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RESUMO

Esse trabalho apresenta como se desenvolveram os projetos pedagogicos da
Universidade de Brasilia e do seu curso de Arquitetura e Urbanismo no recorte temporal
de 1957 a 1972. O objetivo dessa tese foi descrever o projeto pedagdgicos originais
desenvolvidos pela Universidade de Brasilia e seu curso de Arquitetura e Urbanismo, do
seu planejamento, em 1957, desenvolvimento até a conclusdo em 1972, apresentando
suas contribuicdes a educacao universitaria e a formagao do arquiteto no Brasil. Para
alcancgar esse objetivo foram adotados como procedimentos metodoldgicos, a revisao
bibliografica, o levantamento historico documental, realizagdo de entrevistas e a analise
critica do material coletado em diversas fontes e acervos institucionais. Sdo base dessa
tese, fontes dos arquivos da Universidade de Brasilia, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Conselho Federal de Educagao (CFE) e o
Arquivo Nacional em Brasilia. Além dos acervos virtuais, da Hemeroteca Digital Brasileira
e do Instituto de Arquitetos do Brasil. O texto se divide em duas partes cronoldgicas. A
primeira (1957-1965) analisa do planejamento ao desenvolvimento do projeto pedagdgico
inicial da UnB, a sua repercussao na concepc¢ao do projeto experimental do ICA-FAU,
dentro do mesmo recorte temporal. A segunda parte (1965-72) caracteriza o ensino nas
duas instituicdbes depois da demissdo coletiva dos professores em 1965 até a
implantagdo do novo projeto pedagdgico da UnB, vinculado a politica educacional do
governo militar, e o projeto cultural do ICA-FAU. As contribuicdes dessa tese foram o
esforgco em apresentar as inovagoes pedagdgicas da Universidade de Brasilia e do seu
curso de Arquitetura e Urbanismo, identificando suas concepgdes, desenvolvimento e
atores, a partir dessas multiplas novas fontes.

PALAVRAS-CHAVE: Universidade de Brasilia; Faculdade de Arquitetura e Urbanismo;
educacgao universitaria; ensino de arquitetos.



ABSTRACT

This work presents how the pedagogical projects of the University of Brasilia and its
Architecture and Urbanism course were developed in the time frame from 1957 to 1972.
The objective of this thesis was to describe the original pedagogical project developed by
the University of Brasilia and its Architecture and Urbanism, from its planning in 1957,
development to completion in 1972, presenting its contributions to university education
and the formation of architects in Brazil. To achieve this objective, the following
methodological procedures were adopted: bibliographical review, historical documental
survey, interviews and critical analysis of material collected from various sources and
institutional collections. The basis for this thesis are sources from the archives of the
University of Brasilia, the National Institute of Educational Studies and Research Anisio
Teixeira (INEP), the Federal Council of Education (CFE) and the National Archives in
Brasilia. In addition to the virtual collections, from Hemeroteca Digital Brasileira and the
Instituto de Arquitetos do Brasil. The text is divided into two chronological parts. The first
(1957-1965) analyzes the planning and development of the initial pedagogical project at
UnB, its impact on the conception of the ICA-FAU's experimental project, within the same
time frame. The second part (1965-72) characterizes teaching at the two institutions after
the collective dismissal of teachers in 1965 until the implementation of the new
pedagogical project at UnB, linked to the educational policy of the military government,
and the cultural project of the ICA-FAU. The contributions of this thesis were the effort to
present the pedagogical innovations of the University of Brasilia and its Architecture and
Urbanism course, identifying its conceptions, development and actors, from these multiple
new sources.

KEYWORDS: University of Brasilia; Faculty of Architecture and Urbanism; university
education; teaching architects.
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1. INTRODUGAO

Assim, se destruiu o projeto mais ambicioso da intelectualidade brasileira,

reduzindo-o a um simulacro de universidade que aguarda sua restauracéo’.

A Universidade de Brasilia: projeto nacional da intelectualidade brasileira®.

A Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia ficou conhecida
nacionalmente como uma experiéncia inovadora. Nos textos de Almeida (1999, 2015), Cavalcante
(2015), Vulcdo (2008), entre outros que trataram sobre o ensino de Arquitetura na UnB, se
destacam como inovagdes da instituicdo: a organizagao do ensino para arquitetos em basico e
profissional (ICA-FAU), a presenga de professores de renome nacional®, a unido entre teoria e
pratica por meio do Centro de Planejamento (CEPLAN) e o pensar integrado arquitetura e
urbanismo. Além disso, a experiéncia da UnB tem em sua histéria dois fatos marcantes: a invasao
da universidade pelos militares e a demissao coletiva da maioria de seus professores e principais
mentores em 1964. A caracterizagao dessa formacgao inovadora para arquitetos, realizada pelo
ICA-FAU, e suas transformacgoes, apds a saida dos seus mentores era o problema inicial dessa

pesquisa.

Contudo, ao fazer a incursdo no tema, evidenciou-se que muitas das inovagdes da Faculdade,
advinham da propria Universidade de Brasilia, constituindo-se essa a hipotese da pesquisa. A
partir dessa hipotese foi realizado o estudo da instituicao e identificado que ela fazia parte de um
PROJETO, conforme epigrafe descrita acima. Esse projeto foi identificado, por Ribeiro e Alencar,
como “ambicioso” e “nacional”. A partir desse termo precioso para o campo da arquitetura, foi
necessario definir PROJETO. De acordo com o dicionario Aurélio, a palavra PROJETO possui

quatro possiveis significados:

1. Ideia que se forma de executar ou realizar algo, no futuro; plano;

2. Empreendimento a ser realizado dentro de determinado esquema, ex. projeto
administrativo, educacional;
Redacao ou esbogo provisorio de um texto, ex. projeto de tese;

4. Esbogo ou risco de obras a se realizar, ex. projeto de arquitetura®.

T RIBEIRO, Darcy. A universidade necessdria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969.p.122.

2 ALENCAR, Heron. A Universidade de Brasilia: Projeto Nacional da Intelectualidade Brasileira. In: RIBEIRO, Darcy. A
universidade necessaria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969. p.213.

3 Por exemplo: Oscar Niemeyer, Glauco Campelo, Joao Figueiras Lima.

4 FERREIRA, Aurélio Buarque. Diciondrio da lingua portuguesa. 5. ed. Curitiba: Positivo, 2010.
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Através da sua conceituacao, esse trabalho inferiu que o PROJETO, tratado por Darcy Ribeiro e
Heron de Alencar®, era uma ideia de um grupo de intelectuais, para se implementar um projeto

educacional no pais. Essa concepgao contou com diversos textos que possibilitaram a sua

realizagao na pratica. Assim como, necessitou de um planejamento arquiteténico e urbanistico de

um espaco para sua execugdo. Por isso, para entender o ensino de arquitetos desenvolvido na
Universidade de Brasilia foi utilizado como chave de leitura o préprio PROJETO institucional, em

seus multiplos sentidos.

De saida, é necessario esclarecer que nesse trabalho sdao abordados trés tipos de PROJETOS: o
Educacional, o Pedagdgico e o Arquitetonico. O projeto educacional foi compreendido como uma
politica publica do Estado, um projeto de governo que se utiliza de programas, legislagdes e agdes
para atingir seu objetivo. Dessa forma, esse projeto apresenta o pensamento dominante,
assumindo principios diferentes a depender da concepgdo do Estado vigente®. O projeto
pedagdgico’ ¢ um plano que reune as interpretacdes da escola sobre a politica educacional do
pais e as intengdes da sociedade. Esse projeto, definido em um documento, é orientador e
integrador das atividades escolares, consolida a identidade da escola, seus objetivos e sua
organizagdo®. Ja o projeto arquitetdnico, por meio de seu desenho e de seus designios, pode se
relacionar com a proposta pedagdgica e reforcar sua identidade espacial e de infraestrutura de

ensino, em um territério.

O projeto, como um plano futuro, tem um “ciclo de vida”. Segundo Soares, esse ciclo é constituido
do inicio da ideia, de seu planejamento, de sua execucgdo e de sua conclusdo®. Baseando-se no
argumento de Darcy Ribeiro, esse estudo se dedicaria as primeiras concepg¢des da universidade,
em 1957, até quando a instituigdo foi reduzida a “simulacro”. O periodo do “simulacro” seria apés
a intervengdo militar, em que a universidade parecia uma “reprodugdo grosseira do que foi"'°, ou

seja, a conclusao do projeto ambicioso teria sido em 1965.

Contudo, a partir dos documentos, a analise aprofundada do periodo vai apresentar que nos
bastidores da situagdao de simulacro, existia um outro projeto sendo colocado em pratica.
Constatou-se que a conclusdo do PROJETO PEDAGOGICO ORIGINAL/ INICIAL OU “AMBICIOSO” da

5 Francisco Heron de Alencar (1921-1971) - cearense, médico pela Faculdade de Medicina da Bahia (1946), diretor de
secdo de bibliotecas e museus escolas da Secretaria de Educagéo e Cultura da Bahia (1948), quando Anisio Teixeira era
secretario. Professor na Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia (1950) e assessor da Reitoria dessa
universidade. Em 1962, foi encarregado da comissao de organizagéo da criagdo da Universidade de Brasilia, assumiu a
fungéo de coordenador de Pés-Graduacgao e de professor da instituicao.

6 HOFLING, Eloisa de Mattos. Estado e Politicas (publicas) sociais. Cadernos Cedes, ano XXI, n. 55, p.30-41, nov. 2001.

7 Nesse trabalho, trata-se do PROJETO PEDAGOGICO como conceito da organiza¢do escolar. Ndo se relaciona ou se
caracteriza como o PROJETO POLITICO PEDAGOGICO instituido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao de 1996.

8 SANTOS FILHO, José Camilo dos. Projeto Educativo da Escola: Fundamentagdo, Conceito e Niveis de Concrecdo. In
Congresso Nacional de Educagéo, 9, 2009, Curitiba, Anais... Curitiba: PUCPR, p.1234-1246, 2009.

9 SOARES, Marcos Antonio Quezado. £E/aboragédo de projetos. Brasilia: ENAP, 2013.

10 FERREIRA, A, 2010.
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UnB ocorreu com a efetiva implantagdo da politica reformista no governo militar, com o fim do

“simulacro” e a inauguragao de seus novos Estatutos e Regimentos de 1970.

A partir desse entendimento, foi definido que o objetivo geral dessa tese foi descrever o projeto
pedagogicos originais desenvolvidos pela Universidade de Brasilia e seu curso de Arquitetura e
Urbanismo, do seu planejamento, em 1957, desenvolvimento até a concluséo em 1972,
apresentando suas contribui¢des a educagao universitaria e a formagao do arquiteto no Brasil.
Para atingi-lo, foram formulados trés objetivos especificos. O primeiro era analisar, a partir da
revisao histdrica do ensino universitario e de arquitetos no Brasil, a contribuicao da FAU e da UnB
no contexto nacional. O segundo era definir a formagédo dos arquitetos do Curso da UnB e suas
inovagdes pedagdgicas, durante o recorte temporal. Por fim, reconhecer os principais atores na
criagdo e na consolidacdo do ensino da FAU-UnB, estudando a formacgao, as influéncias e a

atuacgdo desses no curso.

Como método, nesse trabalho, foi adotada uma abordagem qualitativa, interpretando as
informacdes de uma vasta e heterogénea documentagao. Para se entender o projeto pedagogico
da Universidade e do seu curso de Arquitetura e Urbanismo, buscou-se apresentar o processo de
ensino-aprendizagem situando-o dentro do contexto sociocultural mais amplo, compreendendo a
relagdo entre o que se aprende na escola e o que se passa fora dela.”” A partir da apresentacdo
dos contextos educacional, universitario e profissional se instituiu um painel de contribuigcdes
capazes de modelar o projeto pedagdgico das instituicdes. Com o estudo dos projetos
pedagdgico e administrativo, foram expostas as ideias e as experiéncias que conformaram a

educacao de arquitetos na Universidade de Brasilia, durante o recorte temporal.

Como esse trabalho é transdisciplinar, foi necessario aprender e compartilhar os conceitos do

campo pedagégico adotados no texto. Foram eles:

e Estrutura organizacional: A estrutura foi entendida como o ordenamento e disposi¢ao dos
seus setores e fungdes. Definida graficamente como um organograma, ressalta-se que a
estrutura também reflete a concepcéo pedagdgica da universidade?.

¢ Projeto pedagdgico: Ja a organizagao escolar ou do trabalho pedagégico, apresenta as
concepgoes politicas e sociais do periodo e do grupo envolvido em sua construgao. Na
pratica, a organizagao escolar é a realizagao do trabalho escolar desde aspectos fisicos e
materiais, aos conhecimentos e praticas dos profissionais, o planejamento, a
administracdo e avaliagdo do trabalho. O objetivo dessa organizagdo é formar o perfil
profissional decidido pelo grupo articulador.

e A partir da definicdo de um perfil profissional, sdo definidos instrumentos de agédo do
planejamento escolar. Ao planejar um curso se define um modelo de ensino e as

1T OLIVEIRA, Amurabi. Etnografia e pesquisa educacional: por uma descrigdo densa da educacgao. £ducagado Unisinos, v.
17,n. 3, p. 217-280, set/dez. 2013.

12 MARQUES, Ramiro. Dicionario Breve de Pedagogia. Lisboa: Editora Presenca, 2000.

13 MARQUES, R., 2000.
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habilidades que se deseja conformar. O modelo de ensino' trata de um conjunto de
teorias, métodos e técnicas de ensino que se origina de um quadro filoséfico, psicolégico e
pedagdgico com o propdsito de definir o qué deve-se aprender, como, por que e para qué.

e Instrugdo: E a transmissdo de conhecimento voltada ao desenvolvimento de uma
habilidade™. A instrucdo ou oficio dedica-se a técnica e as praticas da atuagao.

¢ Formacao e Educagao: Sado sinbnimas, ambas definem uma transmissao de conhecimento
que, além da habilidade, desenvolve o ser e os valores humanos. A formagao, além disso,
relaciona o saber com a pratica. De acordo com Fabre'®, formar se caracteriza por uma
tripla orientacdo: 1. a transmissao de conhecimentos, como a instrugdo; 2. a modelagem a
personalidade na sua globalidade, como a educagéao e 3. A integracdo do saber com a
pratica. Relacionado com a pratica do conhecimento, a pergunta “formar para qué?”
pressupde como resposta um resultado, que surge de um processo.

e Curriculo: Um sistema, definido por ser um conjunto de classes/cursos interdependentes
que, em teoria, trabalhavam juntos para alcancgar o objetivo'” é um Curriculo. Esse conceito
foi forjado na década de 1920, nos Estados Unidos. O curriculo, € um termo latino que
significa “pista de corrida”, um caminho para se chegar ao objetivo de moldar o ser a agir
conforme desejado’®. Por meio da andlise do curriculo das instituicbes percebe-se “a
ligagao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educagao; entre o conhecimento
e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢des e
aspiragdes) e a prética possivel, dadas determinadas condigbes”.’® Assim, o curriculo se
destaca com um instrumento de avaliagao do impacto dos outros critérios na formagao.

e Campo e Habitus. A definicdo de um curriculo é o resultado de conflitos e disputas
presentes no campo, onde sdo selecionados os conhecimentos e saberes necessarios
para formacgao profissional e humana. O campo €, a partir de Bourdieu, a arena em que
grupos batalham para obter prestigio e poder?’. Na esfera educacional atuam, no minimo,
os campos institucional, estudantil, profissional e legislativo. J& os conhecimentos
considerados validos sdo definidos pela enculturagdo do habitus profissional. O habitus
pode ser definido como um conjunto de comportamentos interiorizados que faz com que
os membros de um grupo ajam e reajam de determinada maneira. A conformagao do
habitus interfere diretamente na formag&o?'.

e Professores: Dois atores sdo fundamentais para a realizagdo do processo formativo: os
professores e os alunos. Os professores do ensino superior, a partir de uma concepg¢ao da
ciéncia moderna??, sdo profissionais que lecionam a partir da sua vivéncia como aluno e
arquiteto, reproduzindo o habitus. Em sala de aula, ao escolher ou privilegiar algum
procedimento para atingir seu objetivo formativo para com os alunos, os professores
desenvolvem uma pedagogia, sua teoria de ensino-aprendizagem. A pedagogia docente é
esse conjunto de agdes que se caracteriza pela: 1. organizagao e avaliagdo da matéria, 2.

T4ABDALLA, Maria. Formagao, profissionalidade e representagdes profissionais dos professores: concepgdes em jogo.
Revista de Educacdo PUC-Campinas,v. 22, n. 2, p. 171-190, mai./ago.2017.

15 ABDALLA, M, 2017.

16 FABRE, M., 1995 apud ABDALLA, M., 2017.

17 FERREIRA, A, 2010.

18 SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: Uma introdugdo as teorias do curriculo. 32 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

19 SACRISTAN, J. Gimeno. Poderes instdveis em educagdo. Tradugdo de Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artmed,
1999. apud SANTOS, Adriana Regina de; CASALI, Alipio Marcio. Curriculo e educagao: conceito e questdes no contexto
educacional, O/har de Professor,v. 12, n. 2, 2009, p. 207-231. p.210.

20 STEVENS, Garry. O circulo privilegiado. fundamentos sociais da distingdo arquiteténica. Brasilia: Editora Universidade
de Brasilia, 2003.

21 GARY, Stevens, 2003.

22 |sso se deveu pela influéncia da concepgdo da ciéncia moderna, que definiu uma hierarquia e valoragdo maior do
contetdo especifico.
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escolha do conteudo a ser ensinado, 3. meio que o conteldo é abordado (didatica) e 4. o
seu relacionamento com os alunos.

e Alunos: Nesse momento é fundamental descrever que o objetivo do ensino é obter a
aprendizagem do aluno. E, por meio de um processo, ensino e aprendizagem, entre
docentes e discentes que se concretiza a aquisicao do conhecimento. Espera-se dos
alunos, que estejam aptos a aprender e atuem para isso?3. Os principais conflitos entre
professores e alunos estudados, nesse trabalho sdao motivados pela discordancia
pedagdgica entre esses atores.

Os outros procedimentos metodoldgicos realizado nessa pesquisa foram: Revisdao Bibliografica;
Levantamento Histérico-documental; Entrevistas e Anadlise critica do material organizado. A
Revisao Bibliografica se concentrou em trés temas: 1. As politicas educacionais brasileiras de
1920 a 1970, 2. O ensino universitario e de arte nos campos internacional e nacional, 3. A
Universidade de Brasilia e sua formacao artistica. O primeiro tema, a partir da identificagao dos
projetos politicos e das legislagcdes, possibilitou entender o pensamento dominante adotado na
educacao e como isso repercutia nos objetos de estudo. Ja a revisdo do ensino universitario e

artistico apresentou os conhecimentos ressonantes na Universidade e no curso de Arquitetura.

Ao estudar, rever e analisar a produgao bibliografica da Universidade de Brasilia, foi percebida a
abundéancia de estudos retratando a implantacao e o desenvolvimento da proposta inicial. Nesse
acervo, encontram-se dois tipos de fontes: as memorialistas e as secundarias. Os textos
memorialistas foram produzidos pelos fundadores, ex-professores e ex-alunos da instituicdo. As
fontes secundarias apresentam a importancia do projeto da Universidade no campo educacional
brasileiro e sua interrupgao pela intervengdo militar. Nessa fartura, se estabeleceu o primeiro
desafio para a escrita da tese: aproveitar a riqueza das fontes memorialistas, sem reproduzir a

narrativa dominante e atuar criticamente na analise dos eventos.

Em contrapartida, de 1965 a 1970, a literatura se torna escassa, sendo as obras dedicadas a esse
periodo sobre as violéncias empreendidas pela ditatura militar a instituicdo. Assim, diante de
textos que tratavam de outros temas, se estabeleceu o segundo desafio de redagao, selecionar e
apresentar como era o ensino das unidades universitarias nesse periodo. Visto que, como
apontado pela historiadora Geralda Aparecida, apesar de inumeras publicagdes tratarem da UnB,
todas tinham se dedicado a apresentacdo de uma instituicdo em “estado cronico de crises [0] que

dificulta[va] a apreensédo de outras dimensdes de seu trabalho” (sic).?*

Com base nessa produgdo e seus condicionantes, foi possivel classificar o estado da arte (figura
1) da Universidade em trés linhas tematicas: 1. a contribuicdo da instituicdo ao projeto

educacional brasileiro, 2. os projetos pedagdgicos da instituicao e de suas unidades, destacando a

23 CUNHA, Maria Isabel da. Diferentes olhares sobre as praticas pedagdgicas no ensino superior: a docéncia e sua
formacao. Educacgao, Porto Alegre, RS, ano XXVII, v. 3, n. 54, p. 525-536, set/dez 2004.

24APARECIDA, Geralda Dias. UnB em dois tempos. In: RIBEIRO, Darcy. Carta: falas, reflexdes, memdrias. Brasilia:
Gabinete do Senador Darcy Ribeiro, 1991, p. 37-53, p.39.
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producdo tedrica e pratica de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro e o 3. projeto arquitetonico e
urbanistico do campus. Como apresentado na figura abaixo, na primeira tematica se destacam os
textos que descrevem a contribuicdo da UnB para a educagdo superior brasileira, para isso

utilizam-se das reflexdes dos seus fundadores Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.

Para o estudo dos projetos pedagodgicos institucionais, se encontram os livros memorialistas e,
especificamente, sobre a formagdo em Arte e Arquitetura estdo: a dissertacdo de Maria Goretti
Vulcao sobre o ICA-FAU e as publicagdes dos professores Jaime Almeida, Sylvia Ficher, Andrey
Schlee e Maribel Fuentes que tratam do ensino e pesquisa na graduacgao e pds-graduagao da FAU-
UnB. Sobre o campus, seu urbanismo, arquitetura e obras, foram as principais fontes artigos,
dissertagdes, teses e livros produzidos, em sua maioria, por professores e estudantes da pds-
graduacgao da FAU-UnB.

TEMAS UnB e o estado da Arte

CONTRIBUIGAO
A POLITICA
EDUCACIONAL
BRASILEIRA

PROJETOS
PEDAGOGICOS
DA INSTITUICAO
E SUAS
UNIDADES

PROJETO
ARQUITETONICO
E URBANISTICO
DO CAMPUS

Figura 1: UnB e o estado da Arte. Fonte: a autora (2021)
Embasada nesses textos e diante da necessidade de esclarecer duvidas sobre o projeto

pedagogico da Universidade e da formagdo de arquitetos, foi fundamental a realizagdo do
levantamento historico documental em acervos fisicos locais e virtuais nacionais, os quais foram
detalhados na figura a seguir (figura 2). Foram consultados presencialmente os acervos da

Universidade de Brasilia, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (INEP), do Conselho Federal de Educagéo (CFE) e do Arquivo Nacional, departamento de

Brasilia.

Na UnB, por meio dos acervos da Biblioteca Central, do Centro de Documento Edgar Graeff
(CEDIARTE) e do Arquivo Central (ACE), foram reunidas produgdes institucionais que tratassem
sobre o desenvolvimento da Universidade e do curso de arte e arquitetura, além de relatos das
acdes do movimento estudantil atuantes nas duas esferas. No INEP, foram obtidos documentos
importantes do planejamento institucional nos seus primeiros anos. Destaca-se que as
referéncias dessas fontes durante o texto ndo estdo completas, pois os arquivistas ndo puderam

fornecer maiores informagdes, por questdes de seguranga.

No CFE, foram coletados portarias e pareceres sobre os curriculos e o reconhecimento do curso
de Arquitetura e Urbanismo da UnB. A visita ao Arquivo Nacional, possibilitou o entendimento
sobre a relagéo entre ditadura e movimento estudantil, permitindo o acesso a detalhes da situagao
do ICA-FAU antes de sua reestruturagdo. Também foram realizadas pesquisas nos acervos do
Instituto de Arquitetos do Brasil, se¢do Distrito Federal, mas foram infrutiferas, devido ao estado

precario do acervo.

Levantamento Historico Documental

ACERVO DOCUMENTOS CONTRIBUIQﬁO

Figura 2: Levantamento Histérico Documental da Pesquisa. Fonte: a autora (2021)

Os acervos virtuais investigados foram o site da Hemeroteca Digital Brasileira e do Instituto de

Arquitetos do Brasil. No acervo digital da Hemeroteca, vinculada a Biblioteca Nacional carioca,
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foram realizadas incurs6es em matérias dos jornais do Correio da Manh3, do Rio de Janeiro, e 0
Correio Braziliense, de Brasilia, dentro do recorte de 1960 a 1972. Por meio das matérias pode-se
compreender a dinamica do ensino, da administragao universitaria e detalhes sobre o curso. No
site do IAB se encontram informagdes sobre os Congressos Brasileiros de Arquitetos, assim como
publicagdes institucionais que também contribuiram com a pesquisa, a partir da descricao do

contexto e da atuagao da instituicdo no campo do ensino de arquitetos no pais.

De posse de varios documentos, Entrevistados

foram  as  entrevistas  que  Eyprofessores

possibilitaram conhecer as praticas
pedagdgicas que compuseram a
formacao dos estudantes. As mais

de dez entrevistas realizadas,

Ricardo Farret José Carlos  José Galbinski

Atuou entre Coutinho Atuou entre
aconteceram pessoalmente, por OB 107 Fe e0 105>
. . Entrevistado em H Entrevistado em
telefone ou via e-mail. Conforme 13 abr. 2018 &;:3;;325,,,, 10 abr. 2018
. 11 e 18 abr.
apresentado na figura 3 ao lado, 2018

foram  entrevistados trés ex-
professores, nove ex-alunos e um
arquiteto colaborador com o ensino
do ICA-FAU. As memorias desses
arquitetos foram valiosas na
descricao da pratica do curso e
recebem toda a gratiddo dessa
autora pela partilha. Infelizmente,
muitos outros atores poderiam ter
sido ouvidos. Mas o contexto
pandémico e o zelo para que a
entrevista ndo levasse ao desvio do
objetivo impediram um processo

mais extenso e numeroso de estuda.

De posse dessas informagdes, esse Figura 3: Ex-Professores, arquitetos e ex-alunos entrevistados. Fonte: a
. . autora (2021)

trabalho foi desenvolvido baseando-

se na histéria como uma narrativa de eventos que foram selecionados, simplificados e

organizados, e que sempre sera apresentada de forma incompleta e lateralmente. O que se

pretendeu construir foi uma interpretacdo da histéria e do ensino da UnB e do seu curso de

Arquitetura lidas com as fontes a que se teve acesso. Optou-se por apresentar as informagoes

conhecidas, por meio da literatura secundaria, e incluir as fontes primarias, para construir uma
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trama. Esse enredo foi relacionado com as entrevistas e por fim analisado criticamente,
buscando-se identificar discursos, enunciados, permanéncias e rupturas para enfim definir os

projetos e suas contribuigcées ao campo.?®

Como consequéncia desses procedimentos, a tese foi organizada em duas partes. A primeira
parte, contém dois capitulos dedicados a apresentagédo do planejamento e do desenvolvimento do
projeto pedagodgico inicial da UnB e do seu curso de Arquitetura e Urbanismo, ambos dentro do
mesmo recorte temporal (1957-1965). O segundo e terceiro capitulos discorrem sobre os projetos
educacionais universitarios e os pedagdgicos na formagao em arte e arquitetura no Brasil de 1920
a 1965, explicitando os projetos tradicionalista e modernizante para esses campos. Assim como,
foram expostas as experiéncias de renovagado dos campos, constituindo um painel de referéncias
para a Universidade e seu curso. A partir dessa revisao, foi possivel caracterizar os PROJETOS
AMBICIOSO e EXPERIMENTAL da UnB e do ICA-FAU, respectivamente. Essas descri¢des
apontaram as inovagdes tedricas e praticas dessas instituicbes dentro do recorte e seus

principais atores.

A segunda parte do texto caracterizou o ensino nas duas instituicées depois da demissao coletiva
dos professores em 1965 até a implantagdo do novo projeto pedagdgico da UnB em 1970 e do
projeto cultural do ICA-FAU em 1968 a 1972. Assim como na primeira parte, os capitulos quatro e
cinco da tese retrataram os projetos educacionais universitarios e pedagdgicos artisticos no pais,
identificando suas repercussdes na UnB e do ICA-FAU. Assim como, foram descritas as mudancgas
regimentais e de praticas pedagdgicas nas instituicdes. Além projetos politicos e pedagdgicos,
foram evidenciados os eventos e discussdes dos campos que contribuiram com as instituicdes na
segunda fase estudada. Dessa forma, foram classificados e especificados os PROJETOS
“SIMULACRO” e “REFORMADO” da UnB e o0 “LIMBO” e “CULTURAL" do ICA-FAU. Por fim, o trabalho
foi concluido com a divulgagao das inovagdes pedagdgicas da Universidade de Brasilia e do seu
curso de Arquitetura e Urbanismo, entre 1962 e 1972, demonstrando, a partir de novas fontes,

suas concepgoes, desenvolvimento e atores.

25 VEINEY, Paul. Como se escreve a historia. 42 ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1998.
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2. UnB: “0 PROJETO AMBICIOSO DA INTELECTUALIDADE BRASILEIRA”

Essa primeira parte, contém dois capitulos dedicados a apresentagdo do planejamento e do
desenvolvimento do projeto pedagdgico inicial da UnB e do seu curso de Arquitetura e Urbanismo,
ambos dentro do mesmo recorte temporal (1957-1965). O segundo e terceiro capitulos discorrem
sobre os projetos educacionais universitarios e os pedagdgicos na formagao em arte e arquitetura
no Brasil de 1920 a 1965, explicitando os projetos tradicionalista e modernizante para esses
campos. Assim como, foram expostas as experiéncias de renovagdo dos campos, constituindo
um painel de referéncias para a Universidade e seu curso. A partir dessa revisao, foi possivel
caracterizar os PROJETOS AMBICIOSO e EXPERIMENTAL da UnB e do ICA-FAU, respectivamente.
Essas descricdes apontaram as inovagdes tedricas e as praticas dessas instituicoes dentro do

recorte apontando seus principais atores, as quais serdao apresentados a seguir.
2.1 PROJETOS EDUCACIONAIS NO BRASIL (1920 a 1960)

No Brasil, até o século XIX ndo havia universidade organizada. Até sua criagdo, as opgoes de
ensino superior para a juventude do pais eram cursos profissionalizantes na col6nia ou graduacgao
na Universidade de Coimbra, em Portugal®®. Os cursos profissionalizantes nacionais seguiam o
modelo francés?’, que continuou sendo reproduzido mesmo com a criagdo da universidade
brasileira, em 192028, Esse modelo forjou um projeto politico e educacional para o ensino superior

do pais, que se tornou um paradigma a ser transformado.

26 MONTEIRO, Ana Maria Reis de Goes. O ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil: a expanséo dos cursos no estado
de S&o Paulo no periodo de 1995 a 2005. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2007.

27 A universidade a francesa foi reinstituida por meio da lei de 1° de maio de 1802, apds ter sido fechada durante a
Revolugdo (1789-1795). A instituicdo era provida pelo Estado; possivel a todas as classes sociais, sua selegédo era
meritocratica; laica; voltada ao progresso, com a insergdo das ciéncias na formacgao; e profissionalizante, para atender
os interesses do Estado. A Universidade Imperial, organizada pelo decreto de 17 margo de 1808, era responsavel por
todas as instituigdes de ensino (primarias, secundarias e superiores) e tinha por miss&o: seguir os preceitos da religido
catolica, ser fiel ao imperador e a constituicdo e obediente aos estatutos do corpo docente. O corpo docente era a chave
de dominagdo do império, os professores eram controlados com rigor militar, sendo submissos e os unicos
responsaveis pela instrugcdo. O ensino superior francés foi organizado em dois sistemas separados, um de ensino e
outro de pesquisa. Destinadas a educacéo, estavam as Faculdades e as Grandes Escolas e a pesquisa desenvolvia-se
pelas ultimas e pelo Centro Nacional de Pesquisas Cientificas (CNPC), criado exclusivamente para esse fim. As
faculdades eram de Direito, Medicina, Farmacia, Letras e Ciéncias. As Grandes Escolas eram as Politécnicas, destinadas
a formagao de quadro técnico e a Escola Normal Superior, destinada a formagao de educadores. Posteriormente, a
Escola de Belas Artes, dedicada a formagédo artistica, foi constituida como Grande Escola dentro do sistema
educacional francés. Esse modelo de ensino se caracterizou pela centralizagdo administrativa e pedagdgica pelo Estado
das instituicbes de ensino. As instituicdes se constituiam de faculdades isoladas, organizadas em catedras vitalicias,
com orientagdo profissional liberal e elitista. (PROTA, Leonardo. Um novo modelo de universidade. Sdo Paulo: Editora
Convivio, 1987).

28 Apesar disso, diante de uma necessidade diplomatica de recepcionar o rei belga em visita ao pais com o titulo de
doutor honoris causa, foi criada a primeira universidade brasileira em 1920 (SOUZA, Dominique Guimaraes de;
MIRANDA, Jean Carlos; SOUZA, Fabiano dos Santos. Breve histérico acerca da criagdo das universidades no Brasil.
Educagdo Publica, v. 19, n. 5, 12 mar. 2019. Disponivel em https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/5/breve-
historico-acerca-da-criacao-das-universidades-no-brasil, acesso em mar. 2021).
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Veiga definiu esse PROJETO como “TRADICIONALISTA". Suas caracteristicas seriam: sua
associagao aos principios do liberalismo sobre a organizagdo e o objetivo universitario; o controle
pelo Estado da educagéao, dependente do capital e da tecnologia estrangeiros, e dedicado a uma
formacgédo elitista e seletiva?®. Da instituicdo da universidade até a década de 1960, houve a
hegemonia desse projeto no pais. Contudo, segundo a autora, existiram mais dois planos
educacionais que ascenderam nesse recorte temporal, foram eles: o MODERNIZANTE e o

RADICAL®, que serdo apresentados posteriormente.

O poder do PROJETO EDUCACIONAL TRADICIONALISTA advinha de grupos politicos
conservadores e do uso da legislagdo como estratégia de moldagem das praticas escolares. Entre
os defensores desse projeto, como apresentado na figura 4 abaixo, estavam os ex-ministros
Francisco Campos e Gustavo Capanema?®' e os professores catedraticos, que ndo queriam perder
seu poder na instituicdo®2. De acordo com Campos, a escola deveria ser formadora de novos

cidadaos, “um instrumento em agao para garantir a continuidade da Patria e dos conceitos civicos

e morais que nela se incorporam”3?, para isso, caberia ao Estado ser o promotor dessa educagéo.

O objetivo, segundo Capanema, era formar para o pais “uma grande falange de homens altamente

preparados nas ciéncias, nas letras e nas artes”* que deveriam conduzir a vida nacional, por isso,

eles deveriam receber atencdo e cuidados especiais do Estado. A partir dessas citagoes,
evidencia-se que esses atores compreendiam que a estrutura universitaria deveria ser utilizada e

controlada pelo Estado, com o objetivo de dar continuidade a estrutura social vigente.

ATORES TRADICIONALISTAS

N
Ministro da Educagéo e Saide  Ministro da Educagéo e Satde
(1930-1932) (1934-1945)
Secretdrio da Educagéo do Deputado Federal (1945-1959)

Distrito Federal (1935-1937) Ministro do TCU (1959-1961)

Jornalista

Deputado federal (1955-1960)
Governador da Guanabara i
(1960-1965) 3

Figura 4: Atores do grupo tradicionalista Fonte: VEIGA, edicdo da autora.

29 VEIGA, Laura. Os projetos educativos como projetos de classe: Estado e Universidade no Brasil (1954-1964). Em
Aberto, Brasilia, ano 1, n. 10, out. 1982, p.29-53.

30 VEIGA, 1982.

31 Gustavo Capanema Filho (1900-1985) — mineiro e advogado pela Faculdade de Direito de Minas Gerais (1923). Foi
ministro da Educagéo e Saude de julho de 1934 a outubro de 1945.

32 VEIGA, Laura. Os projetos educativos como projetos de classe: Estado e Universidade no Brasil (1954-1964). £m
Aberto, Brasilia, ano 1, n. 10, out. 1982, p.29-53, p.32.

33 CAMPOS, Francisco, 1940, p. 4 apud FAVERO, Maria de Lourdes Albuquerque. Da catedra universitaria ao
departamento: subsidio para discussdo. Congreso |Iberoamericano de Histéria de la Educacion Latinoamericana, 5,
2001, Sao José, Costa Rica, Anaris...2001.

34 CAPANEMA, 1937, p.33 apud FAVERO, 2001, p.5
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Esse grupo assumiu o pais apds a Revolugao de 1930, no governo de Getulio Vargas. No
qual, a partir de uma politica de renovagdo do Campo Educacional Brasileiro, foram
implementadas varias agdes, entre elas: a constituicdo do Ministério de Educacdo e Saude
Plblica; o Estatuto das Universidades (1931) e a organizagdo da Universidade do Brasil
(1937,1945). Ainda como consequéncia das reflexdes desse periodo, foi encaminhada a debate no
Congresso Nacional, em 1948, a Lei de Diretrizes e Bases, que foi aprovada somente em 1961,

devido aos embates do campo.
2.1.1 Decreton® 19.851/1931: Estatuto das Universidades

O primeiro ministro de Educagdo e Saude Publica foi o advogado Francisco Campos®®. Seu
mandato foi marcado por um programa geral de normatizagdo e regulamentagdo da educagao
nacional. Alguns dos marcos desse percurso foram, em 11 de abril de 1931, a aprovacao do
“Estatuto das Universidades” e a reorganizagdo da Universidade do Rio de Janeiro. Essas agoes
estavam em consonancia com o espirito centralizador do Estado e do seu PROJETO
EDUCACIONAL TRADICIONALISTA, determinando as bases e as diretrizes de formacao fisica,

intelectual e moral das criangas e dos jovens brasileiros.

O Estatuto das Universidades, por meio do decreto n° 19.851/1931, foi o primeiro documento a
definir os objetivos da universidade no Brasil. A universidade da década de 1930 formaria para
principios humanisticos, profissionais e cientificos. Seus propositos humanistas eram a
“educacdo do individuo e da coletividade”3® e a elevagdo da cultura geral. Seus fins profissionais
eram habilitar alunos a atividades que requeressem preparo técnico e cientifico. Ja o seu perfil
cientifico promoveria a “investigagao cientifica em qualquer dominio do conhecimento humano”.
Por fim, toda sua educacao teria como finalidade aproveitar a “grandeza da Nacao” e aperfeigoar

a humanidade.

Sua estrutura minima era de trés institutos dos seguintes dominios: Direito, Medicina, Engenharia,
Educacao, Ciéncias e Letras (figura 5). No organograma institucional, o Ministério da Educacéo,
por meio do novo Conselho, agora intitulado de Nacional de Educagdo®’, tinha como funcgdes a
aprovagao dos estatutos e regularizagdo da organizagdo administrativa e da didatica da
universidade. Assim, definidos e aprovados os regulamentos, a Universidade teria autonomia

administrativa, didatica e disciplinar, com os limites dados no decreto. A instituicdo seria

35 Francisco Luis da Silva Campos (1891-) — mineiro, advogado e jurista pela Faculdade Livre de Direito de Belo
Horizonte (1914), foi deputado estadual (1919) e deputado federal (1924), ministro de Educagédo e Cultura de Vargas
(1930-1932).

36 BRASIL. Decreto n°19.851, de 11 de abril de 1931. Dispde que o ensino superior no Brasil. Didrio Oficial da Unido, Rio
de Janeiro, ano 1931, 15 abr. 1931, sec¢ao 1, p.5.800.

37 Pelo decreto de criagdo da Universidade do Rio de Janeiro existia o Conselho Superior de Ensino (BRASIL. Decreto n°
14.343, de 7 de setembro de 1920. Institui a Universidade do Rio de Janeiro. Didrio Oficial da Unido, Rio de Janeiro, ano
1920, 10 set. 1920, segdo 1, p. 15.115).
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administrada pelo reitor, escolhido pelo presidente, a partir de uma lista triplice, e pelo conselho
universitario, onde professores e estudantes poderiam comparecer. Nas unidades universitarias, o
gerenciamento se dava pelo diretor mais um conselho técnico-administrativo e a congregagao de

professores.

DECRETO n° 19.851/1931 : / Legenda:

Ministério da Educacao e Cultura
- [ Organograma estrutural ]

Conselho Nacional de Educagio S e |

Orgao Executores da Politica

Universidades

Reitor #------ === Conselho Universitario

/|

[ Escola de Engenharia ] [ Faculdade de Medicina ] [ Faculdade de Direito ] Faculdade de Educagao,
Ciéncia e Letras

? ..................... ?. ........................ ._
4 * +
Conselho Diretor Congregagoes
técnico-
administrativo
l Catedras l
Figura 5: Organograma estrutural pelo Decreto n®19.851/1931 Fonte: BRASIL, 1931. Editado pela autora.

Na organizagao didatica, o texto da lei apontava que os institutos universitarios deveriam atender
duplo objetivo: ministrar ensino eficiente e estimular a pesquisa, entendida como indispensavel ao
progresso das ciéncias. Além dos cursos normais de graduacao, a lei indicava que a instituicao
poderia realizar cursos de aperfeicoamento, especializacao, livres e de extensado universitaria. A
extensdo era entendida como cursos e conferéncias de carater educacional ou utilitario em
beneficio coletivo, que contaria para estudo com o “Museu Social” onde se agregaria informagao,
pesquisa e propaganda dos problemas econdmicos, sociais e culturais que interessassem ao

pais.

A lei corroborou a continuidade do professor catedratico que deveria ser selecionado por
apreciagdo de conhecimento cientifico, capacidade didatica e qualidades morais. A triagem
docente foi caracterizada pelo concurso de titulos e pelas provas. Ainda na lei®, foi enumerada
somente a lista de documentos pessoais®® como requisito para participagdo do processo de

admissao dos estudantes a universidade, sem qualquer mengédo a selegdo por meio de prova.*°

38 BRASIL. Decreto n° 19.852, de 11 de abril de 1931. Dispde sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro.
Diario Oficial da Unido, Rio de Janeiro, ano 1931, 04 jun. 1931, se¢éo 1, p.9.219.

39 Era necessdrio o certificado do curso secundario, a idade minima de 17 anos, e provas de identidade e idoneidade
moral, além do pagamento de taxas.

40 0 exame de admissao foi definido no Decreto 9.659, em 5 de abril de 1911 (RIBEIRO NETO, Adolpho. O vestibular ao
longo do tempo: implicagdes e implicancias. Brasilia, DF: MEC/SESU/CAPES, 1985).
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Outra contribuicdo do Estatuto de 1931 foi tornar-se a primeira legislag@o brasileira a definir o

corpo discente e pontuar seus direitos e deveres.

No mesmo dia, por meio do decreto n° 19.852/1931, foi divulgada a nova organizagdo da
Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Como principal mudancga estava a inclusdo na instituigao,
além de Direito, Medicina e da Politécnica, das Escolas de Minas e de Belas Artes e das
Faculdades de Educacao, Ciéncias e Letras, de Farmacia, Odontologia e do Instituto Nacional de
Musica. Como consequéncia dessas inclusdes, a Universidade disponibilizou outras opg¢des
formativas melhorando a oferta para a populagdo®'. Assim, a URJ e o Estatuto das Universidades,
tornaram-se institui¢ao e legislacao, respectivamente, indutores da politica educacional do ensino
superior brasileiro. Até a década de 1960, foram instrumentos de negacao e afirmagao dos grupos

politicos em embate no periodo, conforme veremos a seguir.

2.1.2 Lei n°9.452/1937 e o Decreto n° 21.321/1946: a Universidade do Brasil como

modelo

O segundo ministro de Educacgdo e Saude Publica foi outro advogado o Gustavo Capanema. Seu
perfil era ainda mais centralizador. Por meio da legislagao, ele desejava regular detalhes da vida
escolar#?, do curriculo aos horarios das aulas. Seu objetivo era fixar as regras e manifesta-las em
instituicoes modelos que todas as outras deveriam copiar. Para o ensino superior, 0 ministro
utilizou-se da organizagdo da Universidade do Brasil*}, para criagdo de um padrdo universitario no

pais.

A Universidade do Brasil* foi criada pela Lei n° 9.452/1937. A partir do seu Estatuto, Decreto n°
21.321/1946, a instituicdo tornou-se o padrdo universitario brasileiro. Na lei fundadora, a
Universidade do Brasil foi definida como “uma comunidade de professores e alunos consagrados
ao estudo”.*® A instituicdo tinha por objetivos, além do desenvolvimento cultural nos campos
filosoficos, cientificos, literarios e artisticos, a formagdo de quadros do magistério as “altas
fungdes da vida publica do pais”® e de qualquer campo profissional superior. As unidades

instituidas na Universidade do Rio de Janeiro, em 1931, foram desmembradas em outras ou

41 BRASIL. Decreto n° 19.852, de 11 de abril de 1931. Dispde sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro.
Diario Oficial, Brasilia, DF, p.9219, 04 jun. 1931.

42 A autonomia concedida no Estatuto das Universidades (1931), existia em teoria, mas na prética burocrética ndo havia
espaco para a liberdade de modelos, estruturas e conteidos nesse sistema (SCHWARTZMAN, Simon. Gustavo
Capanema e a educacao brasileira: uma interpretacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, n. 66, p.166-172,
mai./ago. 1985).

43 BRASIL. Decreto-Lei n° 9.452, de 5 de julho de 7937. Organiza a Universidade do Brasil. Acervo CPDOC/FGV, Arquivo
Gustavo Capanema, Série Ministério de Educacgao e Saude. 35.1104 g e 37.07.05. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: 04 nov.
1935 a out. 1945.

44 BRASIL. Decreto-Lei n° 9.452, de 5 de julho de 7937. Organiza a Universidade do Brasil. Acervo CPDOC/FGV, Arquivo
Gustavo Capanema, Série Ministério de Educacdo e Saude. 35.1104 g e 37.07.05. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: 04 nov.
1935 a out. 1945.

45 BRASIL, 1937.

46 BRASIL, 1937.
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renomeadas®*’. Os novos cursos ofertados foram: Faculdade Nacional de Politica e Economia e as

Escolas Nacionais de Agronomia, de Veterinaria e de Arquitetura®®.

No Estatuto, a universidade adquiriu novo e simplificado objetivo: dedicar-se a educagao, ao
ensino e a pesquisa para o engrandecimento da Nag&o, em consonancia com o interesse da
humanidade. Quanto a sua composigao, novas mudangas nas escolas. A Universidade passou a
ser formada pelas Faculdades de Medicina, Direito, Odontologia, Filosofia, Arquitetura, Ciéncias
Econdbmicas, Farmacia, e pelas Escolas de Engenharia, de Belas Artes, Musicas, Minas e

Metalurgia, Educacao Fisica e Desporto e pela Escola Ana Néri (figura 6).

DECRETO n°® 21.321/1946

Ministério da Educacdo e Cultura
Conselho Nacional de Educacao

[ Universidade do Brasil ]

Legenda:

[ Organograma estrutural ]

....................................

Orgao Executores da Politica

? llllllllllllllllllll -? -------------------------------- ? lllllllllllllllllllllllllllllllll ?
é 4 4 4
Reitor Assembleia Universitaria Conselho de Curadores Conselho Universitario

Escolas de

Faculdade de

Engenharia Medicina
Belas Artes Direito
Musica Filosofia
Minas e Metalurgia Odontologia
Educacao Fisica Ciéncias Econdmicas
e Desporto Farmaécia
Arquitetura

’ ------------------ ? ----------------------- -?
+ + +
Conselho Diretor Congregacgbes
Departamental

l Departamentos l

Figura 6: Organograma estrutural do Decreto n®21.321/1946.  Fonte: BRASIL, 1946. Editado pela autora.

Além de autogoverno administrativo, didatico e disciplinar “garantidos” pelo Estatuto (1931), pela
nova lei a Universidade conseguiu seu dominio financeiro, ampliando sua autonomia. Na
administragao institucional foram implementados novos érgaos. Além da Reitoria e do Conselho

Universitario, contava-se com a Assembleia Universitaria e o Conselho de Curadores. A reitoria era

47 A Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras foi dividida em duas: a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras
e a de Educacdo. Duas escolas receberam modificagdes nas denominagoes: a Escola Politécnica foi renomeada para
Escola Nacional de Engenharia e a Escola de Minas para Nacional de Minas e Metalurgia. A maioria das
escolas/faculdades existentes teve seu nome acrescido de “Nacional”, como Faculdade “Nacional” de Medicina.
(BRASIL, 1937).

48 BRASIL, 1937. Contudo, é importante pontuar a demora de 9 anos entre a criagdo e a publicagdo do Estatuto da
Universidade do Brasil. Segundo Schwartzman, a Universidade do Brasil ficou no centro de conflitos ideoldgicas e
politicos, onde o governo federal negociava conceder a nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras a Igreja Catdlica.
Por diversos motivos, o acordo com a Igreja nao foi pactuado, que decidiu pela criagdo de uma universidade privada.
Diante desse impasse, o Decreto n® 21.321 sé foi aprovado em 1946. SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena;
COSTA, Vanda. Tempos de Gustavo Capanema. 22ed. Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas e Editora Paz e Terra,
2000.
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formada por trés departamentos: Educacgao e Ensino, Administragao Central e Biblioteca Central.
No ambito das unidades universitarias, a diregdo e a administragdo ficavam sob a
responsabilidade da Congregacao, do Conselho Departamental e da Diretoria. Essa foi a primeira
legislagdo educacional®® a organizar as escolas em Departamentos, conceituado como um

“agrupamento de cadeiras afins ou conexas”*.

Assim como no Estatuto das Universidades (1931), a organizagao didatica e os métodos
pedagdgicos deveriam atender ao duplo objetivo de ministrar ensino eficiente e estimular a
pesquisa original para o progresso das ciéncias. A organizacdao dos planos de estudos, dos
cursos, métodos e atuagdo dos estudantes, a partir dessa lei, foram definidos pelos regimentos
internos de cada unidade, ndo mais pelos catedraticos. Os cursos universitarios foram definidos
como de formacgdo, aperfeicoamento, especializagdo, extensdo e pds-graduagdo®. Assim,
comparando com a lei anterior, a norma de 1946 excluiu do ensino superior o curso livre e

acrescentou a pés-graduacao.

Apesar da inclusdo do departamento na lei, a figura do professor catedratico continuou
legitimada. Os docentes titulares foram classificados em catedratico, adjunto, assistente e
instrutor. Mas o processo seletivo foi modificado. O inicio da carreira era pelo cargo de instrutor,
que apos trés anos, seria avaliado pelo Diretor e por um professor catedratico. Se o instrutor fosse
considerado apto para a docéncia, seria nomeado assistente. Os adjuntos sairiam dos
professores assistentes com titulo de docente livre®?>. No ambito estudantil, a lei inseriu os
estudantes nos 6rgaos deliberativos e instituiu os Diretérios Académicos dos cursos e o Diretério

Central dos Estudantes.

Além da Universidade, outros 6rgaos com objetivos culturais e nacionalistas foram criados no
periodo. Dentre eles, destacaram-se, o Plano Nacional de Educagéo (1937), o Instituto Nacional de
Saude (1937), o Servigo de Patriménio Histérico, Cultural e Artistico Nacional (1937), o Servigo de
Radiodifusdo Educativo (1937), o Instituto Nacional de Cinema Educativo (1937), o Instituto
Nacional do Livro (1937), o Conservatério Nacional de Canto Orfednico (1938), o Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (1938) e o Departamento Nacional da Crianga (1941), dentre outros®.

Anisio Teixeira® tornou-se diretor-geral do recém-criado Instituto Nacional de Estudos

49 A Constituigdo de 1945 ja citava a possibilidade e, essa foi a primeira legislagdo a tratar do tema.

50 BRASIL. Decreto n°® 21.321, de 18 de junho de 1946. Aprova o Estatuto da Universidade do Brasil. Diario Oficial da
Unido, Rio de Janeiro, ano 1946, 20 jun. 1946, segédo 1, p.9.256.

51 BRASIL, 1946.

52 “Art. 88. A docéncia livre serd concedida mediante concurso de titulos e de provas, na forma estabelecida no
respectivo regimento”. BRASIL, 1946.

53 CUNHA, Luiz. A universidade critica: o ensino superior na republica populista. Sdo Paulo: UNESP, 2007.

54 Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) - baiano, formado em Ciéncias Juridicas e Sociais (1922), diretor-geral de
instrugdo na Bahia, pds-graduagdo na Universidade de Columbia (1930), presidente da ABE e signatario do Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova (1932), criador da UDF (1935), conselheiro da UNESCO (1946), secretério-geral da CAPES
(1950) e diretor do INEP, reitor da UnB (1964).
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Pedagodgicos (INEP), onde reuniu notéveis intelectuais, entre esses Darcy Ribeiro, Fernando de
Azevedo, Frederico Rangel, Gilberto Freyre, Hermes Lima®®, Jaime Abreu, Jodo Roberto Moreira,
Josildeth Gomes Consorte, Mario Casasanta, dentre muitos outros. O INEP tornou-se um polo de
inovagdes educacionais em todos os niveis, além disso proporcionou o espago de interlocugao de

varios atores que juntos fizeram parte da criagdo da UnB.

A partir da exposicdo do modelo da Universidade do Brasil, conclui-se que o modelo de
universidade brasileira até a década de 1960 tinha como objetivo a educacgao, ensino e pesquisa a
servico da nagao. Ao compara-lo com o Estatuto das Universidades, em 1931, percebe-se que a
instituicdo perdeu o compromisso com o desenvolvimento cultural e com a formagédo do
magistério. Apesar de voltada ainda somente a profissionaliza¢ao, a universidade aumentou sua
oferta de cursos. A instituicdo tinha garantida por lei a autonomia administrativa, didatica,
disciplinar e financeira. Houve um avango no planejamento didatico, com a elaboragédo do
curriculo e dos programas disciplinares no ambito dos regimentos institucionais. Com isso,

diminui-se um pouco do dominio do catedratico.

Outra mudanga significativa foi a instauragdo do departamento na organizagao escolar. Contudo,
0 que ocorreu na maioria das universidades brasileiras foi uma adaptagdo das catedras aos
departamentos, “na maioria dos casos, ignoraram as verdadeiras finalidades do departamento,
assim como a mecéanica de sua organizagdo”®®. Como resquicio da catedra, os novos
departamentos continuaram dedicando-se ao ensino, enquanto pesquisa e servigos funcionavam
em outros espagos. Percebe-se, entdo, que a partir de 1946, os administradores universitarios
ganharam mais liberdade do poder executivo, mas o sistema educacional e suas regulagées
centralizadas continuaram por mais tempo. A Lei de Diretrizes e Bases que poderia ser a
oportunidade de implementagao de renovacgao na politica educacional tornou-se um documento
sintese do periodo, um amalgama de planos que nao constituia uma diretriz coerente para o pais.

Seu impacto é analisado a seguir.
2.1.3 Lein°4.024/ 1961: Lei de Diretrizes e Bases para Educagao

A politica educacional empreendida nas décadas de 1930 e 1940, trouxe avangos importantes
para o ensino superior do pais, mas ndao modificou sua estrutura arcaica. Quando em 1948, foi
iniciada a discussao da LDB no legislativo a expectativa era modificar essa situagdo. Naquele

momento, o Estado lidava com as consequéncias do éxodo rural e o desenvolvimento urbano-

55 Hermes Lima (1902-1978) - baiano, formado na Faculdade de Direito da Bahia (1924), deputado estadual no mesmo
ano, professor da Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco; diretor da Faculdade Nacional de Direito da
Universidade do Brasil (1935), primeiro-ministro do governo parlamentarista Jango (1962-1963), ministro das Relagbes
exteriores no mesmo ano, ministro do Supremo Tribunal Federal, eleito para a Academia Brasileira de Letras (1968).

56 ATCON, Rudoph. A Universidade Latino-americana. £CO, Revista de La cultura de Occidente, Bogota, v. 7, n. 1-3, p.39,
mai/jul, 1963. In: BOMENY, Helena, A Reforma Universitaria de 1968: 25 anos depois. Revista Brasileira de Ciéncias
Sociais, Sao Paulo, v. 26, n.9, p.51-65. 1994. p.64.
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industrial, atuando na promocéao de infraestrutura necessaria para o crescimento da industria.
Além disso, investiu em empresas nacionais de insumos e no planejamento desenvolvimentista e
nacionalista.®” Nesse contexto, a massa urbana iniciou a pressdo por vagas na universidade e fez
reascender os debates da década de 1920, como a organizagdo em catedras, o ensino
compartimentado e o elitismo da instituicdo. Almejava-se que a nova universidade fosse popular,

democratica e organizada em departamentos, que decidiriam em conjunto sua organizagao.

Apesar disso, as grandes mudangas no campo educacional s6 ocorreram com a ascensao de um
novo projeto politico no executivo, o do presidente Juscelino Kubistchek (1956-1961). Seu projeto
politico, denominado de Plano Nacional de Desenvolvimento ou Plano de Metas, tinha trinta
objetivos®®, a educacgdo era a de numero trinta. O tema foi abordado como um “Programa de
Educagdo para o desenvolvimento”, com o objetivo de dotar o pais de infra e superestrutura
industrial auxiliando-o no avango econémico. Como estratégias, o Plano apontava que o ensino
superior deveria: aumentar a oferta de cursos de Engenharia; implantar o regime de tempo integral
para os docentes e a presenca obrigatdria aos alunos; ser reformado para adequa-lo ao contexto e
criar cursos de pos-graduacgao e aperfeicoamento. Muitas dessas mudancgas postuladas no Plano

de Metas, ja estavam em discusséo na elaboragdo da LDB®°.

O apice da disputa da LDB foi de 1959 a 1961, com a polarizagao entre a proposta de Carlos
Lacerda®® e a de Celso Brant. O tema em conflito era a oposicdo ou a defesa de um sistema
brasileiro de ensino publico, laico e gratuito®'. A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo brasileira
aprovada em 1961, depois de treze anos de tramitagdo no Congresso Nacional, evidenciou a
oposicao de ideologias no sistema: liberais e conservadores, privatistas e publicistas, defensores

da laicidade e da religido.

A lei n°4.024/1961, apesar de conter mais flexibilidade e a inclusdo da representacao estudantil
nos colegiados, continuava reproduzindo os valores mais conservadores da educagao. Por meio
dela, tem-se a definicdo do modelo de universidade no Brasil, na década de 1960 (figura 7 abaixo).
A Universidade tinha como objetivo a dedicagcao a pesquisa, ao desenvolvimento das ciéncias,
letras e artes e a formacgao profissional universitaria. Ao comparar essa missdo com a da lei
anterior, de 1946, percebe-se a exclusao dos objetivos educar e ensinar, bem como sua conotacao

nacionalista. A autonomia universitaria continuou sendo total.

57 BOMENY, Helena, 1994,

58 posteriormente foi acrescida a 312 meta, conhecida como meta-sintese: a construgdo de Brasilia (BRASIL. Plano de
Metas do presidente Juscelino Kubitschek. Presidéncia da Republica: Rio de Janeiro, 1958).

59 BRASIL, 1958.

60 Carlos Frederico Werneck de Lacerda (1914-1977) — carioca, cursou Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de
Direito da Universidade do Rio de Janeiro (1932-1934), politico.

61 VEIGA, 1982.
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A administragdo pelo Ministério da Educacdo e pelo recém-instituido Conselho Federal de
Educagdo, teve seu papel aumentado. A partir de 1961, o Conselho assumia a aprovagao de
escolas isoladas publicas ou privadas, o credenciamento de instituicdes de ensino superior e a
designagdo de interventores nas universidades. A catedra, ndo foi excluida do sistema. Foi
concedida a organizagao da carreira docente a prépria universidade, por meio de seu regimento
interno. Com isso, 0s proprios catedraticos decidiriam pela manutengdo ou ndo do sistema. O
corpo discente teve sua permanéncia assegurada nos 6rgaos colegiados, apesar de nao se
especificar a proporgdo de seus representantes. Novamente, a definicdo desse numero ficaria

para a decisdo interna da universidade.5?

POLITICA EDUCACIONAL VIGENTE NA DECADA DE 1960

Figura 7:Resumo da Politica Educacional da década de 1960. Fonte: BRASIL, 1961, editado pela autora.

Concomitantemente ao processo de aprovacgao da LDB, um grupo de intelectuais buscava uma
segunda via formativa vinculada a seus ideais institucionais. A oportunidade surgiu na inclusdo da
ultima meta do Plano de Metas, a meta sintese, a mudancga da capital do pais. A construgao de

Brasilia tornou-se conveniente a receber uma renovagao do campo educacional, a cidade moderna

62 Essa imprecisao, levou a uma greve nacional entre junho e agosto de 1962. VEIGA, 1982.



I 30

precisava de escolas modernas®. Essa renovagdo viria de um PROJETO EDUCACIONAL
MODERNIZANTE.

A construgdao de um PROJETO MODERNIZANTE foi, inicialmente, identificada pelas criticas ao
projeto educacional tradicionalista vigente. Seus intelectuais questionavam a universidade que se
constituia de “escolas estanques e autossuficientes”4; suas poucas modalidades de formacao,
“autorizadas por uma legislagdo formalistica e rigida”®%; sua organizagdo em regime de catedras; a
obrigatoriedade dos curriculos; e a suposta autonomia universitaria. Em oposi¢cao a esse modelo,
esse projeto questionava o tipo e conteddo do ensino superior; propunha inovagao e adequagao a
realidade nacional e regional, por meio de cursos profissionais, para educadores e pesquisadores.
Além disso, defendia autonomia institucional total, a partir da obediéncia de padrbdes e temas

definidos no ambito académico internacional.

Para alcangar seus objetivos, os intelectuais e os politicos se organizaram para definir esse
PROJETO EDUCACIONAL para o pais. As associagdes foram os espagos de consolidagao dos
varios modelos universitarios desejados pelos profissionais da época. Entre as entidades mais
importantes estiveram a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC, 1916), a Associagao Brasileira de
Educacao (ABE, 1924) e a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC, 1948). Na ABC
e na ABE, profissionais, de diversas formacdes, defenderam a reformulagdo do sistema

educacional brasileiro, do primario ao nivel superior, sendo a universidade o climax desse modelo.

Nessas arenas, a referéncia de universidade moderna era a desenvolvida na Alemanha®®. A partir
do modelo Humboldt, os brasileiros defenderam a constituicdo de uma universidade dedicada a
promogao do desenvolvimento cultural e industrial do Brasil, por meio de uma educacao cientifica
completa®”. A Universidade ofereceria ensino e pesquisa juntos em uma formacéo integral e
humanista, para além do mercado de trabalho. Havia a compreensdo que viver o espago
universitario era mais importante que cursar uma formacgao, o essencial era estar em comunidade
com pessoas dedicadas “apenas a elevacdo e a difusdo da ciéncia”®. Nessa comunidade, o
professor universitario era orientador do aluno, um profissional com garantia de liberdade de
pensamento, apesar de vinculado a uma catedra vitalicia. O aluno tinha autonomia para organizar

sua formacao, conforme seus interesses intelectuais e ndao apenas profissionais. Por fim, a

63 VEIGA, 1982.

64 RIBEIRO, Darcy. Universidade de Brasilia: projeto de organizagéo. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2012, p.12-
13

65 RIBEIRO, Darcy, 2012, p.12-13.

56 Do modelo alem3o, projetado pelo filésofo Guilherme Humboldt e praticado na Universidade de Berlim (1810),
cinco principios embasaram a renovac¢do da universidade no Brasil, foram eles: Universidade de pesquisa;
Universidade-comunidade; Professor-orientador; Aluno-autbnomo; Autonomia universitaria.

67 TERRA, Ricardo Ribeiro. Humboldt e a formagao do modelo de universidade e pesquisa alema. Cadernos de Filosofia
Alem3, Sao Paulo, v. 24, n. 1, p.133-150, 2019.

68 HUMBOLDT, IV, p.191 apud TERRA, Ricardo Ribeiro. Humboldt e a formagdo do modelo de universidade e pesquisa
alema. Cadernos de Filosofia Alemd4, Sao Paulo, v. 24, n. 1, p.133-150, 2019.p.142
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autonomia universitaria garantiria a instituicdo seu autogoverno administrativo, de pensamento e

financeiro.

Apos viagens de estudos aos Estados Unidos, varios profissionais brasileiros, entre eles, Anisio
Teixeira, Lourengo Filho e Mauricio Rocha e Silva, vao acrescentar as suas referéncias o modelo
norte-americano®® de ensino superior e a teoria pragmatista’® de John Dewey’’ para o campo
educacional do pais. Nesse modelo, a universidade era compreendida como um “centro de
progresso”, com a missao de ser util a sua comunidade e ao progresso do pais. Com o
condicionamento ao conhecimento util, a universidade perdeu do perfil alemao “de pesquisa” seu
carater universal e cultural, e tornou-se uma “empresa”, em busca de eficiéncia e produtividade’?.
Para sua realizagdo, a instituicdo deveria ser organizada em fundagdes, para que possuindo
outras fontes de renda, fosse realmente autdbnoma do Estado. Para garantir sua eficiéncia, foram
configuradas medidas pedagdgicas, como: as disciplinas por créditos e eletivas; a constituigao do
departamento e de institutos como unidades administrativas; a implementagao dos centros de

pesquisas e da extensdo universitaria’s.

Foi a partir dessas bases tedricas e modelos universitarios internacionais que se constituia, de

acordo com a denominagao de Veiga, o PROJETO MODERNIZANTE no pais. Nacionalista, essa

69 0 modelo norte-americano, devido a influéncia das fundagdes, inseriu uma visdo empresarial no ensino superior. As
fundacdes foram criadas por grupos formados pela elite petroleira e ferrovidria, que comegaram a intervir nesse e em
outros campos da sociedade. Sua primeira atuagdo no campo foi uma avaliagdo do ensino superior norte-americano. O
relatério publicado em 1910 apontou uma enorme diversidade de cursos, cargas hordrias e qualidade, indicando que
essa auséncia de padrio dificultava a analise das formagdes (CASTANHO, Maria Eugénia. A Universidade entre o sim o
ndo e o talvez. In: VEIGA, llma; CASTANHO, Maria Eugénia (Org). Pedagogia universitdria. aula em foco. Campinas:
Papirus, 2010, p.13-48).

A partir disso, pode-se inferir que do modelo utilitarista norte-americano de ensino superior foram discutidos no pais,
essas quatros concepgdes: Universidade-empresa; Universidade-democratica; Autonomia pela Fundacgéo; Eficiéncia
administrativa e pedagdgica.

7ONesse contexto, os filésofos William James e Charles Peirce, jovens estudantes parte do grupo The Metaphysical Club
(Clube Metafisica, 1870), debatiam sobre métodos de estudo filoséfico, contrarios a especulagdo e contemplagéo,
propuseram um novo método intitulado de Pragmatismo. Contrariando a visdo grega hierarquica do conhecimento, os
pragmatistas, baseados na Biologia e Psicologia, discutiam a importancia do meio na formagdo do homem e da
sociedade, acreditavam que por meio dos sentidos e da experiéncia o conhecimento seria desenvolvido (TEIXEIRA,
Anisio. Filosofia e educagéo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v.32, n.75, p.14-27, jul./set.
1959.).

71 Os principios da teoria de Dewey que influenciaram os brasileiros foram: a nogao de que o aprendizado é alcangado
por meio da pratica, repeticdo e associagdo; que a experiéncia educacional viria da vida, através da pesquisa
experimental, para isso a escola deveria se transformar num meio real de pratica reais; que os métodos de ensino
deveriam se concentrar na resolugado de problemas, por meio da pratica e projetos em grupo; que o curriculo deveria
permitir a interdisciplinaridade para que o aluno compreendesse a resolugdo do problema como um todo; e que ao
aluno deveria ser dado o protagonismo para buscar seu conhecimento por meio da pesquisa experimental. Para orienta-
lo, guiando e estimulando os caminhos conquistados pelo saber estava o professor. In: DEWEY, John. Vida e educagéo.
Séao Paulo: Abril Cultural, 1980; PEREIRA JUNIOR, Luiz Costa. Pragmatismo e educagdo. Convenit Internacional, 8 jan-abr
2012. Disponivel em: www.hottopos.com/convenit8/25-30LCosta.pdf. Acesso em 06 dez. 2018.

BARBOSA, Ana; FACCA, Claudia. A experiéncia de John Dewey no ideario bauhauseano e a questéo de género: o legado
de Marta Erps-breuer. In: Encontro da Associagdo Nacional dos Pesquisadores em Artes Plasticas, 26, 2017, Campinas.
Anais do 26° Encontro Anpap. Campinas: Pontifica Universidade Catdlica de Campinas, 2017, p. 301-316. Disponivel em:
http://anpap.org.br/anais/2017/content/simposio_01.html. Acesso em 06 dez. 2018.

BEVILAQUA, Aluisio Pampolha. John Dewey e a Escola Nova no Brasil. Ciéncia & Luta De Classes Digital, ano 1, v. 1,
2014.

72 CASTANHO, Maria Eugénia, 2010.

73 CASTANHO, Maria Eugénia, 2010.
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proposta almejava uma universidade inovadora, que produzisse conhecimento para a autonomia e
o crescimento do pais.”* A universidade pretendida seria um centro integrado de elaboracio,
ensino e difusdo da ciéncia. A instituicao e suas faculdades profissionais, institutos técnicos e de
altos estudos, estariam dedicados a construir uma instituicdo viva, de formagdo e de

desenvolvimento da cultura nacional.

Além das associagdes, os pesquisadores se reuniram em diversos debates, cursos, extensoes,
pesquisas e até elaboragao de leis foram promovidas nas reunides de lideres educacionais das
associagoes e nas Conferéncias Nacionais de Educacgao. Esse grupo de intelectuais estavam
animados pelo mesmo espirito modernista de que estavam imbuidos os artistas brasileiros.
Segundo Gilberto Freyre, era uma espécie de semana de arte moderna pedagdgica’®. Os atores
modernizantes do ensino, apresentados na figura 8 abaixo, foram responsaveis pelas principais
inovagdes no campo educacional brasileiro nas décadas de 1930 a 1960, entre elas a

Universidade de Brasilia.

4
ANISIO TEIXEIRA
(1900-1970)

FERNANDO AZEVEDO LOURENGO FILHO
(1894-1974) REDATO)

ATORES MODERNIZANTES

DARCY RIBEIRO ABGAR RENAULT (1901-1995) | ASSOCIAGOES
(1922-1997)

DEPUTADOS E SENADORES

SAN TIAGO DANTAS
(1911-1964)

Figura 8: Atores do grupo modernizante Fonte: VEIGA, edigdo a autora.

Entre as produgdes desse grupo esteve a proposta de “Reconstru¢cdo Educacional do Brasil — ao

povo e ao governo”S, ou, como ficou mais conhecida “Manifesto dos Pioneiros da Educagédo

74 VEIGA, 1982.

75 STANG, Bernadete. O saber e o credo: Os intelectuais catdlicos e a doutrina da Escola Nova (1924-1940). Tese
(Doutorado em Educagéo) — Pontificia Universidade Catdlica, Rio de Janeiro, 2008.

76 AZEVEDO, Fernando de et al. Manifesto da Escola Nova (1932). Recife: Ed. Massangana, 2010.
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Nova”. Esse documento foi consequéncia do debate da IV Conferéncia Nacional da Educagdo’’ no
Rio de Janeiro, em 1931, e constituiu diretrizes para a educagéo publica nacional. O Manifesto”®
instruiu que a educagdo brasileira fosse acessivel a todos os cidadaos; laica, em respeito as
personalidades em formagao; e relacionada a vida, ao trabalho e a sua comunidade. Ainda propos
que a escola tivesse ampla autonomia, nos ambitos técnico, administrativo e econdmico,
garantida por “fundos especiais ou escolares”’®. Esses fundos ao possuir renda propria
garantiriam a estabilidade e a liberdade de atuagao da escola. Essas proposi¢des evidenciavam
as influéncias do modelo educacional e da teoria norte-americanas na constru¢cdo do projeto

modernizante para o pais.

Quanto ao ensino superior, deveria ser inteiramente gratuito e dedicado as formacgdes profissional,
técnica e cientifica de todos os conhecimentos humanos. O documento apontava que a
organizagao das universidades era necessaria e urgente. Por meio dela, poderiam ser criados e
difundidos ideais politicos, sociais, morais e estéticos que formariam cidaddos mais criticos e
ativos, dispostos a atuar nos problemas nacionais. O documento se encerrava pleiteando uma
revolugao educacional democratica. O manifesto foi divulgado, inicialmente, em jornais, ap6s em
livro pela Companhia Editora Nacional, em junho do mesmo ano.® Duas das trés experiéncias
reformistas, surgiram desse grupo. Foram elas: a implantagao da Universidade de Sao Paulo, por

Fernando de Azevedo e a Universidade do Distrito Federal, por Anisio Teixeira.

A partir da década de 1940, o PROJETO MODERNIZANTE vai ganhar for¢ca com a criagao de nova
associagao intelectual e com o “apoio” norte-americano a esse projeto. A Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC) reunia pesquisadores que lidavam com a falta de
reconhecimento do trabalho cientifico e de inseguranga profissional. A associag¢do tinha como
objetivo a difusdao do conhecimento cientifico, a partir de uma visdo nacionalista: promovia a
integragd@o entre diversos campos e possibilitava o intercambio dentro e fora do Brasil. Além
disso, almejava converter seus estudos em beneficios sociais ou econdmicos. 0Os médicos
Mauricio Oscar da Rocha e Silva e José Reis e o professor Paulo Sawaya, da USP, foram os

primeiros idealizadores da Sociedade que reuniu os principais intelectuais e cientistas brasileiros.

77 Em dezembro de 1931, Getllio Vargas e Francisco Campos compareceram a IV Conferéncia Nacional da Educagdo no
Rio de Janeiro, espago de debate da ABE. O presidente solicitou ao conjunto de profissionais presentes no evento que
elaborasse diretrizes para a educagao publica nacional. No debate das bases dessa educagdo, a diversidade de
posicionamentos se acentuou e gerou a saida da ala catélica da associagao.

78 Os participantes do Manifesto eram: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. De Sampaio Déria, Anisio Spinola
Teixeira,M. Bergstrom Lourengo Filho, Roquette-Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho Raul Briquet Mario
Casasanta C. Delgado de Carvalho A. Ferreira de Almeida Jr. J. P. Fontenelle Roldao Lopes de Barros Noemy M. da
Silveira Hermes Lima Attilio Vivacqua Francisco Venancio Filho Paulo Maranhao Cecilia Meireles Edgar Sussekind de
Mendonca Armanda Alvaro Alberto Garcia de Rezende Nébrega da Cunha Paschoal Lemme Raul Gomes (AZEVEDO, F.
2010, p. 97)

79 AZEVEDO, F., 2010, p. 124.

80 A publicacdo teve a adigdo de uma introdugdo do relator, Fernando de Azevedo, e reflexdes de alguns intelectuais
brasileiros, que se estabeleciam no cenario nacional como os propagadores da educagdo moderna brasileira (AZEVEDO,
2010).
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Sua atuagao e articulagao foram fundamentais para a consolidagao da ideia, dos conceitos e do

planejamento da Universidade de Brasilia.

Nesse periodo, o governo norte-americano incidiu ativamente na educagéao latino-americana. Seus
objetivos eram “minimizar a influéncia europeia na América Latina, manter a lideranga norte-
americana e encorajar a estabilidade do continente”. 8 A estratégia adotada foi o discurso
“interamericanista”® de fraternidade continental, por meio de uma ofensiva ideoldgica cultural.
Como consequéncia dessa tatica, houve um investimento na educagdo dos paises latino-
americanos a fim de infundir seus ideais. Por meio da Organizacdo de Estados Americanos (OEA)
e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), varios
eventos foram promovidos para unir o continente, entre eles estavam: as Conferéncias de
Ministros e Diretores da Educagdo das Republicas Americanas, e as reunides do Conselho

Interamericano Econdmico e Social em Nivel Ministerial.

Conforme apresentado na figura 9, foram realizados trés Conferéncias de Ministros e duas
Reunides do Conselho. Em todas, a presencga brasileira é significativa e com atores fundamentais
na politica educacional brasileira. Na primeira Conferéncia, em 1943, esteve Abgar Renault®,
membro do primeiro conselho da FUB e o deputado San Tiago Dantas, figura fundamental na
aprovagao do projeto da UnB no Congresso. Na segunda Conferéncia, em 1956, estavam o
ministro da Educagao, Clovis Salgado, responsavel pela escrita do projeto de lei da UnB, e Anisio

Teixeira®*.

81 MOURA, 1985, p. 18 apud GOUVEA, Fernando; SILVA, Leandro. Imperialismo e Educagdo na América Latina: as
Conferéncias Interamericanas de Educag&o (1943-1963). History of Education in Latin America — HistELA, v. 3, n. 20839,
2020.

82 GOUVEA, F,; SILVA, L., 2020, p.8.

83 Abgar de Castro Araujo Renault (1901-1995) - carioca, educador, politico e membro da Academia Brasileira de Letras e
Filologia. Foi professor na UFMG e na UDF, participou de inimeras conferéncias internacionais representando o pais. Foi
membro dos Conselhos Federais de Educacéo e de Cultura nas décadas de 1950 e 1960.

84 A delegacdo brasileira que participou deste evento foi presidida pelo Ministro da Educagdo e Cultura, Sr. Clovis
Salgado, tendo como delegados: Antonio Ferreira de Almeida Junior, Joaquim Moreira de Sousa, Octavio Augusto Lins
Martins e Paulo de Almeida Campos. Além deles, também participaram como assessores: Anisio Spinola Teixeira,
Antonietta Barone, Oswaldo Coutinho e Adolfo Drubsky (GOUVEA, F.; SILVA, L., 2020, p.8).
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Eventos Interamericanos (1943-1962) e a participagéo brasileira

EVENTO

LOCAL/ANO

PROMOTORES | PARTICIPANTES BRASILEIROS

Figura 9: Eventos interamericanos de 1943 a 1962 Fonte: INEP, 1965, editado pela autora.

Trés desses eventos (figura 10) trouxeram importantes recomendagdes para o ensino superior
latino-americano, foram eles a Reuniao Extraordinaria do Interamericano Econdmico e Social em
Nivel Ministerial (1961), a Conferéncia sobre Educacéo e Desenvolvimento Econémico e Social da
América Latina (1962) e Terceira Reunido Interamericana de Ministros da Educagdo (1963). Na
Reunido de 196185, foi apontada a necessidade de reforma e melhoria desse ensino, que deveria
ofertar mais opgdes no campo das ciéncias e da pesquisa cientifica. Além disso, indicaram que
tanto os conteudos quanto os métodos de ensino dos cursos deveriam ser adaptados ao

progresso e realidades nacionais®.

85 Nesse evento foi forjado o Plano Decenal de Educagdo da Alianga para o Progresso, que tinha por objetivo principal
do Plano Decenal de Educagédo da Alianga para o Progresso era proporcionar, no minimo, seis anos de educagao
primaria gratuita e obrigatéria a toda populagdo da América Latina, que estivesse em idade escolar.

86 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO. Conferéncias Interamericanas de Educagcdo. Recomendacdes (1943-1963). Brasilia:
MEC-INEP, 1965. p.113.
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reformar, estender e melhorar esse ensino;

fomentar o ensino no campo das ciéncias e da pesquisa cientifica e
tecnolégica e reorientar a estrutura,

rever o conteudo e os métodos de educacdo em todos os niveis, “a
fim de adapta-la melhor aos progressos no dominio do saber, da
ciéncia e da tecnologia, as necessidades culturais dos paises latino-
americanos e as exigéncias de seu desenvolvimento social e
econdmico”.

as universidades deveriam participar do planejamento nacional da
educagdo superior no estudoc e no preparo dos planos de
desenvolvimento econémico e social;

dedicar-se a pesquisa cientifica e tecnolégica voltado as
necessidades nacionais.

desenvolver a extensdo cultural e educativa beneficiando os diversos
setores da populacéo.

diversificagdo de oportunidades na educacgdo superior, nos admbitos
profissional, cultural e de pesquisas cientificas e humanisticas, bem
como especializagdes.

contato entre a universidade e odrgédos publicos e privados para
compreensdo das necessidades educacionais garantindo a formagéo
necesséria aos dirigentes e pesquisadores que atuem no progresso da
sociedade;

a universidade deve estudar os problemas nacionais e internacionais,
divulgar os resultados e estender seus beneficios por meio de eventos e
da extensdo universitaria.

36

d. a participacdo da universidade nos processos de planejamento ndo
pode interferir nas autonomias docente, administrativa, técnica,
investigativa e financeira

Figura 10: Contribuicdes dos eventos ao ensino superio brasileiro. Fonte: INEP, 1965, editado pela autora.

No ano seguinte, na Conferéncia sobre Educagcdo e Desenvolvimento Econdémico e Social da
América Latina, foi esclarecido o papel da educagao para a economia do pais e do continente. A
educacdo deveria “transformar-se em instrumento muito mais eficaz que na atualidade, para se
obter desenvolvimento econémico e social’®’. Para isso, a Declaragdo de Santiago do Chile,
apontou a necessidade de participagao das universidades no planejamento da educagao nacional
para contribuir com os planos de desenvolvimento econémico e social. Além do incentivo a
pesquisa, ja recomendado no evento anterior, destacou-se também a preméncia do

desenvolvimento da extens&o cultural e educativa para a sociedade®.

A Declaragao ainda tratou sobre os corpos docente e discente. Sobre o primeiro, sugeriram a
garantia de um processo seletivo cuidadoso que exigisse dedicagao integral ao trabalho. O
trabalho do professor deveria contar com o acesso a técnicas pedagdgicas que tornassem seu
ensino mais eficiente, incentivo a pesquisa e o estudo no exterior, assim como um salario digno.
Aos estudantes deveria ser assegurado a participagdo ativa nos o6rgaos deliberativos das

universidades, de acordo com os estatutos delas. Assim como desejava-se que fosse nutrido,

87 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO. 1965, p.118.
88 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO, 1965.
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entre eles, o sentimento de “cooperagdo social’, a partir de centros de trabalho voluntario

promovidos pela universidade®.

Por fim, o Ultimo evento promovido antes dos golpes de Estado na América Latina, foi o do
Conselho da OEA. Na Terceira Reunidao Interamericana de Ministros da Educagao, as
recomendagdes para o ensino superior, apesar de discorrer sobre a conveniéncia de diversificar
as oportunidades de formacao profissional, cultural e cientifica, tinham o foco no protagonismo
da universidade no processo de desenvolvimento nacional. Sobre a universidade, foi apontada a
necessidade de interagado entre a instituicao e o mercado de trabalho para garantir uma formagéao
atuante no progresso da sociedade e seu foco no estudo dos problemas nacionais e
internacionais®. Especificamente sobre sua contribui¢cdo, a delecdo brasileira®" declarou que a
educacao deveria ser dedicada ao tempo e lugar americano, alcangada por meio da cooperagao

internacional de planos globais de desenvolvimento de cada pais.

ApOs esse evento e todas as mudangas politicas no continente, esgotou-se o discurso de
fraternidade continental e possibilitou novos rumos da estratégia norte-americana de dominagao
na regido®. Ao relacionar os apontamentos desses eventos com os textos de Darcy Ribeiro e o
Estatuto da Universidade em dezembro de 1962, destacam-se muitas semelhangas. Dos 10
objetivos listados no Estatuto, somente 2 ndo se enquadrariam diretamente aos temas tratados

nos eventos.?®

Embasados pelas discussdes internacionais e nacionais no ambito das associagdes e pela
experiéncia do projeto pedagogico da UnB, o governo de Joao Goulart possibilitou, pela primeira
vez, a implantagdo de uma POLITICA EDUCACIONAL MODERNIZANTE. Com Darcy Ribeiro a frente
do Ministério da Educacéo, na fase presidencialista do mandato de Jango, algumas propostas do
grupo foram implementadas. A atuagao de Ribeiro durou quatro meses, mas conseguiu realizar a
liberacao de recursos para os ensinos primario e secundario e homologacgao do 1° Plano Nacional
de Educacdo® (PNE). Essa lei foi muito importante pela criagdo do Fundo Nacional de Educacéo,
no qual seriam aplicados 12% da receita de impostos da Unido para a educacgao, dividido em

proporgdes iguais entre os ensinos primario, secundario e superior®®,

Sobre o ensino superior, 0 PNE colocou como meta quantitativa a expansdao da matricula nas

universidades até a inclusao de, pelo menos, metade dos egressos do colegial. Para isso, era

89 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO, 1965.

90 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO, 1965.

91 32 reunido: A delegagao brasileira foi chefiada por Paulo de Tarso Santos, Ministro da Educagdo e Cultura, tendo
como delegados: Olavo Drummond, Guilherme Dutra, Celso Lamprelli, Nailton Santos e Victor José Silveira (BRASIL.
MINISTERIO DA EDUCAGAO. 1965, p.118).

92 ROMANELLI, Otaiza. Histdria da Educagdo no Brasil (1930/1973). Petrépolis: Vozes, 1986.

93 Os outros dois tratavam da atuagdo da instituicdo em relagéo a Brasilia, cidade-capital.

94 0 PNE foi elaborado pelo Conselho Federal de Educacao e teve como relator o professor Anisio Teixeira.

95 CUNHA, 2007.
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necessario aumentar a produtividade das institui¢cdes, assim foram sugeridas a ampliagdo das
matriculas, a integragao entre as escolas contidas na Universidade, e a supressao de disciplinas,
laboratdrios e equipamentos duplicados. Outra meta, dessa vez qualitativa, era alcangar o nimero
de 30% do corpo docente em dedicagao integral. Assim, o Plano ja evidenciava os principios que

guiariam a politica educacional brasileira a partir da década de 1960.

No mesmo més e ano do PNE, foi anunciado o Plano Trienal de Desenvolvimento Econdmico e
Social, elaborado pelo ministro extraordinario do Planejamento, Celso Furtado. O principal objetivo
era o combate a inflagdo, mas foram enunciadas oito metas a serem alcangadas pelo Plano. A
quarta meta era “intensificar a agdo do governo nos campos da educagao, pesquisa, tecnologia e
saude publica”®. Especificamente na Educacdo, foi criado o Plano Trienal da Educagéo (PTE),
concebido por San Tiago Dantas e Celso Furtado, ministros da Fazenda e do Planejamento,
respectivamente. O documento definiu o desenvolvimentismo como norteador do planejamento

educacional e a educagdo como estratégia econdémica do pais.®’

O Plano Trienal da Educagao definiu a escola como a instituicdo basica da sociedade,
“mantenedora da sua cultura e a promotora do seu desenvolvimento”®8. Sobre o ensino superior, o
programa objetivava ampliar as matriculas, instituir o tempo integral e a diversidade e
flexibilidades dos cursos requeridos pelo mercado de trabalho. A implementagédo do regime de
trabalho em dedicagéao exclusiva foi considerada urgente, mas nao deveria ser aplicado a todos os

docentes®®.

Nesse momento, o pais tracava seu PROJETO POLITICO EDUCACIONAL MODERNIZANTE.
Enquanto isso, a UnB apresentava, na pratica, o sucesso do seu PROJETO PEDAGOGICO vinculado
a essa politica. Contudo, a partir do Golpe Militar de 1964, os novos rumos politicos definiram
novas metas e construiram outro projeto educacional para o pais, desfigurando a UnB. Além dos
contextos e da politica educacional em desenvolvimento, subsidiaram a proposta de Brasilia

experiéncias renovadoras que sao apresentadas a seguir.
2.2 EXPERIENCIAS RENOVADORAS: USP, UDF e ITA

Enquanto ndo conseguiam implementar um PROJETO MODERNIZANTE no pais, os intelectuais
desse grupo realizaram duas experiéncias de renovagao do ensino superior brasileiro. Entre os

intelectuais atuantes nas associagbes, que contribuiram com novos projetos pedagdgicos

9 BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Plano Trienal de Desenvolvimento Econémico e Social (1963-1965). Brasilia:
Departamento de Imprensa Nacional, 1963. p.7

97SANTOS, Lincoln de Aradjo. A alternativa para o progresso: o nacionalismo-desenvolvimentista, seus intelectuais e o
planejamento educacional nos anos 1960 no Brasil. Rev. Bras. Hist. Educ., n. 19, ed. 57, 2019.

98 BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 1963, p. 6.

9 Para os que almejassem, seria realizada selecdo dos candidatos por uma comissao de representantes do MEC, da
ABC, da SBPC, do CNPQ e da prépria universidade. Além disso, o0 documento sugeriu o provimento de recursos para
estagios em laboratérios estrangeiros de pesquisadores e professores brasileiros, que ja tivessem esgotados seus
recursos de aprendizagem no pais.
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universitarios estiveram Fernando de Azevedo, em Sao Paulo e Anisio Teixeira, no Rio de Janeiro.
Fora do painel de discussdao nacional de ensino, ascendeu o projeto pedagdgico do Instituto
Tecnolégico da Aerondutica, que sem a regulagdo do sistema educacional brasileiro conseguiu

apresentar outro projeto de referéncia para a Universidade de Brasilia.
2.2.1 Universidade de Sao Paulo (1934)

O contexto de criagdo da universidade foi a derrocada da Revolugdo Constitucionalista de 1932 e
o desejo de reestabelecer a soberania do estado de Sao Paulo em nivel nacional, depois da crise
do café. O interventor Armando de Sales Oliveira'®, criou a Universidade de Sdo Paulo, pelo
decreto n° 6.283, em 25 de janeiro de 1934. De acordo com a lei, seus objetivos eram promover o
progresso da ciéncia, por meio da pesquisa, e formar especialistas em todos os campos culturais
e técnicos e profissionais em todas as profissdes cientificas ou artisticas. Seu ensino ainda
deveria popularizar as ciéncias, letras e artes, transmitindo conhecimentos que enriquecessem ou

desenvolvessem o espirito ou tivessem utilidade para vida'®".

Essa instituicdo de alto padrdo académico-cientifico, foi possivel devido a proposta realizada por
Julio de Mesquita Filho, Fernando de Azevedo, Paulo Duarte e Teodoro Ramos. A USP tinha um
plano politico, formar as “classes dirigentes”'%?, a partir da “selecdo dos mais capazes”'®®. Para
concretizar essa missao, a instituicdo foi organizada com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras como eixo estruturador e articulador das demais faculdades e da pesquisa (figura 11). A
instituicdo era formada por “trés segdes”'%: Filosofia, Ciéncias e Letras, que eram subdivididas em
subsecoes. As opgdes formativas, a partir da FFCL, eram: licenciatura em Filosofia em Ciéncias ou

Letras, especializagao, doutoramento e profissional nas Faculdades e Escolas da Universidade.

100 Armando de Sales Oliveira (1887-1945) — paulista, engenheiro pela Escola Politécnica de Sdo Paulo e interventor
federal em Sao Paulo de 21 de agosto de 1933 a 11 de abril de 1935, governador (1935-1936).

101 SA0 PAULO. Decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934. Cria a Universidade de Sdo Paulo e d& outras providéncias.
Didrio Ofifcial do Estado de Sdo Paulo, Sao Paulo, 26 jan. 1934.

102 SAO PAULO. Decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934. Cria a Universidade de S&o Paulo e d& outras providéncias.
Didrio Ofifcial do Estado de Sdo Paulo, Sao Paulo, 26 jan. 1934.

103 SAQ PAULO, 1934.

104 SAQ PAULO, 1934.
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DECRETO n° 6.283/1934

[ Universidade de Sao Paulo ]
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Universitaria
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Instituto de Escola de Escola Escola Instituto de Faculdade de Faculdade de Escola de Faculdade
Educacao Belas Artes Politécnica Superior de Ciéncias Medicina Farmacia e Medicina de Direito

Agricultura Econémicas Odontologia Veterinaria
e Comerciais

Figura 11: Organograma estrutural do Decreto n°6.283/1934 Fonte: SAO PAULO, 1934, editado pela autora.

Para se obter a licenciatura em Filosofia ou Letras, o aluno estudaria por trés anos nas segoes e
subsec¢des da Faculdade. Ao fim, ele teria concluido a licenga cultural e conquistado o titulo. Para
aqueles que desejassem se especializar em algum dominio, era oferecida a possibilidade de
cursar disciplinas de forma livre'®. Para os cursos profissionais, se estabeleceu o curso
complementar do ensino secundario. Ele teria dois anos e destinava-se a preparagao aos
candidatos as Faculdades e Escolas da Universidade. De acordo com o decreto n®6.283/1934, s6
haveria vestibular, se 0 nimero de candidatos fosse superior as vagas ofertadas. As Faculdades
eram de: Direito, Medicina, Farmacia e Odontologia e Filosofia, Ciéncias e Letras. As Escolas eram:
Politécnica, Medicina Veterinaria, Agricultura e Belas Artes. Por fim, os Institutos de Educagao e de

Ciéncias Economicas e Comerciais.

A USP tinha completa autonomia e era administrada pelo reitor com auxilio do Conselho
Universitario. Os docentes eram classificados como catedraticos, auxiliares de ensino, docentes
livres, contratados e comissionados. No inicio das atividades, a universidade contou com um
corpo docente composto de professores pesquisadores estrangeiros e tornou-se um centro de
pesquisa, como almejado pelos seus fundadores'®. Sobre a atuagédo discente, nada é tratado no
decreto n® 6.283/1934.

A USP inaugurou o modelo de universidade de pesquisa, de inspiragao alem3, no Brasil. Entre as
inovagdes estavam o curso introdutério que possibilitava varios niveis formativos; a énfase no

conhecimento humanista, inclusive na formacgao profissional; e a indissociabilidade de ensino e

105 Para o doutoramento, apés os trés anos de licenga cultural, o aluno era obrigado a participar de um curso e estagio
de dois anos, em seminarios ou laboratérios. Ao fim do periodo, deveria defender um trabalho original “de pesquisa ou
de alta cultura” para receber o grau de doutor. (SAO PAULO, 1934, art.12).

106 Apesar do planejamento, a fungdo articuladora da Faculdade de Filosofia ndo se concretizou, pois nem as faculdades
tradicionais renunciaram a sua autonomia, nem a elite paulista se interessou pelo curso, permanecendo o interesse nos
cursos profissionalizantes.
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pesquisa. Contudo, apesar disso, a instituigdo continuou validando o regime de catedras.
Importante ressaltar que esse modelo original nunca foi realmente implementado. Por diversos
motivos houve o insucesso, sendo um deles a resisténcias das Faculdades profissionalizantes em

delegar as disciplinas basicas a Faculdade de Filosofia®’.
2.2.2 Universidade do Distrito Federal (1935)

Outra experiéncia fundamental para a UnB foi a Universidade do Distrito Federal (1935). Sua
importancia advém do seu planejamento e da sua pratica a partir das premissas do seu criador,
Anisio Teixeira, recém-chegado do seu mestrado no 7eachers College da Universidade de
Columbia. Atuando como Diretor de Instrucdo do Distrito Federal (RJ), Teixeira conseguiu
materializar as propostas da ABC e da ABE com a instituicdo. Por meio do Decreto n°5.513, em 4

de abril de 1935, definiu-se com objetivos institucionais:

a promogao e estimulo da cultura, a fim aperfeicoar a comunidade brasileira;

a.
b. o encorajamento as pesquisas cientifica, literaria e artistica;

1

a divulgagéo do desenvolvimento da ciéncia e das artes pelo ensino e pela extensao;
d. a formacgao de profissionais e técnicos em diversos campos e ao magistério em todos os

graus'®®,

A partir deles, percebe-se o tripé ensino, pesquisa e extensado dedicados a aperfeigoar o pais e a
relevancia do magistério para a instituicdo. A instituicao foi organizada em cinco escolas e nove
instituicbes complementares (figura 12), os quais deveriam ter atividades comuns e real
cooperacao entre eles. Os Institutos eram o de Educagédo e de Artes e as Escolas as de Ciéncias,
de Economia, de Direito e de Filosofia e Letras. Entre os 6rgdos complementares se sobressaem a
Biblioteca Central de Educacao e a Escola-Radio. Sua administragao universitaria era centralizada
na figura do reitor, responsavel pelos curriculos de todos os cursos, e nas unidades, o responsavel

era o diretor.

107 CELESTE FILHO, Macioniro. Os primérdios da Universidade de Sdo Paulo. Revista Brasileira de Histéria da Educagao,
n.19, p. 187-204, jan./abr. 2009.
108 PREFEITURA DO DISTRITO FEDERAL, 4 de abril de 1935, Dr. Pedro Ernesto. In: VICENZI, Lecticia Josephina Braga de.
A fundagdo da Universidade do Distrito Federal e seu significado para a educacgéo no Brasil. Forum Educacional, Rio de
Janeiro, v.10, n.3, jul./set. 1986.
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Figura 12: Organograma estrutural da UDF (1935) Fonte: VICENZI, 1986, editado pela autora.

Quanto aos cursos programados para as escolas, as opgdes eram diversas. No primeiro decreto,
em abril, foram descritas vinte e sete opgbes formativas'®. Com nova instrugdo em junho, ainda
foram ofertados mais cursos: de preparagdo de magistério (desenho, musica, educagao fisica e
instrutores técnicos) e cursos superiores de arte (urbanismo, aperfeicoamento em arquitetura,
arquitetura paisagista, pintura mural e cavalete, escultura monumental e de saldo); de teatro
(drama, arquitetura cenogréfica e bailados); e de artes industriais (desenho aplicado a impressao,

indumentdria, mobilidrio). A formagéo artistica foi detalhada mais a frente.

O processo de admissao contava com exames vestibulares considerados dificeis e longos™'°.
Acentua-se que as provas de francés e inglés eram obrigatorias e classificatérias. Se o candidato
apresentasse alguma dificuldade nesses idiomas, teria que cursar disciplinas obrigatérias das
linguas. Os estudantes dos cursos de formagdo dos professores secundaristas cursavam
disciplinas com diversidade tipoldgica. Elas eram classificadas em de fundamentos, de conteido

e de integracéo profissional, e eram ministradas em diversas unidades universitarias'".

As aulas fundamentais seriam as de cultura geral, indispensdveis a um professor, como biologia,
sociologia educacional e belas artes. A formagdo de conteudo caracterizava as matérias
especificas do campo disciplinar almejado pelo professor. A lei informava que as disciplinas
seriam ministradas a partir da cultura especializada e da sele¢cao de material compativel ao ensino

secundario. Ja em relagdo aos cursos de integragao profissional, ndo foi especificada na lei sua

109 Os cursos oferecidos eram de varios campos. Dedicados a formagdo dos professores tinham: o magistério primario,
secunddrio, normal; a administragdo escolar; e cursos de extensdo. Da area de salde, tinha-se cursos de especializagao
em ciéncias médicas, de auxiliar de medicina e técnicos de laboratérios, de enfermagem. Mas, também tinham cursos
da drea de Exatas como ciéncias matematicas, fisico-quimicas e bioldgicas e curso de estatistica. E de Humanas, como
de ciéncias sociais; de administragao e funcionalismo; de diplomacia; de direito; de economia; de servigos sociais; de
filosofia e histéria do pensamento; de filologia, literatura e sua histéria; de jornalismo e publicidade; de biblioteconomia,
arquivo; de filosofia e histéria da arte; de musica, geral e aplicada; de desenho e pintura; de escultura; de artes aplicadas;
de artes cinematografica, coreografica e dramatica; de arquitetura paisagista.

PREFEITURA DO DISTRITO FEDERAL, 4 de abril de 1935, Dr. Pedro Ernesto. In: VICENZI, Lecticia Josephina Braga de. A
fundacdo da Universidade do Distrito Federal e seu significado para a educagao no Brasil. Forum Educacional, Rio de
Janeiro, v.10, n.3, jul./set. 1986.

110 VICENZI, 1986.

111 PREFEITURA DO DISTRITO FEDERAL, 1935, art.13 apud VICENZI, 1986, s/p.
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fungdo, mas pelos conteudos descritos, percebe-se que eram disciplinas que integravam a teoria
com a pratica da sala de aula. Os conteudos seriam: “os estudos da educagdo, psicologia
educacional, medidas educativas, organizacdo e programa da escola secundaria, filosofia da

educacéo e pratica do ensino secundario”.’"?

Quanto aos docentes, ndo ha mengéo aos catedraticos, apesar de resquicios textuais comuns ao
sistema, como “cadeira” e “regéncia” dos cursos'™. As “cadeiras” seriam “regidas” por um
professor e ele seria auxiliado por um ou mais assistentes. A lei ndo descreveu o processo
seletivo dos docentes, mas pontuou que todos seriam contratados. Evidencia-se que a UDF
contou com um corpo docente formado de intelectuais, professores e pesquisadores importantes
em nivel nacional e internacional’*. Quanto aos discentes, nenhum artigo tratou sobre sua

atuacao.

Ao detalhar o planejamento de organizagao e funcionamento da UDF percebe-se sua contribuigcao
ao debate vigente de modernizagao do ensino superior. Os pontos que denotam seu subsidio sao
sua estrutura universitaria; a importancia da integragao e de realizagdo da pesquisa e extensao; a
diversidade formativa em dareas e niveis profissionais e técnicos; e a valorizagdo do docente,
profissional com uma fung@o de mudanga do contexto nacional. Além desses, a experiéncia ainda

colaborou para a constituicao da UnB, por meio de sua organizag¢ao e administragao didatica.

Contudo, mudangas politicas abreviaram essa iniciativa. Ainda em 1935, houve a demissao de
Anisio Teixeira da secretaria de Educacgao, seguido de varios professores da instituicdo. Até 1939,
a UDF resistiu, mas, com a instauragdo do Estado Novo, criaram-se as condigées de sua
incorporacao a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Com isso, encerrou-se
mais uma oportunidade de renovagao do ensino superior brasileiro. No ambito do sistema
educacional do Ministério da Educagao, essa foi a ultima pratica modernizante até a criagdo da
UnB. Contudo, dentro das Formas Armadas, na década de 1940, houve mais uma contribui¢cao

modelar a reforma universitaria.

112 PREFEITURA DO DISTRITO FEDERAL, 1935, art.16 apud VICENZI, 1986, s/p.
113 PREFEITURA DO DISTRITO FEDERAL, 1935 apud VICENZI, 1986.
114 No ambito internacional, houve a captagédo de docentes alemaes e franceses.



2.2.3 Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (1950)

A implantagao do projeto industrializante do Estado Novo, motivou a modernizagao técnica das
Forcas Armadas. Foram importantes catalizadores para a iniciativa a criagdo do Ministério da
Aerondutica (MAer) por Getulio Vargas e o intercadmbio de profissionais civis e militares brasileiros
aos Estados Unidos para fazerem cursos de especializagdo em Aeronautica, no Instituto de
Tecnologia de Massachussetts (MIT, sigla em inglés) e na Stanford University. A partir da
articulagédo de atores do novo Ministério, como o militar Casimiro Montenegro Filho, uma parceria
da Aeronautica com o MIT, na construgdo de um tunel aerodinamico, e o interesse norte-
americano de aumentar sua influéncia na América Latina, foi configurada uma nova e moderna

escola de Engenharia.

Essa escola capacitaria recursos humanos as pesquisas necessarias nesse campo, no Brasil.
Com o planejamento de Casimiro Montenegro e o conhecimento de administragao universitaria do
professor Richard Smith do MIT, foi planejado Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA). ''° De
acordo com seu decreto de fundacdo, o objetivo do Instituto era formar “engenheiros de
aeronautica, nas especialidades de interesse para a aviagao brasileira em geral e a Forgca Aérea

Brasileira em particular”'®.

O ITA era subordinado ao MAer e ao Centro Técnico de Aeronautica, com isso poderia organizar
seus cursos sem a regulagdo do Ministério da Educagdo. O Instituto era uma Escola de
Engenharia, com cursos especializados de Mecanica, Eletronica e Aerondutica, e um Instituto de
Pesquisa e Desenvolvimento, responsavel pela aviagdo comercial e industrial''’(figura 13). Os
cursos eram organizados em departamentos, que continham disciplinas reavaliadas anualmente

para atualizagdes.

115 BOTELHO, Antonio José Junqueira. Da utopia tecnoldgica aos desafios da politica cientifica e tecnolégica: o Instituto
Tecnoldgico de Aerondutica (1947-1967). Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sdo Paulo, v. 14, n. 39, fev. 99.

116 BRASIL. Decreto n° 27.695, de 16 de janeiro de 1950. Transforma em Curso fundamental e Curso Profissional do
Instituto Tecnoldgico de Aeronautica os atuais Curso de Preparagdo e Curso de Formacdo de Engenheiros de
Aeronadutica, e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Rio de Janeiro, ano 1950, 17 jan. 1950, secao 1, p.833.
art.2°.

117 0 Curso de Engenharia Aerondutica foi, de fato, criado em 1939, para ser ministrado na entdo Escola Técnica do
Exército (ETE, no Rio de Janeiro, atual Instituto Militar de Engenharia, IME). Foi nesse curso que Casimiro Montenegro
Filho formou-se Engenheiro Aeronautico. Em 1947 os Diplomas de Engenheiro Aerondutico passaram a ser registrados
no entdo Ministério da Aerondutica, MAER, e foram contratados os primeiros professores em nome do ITA, com o curso
ainda ministrado na ETE. Em 1950 os Cursos de Preparagcdo e Formagdo de Engenheiros de Aeronautica foram
transformados nos Cursos Fundamental e Profissional e o ITA foi instalado no entdo Centro Técnico de Aeronautica
(CTA), em Sao José dos Campos - SP (hoje Departamento de Ciéncia e Tecnologia Aeroespacial, DCTA) (BOTELHO,
1999).
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Ministério da Aeronautica
Centro Técnico da Aeronautica

[ Instituto Tecnolégico da Aeronautica ]

Legenda:

[ Organograma estrutural ]

....................................

Orgao Executores da Politica

Engenharia Engenharia Engenharia
Mecénica Eletronica Aeronautica
Departamento

Figura 13: Organograma estrutural do ITA (decreto n°® 27.695/1950) Fonte: BRASIL, 1950, editado pela autora.

A admissao por meio de exame vestibular nacional, era composto de uma prova de alto rigor
técnico e de exame psicotécnico. O candidato aprovado iniciaria o curso fundamental, com
duracao de dois anos. O fundamental era dedicado aos conteddos basicos como ciéncias fisicas,
quimicas e matematicas. Mas, também faziam parte do basico as disciplinas do Departamento de
Humanidades''®, as quais deveriam compor pelo menos 10% do curriculo dos alunos. O aspirante
que nao atingisse o nivel necessario para o fundamental, mas tivesse sido aprovado em
matematica, poderia entrar no “ano prévio”''°. Nesse “ano prévio”, o aluno seria formado para
suprir suas auséncias; conseguindo esse objetivo, ingressaria no fundamental. Finalizado o
basico, seguia-se o curso profissional, de trés anos, com disciplinas do campo escolhido pelo

aluno.

Os professores, em sua maioria norte-americanos, eram contratados pela legislagao trabalhistas
em voga a época. Na selecao, além de titulos académicos, os candidatos eram avaliados pelas
suas experiéncias profissional, tecnoldgica, cientifica e pedagogica. Os docentes trabalhavam em
dedicacdo integral e possuiam uma carreira de magistério. A carreira se estruturava em
“professores plenos, associados, assistentes” e o “auxiliar de ensino”. Os Professores e os
estudantes tinham intenso contato, visto que ambos moravam no campus e ainda havia um
horario extra aula para esclarecimento de duvidas. Além disso, cada aluno contava com um
professor conselheiro auxiliando-o nas questdes académicas e pessoais. Aos alunos era provida

autonomia e incentivo a pds-graduacéo a fim de formar novos docentes e pesquisadores.’?°

Praticamente todas as inovagdes propostas no ITA foram utilizadas na UnB. A diferenga consistia
na escala e na hierarquia das instituicdes. O ITA era uma experiéncia menor, dedicada a um unico
saber, e sob a jurisprudéncia do Ministério da Aerondutica, sendo assim, possuia mais liberdade

de planejamento. Enquanto a UnB, foi uma agdao mais ampla, ja que abrangia varias areas do

118 O Departamento de Humanidades tinha as disciplinas de linguas, sociologia, relagdes humanas, economia,
administragao, légica e ciéncia politica.

119 CUNHA, Luiz. A universidade critica: O ensino superior na Republica populista. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2007.

120 CUNHA, Luiz, 2007.



I 46

conhecimento, e estava sob a égide do Ministério da Educagédo, possuindo menos autonomia.
Contudo, apesar disso, a constituicdo da UnB assumia a responsabilidade de influenciar
mudancgas na politica educacional universitaria, através do seu exemplo e na sua localizagdo no

territério da nova capital.
2.3 DELINEAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DA UnB

A partir desse levantamento da Politica Educacional até a década de 1960, das arenas de debates
dos intelectuais e dos principais projetos renovadores do pais, pode-se esclarecer as bases da
Universidade de Brasilia. O PROJETO PEDAGOGICO da UnB veio contrapor-se a POLITICA
EDUCACIONAL TRADICIONALISTA, tornando-se uma
MODERNIZANTES para o pais.

experiéncia pratica das ideias

As experiéncias renovadoras contribuiram indicando modelos que funcionaram ou ndo na pratica
(figura 14). A USP inspirou o projeto da UnB, segundo Ribeiro, a partir da “ligdo extraida do
fracasso da tentativa de implantar a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras|...] como érgdo
integrador”'?'. Enquanto a UDF, colaborou por meio do reforgo de disciplinas de Portugués e/ou
Matematica no primeiro ano do curso basico, da tipificagdo de disciplinas e da contratagédo
docente pela legislagédo trabalhista. Assim como a UDF, o ITA tinha o “ano prévio” que ajudava a
aproveitar o rendimento do aluno e a contratagcdo docente pela CLT. Mas, contribuiu mais ainda
através do processo de admissdao composto de prova e psicotécnico; a organizagao do curso em

basico e profissional e a organizagao da carreira de magistério.

USP

“licdo extraida do
fracasso da tentativa de
implantar a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e
Letras[...] como drgdo
integrador”

UDF

Reforgo de disciplinas do
vestibular

Tipologia disciplinar:
Fundamentos, Contetdos
e Integracdo Profissional
Contratagdo docente pela

ITA

Admissao: Prova+Psicotécnico
“Ano Prévio”

Organizacdo em Bésico e
Profissional

Contratacao docente pela CLT
Carreira de Magistério

CLT

Figura 14: Contribuices das experiéncias modernizantes para a UnB Fonte: Ribeiro, 1969, edi¢cdo da autora.

Quanto a atuagao da “intelectualidade brasileira”, Heron de Alencar descreveu que houve uma
convergéncia de experiéncias de muitos profissionais, que com consciéncia critica, projetaram
seus dominios e a situagao universitaria brasileira para transformar o sistema vigente. Segundo o

autor, “todos éles estavam empenhados em edificar a nagao efetivamente livre e emancipada que

121 RIBEIRO, Darcy, 1969, p.122.
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o povo brasileiro esta historicamente chamado a construir”'?2. O grupo “modernizante” era diverso,

mas em comum estava a agao em varias esferas do campo educacional, politico e profissional.

Os principais atores para a realizagdao da Universidade foram Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.
Anisio Teixeira foi membro e presidente da ABE em 1931, quando assumiu a Diretoria de Instrugao
Publica do Distrito Federal e realizou a UDF. Entre 1952 e 1964, ele foi diretor do INEP e nesse
mesmo recorte foi também secretério-geral da CAPES e presidente da SBPC (1955-1959). Além
disso, foi Conselheiro de Ensino Superior da UNESCO em 1946, estava presente nas reunidoes
interamericanas e foi um dos consultores dos debates da LDB'?%. Afora seu trabalho, promoveu o
encontro dos outros atores fundadores da UnB. Entre os exemplos do grupo esta Darcy Ribeiro
que foi convidado por Teixeira, em 1955, a assumir a direcao do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE). Darcy Ribeiro era o articulador politico que, a partir da teoria desenvolvida
por Teixeira, construiu seu modelo de universidade moderna e latino-americana e envolveu

diversos profissionais para subsidiar sua realizagao.

A UnB contrapbs-se ao projeto legitimado pela LDB, baseou-se nas experiéncias renovadoras e,
pedagogicamente, fundamentou-se nas esferas de encontro dos intelectuais brasileiros. No
campo modernizante, havia duas tendéncias educacionais contemporaneas ao projeto da UnB.
Uma orientagdao tinha um plano educacional associado a perspectiva liberal e democratica,
presente desde o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). A outra era a do
planejamento econdémico e social integrados, dominante nas Conferéncias Interamericanas de
Educacdo (1946-1963) e nas propostas do Plano Trienal de Educacdo. No plano liberal, a
universidade seria um centro integrado de elaboragcdo, ensino e difusdo da ciéncia. Na
recomendacgao das reunides interamericanas e no Plano Trienal de Educagao, a universidade
tornava-se um ‘“instrumento do desenvolvimento econémico e social” para o progresso da
sociedade. A UnB foi, portanto, uma pratica unificadora desses dois planos, sintetizadas pelos
mesmos atores, os intelectuais envolvidos nas duas arenas, a pedagdgica e a politica. Seu projeto

sera apresentado a seguir.
2.4 0 PROJETO AMBICIOSO DA UnB

O processo até a aprovagao da lei de criagdao da Universidade de Brasilia, sua implantagéo e
pratica até 1965 serdo abordados no proximo capitulo. Esse subcapitulo descreve o projeto da
Fundagao Universidade de Brasilia e o Estatuto da UnB, a fim de compreender suas inovagoes e

compara-las dentro dos seus contextos politico e pedagdgico.

122 ALENCAR, Heron, 1964, apud RIBEIRO, 1969, p. 213.
123 GOUVEA, Fernando. Anisio Teixeira e os treze ministros: A “estratégia doce” de um “apolitico” (19451-1964). Reuniéo
Anual da ANPED, 32, 2009, Caxambu, Anais... Caxambu: ANPED, 2009.
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O projeto ambicioso foi legitimado com a normativa n° 3.998, de 15 de dezembro de 1961, que
instituiu a Fundagéo Universidade de Brasilia. Desde essa legislagdo se apresentava a diferenga
da instituigdo para as demais, visto que foi criada uma Fundacgao, a qual se responsabilizaria pelas
concepgao e manutencao da Universidade. Nesse documento, a Universidade foi definida como
uma “instituicdo de ensino superior de pesquisa e estudo em todos os ramos do saber e de
divulgagéo cientifica, técnica e cultura”'?*. Entre seus objetivos, estavam o estudo dos problemas
de desenvolvimento econémico, social e cultural do pais, e a colaboragdo com entidades publicas

e privadas para as solugdes.

A Fundacgado seria administrada por um Conselho Diretor, que elegeria seu presidente, o qual
também seria o reitor da universidade. Sua estrutura organizacional deveria estar em seu
Estatuto, mas foi adiantado que a instituicdo seria formada pela “unidade organica” dos Institutos

Centrais de Ensino e de Pesquisa e pelas Faculdades. Os objetivos dos Institutos eram:

a. ministrar cursos basicos, de ciéncia, letras e artes;
b. formar pesquisadores e especialistas;

c. prover cursos de pds-graduagao que realizem pesquisas e estudos.

As Faculdades deveriam dedicar-se a formagdo profissional e técnica, a ofertar cursos de
especializagao e pds-graduacao e a realizar pesquisas e estudos nos seus campos de atuagao,

para aplicacgao cientifica, tecnolégica e cultural.

A Universidade foi concedida autonomia didatica, administrativa, financeira e disciplinar. Destaca-
se que no art. 14, a Universidade de Brasilia, no @mbito da organiza¢ao do regime didatico até os
curriculos dos seus cursos, nao precisava limitar-se as exigéncias do MEC. Para isso, e para que
os diplomas dos egressos tivessem valor legal, a UnB precisava atender trés principios: 1. A
duragao dos cursos profissionais, incluindo o curso basico, ndo poderia ser inferior ao padrao
minimo instituido pela legislagdo; 2. Possuir no curriculo todas as disciplinas obrigatorias
presentes no curriculo minimo, regente disciplinar na época; 3. Continuar sendo obrigatéria a

frequéncia dos alunos regulares nas aulas tedricas e/ou praticas e nos exames escolares.

A carreira docente deveria ser organizada nos estatutos universitarios, contudo, a lei definiu que
os contratos dos professores e técnico-administrativos da Fundagdo e da Universidade seriam
regidas pela legislagado do trabalho. Interessante pontuar que 0 mesmo artigo concedeu a UnB o
poder de requisitar pessoal do servigo publico e autarquias, pratica essa que foi muito comum na

constituicao da universidade.

124 BRASIL. Lei n° 3. 998, de 15 de dezembro de 1961. Autoriza o Poder Executivo a instituir a Fundagédo Universidade de
Brasilia e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, ano 1961, 20 dez. 1961, se¢do 1, p. 11.221.
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Apds um més, a FUB tem seu estatuto aprovado, publicado em 16 de janeiro de 1962'%°. Nesse
documento, o texto foi complementado com: a descrigdo do patriménio da fundagdo e a
manutenc¢ao financeira da instituigdo; mais objetivos para a universidade; e a informagéo do inicio

das atividades com cursos transitoérios.

Sobre 0s objetivos da Universidade, nesse documento, eram:

1. ministrar educagao geral de nivel superior formando cidadaos responsaveis,
empenhados na procura de solugdes democraticas para os problemas nacionais;
2. preparar profissionais e especialistas altamente qualificados em todos os

ramos de saber, capazes de promover o progresso social, pela aplicacdo dos
recursos da técnica e da ciéncia.

3. congregar mestres, cientistas, técnicos e artistas e lhes assegurar os
necessarios meios materiais e as indispensdveis condi¢des de autonomia e de
liberdade para se devotarem a aplicagao do conhecimento, ao cultivo das artes e a
sua aplicacg&o a servico do homem.'26

Continuava como propésito, no art. 29, o estudo dos problemas relacionados com o
desenvolvimento econdémico, social e cultural do pais, e a colaboragao com as entidades publicas
e privadas para alcangar esse objetivo. Enquanto no primeiro documento, a definigdo da missao
da Universidade baseava-se na LDB (1961), no Estatuto houve maior detalhamento. O texto
evidenciava a proposta desenvolvimentista e progressista da UnB, assim como explicitava as

pautas dos intelectuais do pais de boas condi¢des de trabalho de ensino e pesquisa.

Acerca dos cursos transitorios, foi informado que sua organizagao era de responsabilidade da
reitoria e suas normas aprovadas pelo Conselho Diretor da FUB. Seu objetivo era oferecer de
imediato o nivel superior em Brasilia, criando um nucleo dinamico de atividades de nivel
universitaria na capital. Apés 1 ano de atividades dos cursos-tronco, como foram denominados, a
instituicao tem seu primeiro estatuto aprovado. Em 12 de dezembro de 1962, por meio do decreto
n° 1.872, a partir do Estatuto da FUB e da experiéncia desenvolvida nesse ano, a normativa detalha

ainda mais seu projeto.

No Estatuto da Universidade, seus objetivos foram duplicados quando comparados com os da
FUB. Dos dez objetivos, sete eram novas propostas para a instituicdo'?’e se dividiam em duas

escalas. A primeira trazia a contribuicdo da UnB no ambito nacional, dedicando-se a:

a. complementar a formacgao da juventude universitaria;

125 O Estatuto foi denominado de decreto n°500.

126 BRASIL. Decreto do Conselho de Ministros n° 500 de 15 de janeiro de 1962. Institui a Fundagédo Universidade de
Brasilia. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, ano 1962, 16 jan. 1962, segdo 1, p. 559. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/historicos/dcm/dcm500.htm. Acesso em 30 out. 2020.

127 Comparando os objetivos descrito no Estatuto da FUB com os da UnB percebe-se que na primeira meta “os
problemas nacionais” foram detalhados para “os problemas com que [se] defronta o povo brasileiro na luta por seu
desenvolvimento econdmico e social”, conforme tabela abaixo. O segundo e terceiro objetivos da FUB, sdo repetidos no
documento da UnB.
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b. colaborar com estudos e pesquisas para o conhecimento da realidade brasileira em
todos os aspectos;

c. colaborar com as instituicbes educacionais de todo o pais na elevagao do nivel de
ensino e na sua adaptacao as necessidades do desenvolvimento nacional e regional;

d. cooperar com universidades e outras instituicdes cientificas e culturais, nacionais,
estrangeiras e internacionais, visando ao enriquecimento da ciéncia, das letras e das
artes e a fraternidade dos intelectuais de todo o mundo, bem como a defesa da

autonomia cultural, da liberdade de pesquisa e de expressao e da paz.

Na escala regional, a Universidade ESTATUTO DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA (1962)

contribuiria para que Brasilia

I - formar cidaddos empenhados na busca de solugdes
democréaticas para os problemas do povo brasileiro na luta por seu

. “ ~
exercesse efetlva fU ng¢ao desenvolvimento econdmico e social;
. . . . Il - complementar a formagéo cientifica, cultural, moral e fisica da
integradora da vida social, politica juventude universitaria;
Il - preparar profissionais de nivel superior e especialistas em todos
X H os campos do conhecimento, capazes de promover o progresso
e cultural da NaQaO, por meio de social mediante a aplicac&o dos recursos da ciéncia e da técnica;
. . . IV - congregar cientistas, intelectuais e artistas assegurando-hes os
um nucleo de ensino e de pesquisa meios materiais e as condigdes de independéncia para se
devotarem a ampliagdo do conhecimento, ao enriquecimento da
do mais alto padréo aberto a cultura, ao cultivo das artes e a sua aplicagéo a servigo do homem;
OBJETIVOS V - colaborar com estudos sistemaéticos e pesquisas originais para o

conhecimento da realidade brasileiraem todos os seus aspectos;
VI - contribuir para que a Capital Federal exerca efetiva funcéo
integradora da vida social, politica e cultural da Nagéo, por meio de

jovens de todo o Brasil e, quanto

pOSSlIVGI, aos de outros paIISGS, um nicleo de ensino e de pesquisa do mais alto padrdo aberto a
jovens de todo o Brasil e, quanto possivel, aos de outros paises,
notadamente oS demais da notadamente os demais da América Latina;

VII- proporcionar aos poderes politicos assessoria ao desempenho
das suas fungdes;

s . . n12 - .
América Latina 8- Além dlSSO. VIII - incentivar a vida intelectual e artistica na capital do Pais de

modo a torna-la culturalmente auténoma e capaz de imprimir um
ofertaria assessoria aos poderes sentido renovador aos empreendimentos que nela deverdo ser

projetados e executados;

IX - colaborar com as instituigdes educacionais de todo o pais na
elevagdo do nivel de ensino e na sua adaptagdo as necessidades do
desenvolvimento nacional e regional;

politicos que solicitassem auxilio

para O desempenho das suas X - cooperar com universidades e outras instituigdes cientificas e
culturais, nacionais, estrangeiras e internacionais, visando ao
fungaes e incentivaria a vida enriquecimento da ciéncia, das letras e das artes e a fraternidade

dos intelectuais de todo o mundo, bem como a defesa da autonomia
cultural, da liberdade de pesquisa e de expressédo e da paz.

intelectual e artistica na capital do

paI'S desejando torna-la Figura 15: Objetivos da UnB no seu Estatuto (1962) Fonte: UnB, 1962,
editado pela autora.

culturalmente auténoma “e capaz de imprimir um sentido renovador aos empreendimentos que
nela deverdo ser projetados e executados”. Para alcangar seus fins, a Universidade seria regida
pela liberdade de investigacao, de ensino e de expressao, seria fiel ao método cientifico e aberta
ao estudo de todas as correntes de pensamento, mas sem participagdo em movimentos politico-
partidarios. A instituicdo oferecia cursos de graduacdo, pos-graduagdo, especializagao,

aperfeicoamento e extens&o.

128 BRASIL, 1962, art. 3°.
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O organograma estrutural da Universidade era organizado pelos Institutos Centrais, pelas
Faculdades e pelos 6rgdos Complementares (figura 16). Assim como a UnB, os Institutos também
tiveram suas fungdes ampliadas nesse Estatuto. Foram modificados dois objetivos presentes
anteriormente no Estatuto da FUB. O primeiro foi o do ensino de “cursos basicos”, que nesse
regulamento foram denominados “introdutérios”, com a missao definida de preparar todos os
alunos intelectual e cientificamente para seguirem os cursos profissionais ou especializagdes. O
segundo foi o ensino na pdés-graduacao, especificado em “mestrado e doutorado”. Foram
acrescentados o ensino de cursos complementares para os estudantes interessados no
magistério ou em biblioteconomia, e o de graduagdo em ciéncias, letras e artes para os alunos
com aptidado para pesquisa e estudos originais. Ao fim, definiu-se a constituicdo de oito Institutos

Centrais, eram eles: 1. Matematica, 2. Fisica Pura e Aplicada, 3. Quimica, 4. Biologia, 5.

Geociéncias, 6. Ciéncias Humanas, 7. Letras e 8. Artes.

ESTATUTO DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA (1962)

ADMISSAO A ser definido pelos Departamentos em regimento.

AUTONOMIA Plena autonomia didatica, administrativa, financeira e disciplinar.

ORGANIZAQAO l;\ Ulndivsrsidade era or%emizalda pelos Insti(tjutos Centrais_,d 38
ESTRUTURAL aculdades e os dérgdos Complementares, sendo esses a unidade
dos departamentos

. A universidade era administrada pela FUB e pelos Conselho
ADMINISTRAGCAO  Universitario e Mesa Executiva nas matérias pedagdgicas. Nos
UNIVERSITARIA Institutos e Faculdades a administragdo se dava pelos

Coordenadores Gerais, Diretores e Chefes de Departamento.

« Ofertava cursos de graduacéo, aperfeigoamento, pés-graduagéo,

ORGANIZAGAO especializagéo e extensdo.
PEDAGOGICA « Os curriculos e planos de aula eram planejados nas Congregag&es
de Carreira, com autonomia didatica em relacdo ao CFE, se

respeitado certos critérios.

O corpo docente possuia a Carreira do Magistério organizada em
assistentes, professor assistentes, professor associado e professor
titular. Os contratos, regidos pela Lei do Trabalho, especificavam a
dedicagédo exclusiva e o tempo integral para atuar no ensino e
pesquisa. .

DOCENTES

Os estudantes estavam em quase todas as esferas decisodrias,

DISCENTES menos na Mesa Executiva. O Estatuto ainda apontou a organizagéo
dos estudantes em Centros Académicos e no Diretério Central de
Estudantes

Figura 16: Sintese do Estatuto da UnB (1962). Fonte: UnB (1962), editado pela autora.

A missao das Faculdades foi mais esmiugcada no Estatuto da UnB. Explicou-se que as unidades
receberiam os alunos da formacgao basica dos Institutos e seu objetivo seria prover o treinamento
profissional integrado com a pesquisa aplicada nos campos cientificos, tecnoldgicos e culturais.
Ao total seriam seis Faculdades, compostas por escolas, as quais ndo eram unidades

universitarias:
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1. Faculdade de Ciéncias Politicas (Escolas de Direito, Diplomacia, Administragdo e Finangas
e Economia Aplicada);

2. Faculdade de Educagao (Escolas Normal Superior, de Educagdo e o Centro de Pesquisa e
Planejamento Educacional);

3. Faculdade de Ciéncias Meédicas (Escolas de Medicina, Farmdacia, Odontologia e
Enfermagem).

4. Faculdade de Ciéncias Agrarias (Escolas de Agronomia, Tecnologia Florestal, Veterinaria e
Zootecnia);

5. Faculdade de Tecnologia (Escolas de Engenharias Mecanica, Elétrica e Eletronica, Civil,
Metalurgica, Produgédo Industrial, Quimica e a de Geologia e Mineralogia);

6. Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (Escolas de Arquitetura, Tecnologia de Construgao,

Representacgao e Expressao Plastica e Artes Graficas).

As Unidades Complementares também ministrariam cursos de formagado profissional,
aperfeicoamento, especializacdo e extensao cultural. Eram elas: a Biblioteca Central, o Centro de
“Teledifusdo” Educativa, a Editora Universitaria de Brasilia, os Museus da Civilizagao Brasileira e
da Ciéncia e Técnica, o auditério Aula Magna, o Centro Militar, o Estadio Universitario, as Casas
Nacionais da Lingua e da Cultura; o Centro Brasileiro de Estudos Portugueses e o Instituto de

Teologia Catélica.

O projeto da administragao universitaria da UnB era um sistema complexo sistematizado em
6rgdos normativos, de coordenacdo e de direcdo (figura 17). A Universidade era organizada a
partir do Departamento, formado por no minimo cinco professores, 0os quais elaboravam o plano
de trabalho semestral, a previsdo anual das despesas e as atividades de cada membro. Além de
lecionar, os docentes também elaboravam material didatico para seus cursos. Os docentes se
reuniam, com mais dois estudantes, em assembleia nas Congrega¢des de Carreira. Nessa arena
se fixavam e se modificavam os curriculos e planos de estudos, dos cursos técnico, profissional
ou académico. Elegiam-se, também, os decanos da graduagao e pds-graduagao para atuarem no

Conselho Universitario.
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/ Legenda: \ Estatuto da UnB (1962)

Orgéos Executores da Politica Ministério da Educacao e Cultura

[ Organograma estrutural ] Conselho Federal de Educacao

Administragédo

_ Universitaria [ Fundacdo da Universidade de Brasilia ]
Orgao executivo
(?rgﬁo deliberativo Reitor #-----{--=-- + Conselho Diretor

Orgdo pedagégico

[ Universidade de Brasilia ]

Mesa Executiva :+---{=-=== ¢ Consetho Universitdrio ******® Cdmara dos Diretores
Coordenadores L Institutos Centrais de Matematica, Fisica, Quimica, Biologia,
Gerais Geociéncias, Ciéncias Humanas, Letras e Artes
]
Faculdades de Tecnologia, Ciéncias Médicas, Ciéncias Comissdes
Diretores -- Agrérias, de Ciéncias Politicas e Sociais, Educagdoe  [™"" Diretoras

Arquitetura e Urbanismo

Conselhos
* L 2
Chefes Departamentos Departamentais

Cdmara dos ,....., Congregacbes de 0{ Docentes ] [Discentes } ----- | Chine e Bzl
Decanos Carreira Estudantis

Figura 17: Organograma estrutural proposto pelo Estatuto da UnB (1962) Fonte: BRASIL, 1962.

Ja os estudantes se agruparam também em assembleia na Camara dos Delegados Estudantis,
para pleitear suas propostas a mesa executiva e eleger seus representantes nas Congregacgodes.
Dessa forma, os estudantes estavam em quase todas as esferas decisoérias, menos na Mesa
Executiva. O Estatuto ainda apontou a organizacao dos estudantes em Centros Académicos e no
Diretdrio Central de Estudantes, contudo, suas atribuicoes e regras deveriam ser posteriormente

incluidas no documento.

Cada departamento elegia seu chefe, os quais elegiam os diretores da instituicdo e se reuniam em
convengao no Conselho Departamental. No Conselho se orientava o funcionamento da unidade
universitaria, aprovavam-se os planos de trabalho e de custos e se supervisionava a execugao dos
trabalhos. Os diretores reunidos nas Comissées Diretoras, coordenavam todas as unidades e
elegiam os trés coordenadores gerais, um dos Institutos, outro das Faculdades e ainda o dos
orgaos complementares. Os coordenadores-gerais, o reitor e o vice-reitor constituiam a Mesa
Executiva, 6rgdo dirigente permanente da Universidade. A autoridade suprema da Universidade
em matérias pedagogicas era o Conselho Universitario, formado pela Mesa Executiva e pelos
decanos da graduacgao e da pos-graduagao. Por fim, a universidade, administrada pela Fundagao,

possuia no reitor a fungao executiva tanto da FU, como da UnB.

O corpo docente possuia a Carreira do Magistério organizada em assistentes, professor
assistentes, professor associado e professor titular. Os contratos, regidos pela Lei do Trabalho,
especificavam a dedicagao exclusiva e o tempo integral para atuar no ensino e pesquisa. Essa

regra poderia ser suspensa em casos excepcionais e importantes para a Universidade. Nesse
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caso, esse profissional seria intitulado Titular Extraordinario. Os docentes eram admitidos por
meio de proposta do Departamento com parecer fundamentado no curriculo do candidato. Para o
assistente, o candidato deveria ser mestre e teria trés anos para tornar-se doutor na UnB, senao
seu contrato seria rescindido. O professor assistente teria de ser doutor ou ter experiéncia de
magistério superior e produgao intelectual e cientifica comprovada em publicagdes, ao nivel de
doutorado na Universidade de Brasilia. O docente sem doutorado, teria o prazo de dois anos para

realiza-lo na UnB, sob a mesma pena do assistente.

O professor associado seria doutor, com experiéncia didatica ou de orientador por, no minimo,
trés anos, e possuiria titulos cientificos e didaticos comprovados. O titular teria os mesmos
requisitos do professor associado, e ainda possuiria obras de relevancia intelectual e cientifica
comprovadas, capacidade de formagdo e orientagdo de profissionais, pesquisadores e
especialistas de alto nivel. Contudo, deveria existir a vaga no departamento. A Universidade
também admitiria a presenca de estagidrios com fungdes docentes. Seriam instrutores durante,
no maximo, dois anos, quando deveriam obter o titulo de mestre para continuar na docéncia.
Ainda foram previstos professores de outras instituicdes de ensino ou do campo profissional, os

quais seriam denominados de professor visitante.
2.4.1 INOVAGOES DO MODELO

A partir do explicitado nos subcapitulos seguintes, é possivel destacar as inovagdes da instituicao
para o contexto nacional. Para isso, além das legislag¢des, foi utilizado o texto “Universidade de
Brasilia” de Darcy Ribeiro, publicado ainda em 1962, pelo MEC. Evidenciou-se que a UnB tinha um
projeto “ambicioso”, como adjetivou Darcy Ribeiro, porque a instituicdo foi criada a partir da
avaliagao dos erros e das contradigdes do sistema educacional brasileiro e buscou corrigi-los ou
supera-los, “partindo de uma visdo eminentemente brasileira dos problemas educacionais e

universitarios”1%°,

A dimensao das expectativas para com a Universidade é percebida pelos inumeros objetivos
apresentados na figura 15. Como sintese de trinta anos de debates e ensaios, a missao da UnB
trouxe o apanhado das referéncias desse periodo. A moderna universidade de pesquisa pleiteada
pelos intelectuais da ABE, ABC e SBPC se reconhece pela integragdo entre ensino, pesquisa e
extensao e pelo interesse em gerar grupos de cientistas dedicados ao conhecimento, a
desenvolver estudos e pesquisas e a colaborar com outras instituicbes de ensino nacionais e
internacionais. As referéncias advindas das Reunides Interamericanas e dos 6rgdos de
planejamento destacam-se em todos 0s objetivos com carater desenvolvimentista e dedicados ao

progresso da nagao.

129 ALENCAR, Heron, 1964, apud RIBEIRO, 1969, p.218.
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O processo de selegao nao foi descrito no Estatuto, pois deveria ser tratado em regimento interno.
Sobre o tema, Darcy Ribeiro declarou que os alunos seriam selecionados por meio de concurso
semelhante ao do ITA, mas seria assegurada uma cota de matricula para cada estado,
proporcional ao nimero de jovens secundaristas’’. Os candidatos seriam avaliados por provas
que analisariam seu coeficiente intelectual, “sua capacidade de aprender, o dominio dos
instrumentos elementares de estudo, como capacidade de redagdo em portugués e de leitura e,
linguas estrangeiras e, finalmente, o grau de aproveitamento revelado nas diversas matérias
ministradas no curso médio”™®". A partir desse coeficiente se ponderaria se o candidato teria o

nivel para ser admitido na Universidade e para qual dominio tinha inclinagao.

A autonomia plena ja estava instituida na LDB (1961), contudo, na UnB, o tema possuiu duas
diferengas perante os modelos estabelecidos. A primeira é que sua autonomia financeira adveio
da criagdo da Fundagdo da Universidade de Brasilia, que possibilitava receber recursos para sua
manutencgao de origem publica e privada. A outra diferenga era uma real autonomia disciplinar, ja
que os cursos da UnB nao precisavam se restringir ao curriculo minimo estabelecido em lei. Desde

que respeitasse certos critérios, eram permitidas inovagoes curriculares e didaticas.

Sua organizagao estrutural em Institutos, Faculdades e 6rgaos complementares, com o ensino e
pesquisa em todos os érgaos, ja estava de acordo com a recém-aprovada LDB. O modelo dividido
em basico e profissional ndo era novidade, visto que fora aplicado na USP e no ITA. O que mudou
com a proposta da UnB foi seu propodsito. As vantagens desse sistema duplo e integrado foram
defendidas por Darcy Ribeiro ainda em 1962, em uma publicagdo especial do Ministério da

Educacgao e Cultura. Segundo o autor, os beneficios eram:

a. aconcentragao de recursos humanos e materiais;

b. a oportunidade do estudante de escolher sua profissdao mais amadurecido e informado
sobre 0 campo;

c. apossibilidade de novos tipos formativos com flexibilidade programatica;

d. selecionar melhor os futuros quadros cientificos e culturais do pais, ja que a decisao
formativa era dada apés reveladas as aptiddes dos alunos;

e. a nitida separagao entre formacgao cientifica e treinamento profissional, concedendo a
Faculdade concentrar-se no seu perfil;

f. aintegracdo completa da Universidade'®?.

Dessa forma, os temas da produtividade da universidade norte-americana aparecem no discurso

de Ribeiro, como também a oportunidade de se criar o verdadeiro espirito universitario, por meio

130 RIBEIRO, Darcy (Org). Universidade de Brasilia. Brasilia: Editora da UnB, 2012.

131 PREVISTA PARA ABRIL a inauguragdo dos prédios da Universidade. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 533, 26 jan.
1962. Caderno 1, p. 8.

132 RIBEIRO, Darcy, 2012.
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do campus e da relagdo da comunidade académica. A implantagcdo do departamento como
organizador da formacado ja existia na lei. Tentou-se em vadrias instituicdes aplica-lo, mas a
dificuldade de reconfigurar a catedra no departamento, impossibilitava a real mudanga. A UnB, ja
forjada no sistema departamental, possibilitou a implantagdo efetiva do modelo e, enfim, a

eliminagao da catedra.

Quanto a organizagao administrativa, Heron de Alencar advertiu que a instituicao universitaria no
Brasil, antes da UnB, comunicava-se “apenas através de um unico érgao superior, o Conselho
Universitario”’®3, onde todos iam procurando defender sua autonomia e seus interesses
particulares. Enquanto no Estatuto da UnB, foi necessario empenho em compreender a dindmica
da gestdo universitaria devido a quantidade de 6rgaos. As inovagdes da gestdo estiveram na
presenca da Fundacao e na inclusdo dos estudantes em quase todas as esferas deliberativas e de
todos os professores nas Congregacodes de Carreira. Pedagogicamente, a principal inovacao foi a
possibilidade de ndo se restringir ao curriculo minimo. Os diversos 6érgdos sé entrariam em
funcionamento depois de inaugurados os cursos, até isso a universidade seria dirigida pelo

Conselho Diretor.

A maioria das inovagdes s6é foram possiveis por tratar de uma instituicdo nova e planejada, com
liberdade e flexibilidade. Ressalta-se que o modelo instituido com conteddo e estrutura
adjetivados de inovadores, era renovador no cenario brasileiro, mas comum nas universidades
alemas e norte-americanas. Assim como, sua constituicdo s6 foi possivel pela construgcao de
Brasilia, distante das principais influéncias tradicionalistas. Apds a apresentagao do planejamento

da Universidade de Brasilia, segue-se sua execug¢ao no subcapitulo seguinte.
2.5 NARRATIVAS DA UnB até 1965

A historia da fundagao da Universidade de Brasilia ja foi narrada em diversas referéncias. As
narrativas contam como diretriz as fontes memorialistas, formada por artigos, entrevistas e livros
redigidos pelos participes do planejamento, da construgdo e das crises da instituicdo. Entre os
autores dessas fontes, estdo Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Roberto Salmeron, Heron de Alencar,
entre outros ex-funcionarios e ex-alunos. Os dois primeiros reitores da UnB tiveram participacdes
diferentes na constituicdo da instituicdo. Anisio Teixeira contribuiu com suas vastas experiéncia e
sua producao académica no campo educacional, tratando sobre a situagao do ensino no pais, a
educagdo superior e a universidade a niveis nacionais e internacionais. Contudo, sobre a histéria
institucional, o autor retratou-a somente em dois textos homénimos intitulados “A Universidade de

Brasilia”. Seu conteldo trata de sua falta de entusiasmo com uma universidade na Capital, e que a

133 ALENCAR, Heron, 1964 apud RIBEIRO, 1969, p.217.
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partir do interesse de outras instituicdes em realiza-la, ele afirmou ter aderido a ideia de Darcy

Ribeiro, “ndo so6 a ideia, ao plano Darcy Ribeiro”.’3*

Ao contrario de Teixeira, Darcy Ribeiro até 1957, ano de inicio do planejamento da UnB, nédo
possuia nenhuma publicagdo dedicada a educacdo superior. Seus livros destinavam-se a seus
estudos e pesquisas etnologicas e antropoldgicas. Sua relagdo com a educagado, comegou com a
docéncia, como professor de Etnologia, em 1955, na Universidade do Brasil'®*°. Aprofundou-se com
a direcao da Divisao de Estudos Sociais do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, em 1957,
e a subdirecdo do INEP, em 1959. Darcy Ribeiro, de uma geragdo mais nova, viu Anisio Teixeira
como referéncia, tornou-se seu seguidor e um semeador das suas visdes'®. Assim, a partir da
década de 1960, Ribeiro iniciou suas publicagdes na Educagédo. A maioria dos textos, listados na
figura 16, apesar de abordarem a situagdo do ensino superior brasileiro e a necessidade de sua
renovagao, tratam especificamente sobre o desenvolvimento do projeto da UnB, seu processo de
aprovacgao, sua construgao e seu fim prematuro. A excecao foi o livro “Universidade Necessaria”,

que trata da instituicdo no contexto internacional, apesar de tratar a UnB como um exemplo.

_ PRODUGAO BIBLIOGRAFICA DE DARCY RIBEIRO SOBRE

/)

ENSINO SUPERIOR

Figura 18 :Produgao Bibliografica de Darcy Ribeiro sobre ensino superior. Fonte: a autora.

Assim como Darcy Ribeiro, os demais envolvidos no planejamento da instituigdo também
deixaram suas cronicas sobre o vivido na universidade. Esses textos trataram sobre as
experiéncias e as observagdes dos seus autores, os quais, uma vez compilados, se consolidaram
como uma memoria coletiva. Essa memoria foi fundamental para a construgdo da identidade
institucional. A partir desses relatos, a UnB constituiu-se como uma universidade vitoriosa e de

vanguarda. Denotou-se que seus principais triunfos foram:

134 TEIXEIRA, Anisio; RAMOS, Jairo; CARDOSO, Fernando Henrique. Universidade de Brasilia. Anhembi. Sao Paulo, v.11,
n.128, p.259-267, jul. 1961.

135 GOMES, Candido Alberto. Darcy Ribeiro. Recife: Fundagao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.

136 GOMES, 2010.
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a. arealizagdo da proposta educacional do grupo modernizante,
b. aimplantagéo da instituicao na recém-fundada capital do pais, e

c. sua construgdo e seu funcionamento em tempo recorde.

Ja suas inovagbes foram a: organizagao, estrutura e pratica universitarias. Todos os textos
finalizam na intervengdo militar, baseando-se na narrativa coletiva. Justifica-se esse marco
factual, pois foi a partir dele que a instituicao teve o projeto fundador interrompido. Apesar de seu
valor histérico, é importante destacar que a memoaria, como apontado por Le Goff, é instrumento e
objeto de poder'®’. Dessa forma, na sua construgao, pode ter havido manipulagdes conscientes ou
ndo, a fim de obedecer a interesses individuais ou coletivos. Assim, ao ler esses textos

memorialistas foi fundamental reconhecer seu valor e situa-lo no tempo e no espaco.

Fazem parte dessas cronicas, os relatos em entrevistas de Jacques Danon e Jose Leite Lopes, e a
producao textual dos intelectuais. Essa producgao situa-se em antes da fundagdo, com propostas
para os futuros institutos centrais e das faculdades, e o depois, narrando-se o desenvolvimento e
a conclusdo da experiéncia. Os autores dos textos propositivos foram: Mauricio Rocha e Lima,
Felisberto Camargo, Celso Furtado, Mario Pedrosa e Alberto Venancio Filho. J& os relatos foram
realizados pelos professores Heron de Alencar'®, Antonio Luiz Machado Neto™° e Cyro dos
Anjos'?, assim como pelo fundador da Biblioteca na UnB, Edson Nery da Fonseca''. Contudo,
destaca-se como a produgao mais citada e relevante dentre as fontes memorialistas é o livro “A
universidade interrompida: Brasilia 1964-1965" do professor Roberto Salmeron. A repercussao da
obra deve-se a clareza e a profundidade de detalhes dos eventos, como também sua iniciativa de

inserir fontes primarias e entrevistas no corpo do texto.

Excluidas as fontes memorialistas, percebeu-se que os textos que tratam especificamente sobre a
histéria institucional, manejaram e perpetuaram a narrativa dominante expressa nas crénicas dos
fundadores da Universidade. Outra observacdo foi que as demais fontes secundarias ao
abordarem a universidade, estdo interessadas somente em apresenta-la situando seu objeto de
estudo, dessa forma também reproduziram a histéria contida nas cronicas fundadoras. Apesar de

também nao ser o objeto estudo dessa pesquisa, nesse trabalho a histéria da UnB é entendida

137 LE GOFF, Jacques. Histdria e Memdria. Campinas: Editora da UNICAMP, 1990.

138 Comissdo de organizagdo da Fundagdo da UnB a convite de Darcy Ribeiro. Coordenador das atividades da Pds-
graduagao, professor de Literatura Brasileira e Cultura Brasileira e secretario-geral do curso de Letras Brasileira. Seu
texto sobre o tema foi “A Universidade de Brasilia: projeto nacional da intelectualidade brasileira” (1964).

139 Recebeu convite de Heron de Alencar, em 1961, para desenvolver o projeto da UnB, ao lado Darcy Ribeiro, Anisio
Teixeira, sua esposa Zahidé e Carlos Costa. Em 1965, Machado Neto dirigia o Instituto Central de Ciéncias Humanas e,
em funcdo da sua posicdo de destaque e da sua atuagdo na defesa de professor injustamente excluido da instituigéo,
foi demitido juntamente com outros quinze professores (SOARES, Ricardo; SILVA, Raissa. O pensamento culturalista de
A.L. Machado Neto: contributos para o egologismo juridico. Revista Esmat, Tocantins, v.9, n. 13, p.181-196, 2017.
Disponivel em: https://doi.org/10.34060/reesmat.v9i13.198. Acesso em 02 mai. 2021.

MURICY, Marilia; ALBAGLI, C. Machado Neto em dois tempos. In: DIDIER JUNIOR, Fredie (Org.). Os nomes das salas. 1.
ed. Salvador: Jus Podium, 2016, p. 47-57, v. 1). O texto escrito por ele foi “A Ex-Universidade de Brasilia” (1967).

140 0 livro de Cyro dos Anjos foi intitulado “Assim é a Universidade de Brasilia” (s/d).

141 A produgado de Edson Nery foi “Martirio e restauragdo de uma universidade” (1972).
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como parte essencial para compreender a formagdo em Arquitetura e Urbanismo. Por isso, o
objetivo desse capitulo ndo foi configurar uma outra histéria fundadora ou pér em duvida a
narrativa reproduzida até o momento. Ao contrario, buscou-se entender essa narrativa,

enriquecendo-a e entendendo o lugar dos arquitetos nela.

Para isso, esse texto utilizou como método a leitura das diversas referéncias, a compatibilizagao
dessas, quando possivel, e a inclusdo de outras fontes, como legislagdes, oficios institucionais e
jornais da época, a fim de aprofundar a narrativa. Na constru¢cao desse fragmento, observou-se
que ao unir as cronicas memorialistas foi inevitavel encontrar desacordos entre elas, como
solugdo decidiu-se apresenta-las e refleti-las no seu contexto. Também foi analisado, a partir da
revisao bibliografica, que a histéria da UnB até 1965 pode ser categorizada em quatro fases: 1. A
Ideia de ser fazer uma universidade na Capital; 2. A elaboragao e a aprovagao do seu projeto; 3. O

desenvolvimento da proposta e a 4. Interrupgao do projeto. As quais s@o apresentadas a seguir.
12 FASE: A Ideia

Foi constatado por Neusa Cavalcante em sua tese que a primeira mengao a uma universidade em
Brasilia deu-se nos projetos arquitetdnicos para o concurso da cidade.’? Apesar do edital do
concurso do Plano Piloto™3 n&o ter apresentado um programa de usos para o projeto, onze dos
vinte e seis projetos apresentados possuiam uma universidade. No projeto vencedor, Lucio Costa
implantou a instituicdo préxima aos espagos de poder, e externou, no relatério, a expectativa da
capital tornar-se um centro intelectual, de poder e da cultura nacional'**. As expectativas de Costa,
descritas no relatério, e o préprio plano urbanistico de Brasilia foram, de acordo com Salmeron#,

um prenuncio da UnB.

A universidade como programa foi incorporada no plano de Brasilia, mas em relagdo a ideia de
realmente implanta-la foi dificil de apontar um marco factual ou protagonista (s). O obstaculo se
estabeleceu pelas miltiplas versdes dos participes da sua fundagéo, havendo uma versao em que
ela foi criada pelo presidente Juscelino Kubitschek, outra opgao seria por Darcy Ribeiro e mais
uma em que o grupo de intelectuais da SPBC planejou e Ribeiro foi o mensageiro da ideia. O
préprio presidente JK, narrou em seu livro “Por que construi Brasilia”, que tinha preocupagao em
conceder a capital a vanguarda do ensino superior e que partiu dele o desejo de criar uma
universidade’®. Ja Darcy Ribeiro, em vérias entrevistas esclareceu que partiu dele a inquietacao

de aproveitar a oportunidade de construir uma universidade inovadora na capital. Contudo, os

142 CAVALCANTE, Neusa. CEPLAN: 50 anos em 5 tempos. 2015. Tese (de Doutorado em Arquitetura e Urbanismo),
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2015.

143 BRASIL. Edital do Concurso Nacional do Plano Piloto da Nova Capital do Brasil. Didrio Oficial da Unido, Rio de Janeiro,
DF, ano 1956, 30 set. 1956. Fonte: http://doc.brazilia.jor.br/plano-piloto-Brasilia/edital-Concurso-Plano-Piloto.shtml.
Acesso em 27 jun. 21.

144 COSTA, Lucio. Relatdrio do Plano Piloto. In: UNB. Plano Orientador da UnB. Brasilia: Editora Universitaria, 1962.

145 SALMERON, Roberto. A universidade interrompida: Brasilia 1964-1965. Brasilia: Editora Universitaria, 2012.

146 KUBITSCHEK, Juscelino. Por que construr Brasilia. Brasilia: Senado Federal, 2000.



T e e

professores José Leite Lopes e Jacques Danon, membros da SPBC, afirmaram em entrevistas que
foi uma concepcdo realizada em grupo em reunides sociais. Seguem abaixo citagdes dos atores

sobre a ideia da universidade (figura 19).

“N&o fui, de inicio, entusiasta de uma Universidade em Brasilia. Fundamentalmente
contrario a idéia de Metropole, nunca achei que a Capital de uma Republica devesse
necessariamente possuir uma Universidade. Brasilia deveria ser apenas a sede do
govémo. Vi, porém, transformada em lei, durante o dltimo ano, o projeto de criagdo de
nada menos de onze Universidades! Diante disto, logo percebi que, mais dia menos
dia, Brasilia teria a sua Universidade e, a té-la, que a tivesse certa: aderi, entdo, a idéia
de Darcy Ribeiro e, ndo so a idéia, ao plano Darcy Ribeiro.” (TEIXEIRA, 1961, p.259).

“Porque quando o projeto da cidade de Brasilia apareceu, entéo, alguns de nds, me lembro
perfeitamente, fomos conversar com Darcy Ribeiro, que era assessor do Ciro dos Anjos e do
Juscelino Kubitschek [.. ]. E a idéia surgiu. Walter Oswaldo Cruz, Haiti Moussaché, Fernando
Labouriau, Jayme Tiomno, convocamos esse grupo para conversar com Darcy Ribeiro e foi
esse grupo de cientistas que propos a idéia de que a nova capital brasileira poderia ser a
sede de uma universidade de estilo novo” (LOPES, 1977, p.64).

“Quando a execugdo do Plano Piloto ja ia em meio, passara a me preocupar em dotar a
cidade de tudo quanto pudesse coloca-la na vanguarda das principais capitais do mundo, no
que dizia respeito & educagdo superior. Chamei Ciro dos Anjos,[...], entdo subchefe do
Gabinete Civil da Presidéncia, e disse-lhe o gue tinha em mente. Desejava criar uma
universidade que fugisse aos padrdes cléssicos dos centros universitarios existentes” (JK,
2000).

Figura 19: CitagOes dos intelectuais que criaram a UnB Fonte: JK, 2000, p. 379; TEIXEIRA, 1961, p.259; RIBEIRO, 1995,
p.7; LOPES, 1977, p.64; DANON, 1977, p.37, editados pela autora.

Ainda sobre o momento fundador, o professor Roberto Salmeron retratou uma conversa de Cyro
dos Anjos, Oscar Niemeyer e JK sobre o tema. Nela, Anjos lamentava-se que Brasilia, sem a
universidade, ndo se imporia como capital, e que se o governo nao a realizasse, a igreja a faria™’.
Diante desse argumento, no dia seguinte, o presidente teria pedido ao gabinete civil a elaboragéo
de uma comissao de criagao da UnB. Ja o escritor Autran Dourado, relatou outra conversa com
Cyro dos Anjos. No didlogo, o subchefe afirmava gostar da ideia de Darcy Ribeiro de criar a
universidade, que havia tentado varias vezes que o presidente o ouvisse, sendo apos a escuta que

se realizou a criagédo'®.

147 SALMERON, 2012.

148 DOURADO, Autran, 1987, p.13. In: FERREIRA, Geraldo da Aparecida. Entre a memdria e a autobiografia: Narrativas de
Cyro dos Anjos e de Darcy Ribeiro. Tese (Doutorado em Estudos Literdrios), Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2013.
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A partir das citagoes e da descricao das relagdes entre os agentes para a realizagdo da
universidade, é possivel delinear a complexidade e as contradicdes que envolvem a sua criagéo. E
complexo porque, sendo fruto de um esforgo coletivo, dificulta-se enxergar as individualidades e
evidencia-se uma disputa implicita entre um presidente, seu principal articulador e um grupo de
profissionais que conformaram a instituicdo. As contradigdes existentes sé reforcam como a
memoria tem poder e pode ser utilizada para marcar um nome/grupo e um projeto para a

posteridade. De acordo com as narrativas, a Universidade de Brasilia pode ter sido criada:

1. pelo presidente que criou a capital do pais, consolidando o legado estadista de JK;

2. por um estudioso, antropdélogo e professor, que, conhecedor do povo brasileiro, entendia a
necessidade e a oportunidade que uma universidade promoveria na regiao.

3. Ou, ainda, por um grupo de pesquisadores reunidos na Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia, apresentando um relato que destaca a importancia dos cientistas

para o desenvolvimento do pais.

Apesar das diversas versdoes sobre o momento fundador, o que é comum nas diversas fontes
sobre a ideia fundadora é que ela ndo foi de JK, ao contrdrio, a maioria da literatura narra a
dificuldade em convencer o presidente a aceitar a instituicdo na cidade. Outra inferéncia é que
Darcy Ribeiro foi o protagonista para a realizagcdo da universidade, sendo o criador da sua
proposta inicial, seu defensor e locutor publico. Além disso, identificou-se que a SBPC foi uma das
principais arenas estruturadoras da UnB, estando presentes desde o pacto inicial até a atuagao
em o6rgaos de gestdo da Universidade. Dessa forma, apesar de ndo haver clareza da ideia
fundadora, sabe-se que existiam grupos em defesa e contra a implantag¢ao da instituicao, estando
o presidente no centro desse embate. Articulavam-se, pela constituigdo da UnB, Darcy Ribeiro,
Victor Nunes Leal e Cyro dos Anjos, chefe e subchefe do Gabinete Civil e o jurista Oswaldo
Trigueiro, ministro do Tribunal de Justica Eleitoral. Opunham-se a sua realizagao Israel Pinheiro e
de Dom Helder Camara, os quais em suas visdoes espacial e religiosa, respectivamente, tinham
outros planos para a capital, e tentaram, também, persuadir o presidente.'*® Com o antropdlogo
atuando na defesa tedrica da universidade e Leal, Anjos e Trigueiro agindo como conselheiros de

JK, foram iniciados os estudos para fundagao da UnB.

22 FASE: Elaboragao e Aprovagao do Projeto

149 De acordo com Miranda, o engenheiro Israel Pinheiro, com seu desejo de distanciar os estudantes do poder, foi
contornado pela atuagdo dele, em sua visita a Vargem Bonita e pela defesa de Lucio Costa do projeto (MIRANDA,
Alcides da Rocha. Depoimento do professor. Entrevista concedida ao Grupo de Trabalho Projeto Memdria do Ensino de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia, no Rio de Janeiro, 12 jul. 1983. In: ALMEIDA, Jaime. Universidade
de Brasilia: ideia, didspora e individuagdo. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2017, p.111-129). J& Dom Helder
Camara, segundo Ribeiro, perdeu a oportunidade de edificar a Universidade Catdlica de Brasilia pelo convite realizado
por ele a Frei Mateus Rocha para constituir a Faculdade de Teologia na UnB. (RIBEIRO, Darcy. Carta aos Professores,
1960. In: RIBEIRO, Darcy. Carta: falas, reflexdes, memdrias. Brasilia: Gabinete do senador Darcy Ribeiro, 1991, p.251-
254).
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O desenvolvimento do primeiro projeto da UnB, assim como a ideia fundadora, também possui
duas versdes. De acordo com Darcy Ribeiro, em 1958, ele teria sido convidado por Cyro dos Anjos
e Vitor Nunes Leal para realizar o anteprojeto da universidade’°. Apés meses de estudos, ele teria
enviado o documento a um grupo de intelectuais'', que, apds contribuirem para o documento,
tornou-se um resultado em grupo e nao individual. O documento final teria sido entregue ao

Gabinete Civil, mas ficou sem novidades até préximo a inauguragéo de Brasilia™s2.

Ja em seu livro, JK justificou que a universidade, como se constituia de uma cidade universitaria,
com varias edificagdes, ndo poderia ser concebida antes que a cidade estivesse no seu
acabamento2. Por isso, segundo o ex-presidente, ndo estava sendo pensada dentro do Plano
Educacional que ja estava em desenvolvimento. Contudo, o presidente apontou que para
“corporificar uma ideia”"*, solicitou, em 1959, seu estudo a Anisio Teixeira. Nesse momento,
Teixeira atuava como um dos membros da Comissao Deliberativa da Administragdo do Sistema
Educacional de Brasilia (CASEB), e era o responsavel pelo “Plano de Construgdes Escolares de
Brasilia”™®°. Contudo, ndo ha nenhum documento ou fonte em que Anisio Teixeira trate sobre o
planejamento da Universidade. A unica referéncia que ratifica essa narrativa é Salmeron. De
acordo com o fisico, Teixeira estava dedicado ao Plano Educacional da capital e sem condi¢des
de também se envolver no projeto do seu ensino superior, teria dado liberdade ao colega Darcy
Ribeiro para realizar a empreitada’®. Assim como na outra versdo, a iniciativa foi considerada

prematura pelo presidente.

Dessa forma, percebe-se que a trama continua dividida entre o protagonismo de dois
personagens. O presidente JK, que, ao designar Anisio Teixeira como redator da proposta,
indicava a busca de um projeto integrado de educacéo liderado pelo Estado. E Darcy Ribeiro, com
o desenvolvimento de um projeto de Universidade oriundo de um plano de classe, uma proposta
coletiva liderada por ele. Se auxiliando Anisio Teixeira ou convidado pelo Gabinete Civil, destaca-
se que foi Darcy Ribeiro que realizou a escrita do primeiro projeto da UnB, o qual nao teve outras

repercussoes no ambito pratico, tornando-se um documento, naquele momento, malogrado.

150 RIBEIRO, Darcy, 1991, p.251-254.

151 Os intelectuais a quem Ribeiro se dirige sdo: Afranio Coutinho Almir de Castro, Alvaro Vieira Pinto Amilcar, Vianna
Martins, Anisio S. Teixeira, Anténio Houaiss, Celso Cunha, Eduardo Galvao, Eremildo Luiz Vianna, Euryalo Cannabrava
Florestan Fernandes, Jacques Danon, Jodo Cristévao Cardoso, José Candido M. Carvalho Gabriel Fialho, Gilberto Freyre,
Haiti Moussatché, Jayme Abreu, José Leite Lopes, José Vargas, Luiz Laboriau, Maria Yedda Leite Linhares, Maria Laura
Leite Lopes Morse Belém Teixeira Oracy Nogueira Orlando Valverde Paulo de Gées Péricles Madureira de Pinho Walter
Oswaldo Cruz (RIBEIRO, Darcy. Carta aos Professores, 1960. In: RIBEIRO, Darcy, 1991, p.251-252).

152 RIBEIRO, Darcy, 1991, p.251-254.

153 KUBITSCHEK, Juscelino, 2000.

154 KUBITSCHEK, Juscelino, 2000, p.265.

155 0 documento veio a publico em 1961, na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.

156 SALMERON, R., 2012, p.47.
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Proximo ao periodo de inauguragdo de Brasilia, o Presidente decidiu retomar o projeto da
universidade'’. Segundo Salmeron'8, ele teria sido cativado pela histéria da lapide do timulo do
presidente norte-americano Thomas Jefferson, descrita por Oswaldo Trigueiro a Nunes Leal, que
repassou a JK. Nesse relato, Trigueiro expds que Jefferson pediu que gravassem a fundagéo da
Universidade da Virginia entre seus feitos e nao quis incluir a presidéncia. A partir disso, o
presidente teria ficado impactado e decidido a algar a mesma faganha. Para isso, ele designou o
Ministro da Educacao e Cultura, Clévis Salgado, para desenvolver um plano de criagdo de uma
universidade moderna em Brasilia. Segundo Darcy Ribeiro, o ministro o contatou para retomar seu
primeiro estudo, transformando-o em um anteprojeto de lei com sua justificativa’’. Nesse
segundo momento de planejamento, foi convocada uma Comissao de Redagao para auxiliar
Ribeiro.’®® Além dele, a comissé&o foi integrada pelos professores Pedro Calmon'’, Jo&o Cristovéo
Cardoso'®?, Anisio Teixeira, Almir de Castro'®® e Ernesto Luiz de Oliveira Junior'®. Assim,
oficialmente, esse foi o primeiro momento em que Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira atuaram juntos

no planejamento da Universidade.

Apos revisar e aprofundar a proposta de Darcy Ribeiro de 1958, a Comissdo de Redagao
apresentou um memorial’®®. O documento foi estruturado em cinco partes: “Brasilia como centro
cultural”, “O corpo docente”, “Alunos de todo Brasil”, “Tecnologia e Desenvolvimento” e “Estrutura
da nova universidade”’®. O texto é iniciado com a defesa de “Brasilia como centro cultural”, pois
assim como a cidade foi planejada em detalhes, deveria também propiciar o desenvolvimento de
um nucleo intelectual e cientifico para o necessario assessoramento técnico do poder publico.
Apesar de nao constar a citagdo a Lucio Costa, essa era uma das suas premissas no relatério do
Plano Piloto. Brasilia ndo deveria s6 ser sede da fungdo administrativa do pais, mas tornar-se

“foco de cultura dos mais licidos e sensiveis do pais”®’.

As partes do “corpo docente” e dos “alunos” definem a importancia de uma universidade no centro
do pais com a fungdo de ser “integradora da vida brasileira”’®®. O fragmento “Tecnologia e

Desenvolvimento”, o segundo maior trecho do documento, defendia que um pais desejoso pelo

157 SALMERON, R., 2012.

158 SALMERON, R., 2012, p.49.

159 RIBEIRO, Darcy. Carta aos Professores, 1960. In: RIBEIRO, Darcy, 1991.

160RIBEIRO, Darcy. Carta aos Professores, 1960. In: RIBEIRO, Darcy, 1991.

161 Pedro Calmon Moniz de Bittencourt (1902-1985) foi um professor baiano, politico, historiador biégrafo, ensaista e
orador. Foi diretor da Faculdade Nacional de Direito da Universidade do Brasil (1938-1948) e reitor da mesma (1948-
1966). Fonte: site da Academia Brasileira de Letras.

162 Presidente do Conselho Nacional de Pesquisa.

163 Almir Godofredo de Almeida e Castro (1910-?) — baiano, médico, professor, mestre em Ciéncias. Atuou no
Ministério da Educag&o (1942-1954) e como diretor-executivo na CAPES (1954).

164 Diretor da Comissao Supervisora do Plano de Institutos.

165 RIBEIRO, D., 1991.

166 CALMON, Pedro et. al. Fundagdo Universidade de Brasilia. Brasilia: INEP, 1962, série CODI-UNIPER-
m0462p01_LegislacaoeProjetosEstruturacaoUniversidadedeBrasilia_1960.PDF, p.98-103.

167 COSTA, Lucio, 1957.

168 CALMON, Pedro et. al, 1962, p. 2.
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crescimento industrial precisava de planejamento e de assisténcia técnica. Para isso, o esfor¢o
nacional seria assegurar que esse saber fosse dos profissionais brasileiros, pois eles garantiriam
o “progresso independente ajustado as condigdes nacionais”’®®. O memorando complementava
que um governo que algou o Plano de Metas, para dar autonomia e desenvolvimento ao pais,
poderia e deveria remata-lo com a criagdo de um nucleo de ensino e pesquisa no Brasil, que seria
a UnB. Por fim, o texto finalizava com a organizagdo da universidade, em que explicava
propriamente o novo modelo pretendido. Em virtude da analise do documento, percebe-se a intima
relacdo entre cidade e universidade. Nele, Brasilia seria um foco de cultura e a UnB seria seu
epicentro; Brasilia seria obra de integragdo nacional e a UnB integradora da vida brasileira. A UnB
seria, portanto, o locus de formagdo da assisténcia técnica que o pais precisava para se

desenvolver.

Contemporaneamente, o “Plano de Construgbes Escolares de Brasilia”, era publicado'’®. O Plano
defendia o objetivo de aproveitar a oportunidade da construgdo da capital para constituir um
exemplo educacional para o pais, com escolas adaptadas a “civilizagdo moderna”’’" e ofertando
educagdo comum e obrigatéria a todos. As escolas propostas por Anisio Teixeira no Plano
proporcionariam um ensino hibrido, por meio do conhecimento desenvolvido em sala de aula e da
autoeducagao, com os quais os alunos tivessem a escolha e a responsabilidade pelas suas
atividades. A sociedade e o ensino modernos, de acordo com o Teixeira, exigiam mais atribuicdes
e funcdes da escola’?. Dessa forma, o espago formativo deveria conter essa diversidade, para
responder as necessidades educacionais, de vida e de convivio social. Como o texto trata da
construcao das escolas, o autor descreveu como deveria ser essa tipologia:

A arquitetura escolar deve(ria) assim combinar aspectos da “escola tradicional”

com os da “oficina”, do “clube” de esportes e de recreio, da “casa”, do “comércio”,

do “restaurante”, do “teatro”, compreendendo, talvez, o programa mais complexo e
mais diversificado de todas as arquiteturas especiais'’®.

O Plano Educacional também descreveu, de forma sintética, a relagdo espago-ensino na
Universidade de Brasilia. Expds que a instituicdao seria desenvolvida em area prépria e citou seus
espacos: os institutos, as faculdades, a reitoria, a sala magna, a biblioteca central, os campos de
recreacdo e desporto e os servicos administrativos e gerais'’4, bem como as escolas primarias e
secundarias. Conclui-se que a universidade também ganhou diversidade programatica, desde os
ambientes “intencionais” de ensino, as salas de aula, aos lugares de vida e convivio, como os

estadios, ginasio e piscina. Interessante perceber que fazendo parte da redagao do Plano

169 CALMON, Pedro et. al, 1962, p. 3.

170 TEIXEIRA, Anisio. Plano de Construgdes Escolares de Brasilia. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de
Janeiro, v.3, n. 81, p. 195-199, jan. /mar. 1961.

17T TEIXEIRA, Anisio, 1961.

172 TEIXEIRA, Anisio, 1961, p.195.

173 TEIXEIRA, Anisio, 1961, p.196.

174 TEIXEIRA, Anisio, 1961.
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Educacional e da Comissdo de Redagdo da UnB, Anisio Teixeira expde no primeiro documento
uma unidade do sistema educacional compromissado com a inovagao e em constituir-se como

um exemplo nacional.

Contudo, essa exposta visao integral existia nos profissionais envolvidos na sua realizagao, como
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, mas, na pratica, ficou evidente que isso era algo ainda a ser
conquistado. Essa constatagao foi possivel por meio da defesa da criagdo da Universidade
realizada na “Exposigdo de Motivos n. 492""7°, do ministro da Educacéo, Clovis Salgado. No
documento, Salgado citou a presenga da universidade no Plano Urbanistico de Lucio Costa e o
desenvolvimento da proposta educacional primaria e média da cidade conforme preceitos mais
atualizados, como justificativa para se fundar a universidade.’’® Seu argumento era que, assim
como o urbanismo e a educagédo bdsica foram planejados e inovadores, 0 mesmo deveria ser
desenvolvido no ensino superior da cidade. Ou seja, um projeto coerente com seus contextos
espacial e temporal, promovendo “a -cultura nacional na linha de uma progressiva

emancipagdo”’’’, contando com a pesquisa cientifica para alcangar esse objetivo.

O passo fundamental para se realizar a Universidade se deu no dia da inauguragdo de Brasilia,
quando o presidente encaminhou a “Mensagem Presidencial n. 126-60” ao Congresso Nacional. A
mensagem apresentava o projeto de lei que autorizaria o poder executivo a instituir a Fundagao
Universidade de Brasilia e anexava a exposi¢cdo do Ministro, descrevendo a importancia de tal
feito. Para acompanhar o processo de aprovacao do projeto de lei nas Camaras e desenvolver a
proposta da Universidade, foi criada a Comissao de Estudos Complementares. Pelo Decreto
n°48.599, de 25 de julho de 1960, foram indicados a comissao um representante do Gabinete Civil
da Presidéncia, Cyro dos Anjos, o mentor da instituicao, Darcy Ribeiro e um membro da NOVACAP,

Oscar Niemeyer, fundamental na organizagéo do territério e ocupagao da escola. '8

A partir do Relatério de Atividades da Comissao, descrevem-se como as agdes da equipe no
ambito politico no assessoramento aos lideres e relatores em suas duvidas e as contribuicoes ao
Projeto de Lei de n°1861/1960 (cuja nova denominagdo foi “Mensagem Presidencial n. 128”"). A
Comissao narrou que o texto apresentado sofreu emendas das Comissoées de Justica, Educagéo e
Cultura e Finangas, assim como recebeu contribuicdbes do Plenario da Camara, as quais

melhoraram e ajudaram a conformar positivamente a universidade”.

175 SALGADO, Clévis. Exposigao de Motivos n°® 492, 1960, p.4 apud RIBEIRO, 1991, p.248.

176 SALGADO, Clovis. Exposi¢ao de Motivos n° 492, 1960, p.4 apud RIBEIRO, 1991, p.248.

177 SALGADO, Clovis, 1960, p.4 apud RIBEIRO, 1991, p.248.

178 SALMERON, 2012.

179RIBEIRO, Darcy; NIEMEYER, Oscar; ANJOS, Cyro. Relatério da Comissao, Brasilia, 20 de fevereiro de 1961. Brasilia:
INEP, 1961, série CODI-UNIPER-m0462p01_LegislacaoeProjetosEstruturacaoUniversidadedeBrasilia_1960.PDF, p. 42-50.
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Os membros também atuaram na esfera pedagdgica, alicercados na escuta e nos debates com
intelectuais, professores, pesquisadores’® e a sociedade civil.”®" Como exemplos dessas
contribuigées, o grupo apontou a realizagdo de conferéncias'®(figura 20), participagdo em
programas de televisdo e radio e eventos académicos. Entre os aportes mais importantes ao
projeto da UnB estiveram dois Simpdsios, um no Rio de Janeiro e outro em Sao Paulo,
patrocinados pela SBPC, pela CAPES e pelo CBPE'. Nos seminarios, realizados em 1960'%,
foram discutidos textos de Darcy Ribeiro, com as grandes linhas do Plano da Universidade, e de
outros estudiosos, com projetos para areas especificas’®. Ainda nesse momento, a comissdo
criou os anteprojetos dos Estatutos da Fundagdao e da Universidade, os quais deveriam ser

debatidos pelo conselho quando instituido.

D.F. TERA UNIVERSIDADE : mqg@j

Comissiio de Edueaciio

Figura 20: Correio Braziliense divulga a exposig¢édo de Darcy Ribeiro sobre futura UnB Fonte: DF tera universidade:
Exposigao. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 108, 25 ago. 1960, 1° caderno, p. 5.

Ja a pauta urbanistica foi discutida em conjunto entre a Comissao, a equipe de Lucio Costa e a
direcdo da NOVACAP, a fim de estabelecer as bases para o planejamento urbano da Cidade
Universitaria'®. Por fim, o grupo também trabalhou no ambito das relagdes internacionais,
buscando organizagdes que pudessem colaborar com a Fundacdo da Universidade de Brasilia.
Entre os parceiros, encontraram auxilio pedagdgico nos docentes de Quimica da Universidade de
Indiana e as promessas de formagao docente, em um programa de aperfeicoamento da Ford

Foundation, e de capital, para construgdo da instituicdo'®’. Nas consideragdes finais, o grupo

180 VVer Anexo A.

181 RIBEIRO, Darcy; NIEMEYER, Oscar; ANJOS, Ciro, 1961.

182 Em Piracicaba, Belo Horizonte, Brasilia e Ribeirdo Preto.

183 RIBEIRO, Darcy; NIEMEYER, Oscar; ANJOS, Ciro,1961.

184 0 simpdsio do RJ foi nos dias 27 e 28 de outubro de 1960. Quanto ao de Sdo Paulo, ndo foram encontradas
informacgdes especificas da data de sua realizagao.

185 As discussdes sobre o curso de Arquitetura serdo abordadas no préximo capitulo.

186 O relatério ndo esclarece quais as pessoas envolvidas (RIBEIRO, Darcy; NIEMEYER, Oscar; ANJOS, Ciro, 1961).

187 APARECIDA, Geralda, 1991. In: RIBEIRO, Darcy, 1991, p.40.
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sugeriu ao novo presidente Janio Quadros'®® a criagdo de um outro agrupamento, a fim de

concluir os estudos necessarios para a estruturagao da institui¢éo.

Em junho, Jénio Quadros decretou a criagdo da Comissao de Planejamento da UnB, oriunda da
sugestdo da Comissdo de Estudos Complementares.'®Faziam parte dela: o prefeito de Brasilia,
Paulo de Tarso, como presidente, Darcy Ribeiro como coordenador, Anisio Spinola Teixeira, Paulo
Novais, Almir de Castro, Celso Furtado'®® e Roberto Herbster Gusmao'®'. Essa comissdo possuia
como fungdes: a) promover a elaboragdo do plano urbanistico do campus; b) realizar junto a
CAPES acordos com organizagdes internacionais para obtencdo de cooperagdo técnica e
financeira no planejamento e instalagdo dos Institutos Centrais, Biblioteca e demais érgao da
Universidade; c) organizar sistema de bolsas de estudos para jovens residentes em Brasilia’2.
Seus principais resultados foram o estudo da localizagdo do campus, a partir do plano urbanistico
de Lucio Costa para a universidade'®® e as descrigdes do funcionamento e estruturas da FUB e da
UnB.

A imprevista saida de Janio Quadros, em 25 de agosto de 1961, gerou confusdo e duvida politica.
Contudo, transformou-se em oportunidade para Darcy Ribeiro, que estava na Camara de
Deputados em Brasilia. Por meio de sua influéncia, o presidente da sessdo colocou o projeto da
universidade em votagdo, sendo esse aprovado quase sem discussdo’. Apds, segundo
Salmeron, o projeto foi para o Senado e passou sem dificuldades’®. Assim, o ano de 1961
terminou com a criagdo da Fundacao da Universidade de Brasilia em 15 de dezembro, pelo novo
presidente Jodo Goulart'®. Apesar da aprovacgao da lei n. 3.998/1961 ter sido uma vitéria, houve o
receio por parte do grupo articulador que o clima politico instavel pudesse impedir a consolidagao

da Universidade."’
32 Fase: Desenvolvimento do projeto modernizante

A fim de adiantar a realizagdo da UnB, era necessaria a nomeagao do Conselho Diretor da FUB

indicado pelo presidente, o 6rgao era fundamental para a administragdo da Universidade. Dessa

188 Janio da Silva Quadros (1917 —1992), nascido em Campo Grande, foi um advogado, professor e politico brasileiro.
Foi o vigésimo segundo presidente do Brasil no periodo de 31 de janeiro de 1961 a 25 de agosto de 1961, quando
renunciou.

189 BRASIL. Decreto n°50.732 de 6 de junho de 1961. Cria comissdo de planejamento da Universidade de Brasilia. Didrio
Oficial da Uniéo, Brasilia, 1961, 6 jun. 1961, segao 1, p. 5.120. Disponivel
em:https://www.lexml.gov.br/urn/urn:lex:br:federal:decreto:1961-06-06;50732. Acesso em 11 abril de 21.

190 Celso Monteiro Furtado (1920 —2004) foi um advogado paraibano, com doutorado em Sorbonne-Paris, participante
da CEPAL, criou a SUDENE no governo JK e um dos mais destacados intelectuais do pais ao longo do século XX.

191 Roberto Herbster Gusmé&o (1923-) é um empresario mineiro, desde jovem envolvido com politica estudantil,
advogado e politico brasileiro. Fonte: CPDOC.

192 BRASIL, Decreto n° 50.732/ 1961.

193 RIBEIRO, Darcy, 1991.

194 RIBEIRO, Darcy, 1991.

195 SALMERON, Roberto, 2012.

196 SALMERON, Roberto, 2012.

197 SALMERON, Roberto, 2012.
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forma, em 5 de janeiro de 1962, dez dias apds a aprovacao da lei fundadora, 0 novo ministro da
Educacgdo, Anténio Ferreira de Oliveira,'®® empossou os membros do primeiro conselho. A
entidade era composta por seis membros efetivos e dois suplentes, sendo o presidente do

conselho e da fundagao, o reitor da universidade.

Os primeiros conselheiros tinham muito em comum, a maioria era: da mesma origem, mineira ou
baiana; conhecidos ou amigos de longa data de Darcy e Anisio; e atuantes (e/ou articuladores) em
orgdos fundamentais no processo de criagdo da Universidade, como o Ministério da Educagao, o
Gabinete Civil e a NOVACAP. Esses membros foram (figura 21):

a) Darcy Ribeiro, presidente do Conselho e reitor da UnB, mineiro, representava o
Ministério da Educagdo, especificamente o Centro Brasileiros de Pesquisas
Educacionais, vinculado ao INEP;

b) Anisio Teixeira, vice-reitor, baiano, representava o /NEP e a propria relagdo da UnB

com Brasilia, por meio do Plano Educacional da cidade;

c) Hermes Lima, baiano, membro do Conselho Federal de Educagédo e Chefe da Casa

Civil do governo;

d) Abgar Renault, baiano, membro do Conselho Federal de Educagdo, vinculado ao
MEC,

e) Oswaldo Trigueiro, paraibano, ministro do Superior Tribunal Eleitoral.

f) Frei Mateus Rocha, mineiro, Provincial da Ordem Dominicana no Brasil;

g) Alcides da Rocha Miranda, conselheiro suplente, carioca, arquiteto atuante no MEC
e presidente da Fundacao Cultural de Brasilia;

h) Joao Moojen de Oliveira, conselheiro suplente, mineiro, secretdrio de Agricultura do
Distrito Federal, atuando na NOVACAP.

CONSELHO DIRETOR DA FUB LEGENDA:
MEMBROS EFETIVOS MEMBROS SUPLENTES MEC
l Reitor Vice-Reitor \
pe ; o SBPC
& & & o
w
Darcy Ribeiro  Anisio Teixeira Hermes Lima  Abgar Renault Oswaldo  Frei Matheus Alcides da Jodo GABINETE
(Coordenador (Diretor (Chefe do (Conselheiro Trigueiro Rocha Rocha Moojen de CIVIL
do INEP e Gabinete CFE) (Ministro do  (Provincial Miranda Oliveira
CBPE) CAPES) 1961-1963) TSE) da Ordem (Presidente (Secretario
Dominicana da de TRIBUNAL
no Brasil) Fundacéo de Agricultura SUAZRICH
Cultura de do DF) ELEeHL

Bsb)

Figura 21: Composigdo do Primeiro Conselho Diretor da FUB (1961) Fonte: A autora (2021)

198 Anténio Ferreira de Oliveira Brito (1908-1997), baiano, advogado e politico. Foi ministro da Educag&o e Cultura de 8
de setembro de 1961 a 11 de julho de 1962.
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Esses profissionais trabalharam intensamente nos primeiros meses de planejamento da
Universidade (figura 22). No dia seguinte a posse, por exemplo, determinavam na Resolugdo n° 3,
que se iniciasse as providéncias para a criagdo dos Cursos Transitérios. Esses cursos
funcionariam em regime provisorio até a instalagao dos Institutos e Faculdades, quando seriam
por eles absorvidos. As aulas se organizariam em trés troncos bdasicos de estudos: |- Direito,
Administracdo e Economia; Il — Letras Brasileiras e lll- Arquitetura e Urbanismo. Ainda de acordo
com a resolugao, os troncos seriam ministrados em dois niveis: “classe de primeira série para os
cursos de formacgdo profissional” e “em nivel de graduagao” para os formados, os quais fariam
estagio de dois anos, no maximo, para obtencdo do grau de mestre. Complementava-se que
enquanto se capacitasse, o graduando exerceria tarefas didaticas na Universidade, sendo

admitido como Instrutor.™®

Conselho Diretor reunidos em
sala de reunides.

1° - Jodo Moojem de Oliveira;
2° - Frei Mateus Rocha;

3° - Hermes Lima;

4° - Abgar Renault;

5° - Osvaldo Trigueiro;

6° - Alcides da Rocha Miranda;
7° - Anisio Teixeira;

8° - Darcy Ribeiro (Reitor)

Figura 22: Reunido do Conselho Diretor da UnB. Fonte: Arquivo da UnB.

Os cursos-troncos iniciaram suas atividades enquanto ainda se planejava a estrutura
administrativa, organizacional e urbanistica da Universidade. Em oficio ao MEC, Ribeiro explanou
que o programa de implantagao imediata da UnB estava sendo processado em dois compassos: a
organizacgao e o funcionamento dos cursos-troncos e o planejamento arquitetonico dos Institutos
Centrais??°. Sobre o funcionamento do curso experimental, no acervo do INEP constam dois
documentos que tratam sobre o tema: o Plano de cursos de 71962 e a Organizagcdo dos cursos de
7962°7, ambos sem data. Os objetivos dos cursos-tronco sdo os mesmos em ambos os

documentos:

199 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Fundagéo Universidade de Brasilia. Resolugées 1, 2 e 3 do Conselho Diretor da FUB, em
06 jan. 1962. Brasilia: INEP, 1962, série CODI-UNIPER-m0345p1.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Fundag&o Universidade de Brasilia. Resolugdes 5 6 e 7 do Conselho Diretor da FUB, em
01 de fev. 1962. Brasilia: INEP, 1962, série CODI-UNIPER-m0345p1_OficiosResolucoesSolicitacoes_FormacaoUnB_1962.
200 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Fundacdo Universidade de Brasilia. A COSUPI e a Universidade de Brasilia. Brasilia:
INEP, 1962, série CODI-UNIPER-m0345p1, p.25-35.

201 Esse documento foi encontrado no acervo do INEP, em pasta secreta, sem datacao.



I 70

a. iniciar as atividades da Universidade, estabelecendo experimentalmente novos
modelos de ensino e pesquisa, de divulgacgao cientifica e de extensao cultural;

b. criar um nudcleo de atividades culturais, cientificas e artisticas; e

c. fixar na cidade uma equipe de professores e pesquisadores contribuindo como

docentes e colaboradores da instituicdo?°2,

Também sao idénticas as justificativas sobre a escolha dos cursos. De acordo com os
documentos, a selecdo dos troncos (Direito, Letras Brasileiras e Arquitetura e Urbanismo) a serem
ministrados ocorreu pela analise da oferta de docentes qualificados e das necessidades fisica e

material de funcionamento para cada dominio.

O processo de admissdo a Universidade so foi tratado no Plano. O documento nomeia a selegao
de “concurso de habilitagao”, o qual contava com inscricao e exames vestibulares. A inscri¢cao era
um requerimento ao reitor com diversos documentos, dentre eles, destaca-se: um atestado de
idoneidade realizado por professor, de preferéncia do estabelecimento em que o candidato
finalizou o secundario e o atestado de sanidade fisica, que seria de responsabilidade da Fundacgao
Hospitalar de Brasilia. Sobre o vestibular, detalha sua divisdo em trés partes: 1. entrevista com
autoridade da UnB, 2. testes de aptidao no Servigo de Orientagdo Profissional da Prefeitura do

Distrito Federal e 3. a prova de cultura geral e de aproveitamento no curso secundario.

A organizagdo pedagodgica dos cursos é semelhante entre os documentos, mas o texto da
“Organizacao” é mais detalhado e completo. Depreendeu-se a partir da andlise desse tema, que
essa evidéncia seria a proposta final, enquanto o Plano, seria um estudo. Dessa forma, o trabalho
apresentara o conteido mais completo. Nele é descrito que os cursos seriam semestrais, com
duracao total de dois anos de estudo, quando ao fim o aluno optaria pela carreira. O programa de
aulas seria formado pelas disciplinas obrigatérias do curriculo minimo e outras introdutérias ao
preparo profissional e manuseio de instrumentos basicos de estudo, além de atividades

destinadas a elevar a cultura geral do aluno ao nivel universitario.

O “programa de trabalho”, denominagdo da montagem curricular, de cada aluno contava com o
auxilio de um professor-orientador. Sua grade de estudos deveria ser composta semestralmente
com, no minimo, uma e, no maximo, quatro disciplinas de formagao, além de ser “obrigatério”
cursar, no minimo, uma disciplina de integragdo. As disciplinas de integragcao foram definidas, no
documento organizador, como qualquer uma que ndo constasse no curso-tronco em que o aluno
estivesse inscrito. Ao fim de “quatro semestres”, os alunos deveriam apresentar, pelo menos, oito

certificados de aprovacgao em disciplinas de formacgao basica e quatro para as de integragao.

202 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Fundag&o Universidade de Brasilia. Plano de cursos de 1962. Brasilia: INEP, 1962, série
CODI-UNIPER_mM0446p02_.
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O “certificado de aprovagao” instituiu o sistema de créditos, que comprovava que o aluno atingiu,
em conjunto, resultados satisfatorios na disciplina. A concessao de créditos, de acordo com a
“Organizagao” dos cursos, tinha por base a documentacéao do rendimento individual do estudante.

Os documentos que compunham esse rendimento eram:

a. anotagdes mensais dos professores da discipling;
b. anotagbes mensais do professor-orientador;

c. anotagdes de entrevistas com outros professores;
d

prova final.2%3

A partir desses documentos, o rendimento do estudante seria traduzido em mengdes. Eram elas:
“S” de superior, “MS” de médio superior, “MM” de médio, “MI” de médio Inferior e “I” como inferior.
Para obtencao do crédito, o estudante precisava receber, no minimo, a mengao MM. Apesar disso,
o aluno que alcangasse a mengéao M, de acordo com o texto, poderia elevar sua nota a MM. Para
isso, seria realizado um acordo com o professor da disciplina que definiria trabalhos extras, desde

estagio até realizagdo de nova prova final, para recuperagao do rendimento do estudante.

Além do curso-tronco, as outras ofertas formativas para 1962 foram: recuperagao, graduagao,
extensao cultural e os estagios vinculados a pés-graduagdo. O Curso de recuperagao era
obrigatério aqueles estudantes que tivessem o resultado geral do vestibular satisfatério, mas
ficassem abaixo do esperado em disciplinas consideradas indispensaveis para sua formacao
profissional. Em entrevista, Raimundo Dias, ex-aluno do ICA-FAU, esclareceu que as disciplinas de
recuperacdo eram as de Portugués e Matematica e que se o aluno fosse reprovado nelas,

precisaria fazer vestibular novamente?%4,

O “curso de graduagao” foi definido como destinado para profissionais recém-formados que, ao
cursa-lo, junto com o desenvolvimento de uma dissertagao, poderiam obter o grau de mestre. Ou
seja, o “curso de graduagdo” era uma pods-graduagdo. A extensdo cultural voltava-se a
“desenvolver, ampliar e atualizar o conhecimento e a compreensado dos problemas nacionais e
regionais em todos os ramos da técnica, da ciéncia e da arte"?®> e podiam ser conferéncias,
concertos, exposi¢oes, teatro. Além dessas opgdes, foram organizados estdgios de pds-
graduagao para portadores de titulos ou candidatos com bom curriculo, aptos a frequentar o

estagio e capacitados a elaborar uma dissertagao.

Enquanto a proposta pedagdgica se estruturava no Conselho Diretor, ainda em 16 de janeiro, era

divulgada a abertura dos exames vestibulares nos jornais (figura 23). As inscrigdes foram no 8°

203 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Fundagédo Universidade de Brasilia. Organizagdo dos cursos de 1962. Brasilia: INEP,
1962, série CODI-UNIPER-m0345p1_OficiosResolucoesSolicitacoes_FormacaoUnB_1962, p.36-47, p.45.

204 |sso ndo consta no documento.

205 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Fundac&o Universidade de Brasilia, 1962, p.6.
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andar do Ministério da Educagao e Cultura, sede proviséria da Secretaria dos Cursos, onde os
candidatos tomavam conhecimento das exigéncias do “concurso de habilitagdo”, a ser iniciado
em fevereiro. Onze dias antes da prova eram empossados, por meio das resolugdes n° 4 e 6 da
FUB, os coordenadores gerais dos cursos transitorios e dos futuros Institutos Centrais. Os
incumbidos para a gestdao da formagéo inicial foram: Victor Nunes Leal, como Coordenador do
curso-tronco de Direito, Administragao e Economia; Cyro dos Anjos, para o de Letras Brasileiras; e

Alcides da Rocha Miranda, para o de Arquitetura e Urbanismo.

01 candidatos deverfio com-
5” COMENTA ¥
_ St dov Cuion. 20
. andar do Edificlo ’ 4
Figura 23: Antncio do primeiro vestibular da UnB. Fonte: w RA.S'L ‘,".".m‘%
Universidade do DF: Exames Vestibulares. Correio um grande “delicl™ orgamen- horas, nos dias, Gfcis, & par
Braziliense, Brasilia, ed. 524, 16 jan. 1962, p.8. m '.“-'“‘n.“:", e ".Wu%. 0

Jd o planejamento e a implantacdo dos Institutos Centrais (figura 24) ficaram sob
responsabilidade de estudiosos, membros do SBPC, como Leopoldo Nachin (I.C. de Matematica);
José Leite Lopes (I.C. Fisica), Jacques Danon (I.C. Quimica) e Mauricio Rocha e Silva, e/ou
articuladores para a realizagao da Universidade, como Cyro dos Anjos (I.C. de Letras) e Alcides da
Rocha Miranda (I.C. Artes) (figura 8). Como excegdes, estavam o antropdlogo Eduardo Galvéao (I.

C. de Ciéncias Humanas) e Artur Neves (Editora).

COORDENADORES DOS INSTITUTOS CENTRAIS

L.C. de

LC. de 1.C. de Fisica LC. de L.C. de e 1.C. de 1.C. de Editora UnB
Matematica e ; ; MEC
Quimica Biologia Humanas Letras Artes
Leopoldo José Leite Jacques Danon Mauricio Eduardo Cyro dos Anjos Alcides da Arthur Neves
Nachbin Lopes Rocha Galvao (Subchefe Rocha
GABINETE
e Silva 1957-1960) Miranda

CIVIL

(Presidente
da

Fundacéo de TRIBUNAL
Cultura de SUPERIOR
Bsb) ELEITORAL

Figura 24: Coordenador dos Institutos Centrais (1962) Fonte: UnB (1962), editado pela autora.
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O primeiro “concurso”, de acordo com o jornal do Correio Braziliense, contou com duas fases
realizadas no Centro de Educagao do Ensino Médio Elefante Branco e uma no MEC. O exame de
aptidao, realizado em 06 de fevereiro, compos-se de dois testes, o de “nivel mental” e o “de
personalidade” dos candidatos. De acordo com a colunista Yvonne Jean, a primeira avaliagao
mensurava a capacidade de raciocinio e a inteligéncia abstrata do candidato, e a segunda era uma
analise por psicdlogos do perfil do estudante, a fim de auxiliar os futuros professores a orienta-
los?%. Em seguida, nos dias 26 e 27 de fevereiro, foram realizadas as provas de conhecimentos
gerais, sobre as matérias do ensino médio, redagao, francés e inglés. O objetivo da prova era
avaliar “o grau de amadurecimento intelectual dos candidatos e sua capacidade para seguir o
curso superior com aproveitamento”??’. As avaliagdes possuiam uma organizagdo diferente, de
acordo com a matéria de jornal:
Havera uma prova de francés e inglés, em que serdo escalonadas frases de
complexidade crescente para se verificar até onde vdo os conhecimentos do
candidato. Em relacdo as matérias do curso secunddrio, também serdo
apresentados testes semelhantes, dizendo o professor Darcy Ribeiro que de nada
adiantardo os chamados cursinhos para preparagdao dos candidatos aos
vestibulares. Além dos mais esta afastada a hipotese de perguntas de algibeira

que sO servem para embaracar os candidatos sem nenhum proveito para a
aferigdo do seu verdadeiro grau de conhecimento?%,

A matéria ainda detalhou que todos os candidatos, independente do curso escolhido, faziam a
mesma prova - a diferenca estava no critério de apuracao dos resultados. O processo seletivo se
encerrou com as entrevistas, entre o dia 28 a 30 do mesmo més, no 7° andar do Ministério da
Educacdo. As entrevistas eram realizadas pelos coordenadores dos cursos, nas quais
apresentavam o perfil vocacional e o curriculo do curso escolhido??®. A partir disso, os professores
ja aconselhavam o aluno sobre as disciplinas a serem cursadas no semestre e como fazer sua
matricula?'®. Por volta de mil estudantes participaram da sele¢gdo. Formaram a lista de aprovados
mais de 400 calouros.?"’ Além deles, 30 estagiarios também foram admitidos. As aulas foram

iniciadas no dia 9 de abril, no 3° andar do Ministério da Salude e das Relagdes Exteriores?'2.

Em maio de 1962, foi publicado o “Plano Orientador da Universidade de Brasilia”, primeira obra da
Editora Universitaria. Um més apds a divulgacdao do Plano Orientador da UnB, o Estatuto da

Universidade foi aprovado pelo Conselho Diretor e encaminhado a analise do Conselho Federal de

206 JEAN, Yvonne. Mil personalidades. Correfo Braziliense, Brasilia, ed. 547, 11 fev. 1962. Esquina de Brasilia, caderno 2,
p.4.

207 MARCADOS PARA 22 FEIRA exames vestibulares na Universidade. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 558, 24 fev. 1962.
Caderno 1, p. 8.

208 PREVISTA PARA ABRIL a inauguragdo dos prédios da Universidade. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 533, 26 jan.
1962. Caderno 1, p. 8.

209 JEAN, Yvonne. “Entrevistas”. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 583, 30 mar. 1962. Esquina de Brasilia, Caderno 1, p.4.
210 UnB, 1962.

217 A ddvida quanto a quantidade de alunos desse primeiro concurso deve-se a discordancia das fontes entre 450
aprovados, em reportagem no Correio Braziliense, e 413, no oficio de Ribeiro.

212 CURSO DE ARQUITETURA inicia-se amanha. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 591, p.4, 08 abr. 1962.
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Educagdo?'. A aprovagdo se deu em dezembro de 1962, com poucas alteragdes, somente em
denominacgoes diferentes dos Institutos apresentadas no Plano. No Estatuto da UnB, assim como
no da FUB, até que os diversos érgao deliberativos, normativos e de coordenagao entrassem em
funcionamento, o Conselho Diretor exerceria essas fungdes e, para isso, poderia compor
Assessorias Técnicas para auxilia-lo. Entre essas Assessorias, foi criado, ainda em maio de 1962,
vinculado a Reitoria?'*, o Centro de Estudos e Planejamento Arquiteténico e Urbanismo da UnB
(CEPLAN). O CEPLAN, de acordo com a Resolugdo 21/1962, foi criado com as seguintes
atribuigdes:
a. Elaborar os projetos de todas as edificagdes do conjunto universitario e de entidades em condigdes
de convénio com o Centro, aprovado pela Reitoria;
b. Manter um arquivo de todos os edificios do campo e uma sala de exposi¢cdes demonstrativa do
programa de implantagao da Universidade destinado a visitagao publica;

c. Além de admitir jovens arquitetos nacionais e estrangeiros para periodos de treinamento em
servico, como instrutores-estagiarios da Universidade?'s.

Com Oscar Niemeyer?'® na coordenacao do centro, o art. 4 da instrugdo apresentava Lucio Costa e
Joaquim Cardozo como consultores, o primeiro no planejamento urbanistico e o segundo na
supervisao dos calculos e implantagdo. Em comunicagao de 29 de maio, Niemeyer enviou ao
reitor a lista de profissionais que fariam parte do CEPLAN?', nela Jodo Figueiras Lima é
designado chefe da secao Arquitetbnica. Ele e o arquiteto Virgilio Sosa Gomes, ja estavam

trabalhando desde o dia 1° de maio.2'®

Na pratica, o ano de 1962 foi marcado pelo inicio da edificagdo do campus e de um novo modelo
universitario. As condi¢des de trabalho e estudo eram precarias, faltavam espacgos, equipamentos
e até transporte publico para os alunos chegarem a universidade?'®. Essa escassez material foi

contraposta pela abundancia de experimentos, novas metodologias aplicadas em aulas e de “um

213 TODOROQV, Maria Silvia. UnB - evolugdo da estrutura académica: do plano orientador ao estatuto de 1993. Brasilia:
Ed. UnB, 1995, p.9.

214 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Resolugdo n® 21, de maio de 7962. Cria o Centro de Estudos e Planejamento
Arquitetdnico e Urbanistico da Universidade de Brasilia, 1962. Brasilia: INEP, 1962, série CODI-UNIPER-
m0345p1_OficiosResolucoesSolicitacoes_FormacaoUnB_1962, p.75-77.

215 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Resolucdo n°® 21, de maio de 7962. Cria o Centro de Estudos e Planejamento
Arquitetdnico e Urbanistico da Universidade de Brasilia, 1962. Brasilia: INEP, 1962, série CODI-UNIPER-
m0345p1_OficiosResolucoesSolicitacoes_FormacaoUnB_1962, p.75-77.

216 Oscar Ribeiro de Almeida Niemeyer Soares Filho (1907 —2012), carioca, foi um arquiteto brasileiro reconhecido
internacionalmente por suas obras modernas.

217 Diretor Executivo: Carlos Magalh3aes da Silveira, Chefe da se¢do Arquitetonica: Jodo da Gama, Silveira Lima, Chefe da
Secao de Urbanismo: Jayme Zettel, Arquitetos: Virgilio Sosa, Milton Ramos, Italo Campofiorito, Glauco Oliveira Campello,
Sabino Machado Barroso, Assessor: Paulo de Mello e Silva, Auxiliar Técnico: Edmundo Oeste, Desenhistas: Abel Accioly,
Carnauba Costa, Waldemar Coelho da Rocha e Silva, Fabricio Gomes Pedroza, Fotdgrafo: Joao Pinheiro Carvalho
(COMUNICAGAO de Niemeyer para Darcy Ribeiro, em 29 de maio de 1962, 2p. In: INEP, 1962, série CODI-UNIPER-
m0345p1).

218 COMUNICACAO de Niemeyer para Darcy Ribeiro, em 29 de maio de 1962, 2p. In: INEP, 1962, série CODI-UNIPER-
mO0345p1.

219 JEAN, Yvonne. O 6nibus alvorada e as aulas. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 603, 25 abr. 1962. Esquina de Brasilia,
p.4.
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processo vivo de interagdo entre a teoria (o projeto) e a pratica”?°. Darcy Ribeiro continuava
atuando como um entusiasta da instituigdo. Foi para a televisao e pediu, segundo Jean, para que
os moradores da cidade nao falassem somente “a Universidade de Brasilia”, mas que a
chamassem de “nossa Universidade”. O reitor pediu para que tratassem a UnB com o carinho da
cooperagdo e amizade??'. Entdo, unindo as dificuldades vividas juntos e a comogédo pela
oportunidade que viviam, organizou-se um acordo social na comunidade universitaria, em que
todos buscaram a criagdao dessa nova identidade do ensino superior. Para isso, de acordo com
Graeff e Ribeiro, professores, alunos e funciondrios “reestruturavam sua proépria visdo de
Universidade, aferiam suas ideias, métodos e habiosa nova realidade emergente”.??? Afinal, apesar
de bem embasada teoricamente, a Universidade de Brasilia tinha uma proposta muito diferente da
vivida e aplicada pelos profissionais. Com isso, novos métodos, pesquisas e estudos foram
criados e alguns erros cometidos. Contudo, Graeff e Ribeiro detalharam que “a virtude maior do
processo residia na possibilidade permanente que oferecia no sentido de capitalizar os acertos e

corrigir os erros”?23,

O primeiro semestre do primeiro ano foi marcado pela captagdo de docentes, pelas aulas nos
prédios dos ministérios e, para o curso de Arquitetura, no campus, e pela edificagcdo da cidade
universitaria. Foi a partir do segundo semestre que todos os cursos e a administragdo da
instituicdo se consolidaram no campus. Além dos estudantes regulares, em setembro,
comecaram a circular e vivenciar a universidade um outro publico, formado pelos alunos especiais
e pela comunidade de Brasilia. Os novos alunos foram atraidos pelos cursos de extensdo??*, um
dos compromissos da universidade com a cidade. Eram famosas as agendas musical e
cinematografica no campus, que, de acordo com matéria do Correio Braziliense, funcionavam no

auditorio universitario.

Jean detalhou que o programa de Musica era composto por “horas musicais” nas segundas
(musica cldssica) e quartas-feiras (brasileira), “o espirito das épocas através da musica” nas
tergas-feiras, “divulgacao e aplicagdo musical” nas sextas-feiras e um concerto aos sabados,
todos os eventos as 20h. Enquanto a exibigdo de filmes acontecia as quintas-feiras as 20h com
temas cientificos e todos os domingos as 19h com filmes retrospectivos??°. O arquiteto Moraes
de Castro, ex-aluno da instituicdo, explicou que apés a exibicao dos filmes, discutia-se direcao,

roteiro, fotografia e outros detalhes da obra??5, ou seja, os espectadores tinham uma aula sobre a

220 GRAEFF, Edgar; RIBEIRO, Lincoln. Universidade de Brasilia: experiéncia entre 1962-1965, s/d Brasilia: ACE/UnB, s/d,
pasta 1965, 24p. p.15.

221 JEAN, Yvonne. Nossa Universidade. Correio Braziliense, Brasilia, ed.561, 28 fev. 1962. Caderno 2, p.1.

222 GRAEFF, Edgar; RIBEIRO, Lincoln, s/d, p.15.

223 GRAEFF, Edgar; RIBEIRO, Lincoln, s/d, p.15.

224 JEAN, Yvonne. Mdsica e Cinema. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 717, 11 set. 1962. Correio Estudantil, caderno 2, p.1.
225 JEAN, Yvonne. Mdsica e Cinema. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 717, 11 set. 1962. Correio Estudantil, caderno 2, p.1.
226 MORAES DE CASTRO, Antonio. Depoimento sobre a formagdo na UnB. Entrevistado por Amanda Casé. Brasilia, 16
ago. 2019.
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arte. Destaca-se ainda, um curso intensivo sobre Teoria, Problemas e Politica do Desenvolvimento,
ministrado pela CEPAL — BNDE, do Rio de Janeiro, na Universidade, que também foi inserido na
programacao dos cursos. Além desses, a Universidade ofertou varios outros cursos no periodo

(ver Apéndice A).2%”

Os cursos de Extensdo foram um sucesso e transformaram o campus em um lugar de encontro
na cidade.??® O segundo ano foi narrado como um ambiente de “extraordindria agitagdo”??°. Além
do movimento dos estudantes, a nova geografia do campus chamava atengao: novos prédios,
colinas de cimentos, maquinas trabalhando e gramados recém-plantados. De acordo com
Torodov, esses primeiros anos assinalavam o esforgo da instalagao das unidades universitarias,
para isso o Conselho contatava constantemente 6rgaos nacionais e internacionais, e até outros
paises, em busca de recurso e assessoria técnica?’. Por isso, eram recorrentes matérias de jornal
relatando visitas de varias instituigdes e representantes politicos ao campus, onde oportunamente
o reitor tentava conquistar qualquer tipo de apoio. Em 1963, por exemplo, a instituigcdo recebeu
uma comitiva da Fundag&o norte-americana Ford?®!, com o objetivo de conhecer as demandas da

universidade e entender como a fundagao poderia auxilia-la.

Em junho, Anisio Teixeira assume a reitoria provisoriamente. Em entrevista ao Correio Braziliense,
o professor afirmou seu desejo de contribuir com a continuidade da obra de Darcy Ribeiro,
investindo no progresso da constru¢cao do campus e acelerando a dinamizagdo da atividade
académica?®2, Jodo Figueiras Lima narrou que foi nesse ano também, que Darcy Ribeiro foi
informado de uma venda enorme de café a Polonia e aproveitou a oportunidade para adquirir
matéria-prima e equipamentos do Leste Europeu. Nessa ocasido, os arquitetos Lelé e Sabino
Machado Barroso integraram uma equipe para estudar a implantagdo de uma fabrica de pré-
moldados na Universidade?®3. A universidade se desenvolvia bem, por isso, os coordenadores
resolveram antecipar para setembro de 1963 a implantagdo dos institutos centrais, inicialmente

prevista para 1964.

Enquanto a experiéncia educacional se desenvolvia bem, do ponto de vista administrativo o ano

de 1963 consolidou-se pela insatisfagdo da comunidade universitaria com a demora na

227 JEAN, Yvonne. Cursos na Universidade serdo iniciados 2° feira. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 718, 12 set. 1962.
Correio Estudantil, caderno 2, p.1.

228 JEAN, Yvonne. O ensino dia a dia. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 752, 21 out. 1962. Correio Estudantil, caderno 2,
p.2.

229 EDUCAGAO. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 863, p.6, 08 mar. 1963.

230 TODOROQV, Maria, 1995, p.11.

231 Stacey Widdicombe, representante substituto da Fundagdo Ford no Brasil, seu assistente Dr. Little, o professor
Robert Bush do Departamento da Educagdo da Universidade da Califérnia e sua esposa também educadora (ndo se
relata o nome da mulher na matéria), Dona Rosa Maria Monteiro, consultora do Reitor para Assisténcia Educacional, Dr.
Jorge Landau, consultor do reitor para assuntos internacionais e o chefe do gabinete do reitor, sr. Carlos Augusto
Negreiros Falcdo (AJUDA DA FUNDAGAO FORD para a Universidade de Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 874, 21
mar. 1963. Caderno 2, p.4.).

232 FAZER DE BRASILIA um modelo para a educacéo do pais. Correio Braziliense, Brasilia, ed.947, p.8, 21 jun. 1963.

233 | IMA, Jodo, apud CAVALCANTE, Neusa, 2015, p.742.
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implantagcdo efetiva do Estatuto da UnB. Os professores desejavam o avango na
institucionalizagao dos érgaos planejados no estatuto um ano antes. Para organizar o movimento
de descontentes e enfrentar os problemas que comegaram a afetar o andamento da UnB,
Aparecida descreve que foi criada a “Associacdo dos Professores Universitarios do DF"?34. As
insatisfagbes que basearam a sua fundagdo foram, de acordo com o professor Teodoro
Lamounier:

[..] impossibilidade de didlogo com a reitoria, comportamento autocratico e

autosuficiente da diregdo, adiamento da implantagdo dos érgédos colegiados,

insultamento do Conselho Diretor da FUB e caréncia de planejamento e da mais
elementar politica de pessoal?®®.

A administragé@o do reitor Anisio Teixeira foi denominada de “tumultuada” por Lamounier?3¢. Em
concordancia com o professor, Edson Fonseca narrou em seu livro que
[...] o campus reproduzia, na época, a confuséo e a desordem resultantes da falta
de autoridade do Senhor Jodo Goulart. As greves ocorriam numa sucessao
exasperante: ora de instrutores, ora de servidores, ora de operarios de obras.

Houve uma semana em que a situagao atingiu o climax, com a greve conjunta de
instrutores, servidores e operarios?®.

A organizacao politica de discentes e docentes da Universidade comegou a preocupar ambientes
extrauniversitarios. Havia uma apreensdao com a ideologia dominante na instituicdo. Na Camara
dos Deputados, houve até o pedido de uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) para tratar
desse tema, a qual nao foi instaurada, mas demonstrava como se desenvolvia o contexto politico

na época?3,

0 ano de 1964, quando efetivamente a UnB deveria estar comegando, iniciou com a boa noticia do
investimento de um milhdo de dolares do Fundo Especial das Nagdes Unidas para a construgao
do Instituto Central de Ciéncias (ICC). O recurso, além de auxiliar na construgdo do ICC, seria
aplicado na aquisicdo de equipamentos, biblioteca e contratagdo de professores?°. Contudo, a
unido de forgas politicas brasileiras implementou uma “revolugao” em primeiro de abril, fato esse
que se tornou um marco do inicio do fim do projeto “ambicioso” da UnB. As consequéncias desse
fato demoraram somente oito dias para reverberar na Universidade. Com um projeto ainda em
desenvolvimento, a UnB precisava dos seus fundadores, os professores e pesquisadores que a
criaram em texto e a realizaram na pratica. Dessa forma, as iniciativas para por fim a experiéncia

tinham como premissa a retirada desses agentes da Universidade.

234 APARECIDA, Geralda, 1991, p.42.

235 | AMOUNIER, apud APARECIDA, Geralda, 1991, p. 43.

236 L AMOUNIER, apud APARECIDA, Geralda, 1991, p. 43.

237 FONSECA, Edson. Martirio e restauragdo de uma Universidade. Sao Paulo, Ed. do autor, 1972, p.12.

238 APARECIDA, Geralda, 1991.

239 ONU AJUDA ESTUDANTE do Brasil. Correio da Manha, Rio de Janeiro, ed.21715,18 jan. 1964. Caderno 1, p.1.
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Inicialmente, os primeiros a serem perseguidos foram os professores. Com uma lista de prisdes a
serem efetivadas, a invasdo da instituicdo por uma operagao policial, com 700 homens, contou
com 13 professores presos, além dos membros dos diretérios académicos.?*® Apds quatro dias
da invasao, investiu-se contra o cérebro da instituigédo, extinguindo-se o Conselho Diretor da FUB.
Assim, no dia de seu aniversario de dois anos, a Universidade estava sem comando, biblioteca
interditada, alguns departamentos com aulas interrompidas e obras paralisadas. Segundo o
deputado Ewaldo Pinto, a situagdo mais preocupante era dos trabalhadores das obras que

estavam sem salarios pela auséncia de “uma pessoa autorizada a assinar os cheques”?*.

A partir do art. 84 da LDB, a UnB foi colocada em intervencao, e o Conselho Federal de Educagao
empossou um reitor pro-tempore, o médico Zeferino Vaz. O novo reitor iniciou suas atividades
continuando a “limpeza” da instituicdo, com a demissdo de 13 professores?*2. Apesar da
desconfianga da comunidade universitaria, Zeferino Vaz tinha um curriculo e experiéncia
inquestionaveis para a missdao, com um discurso elogioso a UnB. Com o compromisso de
prosseguimento a obra iniciada, ganhou o apoio do corpo docente. Dedicou-se em sua
administragéo a instalar os departamentos dos Institutos Centrais de Matematica, Fisica, Quimica
e Biologia e as Escolas de Medicina, Engenharia e Quimica Industrial?*®. Contudo, ele teve que lidar
com um corte orcamentario de 40% para o ano de 1965%** pelo Ministério do Planejamento e com
a dificuldade em receber os proventos da Companhia Siderurgica Nacional. Apesar de tudo disso,

ao fim de 1964, o clima na universidade ja estava normalizado.

O ano seguinte, visto com descrenga, iniciou com excitagao, por conta do inicio do curso de
Medicina e a contratagao de novos professores, inclusive de reconhecida formacgao internacional.
Mas, novas demissao de docentes, a devolugdo de varios profissionais a outros érgaos publicos e
a auséncia de recursos para a Universidade mudaram o cenario favoravel. Com nova proposta de
implantagéo de CPI, para analisar a situagdo problematica da Universidade,?*® greve de estudantes

e poés-graduandos e a pressdo dos professores, Zeferino Vaz demitiu-se do cargo.?*¢

42 FASE: A interrupgao do Projeto

240 UNIVERSIDADE DO DF tem interventor. Correio da Manha, Rio de Janeiro, ed.21802, 02 mai. 1964. Caderno 1, p.5.

241 DEPOIS DOS ACONTECIMENTOS que pugnaram com o movimento revoluciondrio, o pais vive um clima de completa
tranquilidade. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1967, ed. 1200, 21 abr. 1964. Caderno 1, p.3.

242 Um dos primeiros atos do reitor foi demitir nove professores: José Albertino Rosario Rodrigues, Perseu Abramo
(setor de sociologia); Edgard de Albuquerque Graeff, Eustaquio Toledo Machado Filho e José Zanini Caldas (curso de
arquitetura e artes); Francisco Heron de Alencar (Departamento de Letras); Jairo Sim&es (direito); Lincoln Ribeiro e Ruy
Mauro de Aratjo Marini (politica). (BOMENY, Helena. A Universidade de Brasilia: filha da utopia de reparagdo. Revista
Socledade e Estado. Brasilia, v. 31, n. 30, p.1003-1028, 2016).

243 TODOROQV, Maria, 1995, p.12.

244 UnB. Correio da Manhé, Rio de Janeiro, ed.21.903, 29 ago. 1964. Flashes de Brasilia, Caderno 1, p.9.

245 CP| EXAMINARA PROBLEMAS DA Universidade de Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 1566, 8 jul. 1965. Caderno
1,p. 3.

246 CUNHA, Luiz Antonio. A universidade reformada: o golpe de 1964 e a modernizagdo do ensino superior Sdo Paulo:
Ed. Unesp, 2007, cap. 2, p.43
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O novo reitor Laerte Ramos de Carvalho pouco atuou para melhorar o clima no campus e lidar
com as demandas da comunidade universitaria. Tanto que, no final de agosto, 117 docentes
reivindicaram, por meio de um manifesto, a convocagao do Conselho Diretor, para que a estrutura
definitiva da instituicdo fosse implementada?’’. O cenario era de um reitor autocratico, que
promovia um ambiente de trabalho inseguro para todos, pois, sem a protegdo dos estatutos, os
funcionarios e estudantes ndo tinham como se proteger das decisbes do mandatério.?*® Assim,
em outubro, com mais demissdes e ameagas aos professores, mais insatisfagdo e greves
ocorreram. Devido as greves, consideradas por Laerte de Carvalho como faltas graves, a
universidade passou por nova intervengao militar, dessa vez pelo exército nacional. Ainda como
consequéncia da paralizagéo, sete dias apds a ocupagdo, mais quinze professores?® foram
demitidos. Apds todas essas agdes por parte da reitoria, em decorréncia do contexto de ditadura
instalado no pais, os professores acordaram o pedido de demissao coletiva. Novamente, ndo ha
consenso entre a quantidade de demissfes. Em matérias de jornais, sairam 180 demissionarios
pelo Correio Braziliense (figura 25), 199 pela Folha de Sdo Paulo e 200 pelo Correio da Manha (Rio
de Janeiro). No livro de Darcy Ribeiro foram apontados “mais de 200" docentes demitidos e, por
fim, na publicagdo de Roberto Salmeron foram listados 223 nomes, os quais constituiam 79% do

quadro docente da universidade?®.

CORREIO BRAZILIENSE [

180 PROFESSORES DEIXAM UnB

Figura 25: Correio Braziliense divulga a saida dos docentes. Fonte: Correio Braziliense, 19 out. 1965.

Os docentes divulgaram um Manifesto, publicado no Jornal de Brasilia, no mesmo dia da
demissao. O documento, dirigido aos estudantes e as suas familias, explicava o motivo da
decisdo. Foi narrado que eles vieram “trabalhar na Universidade de Brasilia com a esperanga de

poder contribuir para a construgao de uma Universidade moderna, cuja estrutura constitui uma

247 DIAS, Aparecida, 1993, apud TODOROV, Maria, 1995, p. 12.

248 SALMERON, Roberto, 2012.

249 Os professores demitidos foram Roberto Pompeu de Souza Brasil, Jorge da Silva Paula Guimaraes e José Reinaldo
Magalhaes, o professor assistente Rodolpho Azzi, os assistentes Flavio Aristides Freitas Tavares, Carlos Augusto Callou
e Luis Fernando Victor, e os auxiliares de ensino Alberto Gambirasio, José Geraldo Grossi e José Sepulveda Pertence.
(UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Relatdrio da Comissdo Anisio Teixeira de Memodria e Verdade. Brasilia: FAC-UnB, 2016,
p.88).

250 CAVALCANTE, Neusa, 2015.
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experiéncia nova em nosso Pais” (grifo nosso). O testemunho continuava descrevendo o
entusiasmo e a “devocdo” deles em realizar a “tarefa”, apesar de todas as dificuldades
enfrentadas, como a auséncia de recursos, bibliotecas, laboratérios e até de salas de aulas. Os
professores afirmaram que estavam dispostos a continuar, mesmo com essas privagdes, com a
condicdo do respeito a “dignidade da instituicdo universitaria e do professor”?®'. O documento
narrou, resumidamente, as condi¢des intranquilas de trabalho e as arbitrariedades e injustigas que
ocorreram e concluiu com um ensinamento:

Queremos, por fim, dizer aos estudantes da UnB e as suas familias que estamos

certos de que nossa atitude é o melhor exemplo que poderiamos dar aos nossos

alunos na defesa, a mais serena e firme, da autonomia universitaria e da dignidade
do trabalho intelectual.?%?

A partir desse relato, ficou evidente que os professores da UnB se sentiam imbuidos de uma
missao: edificar o modelo universitario moderno no pais. Esse compromisso, conforme explorado
anteriormente, ndo era pessoal, era de um grupo plural e de diversas filiagdes: os intelectuais
envolvidos na renovagao da educacgao brasileira. Em busca de realizar a “tarefa”, eles trabalharam
em condi¢des piores as quais eles se opuseram, mas compreendiam que era o inicio de algo
maior e melhor. Eles confiaram na estrutura administrativa que ajudaram a erguer, mas a demora
em sua concretizagao possibilitou todos as condutas de ingeréncia que os levaram a encerrar a
experiéncia. Visto que o proprio Estatuto da UnB, especificava que enquanto os dérgaos
deliberativos, normativos e de coordenagdo nao entrassem em funcionamento, suas funcodes

seriam exercidas pelo Conselho Diretor da FUB.

Ja o Conselho Diretor foi demitido pelo Conselho Federal de Educagao baseando-se na LDB, pela

qual era autorizado suspender temporariamente, por tempo determinado, a autonomia de

qualquer universidade, apds inquérito administrativo, se ela desobedecesse a LDB ou ao seu

proprio estatuto. Nessas condigdes, o CFE assumiria as atribuicdes do Conselho e nomearia um
reitor pro tempore. Contudo, ndo houve sindicancia, nem possibilidade de defesa para os
conselheiros, como também nao foi definido o periodo de intervengdo. Baseando-se em uma lei, o
regime descumpriu-a pela vontade politica de deixar a UnB acéfala. Complementamos ainda que,
os militares, atuando diretamente em todas as esferas, redefiniram o papel do CFE, tornando-o
somente um 6rgao consultivo da instituicao, enquanto o reitor tinha a administracao quase total

da universidade.

Assim, a saida dos professores e pesquisadores envolvidos no planejamento da UnB atingiu mais
uma experiéncia modernizante do ensino superior no Brasil. Apesar de finalizada na pratica, o

modelo permaneceu na memodria de quem a viveu e na teoria desenvolvida pelo grupo de

251 RIBEIRO, Darcy. Carta aos Professores, 1960. In: RIBEIRO, Darcy, 1991, p.254.
252 RIBEIRO, Darcy. Carta aos Professores, 1960. In: RIBEIRO, Darcy, 1991, p.254.
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intelectuais articuladores por esse ensino. O “projeto ambicioso”, presente nos Estatutos da FUB e
da UnB, constituiu-se em uma diretriz para tentativas modernizadoras. O modelo desenvolvido na
UnB, ora foi empregado como orientagdo para a modernizagdo do ensino superior, como as
reformas internas realizadas por varias instituicbes de ensino pelo pais, ora foi utilizado para
camuflar as reagdes intengdes da politica educacional dos militares. Essa politica proporcionou
que o plano “ambicioso” e “nacional da intelectualidade brasileira” se tornasse o projeto
especulador, manipulado pelos interesses norte-americanos, tema que sera abordado no capitulo
3. O capitulo seguinte apresentara como foi a experiéncia desse periodo de inicial da

Universidade, no curso de Arquitetura e Urbanismo.



3.ICA-FAU: O PROJETO EXPERIMENTAL

Nesse capitulo sera compreendido que a experiéncia do Instituto Central de Arte e da Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo da UnB estava para o ensino de Arte e Arquitetura do pais como a
realizagcdo da Universidade de Brasilia esteve para o ensino superior brasileiro. Tanto a
Universidade, quanto sua escola de Arquitetura buscavam romper com o modelo francés
universitario e de ensino de arte. As duas instituicbes, em suas propostas, trouxeram outros
modelos e métodos para o contexto brasileiro, assim como fizeram parte de um longo processo
de estudo, criticas, eventos e legislagbes que buscaram a renovagao dos seus campos. Esse
processo da politica educacional do periodo e dos modelos de ensino de arte vigente sao tratados

a sequir.

O objetivo desse capitulo é apresentar a situagdo do ensino de Arte e Arquitetura no pais até a
década de 1960, as discussdes para renovagao do campo e 0s ensaios praticos consequéncia da
circulagao de ideias. O curso de Arquitetura da UnB sera apresentado em seu planejamento e sua
realizagao, com apontamentos sobre suas contribui¢gdes. Por fim, conclui-se definindo a formagao

do arquiteto na Universidade de Brasilia no periodo.
3.1 PROJETOS PARA EDUCAGAO ARTISTICA NO BRASIL

A partir das referéncias da Escola de Belas Artes de Paris, o ensino de Arte no Brasil iniciou em
1826, com a Academia Imperial de Belas Artes e se consolidou, em 1890, com a Escola Nacional
de Belas Artes (ENBA). Desde sua fundagdo apesar de varias reformas empreendidas, a ENBA
adentrava a Republica, reproduzindo o método de ensino da Escola-méae francesa. O método
beaux-arts tinha por objetivo capacitar o aluno para desenvolver qualquer projeto arquitetdnico
que fosse solicitado, a partir de conhecimentos recebidos, tornando-o um arquiteto livre. De

acordo com um professor da £cole, Walter Cook2%3, cinco pontos definiam a formacgao:

a. A teoria era ministrada na Escola, em cursos com duracao de dois a trés anos, dedicados ao estudo
e a imitagdo da antiguidade cldssica;

b. A pratica era desenvolvida em trabalhos conjuntos com um mestre, nos quais os desenhos eram
definidos pelos principios compositivos classicos, além da preocupagédo com o carater e programa
da edificagéo;

c. As avaliagdes eram por meio de concursos, os Petits Prix, realizados quatro vezes no ano, e o Grand
Prix, que era anual, no qual se jugava a capacidade de sintese projetual por meio do croqui

(esquisse);

253 COOK, Walter, 1901 apud HABERSON, John Frederick. The study of architectural design. New York: The Pencil Points
Library, 1927.
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d. O ensino do desenho era desenvolvido por meio da representagao projetual, baseando-o em trés
principios: imitagdo da natureza, entendida como perfeita criagdo de Deus (mimese classica),
invengao e expressao;

e. Incentivo a convivéncia de alunos de varios niveis e classes nos ateliés, para, a partir de analisar os

erros e acertos do trabalho do colega, promover a capacidade critica.

Essa escola descrita acima, entre 1915 e 1930, possuia quatro cursos especiais: Pintura,
Escultura, Gravura e Arquitetura. A formagao em Arquitetura era estruturada em um curso geral de
trés anos, seguido de mais dois anos com disciplinas especificas do campo. O curso geral
concedia o basico para o desempenho das disciplinas especificas, como exemplo, tinha Desenho,
Histéria das Belas Artes, Geometria, Perspectiva e Matematica. As disciplinas dos dois ultimos
anos tinham foco estrutural e compositivo da Arquitetura. Foi essa Escola que formou os

principais arquitetos modernistas brasileiros?%*.

Contrariando a relagado causa e consequéncia, a ENBA consolidou-se na historiografia como uma
instituicdo defasada. Sobre seu curso de Arquitetura, descreveu-se que “se arrastava por longos
anos”?*® e que era ministrado por “professores completamente desatualizados da realidade”?%.
Apontava-se que seus arquitetos egressos projetavam baseando-se em Tratados Classicos,
capacitados com esses principios compositivos, reproduziam-nos na planta e na fachada de seus
projetos. Esses profissionais, formados nas Belas Artes, eram conhecidos, de acordo com o ex-
aluno Abelardo de Souza?®’, como “os ‘poetas’ que faziam coisas inexequiveis e caras, que ndo
tinham nogdo de economia, que ndo sabiam os pregos dos materiais”?®®. Como didatica, os
professores reproduziam a mesma pratica de ensinar a teoria e cabia ao aluno aprender, “eram

duas mentalidades em conflito"2%°.

Além das criticas advindas do campo profissional, a insatisfagdo com a ENBA apresentada acima,
também foi proporcionada pela chegada das ideias e projetos modernistas aos alunos da Escola.
Inicialmente, o acesso a informagado adveio das revistas, compartilhadas pelos estudantes e
arquitetos, em seguida, pelas palavras de Le Corbusier, seja em livro ou na sua conferéncia
realizada dentro da Escola, em 1925. A partir desse momento, a escola “dominada pelo modismo

do neocolonial”?%® tornou-se o centro dos conflitos para sua adaptacdo a seu tempo.

254 PEREIRA, Ricardo A. A ENBA da primeira metade do século XX vista pela obra de alguns dos seus professores - uma
gradual transicdo para o moderno. 19&20, Rio de Janeiro, v. VIIl, n. 1, jan./jun. 2013. Disponivel em:
http://www.dezenovevinte.net/ensino_artistico/ensino_enba_rp.htm. Acesso em 30 set. 2021.

255 SOUZA, Aberlado de. A ENBA, antes e depois de 1930. In XAVIER, Alberto (Org). Depoimento de uma geragao:
arquitetura moderna brasileira. Sdo Paulo: Cosac e Naify, 2003. p.63-70. p.64.

256 SOUZA, Aberlado apud XAVIER, Alberto, 2003, p. 65.

257 Abelardo Riedy de Souza (1908-1981) - carioca, arquiteto pela ENBA (1927-1932), espacializagdo em Urbanismo pela
UDF (1935), professor FAU-USP (1948-1956; 1961-1971).

258 SOUZA, Aberlado apud XAVIER, Alberto, 2003, p. 64.

259 SOUZA, Aberlado apud XAVIER, Alberto, 2003, p. 65.

260 SOUZA, Aberlado apud XAVIER, Alberto, 2003, p. 65.
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Assim como nas discussdes sobre a universidade, insurgiu o embate de projetos educativos. No
ambito universitario, a politica educacional foi influenciada pelos projetos tradicionalistas e
modernizantes dos intelectuais brasileiros. Como apontado no primeiro capitulo, as legislagcbes
aprovadas até a década de 1960 apresentaram a vitoria do projeto tradicionalista. Dentre essas

vitérias, algumas tiveram repercussoes praticas no ensino das artes, como:

a. os decretos que implantaram e organizaram a Universidade do Rio de Janeiro, em 1930;
b. e a Universidade do Brasil, em 1937 e 1946;

c. como também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao em 1961.

Como consequéncia dessas legislagdes, a formagdo em Arquitetura foi inserida no ambito
universitario e foi reformada em busca da modernizagao em 1931, ganhou autonomia em 1945 e
teve definido seu curriculo minimo em 1962, respectivamente. Nos embates entre os diferentes
projetos educacionais artisticos, assim como no ensino superior, duas propostas insurgiram
nesse contexto. Para identificacdo dessas foi necessaria uma andlise atenta as narrativas dos

atores, visto que é mais comum encontrar na historiografia uma defesa do projeto moderno.

Em um primeiro momento, devido aos embates na ENBA antes e apos a saida de Lucio Costa,
definiram-se os professores “académicos”, no sentido pejorativo do termo, como aqueles contra a
mudanca e sectarios do modelo da escola e de uma estética?®’. Contudo, percebeu-se por meio
das narrativas de José Mariano Filho, que, assim como os arquitetos modernos, os professores da
Escola também estavam buscando uma estética condizente com o contexto. A diferenga entre
eles era a interpretagdo desse contexto. Na ENBA, a partir da visdao de José Mariano Filho,
almejava-se criar uma arte propria nacional, onde a Escola “deveria ser o instrumento consciente
desse designio da nacionalidade”?%2. Assim, nessa leitura, o ensino artistico deveria ser conduzido
a uma produgdo arquitetbnica com identidade brasileira. Nesse processo, se recaiu ao

neocolonial.

Em conformidade com a mesma premissa, de responder a seu tempo, Lucio Costa defendeu uma
arquitetura coerente com a “realidade social”?%%. S6 que, como apresentado por Otavio Leonidio?%4,
os textos e as experiéncias do arquiteto falavam de uma realidade social da construgao civil
nacional, com suas técnicas e materiais de constru¢do. Enquanto a solugao para José Mariano
Filho era recorrer a estética do passado colonial como representagao nacional, o recurso de Costa
foi construir uma identidade da arquitetura nacional a partir de sua caracterizagdo no solo

brasileiro. Para isso, a op¢cado de Costa na definicdo de uma arquitetura brasileira e moderna foi

261 BRUAND, Yves. Arquitetura Contempordnea no Brasil. 42 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005.

262 FILHO, Marianno. Escola Nacional de Arte Futurista (1931). In: LEONIDIO, Otavio. Carradas de razdes: Lucio Costa e a
arquitetura moderna brasileira. Sdo Paulo: Loyola, 2007. p.61

263 | EONIDIO, Otavio. Carradas de razées. Lucio Costa e a arquitetura moderna brasileira. Sdo Paulo: Loyola, 2007,
p.123.

264 LEONIDIO, Otavio, 2007.
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conciliar o uso dos novos materiais de constru¢gao com a realidade nacional presente no universo
da construgdo civil, com seu saber-fazer, seus materiais, a partir de suas necessidades,

disponibilidades e potencialidades?®°.

Em sintese, como citado pelo arquiteto Alexander Buddeus?®®, “a orientacdo moderna (era)
construtiva, social e econémica, ao passo que a orientagdo tradicional era artistica, decorativa,
simbdlica”?®’. A partir dessa inferéncia, pode-se definir como atores tradicionalistas aqueles que
defenderam uma estética coerente com seu tempo, enquanto os modernizantes como aqueles
que adotaram uma arquitetura dedicada a construgao nacional. Assim, como descrito na figura 26
abaixo, o grupo tradicionalista nas artes seria formado por José Mariano Filho e os professores da
ENBA e o modernizante por Lucio Costa, os arquitetos vinculados a Arquitetura Moderna e
aqueles contratados por ele na Reforma, e um grupo de estudantes. Em seguida, serdo
apresentados os projetos modernizantes e suas consequéncias para o campo do Ensino de

Arquitetura.

'JOSE MARIANO FILHO LUCIO COSTA 4
(1891-1968) (1902-1998)

ARQUITETOS E ARQUITETOS,
PROFESSORES DA NOVOS PROFESSORES
ENBA DA ENBAE

ESTUDANTES

ATORES ATORES
TRADICIONALISTAS MODERNIZANTES

NAS ARTES

Figura 26: Atores tradicionalistas e modernizantes no campo artistico brasileiro. Fontes: imagens do wikipedia.com.

No ensejo da criagao do Estatuto das Universidades e a adaptagdo da URJ a essa normativa, o
ensino da ENBA foi reformado por Lucio Costa. Lucio Costa, ex-aluno e conhecedor dos métodos
da Escola, ao ter a oportunidade de ser diretor da ENBA em 1930, vai comecar a teorizar os
principios do ensino modernista de Arquitetura, os quais serdo fundamentais na renovagao do

campo e na definicdo de principios do modelo de ensino do ICA-FAU. De acordo com Costa, o

265 | EONIDIO, Otavio, 2007.

266 Alexander S. Buddeus - aleméo, arquiteto, ex-aluno da Bauhaus, professor da ENBA (1930)

267 SEGAWA, Hugo. Arquiteturas no Brasil/ (1900-1990).22 ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2002,
p.78.
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curso de arquitetura, em sua missdo e no seu curriculo, precisava de uma transformagéao
radical.?%® Era necessdrio corrigir a incompatibilidade entre arquitetura e estrutura e o desacordo
dessas com seu tempo. Por isso, o objetivo da reforma foi “aparelhar a escola de um ensino
técnico-cientifico”2%° proporcionando a harmonia entre a arte e a construgdo. Os cldssicos seriam
estudados como disciplina, os estilos histéricos como orientagao critica e ndo para aplicagao

direta, estudando-as e aprendendo as boas ligdes por elas ensinadas.

0O modelo de ensino implementado por Costa na ENBA, constituiu-se de um novo curriculo, com
nova didatica e novos professores vinculados a estética modernista. Sua proposta foi
apresentada no decreto n° 19.852 de abril de 1931, dedicada a nova organizagdo da Universidade
do Rio de Janeiro (URJ)?”°. A partir dessa normativa, a ENBA foi incorporada entre os institutos da
URJ e teve alteracdo dos cursos oferecidos. A ENBA lecionaria dois cursos, Arquitetura e outro de

Pintura e Escultura, os quais seriam auténomos.

O curso de Arquitetura tinha como objetivo, de acordo com o decreto, preparar, nos ambitos
técnico, cientifico e artistico, para a profissionalizagcdo na area. Além de apresentagcdo de
documentos, o processo de admissao poderia contar com exame vestibular, que teria avaliagdes
especificas para o campo (geometria, trigonometria plana, algebra elementar e superior, desenho
geométrico e figurado) ou com certificado de exame prévio, realizado na escola, versando sobre
desenho geométrico e figurado?’'. Quanto ao novo curriculo, percebe-se um aumento de 20 para
27 disciplinas ofertadas. Esse acréscimo deveu-se as novas opgdes de matérias dedicadas a
construgao e funcionamento dos edificios, a fim de restabelecer a unido entre arquitetura e

estrutura, pretendida por Costa. Entre essas disciplinas, estavam:

a. Elementos de construgdo: Estudo descritivo e pratico dos diferentes
elementos e materiais de que se compde a construgdo: Tecnoldgica das
profissdes elementares; Especificagdes e orgamentos parciais: Exercicios praticos
com os proprios materiais;

b. Resisténcia dos Materiais: Compreende esta parte a mecanica, grafo-
estatico e resisténcia dos materiais;
c. Fisica aplicada as construgdes - Higiene de habilitagdo - Versara sobre

eletricidade e suas instalagbes, nogdes de eletricidade industrial. Acustica,
ventilagao, aquecimento instalagdes sanitdrias, aguas, esgotos, etc;

d. Sistemas e detalhes de construgdo: O ensino desta cadeira serd articulado
com o da cadeira anterior e compreendera a estereotomia do ferro e da madeira,
os seus diferentes sistemas de construgdo aplicagdes a detalhes de esquadria,
tesouros, estruturas metalica, concreto armado e suas aplicagbes. Desenho
técnico Orgamentos e especificagdes.?”?

268 COSTA, Lucio. A situagdo do ensino das Belas Artes. In XAVIER, Alberto (Org). Depoimento de uma geragao.
arquitetura moderna brasileira. Sdo Paulo: Cosac e Naify, 2003, p.57-62.

269 COSTA, Lucio, 2003.

270 BRASIL,1931.

271 BRASIL, 1931.

272 BRASIL, 1931, art. 228.



Como parte da mudanga no método de ensino da Histéria das Artes, foi criada a disciplina
Arquitetura Analitica. Seu objetivo era estudar e analisar os exemplos classicos da Arquitetura
pelo seu desenho e projeto. Por isso, Arquitetura Analitica teria a “mesma orientagdo didatica e
andamento simultaneo”?’® com as cadeiras de Desenho e Modelagem, com o que pretendia-se
que o aluno visse a teoria em Analitica, representasse em desenho a carvao os elementos
estudados e depois o abordasse volumetricamente em modelagem. A Teoria de Arquitetura,
dividida em duas partes, pretendia apresentar os principios gerais das teorias arquitetdnicas e
depois discorreria os diversos “programas”?’# e solugbes de projeto adotados no passado e no
presente. Ainda sobre esse tema, “Estilo” constituia-se de um estudo comparado de diferentes
estéticas, particularmente “o estilo tradicional brasileiro, sua filiagdo e caracteristicas, de um

ponto de vista acentuadamente critico e pratico”?’°.

O conhecimento projetual se desenvolvia em Artes Aplicadas, Composi¢cao de Arquitetura e
Urbanismo. “Artes Aplicadas” ministraria a tecnologia das “artes menores” e a composig¢ao
decorativa voltada a industria?’%. “Composicdo de Arquitetura”?’’ era dividida em trés graus:
minimo, médio e maximo. A cadeira abordaria temas praticos de projetos completos, com
calculos e detalhes de construgdo. A decisdo sobre os temas a serem estudados sairia de uma
comissao de cinco professores (o da matéria, e os das disciplinas de construgao, resisténcia de
materiais, higiene e teoria de arquitetura). Na escala da cidade, havia as cadeiras de “Urbanismo” e
de “Topografia e Arquitetura Paisagistica”?’. Em Urbanismo, o objetivo era compor e edificar

planos, por isso estaria associada a Topografia e Paisagismo.

O curriculo proposto na gestao de Costa era inovador ndo s6 pelas novas disciplinas oferecidas,
mas pela visdo interdisciplinar pensada entre os temas, o estudo de uma teoria e historia
aplicadas ao projeto, o qual era analisado da escala decorativa até a urbana. Ao comparar os
curriculos antes e depois da Reforma (figura 27), percebe-se que o primeiro tinha mais disciplinas
artisticas e de representagao e que o estudo do projeto era tardio, devido seu carater “especial”,
enquanto, o curriculo de 1931, tinha um apelo estrutural e funcional maior e quase eliminava as

belas-artes do campo de estudo.

273 BRASIL, 1931, art. 230.
274 BRASIL, 1931, art. 230.
275 BRASIL, 1931, art. 230.
276 BRASIL, 1931, art. 230.
277 BRASIL, 1931, art. 230.
278 BRASIL, 1931, art. 230.
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CURRICULO 1931

Matematica Superior;
Geometria Descritiva;
Desenho 1;

Arquitetura Analitica;

Comparagao CURRICULO ENBA
Curricular 1915-1930

12ANO Elementos de Construgéo
(Tecnologia e
Pratica dos Materiais);
Modelagem 1.
Resisténcia dos  Materiais,
Grafoestativa e Estabilidade das
Construgdes;
Sistemas e Detalhes da
Construgéo 1; Materiais de
22 ANO Construgéo (Terrenos e
Fundagdes);
Arquitetura Analitica;
Desenho;
Modelagem.
Sistemas e Detalhes da
Construgéo 2;
Historia das Belas Artes;
32 ANO Artes Aplicadas - Tecnologia e
Composigdo Decorativa;
Teoria da Arquitetura 1;
Composigdo de  Arquitetura
(grau minimo).
Fisica aplicada as construgdes;
Estilo;
Artes Aplicadas - Tecnologia e
4° ANO Composigéo Decorativa;
Teoria da Arquitetura 2;
Composigdo de  Arquitetura
(grau médio).
Urbanismo - Composigdo e
Edificagdes Urbanas;
Topografia = Arquitetura
52 ANO Paisagistica; Legislagdo das

Construgdes - Contratos e
Administragdo

Nogdes de Economia Politica;
Composigdo de  Arquitetura
(grau maximo).

Figura 27: Comparagéo curriculos da ENBA antes e depois da Reforma de 1930. Fonte: BRASIL, 1931 e 1915, editado
pela autora.

Além de um novo curriculo, novos professores de tendéncia modernista e da engenharia foram
contratados. Do primeiro grupo, estavam Alexander Buddeus e Gregori Warchavchik e seu
assistente Affonso Eduardo Reidy. Do segundo grupo, Felipe dos Santos Reis e Edson Passos,
ambos da Politécnica. Esses profissionais, nas disciplinas de Composigéo, introduziram assuntos
totalmente desconhecidos dos alunos, como a “casa minima, postos de gasolina, grupos
escolares e equipamentos de cozinha e banheiro”?”°, estudados pela funcionalidade e nos
minimos detalhes. Além disso, Buddeus apresentou as revistas Form e Modern Bauformen com

exemplares geométricos e puros?°.

279 BUZZAR, Miguel. Lucio Costa, a ENBA e a arquitetura moderna brasileira. In: PEREIRA, Sonia (Org.). 780 anos de
Escola de Belas Artes. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997, p. 398.
280 SANTOS, 2003, p. 61.
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O sucesso da experiéncia encontrava resisténcia por parte dos professores antigos da escola,
que, por meio do estatuto universitario, conseguiram retirar Costa da diregdo em setembro de
1931. Esse momento marcou a inser¢do da Arquitetura Moderna na formagdo do arquiteto
brasileiro. Mesmo com a saida de Lucio Costa, seus ideais permaneceram e foram disseminados
pelos alunos que passaram pela experiéncia. Apdés a demissdo de Costa, foi composta uma
comissao independente de engenheiros e arquitetos para produzir novo regulamento da escola, o

qual foi materializado no decreto n° 22.897, de 193328,

3.3.1 Faculdade Nacional de Arquitetura (1945)

Em 1937, varios episddios permitiram a continuidade da inser¢do do modernismo na escola de
Arquitetura. Em um contexto em que o concurso do Ministério da Educagao e Saude estava em
andamento e a criagdo do Servico do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), os
alunos do curso de Arquitetura conseguiram a separacao da Escola Nacional de Belas Artes,
provida pelo decreto n° 452, de 05 de julho de 1937. Estabelecidos no espago da ENBA e com os
mesmos professores, a mudanga para a Escola Nacional de Arquitetura (ENA) pouco mudou a

realidade cotidiana dos estudantes?®2. Contudo, as articulagées ndo cessaram.

Em 1943, os estudantes da ENA conseguiram ter um Diretério Académico separado do da ENBA.
O DA de Arquitetura criou a Revista Anteprojeto, esteve presente nos eventos e articulou-se com o
IAB-SP e diretamente com o ministro Gustavo Capanema, para reivindicar, denunciar e pedir a
autonomia da escola. Contudo, desde 1940, o ministro consultava as escolas de Arquitetura a fim
de realizar uma reforma no ensino do campo. Entre os consultados, estavam: a Escola Politécnica

de S&o Paulo, o IAB, a ENBA, Lucio Costa, entre outros?83.

Em contraste com os principais atores da defesa da autonomia do campo, Lucio Costa
pronunciou-se contra a saida do curso de Arquitetura das Belas Artes. O arquiteto defendeu que a
Arquitetura, apesar de sua crescente complexidade, “ainda continua e continuara sendo, como no
passado, fundamentalmente Artes Plasticas”?®*. Ainda nesse contexto, o arquiteto defendeu

premissas para a organizagao da futura institui¢ao:

a. definiu que a disciplina de Composicdo de Arquitetura se constituia a finalidade da
profissao;

b. para essa disciplina deveriam convergir todas as disciplinas do curso, e

281 BRASIL. Decreto n°® 22.897, de 6 de jul. de 1933. Altera disposi¢des do decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931, na
parte referente a organizagdo do ensino artistico ministrado pela Escola Nacional de Belas Artes, e da outras
providencias. Didrio Oficial da Unido, Rio de Janeiro, ano 1933, 08 jul. 1933, se¢ao 1, p.13.532.

282 MONTEIRO, Amanda R. C. Monumentalidade e tradicdo cldssica: a obra publica de Acéacio Gil Borsoi. 2013.
Dissertagdo (Mestrado em Arquitetura e Urbanismo) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2013.

283 KOATZ, Eduardo Grispun. O processo de Criacdo da Faculdade Nacional de Arquitetura e de seu curriculo. 1996.
Dissertagdo (Mestrado em Educagédo) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1996.

284 COSTA, Lucio, 1945 apud KOATZ, Eduardo, 1996, p. 52.
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c. na seriagao, Composicao de Arquitetura deveria estar mais recuada no Curriculo, visto que
o dominio “ndo corresponde propriamente a uma cadeira, mas trabalho de atelié, sob a

supervisdo de um mestre arquiteto e seus assistentes”?%°,

Dessa forma, Gustavo Capanema, guarnecido de diversas anadlises, inclusive da tese apresentada
pelo grupo de arquitetos e estudantes do 1° Congresso Brasileiro de Arquitetos de 1945, elaborou
o Decreto-Lei n°® 7.918, de 31 de agosto de 1945, criando a Faculdade Nacional de Arquitetura
(FNA). No decreto, a FNA tinha por objetivos ministrar o ensino de arquitetura e urbanismo,
visando a preparagdo de profissionais altamente habilitados e realizar estudos e pesquisas nos
varios dominios técnicos e artisticos dentro do seu campo?®®. Na Exposi¢cdo de Motivos de
Capanema, documento que explicou as diretrizes da nova escola, os objetivos definidos para o
curso eram: formar o arquiteto /ntegrando técnica e arte, possuir na disciplina de wrbanismo um
meio de planejar e construir a cidade, estudar e preservar 0s numerosos monumentos
arquitetonicos do pais por meio do SPHAN e desenvolver projetos de obras publicas com notavel

valor?®’,

Os pilares do novo curso eram a integragao das artes, do urbanismo, do patriménio e do projeto de
arquitetura. Para atender o primeiro pilar (figura 28), as disciplinas de Arquitetura Analitica e
Teoria da Arquitetura propostas por Costa em 1931, permaneceram. Além dessas, foram incluidas
Historia da Arte e Arquitetura do Brasil. Sendo essa ultima matéria consequéncia do sucesso da
arquitetura moderna brasileira e, a0 mesmo tempo, uma oportunidade de conhecimento da
producdo colonial do pais, a fim de subsidiar o patrimdénio. Quanto ao urbanismo, além das
disciplinas incorporadas em 1931, foi incluida a de “Higiene da Habitagdo e Saneamento das
Cidades”?®. Quanto ao projeto de Arquitetura, ele foi adiantado para o segundo ano de formacao,
contrariando a sugestdo de Costa. Como pratica do Ministério de Educagao, a organizagao da
Faculdade Nacional foi considerada modelo a ser seguido para todas as escolas de Arquitetura do
pais. Em 1946, varias escolas tiveram seus cursos reconhecidos e outras tiveram autorizagao

para funcionamento atendendo esse modelo.?®

285 COSTA, Lucio, 1945 apud KOATZ, Eduardo, 1996, p.52.

286 BRASIL. Decreto-lei n° 7.918, de 31 de agosto de 1945. Dispde sobre a organizagdo da Faculdade Nacional de
Arquitetura da Universidade do Brasil. Diario Oficial da Uniao, Rio de Janeiro, ano 1945, 3 set. 1945, se¢ao 1, p. 14.409,
art. 2.

287 MONTEIRO, Amanda, 2013, p.85.

288 BRASIL. Decreto-lei n°® 7.918, de 31 de agosto de 1945. Dispde sobre a organizagdo da Faculdade Nacional de
Arquitetura da Universidade do Brasil. Diario Oficial da Unido, Rio de Janeiro, ano 1945, 3 set. 1945, secéo 1, p. 14.409
289 Em 1945, o governo reconheceu o curso de Arquitetura da Escola de Belas Artes de Pernambuco e o curso de
Arquitetura do Rio Grande do Sul teve autorizagdo para funcionar no interior do Instituto de Belas Artes. No ano seguinte,
o diploma da Escola de Arquitetura de Minas Gerais foi validado nacionalmente. Em 1947, a faculdade de Arquitetura da
Mackenzie foi reconhecida a nivel federal (SEGAWA, Hugo, 2010).
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Comparagao i ]
parag (SRS 40280 CURRICULO FNA 1945
Curricular

Matematica Superior;
Geometria Descritiva;
Histdria da Arte — Estética;
12 ANO Desenho Artistico;
Arquitetura Analitica [;
Modelagem.

Mecanica Racional — Grafo

Estética;

Sombras-Perspectiva-

Estereotomia;
29 ANO Materiais de Construgéo - Estudo

de Solo;

Teoria da Arquitetura;

Arquitetura Analitica 2;

Composigbes de Arquitetura 2

Técnica da Construgéo —
Topografia;
Fisica Aplicada;
Composigdo Decorativa;
Composigdes de Arquitetura 2

32 ANO

Legislagdo — Economia Politica;
Higiene da Habitacéo e
42 ANO Sanearpento das Cidafifes;
Arquitetura do Brasil;
Grandes Composigdes de
Arquitetura 1

Sistemas Estruturais;
52 ANO Organizagéo do Trabalho-Prética
Profissional; Urbanismo —
Arquitetura Paisagistica;
Grandes Composigdes de
Arquitetura 2.

Figura 28: Comparacgéo curricular da ENBA, em 1931 e da FNA, em 1945. Fonte: BRASIL, 1931 e 1945, editado pela
autora.

Dessa forma da década de 1940 até 1960, de acordo com a politica educacional, o curriculo da
FNA foi o padréo a ser reproduzido e questionado. Por meio dos eventos e da producao cientifica,
arquitetos, professores e alunos buscavam uma opg¢ao de ensino condizente com suas ambic¢des
de liberdade e estética. Uma das estratégias encontradas pelo grupo foi atuar na politica, pois
compreenderam o impacto da legislagdo na pratica das escolas. Dessa forma, a partir de 1960, os
campos profissional e estudantil investiram no estabelecimento das concepgdes do treinamento
ideal, a fim de modificar a politica. A partir dessa agao, esses grupos pretendiam tomar a posse

do campo, contudo ndao contavam com as artimanhas do fazer politica.

3.3.2 Curriculo Minimo de 1962

O Curriculo minimo se estabeleceu a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1961. Nos seus artigos
nimeros 9, 12 e 70, a normativa definiu que o curriculo minimo e a duragao dos cursos do ensino

superior eram fixados pelo Conselho Federal de Educagdo, mas que seriam prezados o
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atendimento a variedade, a flexibilidade e a articulagdo dos cursos?®®. Com as discussdes do
campo avangadas sobre o tema, o grupo modernizante ja sabia como deveria ser o ensino de
Arquitetura e Urbanismo, descentralizado e democratico, em oposi¢cao ao estabelecido pelo
modelo da FNA. Quanto a um Curriculo Minimo, os envolvidos compreendiam a normativa como
uma “oportunidade de mudangas e experiéncias inovadoras, inclusive no sentido de colocar o

ensino em sintonia com as realidades geograficas, sociais e culturais de cada regido”?°".

No Il Encontro de Diretores, professores e estudantes foram formulados os fundamentos do

Curriculo Minimo pretendido pelo grupo. O documento deveria estabelecer:

1) Estudo pratico da Composigao, dedicada ao planejamento interno, externo e do objeto, por
meio de esbogos, anteprojetos e detalhes, ocupando um minimo de 50 % do tempo total do curso;

2) Estudo e pratica dos meios de representagcdo e expressao necessarias ao exercicio da
Arquitetura;

3) Estudo tedrico das disciplinas tecnoldgicas visando aplicagao direta a pratica de
Arquitetura;

4) Estudo dos Sistemas e Métodos de Construgao, incluidas as instalagbes técnicas
complementares;

5) Estudo das matérias tedricas indispensaveis a interpretagdo da Arquitetura como fendémeno

sociocultural e a compreensdo das necessidades humanas que informam os programas de
Arquitetura e Planejamento;

6) Introducdo & Prética Profissional, abrangendo Legislagdo, Organizacdo do Trabalho e Etica
Profissional®2,

De acordo com Santos Junior?®, nessa proposta, tinha-se claro dois objetivos: a unidade da
profissdo em habilitagdo Unica em todo territério nacional e a possibilidade de incorporagao e
adaptacdo regionais. Essa concepcao foi enviada ao Conselho Federal de Educacgdo, sendo
analisada pelo relator Clovis Salgado. De acordo com seu parecer n® 336, aprovado em 17 de
novembro de 1962, o Curriculo Minimo do Curso de Arquitetura e Urbanismo apontava uma
formagao profissional dedicada a pratica da Composigdo Arquitetonica, de Interiores, de
Exteriores e do Planejamento. O objetivo formativo era “desenvolver as aptiddes de imaginacao,
de sensibilidade, de bom senso e a coordenagdo de todos os fatores chamados a intervir na

realizacdo da obra”?%4.

Salgado sugeriu que as matérias culturais serviriam como meios de interpretar a arquitetura e nao
deveria ser consideradas fins de ensino?®®. Enquanto as disciplinas técnicas-cientificas seriam de

aplicacao direta e orientadas a pratica das Composigdes e dos Planejamentos. No seu parecer, 0

290 BRASIL. Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Didrio Oficial da
Unido, Brasilia, 1961, 27 dez. 1961, se¢ao 1, p.11.429.

291 GRAEFF, Edgar. Arte e técnica na formagao do arquiteto. Sdo Paulo: Studio Nobel, 1995, p.44-45

292 MONTEIRO, Ana Maria Reis de Goes, 2007.

293 SANTOS JUNIOR, Wilson R. O curriculo minimo no ensino de arquitetura e urbanismo no Brasil: 1969 —1994.2001.
Tese (Doutorado em Arquitetura) - Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2001.

294 CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAO. Curriculo Minimo do Curso de Arquitetura e Urbanismo. Parecer n° 366, de 17
de novembro de 1962. Documenta n°10, Brasilia, dez. 1962.

295 CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAO, 1962.
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conselheiro descreveu que o curriculo deve ser composto por aquelas matérias e outras que as
escolas queiram ministrar?®®. No documento, depreende-se uma diferenga entre matéria e
disciplina, sendo a primeira com o sentido de area, a qual era dividida em disciplinas. Assim,
denota-se que o Curriculo Minimo era entendido pelo relator como uma lista de areas que
deveriam ser contempladas na formagao do arquiteto, as quais deveriam ser organizadas em

disciplinas pelas escolas.

A partir dessa compreensdo, que era a almejada pelo grupo envolvido na proposta, essas
areas/matérias relacionadas permitiram uma maior liberdade de composic¢ao curricular. Ao total
foram definidas quinze matérias, que podem ser relacionadas em multiplas composigoes.
Conforme apresentado na figura 29 abaixo, existem as matérias instrumentais, de preparagao
para as profissionais, como Calculo, Fisica Aplicada, Desenho e Plastica e Geometria Descritiva.
As areas dedicadas a formagdo técnica construtiva, como Resisténcia dos materiais, Sistemas
Estruturais, Materiais e Técnica de construcdo. Também possuiam os dominios de cunho
humanista, como Histéria e Teoria da Arquitetura, Estudos Sociais e Econdmicos, Legislagdo
profissional e Evolugdo Urbana. Por fim, dedicadas ao projeto estavam Composi¢ao Arquitetonica,
de interiores e de exteriores e Planejamento. Nesse momento, percebe-se que, para Salgado havia
uma diferenca conceitual entre “Composicao de Projeto de exteriores” e “Planejamento”. No texto,
nao ha a explicagao de cada tema, por isso nao se tem como afirmar quais seriam elas entre as

matérias.

Curriculo Minimo (1962)

Composiciao (Arquitetdnica, de Interiores e de Exteriores)

Figura 29: Curriculo Minimo do Curso de Arquitetura e Urbanismo (1962). Fonte: CFE, 1962.

Esse apanhado legislativo apresentou que, apesar de alteragdes disciplinares no curriculo do
curso de Arquitetura e Urbanismo, no decorrer das décadas de 1930 a 1960, a politica educacional
continuava centralizada e autoritaria. As alteragdes ndo atingiam o sistema do ensino, a divisdo
em catedras, a relagdo entre professor e aluno e as didaticas de ensino-aprendizagem. As
reflexdes sobre esses temas ocorreram nos cursos e nos encontros profissionais e estudantis que

possibilitaram os principios para reformas efetivas da formacao.

296 CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAO, 1962.



P I o4
3.2 CAMPO CRITICO: EVENTOS

Os eventos que proporcionaram o debate sobre a educagao de arquitetos foram promovidos pelo
Instituto de Arquitetos do Brasil, pelos estudantes e professores. O IAB realizou os Congressos
Brasileiros de Arquitetos (CBA) e a mobilizagdo estudantil ocorreu nos Encontros Nacionais de
Estudantes de Arquitetura e Urbanismo (ENEAU) e no Seminario de Ensino do Grémio da FAU-USP
(1956). A arena que uniu os interesses dos profissionais e da comunidade académica conformou-

se em 1960, por meio dos Encontros de Diretores, Professores e Estudantes de Arquitetura.

0 IAB, como 6rgao de classe, inaugurou sua participagao efetiva na tematica do ensino a partir da
constituicdo do CBA. Nesse primeiro momento foram realizados quatro CBAs, nos anos 1945,
1948, 1953 e 1954. Os eventos eram configurados para abordar os campos de atuagdo do
arquiteto e seus problemas, a fim de que em grupo a categoria buscasse resolugées?’. Desde o
primeiro evento, em 1945, o tema do ensino foi constante, sendo de interesse dos profissionais,
professores e estudantes. Quanto as contribuigdes especificas sobre o treinamento de arquitetos,

descritas na figura 30, resumem-se quatro consensos dos quatro encontros:

CONGRESSOS BRASILEIROS DE ARQUITETOS [2e= T W (Lo W [-1:F:))
E O ENSINO DE ARQUITETURA[EIISEIE
12 CBA (SP, 1945)
TEMA: A fungéo social do arquiteto e a produgéo

do habitat humano em cidades
industrializadas

DISCUSSOES:

Assuntos de interesse imediato a profisséo,
Cidades Industrializadas e Ensino de Arquitetura e
Urbanismo

CDNTRIBUICE]ES AO

ENSINO DE ARQUITETOS: CONTRlBUlQﬁES AO

+ Formag#o integral (técnico, artistico e social) ~ = = o 0o
para o arquiteto

+ Incluséo da pesquisa e da extensédo

+ Remuneragéo digna ao professor

+ Manutengdo ao estudante

42 CBA (SP, 1954) 32 CBA (BH, 1953)
TEMA:
DISCUSSOES:

CONTRIBUIGOES AO
ENSINO DE ARQUITETOS:

Figura 30: Contribuic6es dos Congressos Brasileiros de Arquitetos para o ensino de Arquitetura. Fonte: NAKANDAKARE,
2018, editado pela autora.

297 NAKANDAKARE, Fernando Shigueo. O Instituto de Arquitetos do Brasil na disseminagdo da Profissdo do Arquiteto
Moderno entre 1945-1969. 2018. Dissertagédo (Mestrado em Arquitetura). Universidade de Campinas, Campinas, 2018.
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1. A formagédo em Arquitetura precisava ser coerente com o campo profissional contemporaneo, para
isso eram necessarias reformas legislativas, no ambito nacional e de regulamentos, no contexto
institucional.

2. Quanto ao curriculo, esse deveria ter maior foco no projeto, em suas diversas escalas, e as demais
disciplinas se harmonizariam com ele. Era unissona a necessidade de inclusdo de disciplinas
humanistas e da pratica como método de ensino-aprendizagem.

3. Quanto ao corpo docente, esperava-se melhor qualificagdo para o oficio de ensinar, mudangas de
didatica em sala de aula, entre elas, era constante o desejo pelos estudantes de contribuir nas aulas
debatendo os temas.

4. Quanto ao corpo discente, discorriam sobre a importancia de manutencgao dos alunos com bolsas e

auxilios, assim como de sua participacao nos érgaos colegiados.

Entre as pautas particulares dos eventos, destaca-se no 1° CBA a inclusdao da extensao e da
pesquisa como opg¢des formativas complementares ao arquiteto. Como defendiam a inclusdo da
pratica no treinamento de arquitetos, a Bauhaus foi citada como referéncia no 3° e 4° CBAs.
Nesse ultimo, ainda teve a presenca e palestra de Walter Gropius. Em sua conferéncia, intitulada
de “O arquiteto na Sociedade Industrial”, Gropius afirmava que o novo arquiteto era integrado a
industria, atuando ativamente no processo e alcangando seus objetivos por meio do trabalho em

equipe?8,

Concomitantemente, os estudantes se reuniam nos Encontros Nacionais de Estudantes de
Arquitetura e Urbanismo (ENEAU). Enquanto os CBAs apresentavam uma andlise do ensino da
Arquitetura, os estudantes apresentam o diagndstico da aprendizagem nos cursos, sendo
propositivos quanto a organizagdo e ao curriculo institucional. Em comum com os eventos
profissionais, os ENEAUs também propuseram a disciplina de projeto como integradora do curso,

o incentivo financeiro aos estudantes e a melhora do processo seletivo e da didatica docente.

Sobre este tema, os alunos desejavam uma aprendizagem ativa, com planos de ensino
atualizados, novos formatos de aula, melhora da qualidade das avaliagées?®® e a inclusdo da
experiéncia pratica nas disciplinas3®. Além dessas, as reclamacdes relativas ao corpo docente
tratavam da falta de compromisso com a catedra, com faltas constantes e o relacionamento
hierarquico com os assistentes e alunos. Por isso, almejavam uma maior flexibilidade da catedra,
para se ter maior liberdade e autonomia. Um ponto particular no 3° CBA foi a proposta de inclusao

do trabalho final para o curso de Arquitetura e Urbanismo.

298 VIDOTTO, Taiana Car. A indissocidvel relagdo entre o ensino e a profissdo na constituicdo do Arquiteto e Urbanista
Moderno no estado de Sdo Paulo: 1948 — 1962. 2014. 282 f. Dissertagdo (Mestrado em Arquitetura). Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2014. p.117.

299 Qs alunos reclamavam que as provas eram decorebas. Como resolugdo, houve a proposta de as provas serem
monografias, para que o estudante pudesse realmente apresentar seus conhecimentos sobre os temas (VIDOTTO,
Tatiana, 2014, p.151).

300 VIDOTTO, Tatiana, 2014.
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Nos ENEAUSs, as principais contribuicbes dos estudantes ao ensino foram nos campos do
curriculo e da atuagao dos corpos docente e discente (figura 31). Sobre o curriculo, o primeiro e o
segundo eventos propuseram a integragdo do curso entorno do Projeto de Arquitetura, a
atualizagdo dos planos de ensino com a realidade profissional e o incentivo a criagdo. Também
foram propostas novas didaticas com foco na aprendizagem ativa dos estudantes, mudangas nos
métodos de avaliagdo e a inclusdo do Trabalho Final de Graduagao. Sobre o corpo discente e
docente, defendiam o fim da catedra como oportunidade de melhoria da relagao entre professores
e alunos, a contratagdo de novos professores e o aumento da participagdo estudantil nos 6rgaos

administrativos.3!

12 Encontro Nacional de Estudantes N
de Arquitetura e Urbanismo (1952) CONTRIBUICOES DOS ESTUDANTES

AO ENSINO DE ARQUITETOS

» Abandono da reprodugdo de modelos,
foco na criagédo

+ Desejavam uma aprendizagem ativa, que
despertasse o espirito de iniciativa,
curiosidade e criagdo com espirito social

e trabalho em equipe * Necessidade de planos de ensino
+ Organizagdo em departamentos de atualizados com a realidade profissional
Composigdo, Cultura e  Historia, contemporanea
Construcéo e Calculo. * Mudanga de métodos de ensino
* Integragdo das disciplinas com a de diminuindo a teoria e relacionando-o a
Composicéo pratica
* Inclus&o do Trabalho final - Mudanga no exame de habilitagéio

* Mudanga nos exames parciais tornando-
0 menos decorados, realizando

monografias.
Quanto aos professores, os alunos

requeriam uma maior flexibilidade de

catedra. Assim, haveria uma maior

liberdade no sistema de ensino e autonomia Necessidade de estudantes em orgdos
nas agbes dos mesmos. administrativos

« Aproximagao do diretor e professores dos estudantes

* Aumento da dedicacéo dos catedraticos com suas disciplinas
« Melhoria da didatica dos professores

+ Unido do corpo discente

« Contratagdo de novos professores

+ Melhoria da relagé@o entre catedratico e seus assistentes

Figura 31: Contribuiges dos ENEAUS para o ensino de Arquitetura. Fonte: NAKANDARE (2018) e VIDIOTTO (2014),
sintetizado pela autora.

Por meio dos encontros pode-se depreender o nivel da discussao do grupo, a partir da
apresentacao de propostas baseadas em pesquisas no curriculo e no método de ensino de outras
escolas, majoritariamente de origens internacionais. Um exemplo importante desse conteudo,
naquele contexto e para essa pesquisa, foi o artigo da aluna Suzy de Mello, da Universidade de

Minas Gerais, “Consideragdes sobre o Ensino de Arquitetura e a Formagao do Arquiteto”. Suas

301 NAKANDARE, Fernando, 2018; VIDOTTO, Tatiana, 2014.
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“Consideragdes” foram apresentadas no 3° ENEAU, em 1954, e se constituiram como a primeira
referéncia do campo (estudantil e profissional) a relacionar o ensino de Arquitetura com a
Pedagogia. Em sua opinido, a formagao sé seria eficiente com a contribuigdo aos profissionais
dessa Ciéncia na organizagao do curso. Além de inovar em suas afirmagdes, Mello também se
notabilizou pelas citagées a eventos e modelos de ensino internacionais e contemporaneos. A
autoria citou como referéncias ponderagdes realizadas no Congresso da UIA, em Lisboa, e no IV
Congresso Brasileiro de Arquitetos, em 1953, contemporaneos a sua reflexdo. Também indicou os
modelos de ensino de arquitetos da Bauhaus de Gropius, da 7aliesin de Wright, do /linois Institute
of Technology de Mies van der Rohe, da Escola Superior de Estudos da Forma de Ulm de Max Bill e

até da Escola Técnica Superior de Eidgennossische, de Zurich32,

O Congresso da UIA (1953) foi citado pela estudante para definir o perfil do candidato para
Arquitetura, o documento descreve-o como um “espirito dvido de conhecer e criar, uma
inteligéncia aberta e viva, de bom senso e julgamentos corretos”3?. Para isso, era necessario um
ensino em que o estudante desenvolvesse “a sensibilidade plastica, a nogdo do espago, a
inspiragdo e a memoria visual, o sentido do humano e o carater”3%4. Entre suas propostas, Mello
apontava a preméncia da uniformidade do ensino de arquitetura no Brasil e de alteragdes

curriculares.

Diferentemente das propostas anteriores, a estudante indicava o direcionamento evidente a
estética da arquitetura moderna. Por meio das disciplinas, a Arquitetura Moderna deveria ser
abordada na disciplina de Arquitetura Analitica, com o enfoque das suas origens e correntes. Ela
ainda sugeriu que “Materiais de Construgdo” fosse menos tedrica e atualizada com os novos
materiais aplicados em obras da arquitetura moderna. Como novas disciplinas, recomendou:

“Desenho Arquitetonico”, “Sociologia”®, “Estudo das Artes e Folclore Brasileiros” e um curso de

Maquetes3°°,

Sobre a didatica em sala de aula, a estudante propos o estudo da tipificagdo das aulas adotada no
Curso de Arquitetura da Escola Técnica Superior de Zurich. O conhecimento nessa Escola era
apreendido por “prelegdes, préaticas e debates”%, que se contrapunha as quase exclusivas
prelecdes do ensino brasileiro. Dessa forma, Mello corroborava o desejo de participagdao do
estudante em sua aprendizagem, a partir de experiéncias praticas e de oratéria nos debates. As
praticas, além de aplicadas aos exercicios das proprias disciplinas, também deveriam ser

ofertadas em atividades extracurriculares como maquetes, fotografia, pintura e escultura

302 ANAIS, 1954, apud VIDIOTTO, Tatiana, 2014.

303 ANAIS, 1954, p.88 apud VIDIOTTO, Tatiana, 2014, p.154.
304 ANAIS, 1954, p.88 apud VIDIOTTO, Tatiana, 2014, p.154.
305 ANAIS, 1954, p.88 apud VIDIOTTO, Tatiana, 2014, p.154.
306 ANAIS, 1954, p.88 apud VIDIOTTO, Tatiana, 2014, p.154.
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modernas, as quais se tornariam o l6cus do encontro e relacionamento entre os discentes e
docentes. O texto de Suzy de Mello apresenta os temas em debate e suas referéncias no campo
estudantil, como também permite-nos destacar a produgao tedrica pregressa da professora no

ICA-FAU e participe da reestruturagao da instituicdo em 1968.

As reflexbes do campo profissional e estudantil ocorreram em esferas separadas, mas
contemporaneas até a década de 1960. Apesar de publicos distintos, esses eventos contavam
com representantes dos trés grupos: profissionais, professores e estudantes. Mas, foi a partir do
primeiro Encontro de Diretores, Professores e alunos das Escolas e Faculdades de Arquitetura que
0 meio universitario debate conjuntamente sobre o tema da formacgédo dos arquitetos. Em 1960,
além do Encontro universitario, houve o Encontro Regional de Educadores Brasileiros, que

surpreendentemente contou com a participagao dos arquitetos.

O Encontro Regional de Educadores Brasileiros foi uma conferéncia do campo educacional, em
que foram discutidos os ensinos primario, médio e superior, com a presencga de varios intelectuais
brasileiros. Entre os arquitetos estavam Jo&o Vilanova Artigas®®’, Roberto de Cerqueira Cezar,
Hélio Duarte®®8, Joaquim Guedes, Carlos Millan3%°, entre outros.®'°Na ocasio, além de ouvintes, o
grupo apresentou a situagdao do campo por meio de um relatério, elaborado pelo professor

Roberto de Cerqueira César.

O relatério apontava®’ que as faculdades existentes até aquele momento desenvolviam um
ensino baseado em suas herangas, artisticas no caso da Belas Artes ou técnicas nas escolas de
Engenharia. Era imperiosa uma reforma em que o ensino se voltasse as necessidades da
profissdo, unindo projeto edilicio e urbano para transformar a sociedade. A partir de uma visao
universitaria, o arquiteto defendia o fim das catedras pelo prejuizo da separagao entre arte e
técnica, impedindo os estudantes de compreender o complexo ato de projetar. Pleiteava que o
corpo docente fosse formado por arquitetos, que estabelecessem o didlogo com os alunos, com
uma didatica de menos aulas expositivas e mais de praticas no atelié. Roberto de Cerqueira se
estabeleceu na historiografia como uma das mentes envolvidas na reforma do ensino,

particularmente da USP, mas que depois contribuiu em outras arenas.

307 Jo&o Batista Vilanova Artigas (1915-1985) — curitibano, engenheiro arquiteto pela Escola Politécnica da USP. Um dos
fundadores da FAU-USP (1948) e seu professor.

308 Hélio de Queiroz Duarte (1906-1989) — carioca, arquiteto pela ENBA (1930), professor na Escola de Belas Artes da
Bahia (1936-1944), membro dos Congressos Internacionais de Arquitetura Moderna, professor da FAU-USP (1949-1957),
na Escola de Engenharia da USP (1953-1955), presidente da Comissdo Organizadora da Escola de Arquitetura da
Universidade Federal do Ceara (1965), professor da FAU-UnB em 1967-1968.

309 Carlos Barjas Millan (1927-1964) - paulista, arquiteto formado pela FAU-Mackenzie (1946-1951).

310 Lucio Grinover, Roberto Coelho Cardoso, Luiz Roberto Carvalho Franco, Rubens Maister, Miranda Maria Martinelli
Magnol (VIDOTTO, Tatiana, 2014, p.195).

317 MILLAN, 1962 apud VIDOTTO, Tatiana, 2014, p. 199.
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O outro espaco de debate foi o Encontro de Diretores, Professores e alunos das Escolas e
Faculdades de Arquitetura, em suas trés realizagdes (1960, 1961 e 1962). O primeiro evento
propds, como os CBAs e ENEAUS, reflexdes sobre o tema, formulando diretrizes (figura 32). Eram
comuns as propostas anteriores, a estruturagdo do curso pela disciplina de Composicao, que
deveria ser ministrada desde o inicio do curso; a unidade de formagao do arquiteto e a insergao do
Desenho Industrial no curriculo. Como particularidade desse evento esteve o apontamento da

necessidade de distingao entre pesquisa e ensino.

0 segundo evento, em 1961, foi o inicio de uma abordagem mais pratica das consideragoes e da
atuacdo no campo da politica educacional. Como resultado se estabeleceram como objetivos a
adequacgdo legislativa da educacao de arquitetos com a de profissionalizagdo da categoria, a
criagdo de um curriculo nacional buscando unidade no ensino, a melhora do concurso de
habilitacdo com sugestbes ao processo®'? e a sugestdo da criagdo de Centros de Pesquisas de
interesse regional. Com isso, no ano seguinte, o evento®'® realizou a proposta de um curriculo

minimo para o curso de Arquitetura e Urbanismo, o qual foi apresentado na pagina 89.

Encontro de

Diretores, Professores e |2 (L))
Alunos das Escolas e
Faculdades de Arquitetura

12 (1960)

“Composigéo” como eixo
fundamental e presente desde o
inicio do curso

« Distingdo clara entre ensino e
pesquisa

« Organizagdo de programas que
garantam a unidade de
formacéo do arquiteto

+ Insergdo do desenho industrial

na formacéo

32 (1962)

Figura 32: Contribui¢cdes dos Encontros de Diretores, professores e alunos para o ensino de Arquitetura. Fonte:
VIDOTTO, 2014, editado pela autora.

312 Aperfeicoamento na selegdo: com orientagdo vocacional e avaliagdo técnica, artistica e humanistica (VIDIOTTO,
Tatiana, 2014, p.189).
313 Primeiro evento como participantes da UnB.
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0O ano de 1962 constituiu, assim, o apice das discussdes e das conclusdes sobre o ensino de
Arquitetura no pais. Os eventos discutiram em profundidade as demandas da categoria
profissional, para que se entendesse o perfil do arquiteto necessario para aquele tempo e pais. A
partir dessas necessidades e do compromisso com os principios da arquitetura moderna e
brasileira, o Curriculo Minimo de 1962 tornou-se a legislagdo que normatizou uma renovagao do
ensino de Arquitetura no Brasil. A partir dele, varias instituicdes realizaram suas reformas
curriculares e tornaram-se exemplos da adaptagcao de uma formagdo em arquitetura em escala
local, dentro de um sistema de ensino superior nacional. Essas adaptagdes, com suas
interpretagdes dos temas dos congressos, foram apresentadas a seguir, para que, em conjunto as
contribuicdes do campo profissional e estudantil, seja apresentado o painel de referéncias do ICA-
FAU.

3.3 PROJETOS RENOVADORES NAS ARTES

Os projetos renovadores tinham o desafio de modificar o ensino do curso de Arquitetura dentro de
uma estrutura universitaria arcaica, as excegdes dentre esses, como anteriormente mencionado,
foram as experiéncias desenvolvidas na UDF e na UnB. Essas reformulagdes subsidiaram a
definicdo de estratégias para modernizar o ensino e evidenciaram atores, que, como condutores
do processo, tornaram-se referéncias sobre e para o campo de ensino de Arquitetura. Apds a
reforma da ENBA, Lucio Costa atuou ainda no Instituto de Arte da UDF, consolidando-se como um
protagonista. Com a criacdo da FAU-USP, surge outra lideranga na difusdo de um ensino de
Arquitetura adaptado a realidade brasileira, o arquiteto Vilanova Artigas. A partir da teoria
desenvolvida por Costa e Artigas, as escolas de Arquitetura pelo pais comegaram a contribuir com
novos modelos, como exemplo tem-se a do Rio Grande do Sul. Esses atores, os métodos e as

estratégias adotadas em suas escolas sao tratadas nesse subcapitulo.

3.3.3 Instituto de Artes da UDF (1935)

O Instituto de Artes da Universidade do Distrito Federal (UDF), apresentou outro modelo possivel

de formacgao nesse campo. Foram definidos como seus objetivos:

1. dedicar-se a documentagdo, pesquisa e a ‘“irradiagdo das tendéncias de expressao
artistica da vida brasileira”3'4;
2. e contribuir para o desenvolvimento das artes e sua aplicagdo nas atividades econémicas,

a partir da formagao de professores secundaristas nas areas de Musica e Artes Plasticas.

314 UDF. Instrugdes n° 1, 1935, art. 7° apud CORDEIRO, Caio. A Reforma Lucio Costa e o Ensino de Arquitetura e
Urbanismo. 2015. Tese (Doutorado em Educagéo), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2015.

p.5.
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A partir desses propdsitos, percebe-se o primeiro diferencial desse curso: a preocupacgao cientifica
e educativa da Arte. Especificamente na area de Arquitetura, o Instituto tinha um curso de
Urbanismo e Historia das Artes no Brasil, e um de Aperfeicoamento. Nessa ocasido, pela primeira
vez, Lucio Costa desempenhou o papel de docente. Além dele, faziam parte do corpo docente:
Carlos Ledo®'® (Assistente de Costa, em Composigdo); Nestor de Figueiredo (Urbanismo); Candido
Portinari®’® (Pintura); Celso Anténio de Menezes (escultura); Georgina de Albuquerque (Artes
Decorativas); F. Valentim do Nascimento, Gilberto Trompowsky e Sylvia Meyer (Artes plasticas e
Industriais); Heitor Villa-Lobos®', Lorenzo Fernandes, J.C. Andrade Muricy®'8, Arnaldo Estrella®™ e
Albugquerque da Costa (Musica)®?°. Assim, o segundo diferencial, adotado também na Reforma da

ENBA, foi a composicao do corpo docente moderno.

O curso de Urbanismo analisava a habitagdo nos contextos urbano e social. Inicialmente,
ministrada por Nestor de Figueiredo e Almeida Gomes, a formagao versava sobre a evolugado das
cidades da Idade antiga a contemporaneidade. No segundo momento, o curriculo tratou dos
“Principios Teodricos do Urbanismo”®?!, com a discussdo das vias, pracgas, parques e jardins,

circulagao, concentragao urbana e legislagao, por exemplo.

A andlise do Curso de Aperfeicoamento em Arquitetura, apresentado na figura 33 abaixo, permite
compreender a visao de ensino de Lucio Costa. Ele era organizado em trés partes: teoria, projeto e
excursoes. A Teoria, ministrada por Lucio Costa, dedicava-se ao estudo da Arquitetura pelo seu
contexto (social, técnico e plastico), sua produgdo nacional e os pontos da nova arquitetura de Le
Corbusier. O projeto de arquitetura era trabalhado em atelié, com Costa e Carlos Ledo de
assistente. O tema era “o problema da Habitagcao proletaria” estudado nos ambitos de politica,
projeto, estrutura, higiene e urbanismo. A terceira parte do curso, era composta de “Excursdes
acompanhas de técnicos”, nas quais os estudantes visitavam fabricas (de cimento, ceramica,
vidro e elevadores, por exemplo), obras realizadas e Institutos técnicos. Por fim, havia palestras
com especialistas atuantes na pratica profissional, versando sobre temas urbanisticos,

habitacionais, de instalagdes elétricas, hidraulicas, entre outros3?2.

315 Carlos Azevedo Ledo (1906-1983) — carioca, arquiteto formado pela ENBA (1931), amigo e sdécio de Lucio Costa,
trabalhou com Warchavchik e no palacio Capanema.

316 Candido Torquato Portinari (1903-1962) — paulista e artista plastico formando pela ENBA.

317 Heitor Villa-lobos (1887-1959) — carioca, compositor e maestro brasileiro.

318 José Candido Andrade Muricy (1895-1984) — curitibano, critico literario, musical e escritor.

319 Arnaldo de Azevedo Estrella (1908-1980) — carioca, pianista formado pela Escola Nacional de Musica do Rio de
Janeiro. Foi professor assistente de Harmonia Pratica e Pratica Instrumental.

320 Francisco Albuquerque da Costa - professor assistente de Teoria Musical e Pratica Orfednica da UDF (1965).

Ainda fizeram parte do corpo docente Sérgio Buarque de Hollanda, Cecilia Meirelles, Gilberto Freyre, Maria de Andrade,
Prudente de Moraes Neto, Hermes Lima, Aquipino Grieco e Jorge de Lima, além de professores estrangeiros oriundos
de escolas alema3s, francesas e inglesas (CORDEIRO, Caio, 2015, p.6).

321 CORDEIRO, Caio, 2015, p. 6.

322 CORDEIRO, Caio, 2015, p. 6.
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CURSO DE APERFEIGOAMENTO EM ARQUITETURA-UDF

PARTE 1

O Estudo da Arquitetura Contemporanea sob o aspecto:

a) social: desacordo entre as possibilidades atuais da
arquitetura e a presente organizagdo da sociedade: razdes
dessa antecipagdo; consideragdes de ordem social a que
o estudo da arquitetura, logicamente, conduz;

b) técnico — os processos tradicionais e as novas
possibilidades da técnica e arte; revisdo necessaria;

c) plastica — valores pldsticos ditados pela nova
técnica volta necessdria & natureza  primitiva;
uniformizagdo - caracteristica dos verdadeiros estilos;
respeito aos principios béasicos da arquitetura;
incompreenséo.

0 exame do coroléario brasileiro, abordando:
a) Aligéodo passado - arquitetura colonial
b) A ligdo dos mestres de obras - respeito & boa

PARTE 2

Trabalhos de Atelier: o problema da habitagédo

proletéria

a) Estudo: habitagdo proletaria contemporanesa,
concentracdo urbana e cidades jardins, politica
das habitagbes coletivas, construgdo das
habitagBes coletivas, higiene das habitagdes
coletivas, plano das habitagées coletivas

Programa: apartamentos, circulagdo, servicos

comuns, puericultura e ensino, educagdo fisica,

higiene e repouso.

Excursdes acompanhadas de técnicos,
com a consequente apresentagdo de relatdrios.
a) Visitas as fabricantes e fornecedores

tradigéo. ) b) Visitas a obras realizadas
A falta de orientagdo atual - pseudo-renascimento; | yisitas a Institutos Técnicos
equivocos.

PARTE 4

0 estudo detalhado e comentado da obra de Le Corbusier
e P. Jennearet

Figura 33: Programa do Curso de Aperfeicoamento em Arquitetura da UDF, elaborado por Lucio Costa. Fonte:
CORDEIRO, (2015), editado pela autora.

Dessa forma, a organizagdo do Aperfeicoamento apresentava uma organizagdo de ensino
moderno para arquitetos, em que a Teoria estava vinculada ao projeto, com reconhecimento as
contribui¢cdes da produgdo nacional anterior, e ao estudo dos principios da Arquitetura Moderna,
pela obra de Le Corbusier. O projeto de Arquitetura sé seria abordado, apds a Teoria, em atelié,
relacionando-o com seus contextos. Por fim, o estudante teria o contato com o campo
profissional, desde indistrias, obras e até especialistas. Percebe-se que, nesse método, a
arquitetura é desenvolvida a partir de seu contexto, infere-se que era dessa forma que o

urbanismo era estudado, como uma etapa projetual.

O conteudo formativo da Arquitetura e Urbanismo na UDF apresentava a importancia do debate
social como tema, como problema e como proposi¢do de solugdo dos arquitetos. Além disso,
uma teoria voltada ao estudo do passado em que se abordava o patrimonio como uma das pautas
de estudo da arquitetura moderna brasileira. O atelié como lécus do projeto é afirmado nessa
pratica, assim como a importancia do conhecimento do mercado de obras, com as excursdes, e
profissional, com a visita de técnicos. A experiéncia da UDF permitiu que se conhecesse um plano
de aula modernista, proposto por Costa, a partir dele tem-se a aplicagdo da sua teoria, sobre o

ensino, na pratica.
3.3.2 Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP (1948-1962)

A formacao do arquiteto em Sao Paulo, diferente das referéncias artisticas cariocas, esteve
associada a técnica dos engenheiros, na Escola Politécnica. De acordo com Ficher, a organizagao

pedagdgica inicial da Escola, em 1894, tinha alusGes a matriz politécnica francesa e a alema3®?3. Da

323 FICHER, Sylvia. Os arquitetos da Polf. ensino e profissdo em Sao Paulo. Sdo Paulo: Edusp, 2005.
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Politécnica francesa adveio a organizagao do curso fundamental da Escola, caracterizado pelos
seus trés anos de estudo comum e constituindo-se como preparatério para as especializagoes.
Do sistema germanico, derivou a composigao de cursos fundamental e essenciais unificados em
uma mesma instituicdo de ensino. Em seu trabalho, Ficher classificou a histéria do curso de
engenheiro-arquiteto da Politécnica paulista em trés fases até 1947%%4, quando se fundou a
Faculdade de Arquitetura da USP. Para andlise desse trabalho, interessa definir a situagao do

curso na sua constituicdo e suas propostas de reforma de 1957 e 1962.

Em 1946, a partir da demanda dos interventores federais, iniciaram as discussdes para a mudanca
do ensino do engenheiro-arquiteto em Sao Paulo. Diante dessa oportunidade, o arquiteto Vilanova
Artigas, comissionado pela Escola Politécnica, viajou aos Estados Unidos entre outubro de 1946 a
novembro de 1947, com bolsa Guggenheim, com o objetivo de estudar a arquitetura moderna e o
ensino de arquitetura3?®. Apds um ano de estudos, e contatos com Walter Gropius no MIT e Mies
Van der Rohe no ITT, chegou imbuido de ideias mudancistas que ndo conseguiu colocar em

pratica3?e.

Mas, ele voltou convencido de que o ensino de Arquitetura no Brasil deveria ser de cunho original
baseado na experiéncia sul-americana e brasileira, e ndo deveria ser influenciado nem pelos
europeus, que possuiam a dicotomia entre o ensino técnico e o artistico, nem pelos americanos,
os quais educaram profissionais “esquecidos dos problemas do mundo, fechados num paraiso
artificial”®*?’. O ensino do pais, de acordo com Artigas, deveria basear-se numa sintese entre
técnica e expressao que se realizaria na consideragdao dos problemas humanos. O arquiteto
deveria ser formado presenciando e avaliando solugdes técnicas e estéticas para o problema
humano, ao que afirma: “para nés, no Brasil e na América Latina, o humano é o nacional, a

independéncia econdmica, a luta contra o subdesenvolvimento, muito atraso e muita miséria”3?8,

Diante da oportunidade de implantagao da Faculdade, mesmo contrariando Artigas, em junho de
1948, o curso de Arquitetura da FAU-USP era criado aos moldes da FNA e com submissao a POLI.
Apesar da referéncia a FNA, a FAU-USP possuiu algumas diferencas curriculares do modelo. A

disciplina de Composi¢des foi adiantada para o primeiro ano da Faculdade, além dessa, as

324 Ficher (2005) subdividiu a histéria do curso de engenheiro-arquiteto na Escola Politécnica de Sdo Paulo em trés
periodos: da criagdo do curso em 1894 a mudanca do regulamento da escola em 1917; de 1918 a 1933, quando foi
promulgada a Lei de Regulamentagdo da Profissdo de Agronomo, Engenheiro e Engenheiro-Arquiteto (Lei no
23.569/1933) e, por fim, de 1934, data da integragdo da Escola Politécnica de Sdo Paulo a Universidade de Sao Paulo, a
1947, ano que antecedeu a fundagao da FAUUSP.

325 SIQUEIRA, Renata Monteiro. A inser¢do da FAUUSP no campo de Arquitetura e Urbanismo em Sdo Paulo. as
contribuicbes de Anhaia Mello e Vilanova Artigas. Dissertagdo (Mestrado em Arquitetura) - Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2015.

326 VIDOTTO, Taiana Car; MONTEIRO, Ana Goes. O discurso profissional e o ensino na formagao do arquiteto e urbanista
moderno em Sdo Paulo: 1948 - 1962. POS v.22, n.38, dezembro, 2015. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.11606/issn.2317-2762.v22i38p20-37. Acesso em 20 ago. 2019.

327ARTIGAS, Jodo Batista Vilanova. Caminhos da arquitetura. 22 ed. Sao Paulo: Pini, 1981.

328 ARTIGAS, Vilanova. A Arquitetura e Cultura Nacionais (1959). In: ARTIGAS, Jodo Vilanova, 1981. p. 27-35.
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diferengas eram a presenca de “Plastica” em todos os anos do curso e de varias disciplinas
técnicas oriundas da Politécnica. Apds dois anos de fundagdo, a instituicdo ndo possuia um
projeto aprovado de Regulamento, o que gerou greve de protesto por parte dos estudantes que
delegavam a falta de liberdade a auséncia do documento. Nesse momento, os alunos iniciaram os
contatos com o Instituto de Arquitetos do Brasil, para que o campo profissional paulista os

auxiliasse nos seus problemas de ensino®?°.

Enquanto o Regulamento ndo era aprovado, houve em 1951, uma tentativa de renovagédo da
escola. Para isso, foram contratados como professores da FAU-USP, arquitetos de conhecida
tendéncia modernizante como: Rino Levi, Lina Bo Bardi, Alcides da Rocha Miranda, Antonio Paim
Vieira®?, Abelardo Reidy de Souza, Hélio Duarte e Eduardo Corona.®*' Com a homologagdo do
Regulamento da FAU USP em 1955, pela Lei n° 3.233, foi iniciada a campanha para a

reestruturagao da escola.

A partir dessa oportunidade, em 1957, a FAU USP teve uma proposta de reestruturacao
fundamentada pelos arquitetos Abelardo Souza, Hélio Duarte e Vilanova Artigas. O novo projeto
curricular definiu a concentracdo das cadeiras tecnoldgicas nos primeiros anos, subsidiando
tecnicamente os alunos para o projeto. As disciplinas de Composigao tornaram-se o centro do
curso, recebendo a denominacgao de Atelier, e continuaram sendo ofertadas desde o primeiro ano
da formagao. A disciplina de Urbanismo foi adiantada para o quarto ano do curso e foi inserida a
de Sociologia Econ6mica e Politica no ultimo ano, buscando aproximar os estudantes da
sociedade. Destaca-se a incorporagao no programa de disciplinas de Composi¢ao Decorativa e o
conteldo de Desenho Industrial, segundo Freitas e Santos®3?, essa incorporagcdo colocou a
instituicdo como pioneira no ensino de Desenho Industrial no pais. Um dos objetivos dessa
renovacgao era ampliar o campo de trabalho e conseguir distingdo formativa entre engenheiros e
arquitetos, por isso a inclusao das novas disciplinas. Na pratica, a mudanga nao foi tdo profunda,
houve apenas uma reorganizagcdo das disciplinas. Contudo, essa reflexdo sobre o papel do
atelié/composicao na formagao, reverberou nas reformas de ensino empreendidas na década de
196033,

Com participantes atuantes nos eventos da década e nos debates sobre o curriculo minimo, os
professores da FAU-USP empreenderam nova reforma em 1962. Nessa reforma, o projeto do

curso tinha como objetivo formar um arquiteto dedicado a solugao dos problemas sociais e apto a

329 VIDOTTO, Taiana, 2014.

330 Ant6nio Paim Vieira (1895-1988) — paulista, pintor, ceramista, artista plastico e professor. Lecionou Histéria da Arte
na Escola de Belas Artes de S&o Paulo e Arte Decorativa na FAU-USP (1950).

331 VIDOTTO, Taiana, 2014.

332 FREITAS, 2000, p.56 apud SANTOS, Luciene. Os professores de projeto da FAU-USP (1948-2018): esbogos para a
construgdo de um centro de memdaria. 2018. Dissertagdo (Mestrado em Arquitetura e Urbanismo) — Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 2018. p.137.

333 NARUTO, Minoru. Repensar a formagdo do arquiteto. 2006. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo) -
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2006.
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responder as necessidades da industria e da tecnologia, contribuindo com o desenvolvimento
brasileiro®¥*. Para isso, a instituicdo revisou sua organizagéo estrutural, eliminando as céatedras e

instituindo os departamentos.

Nos dois primeiros anos do curso, o ensino se dedicava a aprendizagem de conhecimentos de
desenho e representagdo, com trabalhos individuais em sintonia com as disciplinas de
Composigdo de Arquitetura (Pequenas Composigdes, Plastica e Desenho Arquitetonico). Esses

trabalhos, denominados horizontais, implantavam uma nova didatica na escola que tinha como

objetivo que o aluno fixasse a “nova linguagem e a nova sintaxe que comegam a conhecer”3®, Os

trés anos finais do curso conteriam os conteddos socioculturais e uma integragao maior entre as

disciplinas especificas da atuacdo do arquiteto. Destaca-se a insercdo do estudo do desenho

industrial, do paisagismo e do urbanismo com igual importéncia da Arquitetura. O Unico adendo é

que a disciplina de Urbanismo tinha uma metodologia diferente das demais areas. Nesse dominio,

eram realizados os trabalhos verticais, com a participagao de estudantes dos ultimos anos em

atuacdo conjunta nos exercicios3%®. Essas novas didaticas, disciplinas e espagos formativos,

como os laboratérios e oficinas, se concentravam no Departamento de Composigao, no atelié.

Ao se comparar o curriculo de 1957 com o de 1962 (figura 34), percebe-se que muitas disciplinas
permaneceram, principalmente as de cunho tecnoldgico e construtivo. Além disso, o curriculo
ficou mais extenso. Destaca-se que a denominagdo Atelier, de 1957, que abrangia todo o
conteudo de projeto, foi subdividida em Composicdo de Arquitetura (Pequenas e Grandes),
Composigcao Decorativa, Urbanismo e Arquitetura Paisagistica. Essa mudanga foi uma das
incorporadas pela adaptacgao ao curriculo minimo houve a perda do nome Atelier e se assumiu a
Composi¢cao. Também é interessante perceber que, na FAU-USP, tomou-se a opgao de trabalhar o
Urbanismo e ndo o Planejamento. Como o curriculo minimo de 1962 definia as areas que
deveriam ser abordadas, ndo sendo necessario a mesma designagdo, ndo se encontra no
curriculo da FAU USP a area de Evolucao Urbana, que pode ter sido inserida em Teoria ou Histéria

da Arquitetura.

334 NARUTO, Minoru, 2000.
335 MILLAN, 1962 apud NARUTO, Minoru, 2000, p. 51.
336 SANTOS, Luciene, 2018.
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CURRICULO FAU-USP CURRICULO FAU-USP CURRICULO FAU-USP
(1957) (1962) (1963)

Comparacgao

Curricular
Célculo Diferencial e Integral. Projeto |
Geometna Analitica. Nomografia Comunicacio Visual |
2. Geometria Descritiva e ¢ .
Aplicagdes Desenho Industrial |
12 ANO 3. Mecanica

4, Fisica Geral e Aplicada

53 Materiais de Construgio

6. Resisténcia dos Materiais,

Estabilidade das Construgdes;

7. Estruturas Correntes de

Madeira, Metalicas e de Concreto Proi

Simples e Armado; rOJe‘t0‘|| o

8 TS EihiTes . Comunicagéo Visual Il
22 ANO 9. Técnica das Construgdes. . Desenho Industrial Il

Organizagdo dos Trabalhos e Pratica

Profissional. Higiene dos Edificios.

Nogdes de Mecanica dos Solos.

Fundagées

10. Hidraulica. Hidraulica Urbana e Projeto Il

SSHESIISNI Comunicagéo Visual lll

11. Topografia. Elementos de % .

Astronomia de Posic&o . Desenho Industrial 11l
32 ANO 12. Nogoes de Economia Politica. . Paisagismo

Estatistica Aplicada.  Organizagéo

Administrativa. Legislagdo e

Contabilidade Especifica.

13. Arquitetura Analitica

14. Teoria da Arquitetura

15. Composicdo de Arquitetura. . Projeto IV

Pequenas Composiges |. Desenho

Arquiteténico. Plastica |

16. Histéria da Arte e Estética
4° ANO Composigéo de Arquitetura. Pequenas

Composigbes 1. Desenho

Arquitetonico. Plastica

17. Composigdo de Arquitetura.

Pequenas Composigdes II. Plastica Il

Desenho Industrial IV
Planejamento |

18. Composigdo de Arquitetura. Projeto V
Grandes Composigoes I. Plastica |1l Y —
19. Composigdo de Arquitetura. )
Grandes Composigoes Il

52 ANO 20.  Arquitetura no Brasil

21. Desenho Artistico

22. Composigédo Decorativa
23. Urbanismo
Arquitetura Paisagistica

Figura 34: Comparagao dos curriculos da FAU-USP de 1957, 1962 e 1963. Fonte: VIDOTTO, 2014, editado pela autora.

Como apresentado, o curriculo de 1962 mantém a organizagdo em catedra. Foi a partir de 1963
que foram implementados os departamentos de Projeto, Histéria, Ciéncia Aplicada e Construgao e
as quatro linhas de estudo: 1. Expressao grafica ou comunicagao visual, 2. Desenho industrial, 3.
Projeto de edificios, 4. Planejamento®’. Com uma organizag&o curricular enxuta, o ensino desse
periodo foi caracterizado pela liberdade e pela autonomia dos docentes, que fizeram diversas

composigodes disciplinares e didaticas.

A partir desse apanhado, percebe-se que ao implantar o curriculo minimo, a FAU USP nao perdeu
seu perfil construtivo e deixou as inovagdes oriundas do seu contexto, como a disciplina
Arquitetura no Brasil, por exemplo. Conclui-se também, que as principais contribuicdes da FAU

USP para o ensino de Arquitetura e Urbanismo da década de 1960 foram:

a. os debates empreendidos pelos corpos docente e discente da instituigao;

337 SANTOS, Luciene, 2018.
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b. a relagdo proficua com o campo profissional, consagrado na atuagdo do IAB SP, e as
incessantes tentativas de reformas para adequar o ensino ao seu tempo;

c. o protagonismo dado ao projeto de arquitetura no Atelier e sua inclusdo como o centro
estruturador do curso, ndo era novo, pois ja tinha sido apontado como organizagao por
Lucio Costa, mas foi pela primeira vez posto em pratica;

d. atencgdo a didatica das disciplinas, novas formas de relagéo entre professor e aluno e entre
eles e as disciplinas, com trabalhos horizontais e verticais que possibilitavam novas
formas de aprender e ensinar e se relacionar em grupo como categoria;

e. entendimento da expansdo da atuagdao do arquiteto no mercado de trabalho, com a

inclusdo de disciplinas importantes no curriculo.

A grande importancia da FAU-USP para a FAU-UnB n&o ocorreu no momento fundador, mas na sua
reestruturacdo, detalhada no quarto capitulo. Nessa ocasido, a construgdo de uma arena de
debates para melhorar o ensino, a troca entre os professores e estudantes foram as principais

contribui¢cdes dessa instituicao para a constituicao da FAU-UnB.
3.3.3 Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da UFGRS (1952-1962)

Assim como a Faculdade paulista, a Faculdade de Arquitetura da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul também esteve envolvida nos debates reformistas. Além disso, o estudo do seu
ensino se fez importante nesse trabalho, pela produgéo teérica desenvolvida para a defesa da
autonomia da escola, como pela relevancia dos professores oriundos dessa instituicdo para o
curso de Arquitetura e Urbanismo de Brasilia. A FAU-UFRGS foi criada em 1952, a partir da
federalizagao da Universidade de Porto Alegre. Para sua constituicao foi necessario unir os dois
cursos de Arquitetura existentes na cidade, um no Instituto de Belas Artes e outro na Escola de
Engenharia. Foi nesse momento, de dificuldade de consenso sobre a nova instituicdo a ser
moldada, que foi produzido um texto que fundamentou a visdo do professor Edgar Graeff sobre o

ensino de Arquitetos®3é,

Edgar Graeff era professor da escola e membro do IAB-RS, e foi um dos fundadores do curso-
tronco de Arquitetura da UnB. Em 1949, o arquiteto publicou o texto “Criagao de uma Faculdade de
Arquitetura”, que se relaciona com a leitura de Lucio Costa em “Consideragdes sobre o ensino de
Arquitetura”, do mesmo ano. Para o autor, o arquiteto ndo se forma, como vocagdo, para a
arquitetura se educa. O ensino da Arquitetura deveria possibilitar aos estudantes o

desenvolvimento de suas capacidades inatas de criar, “do seu poder de fazer arte”**. O objetivo

338 MELLO, Bruno Cesar. O urbanismo dos arquitetos: Genealogia de uma experiéncia de ensino. 2016. Tese (Doutorado
em Planejamento Urbano e Regional) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.

339 GRAEFF, Edgar. Criagdo de uma Faculdade de Arquitetura, 1949. In: LICHT, Flavia; CAFRUNI, Salma (Org). Arquitetura
UFRGS: 50 anos de histéria. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2002.p.15-22. p.17.
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era forjar um arquiteto que tivesse dominio da criagdo, compreendesse o ser humana e as

ciéncias e tivesse conhecimentos técnicos.

Em defesa de uma educacao artistica para o arquiteto, Graeff baseia-se em Costa para apresentar
a diferenca formativa entre esses profissionais. Segundo o professor, as disciplinas do basico
(biénio fundamental) nos Cursos de Engenharia se caracterizam pela teoria que embasara o vasto
ensino profissional (triénio de aplicagdo) em suas diversas especializagdes. Por sua vez, no
ensino de Arquitetura, os conhecimentos tedricos ministrados desde o primeiro periodo sao para
uma aplicagao pratica, a Composi¢ao da arquitetura. De acordo com Graeff, essa diferenga de
organizagao do curso tinha consequéncia no perfil profissional. O engenheiro estaria apto a
resolver problemas do particular para o geral, por meio de uma analise técnica baseada nas
ciéncias exatas, enquanto o arquiteto resolvia problemas do geral para o particular, sintetizando
diversos fatores para compor. Sendo a Composig¢ao o cerne da profissao, Graeff vai concluir que
somente com o contato com a arte, o arquiteto alcanga “a plena floragdo da capacidade de
emocao e expressido estéticas”3*?. Ou seja, apesar de autdbnoma, a educacgao de arquitetos estaria

associada a arte.

A partir desses e de outros argumentos, consolidou-se uma Faculdade de Arquitetura autbnoma
na UFRGS. Em 1952, a Faculdade iniciou suas atividades com um regulamento provisério,
seguindo as mesmas disciplinas e seriagdo da FNA. No ensejo das primeiras reformas das FAUs,
em 1957, a instituicdo de Porto Alegre também buscou renovar seu ensino. Apesar de pouco
eficiente, o seu planejamento possibilitou ascender um grupo articulador que se tornou
protagonista no campo. Foram eles: os professores Ivo Wolff, Demétrio Ribeiro e Edgar Graeff e

os estudantes José Américo Ferreira, Wladyr José Maggi e Miguel Alves Pereira®'.

Ao final da década, o curriculo da FAU UFRGS era quase idéntico ao desenvolvido pela FNA (figura
35), na sua criagdo, diferenciando-se pela sua organizagdo em quatro departamentos: de Cultura,
de Estatica das Construgdes, de Ciéncias Aplicadas e de Projetos. Assim, ao surgir a oportunidade
de reforma-lo novamente, por meio da adaptacdo da instituicdo ao curriculo minimo, nova
comissdo se agrupou para missdo®?. Na reforma de 1962, novamente nido houve grandes
mudangas disciplinares, mas muitas ocorreram na didatica do curso e das disciplinas em busca
de uma maior integragado. Na instituigao foi implementado um curriculo semestral, organizado em
“ciclo de preparacdo basica”, “de formagédo profissional” e “de trabalho de graduagdo”3*3. Além
dessa classificagdo, as disciplinas também foram distribuidas em setores. O setor era uma

unidade intermediaria entre a disciplina e o departamento. Outra mudanca, dessa vez de didatica

340 GRAEFF, Edgar, 1949. In: LICHT, Flavia; CAFRUNI, Salma, 2002, p. 21.

341 MELLO, Bruno, 2016.

342 Emilio Mabilde Ripoll, Demétrio Ribeiro, Max Waldemar Lubke, Alvaro Gongalves Soares, Manoel José de Carvalho
Meira e pelo estudante Erico Weidel (MELLO, Bruno, 2016, p.234).

343MELLO, Bruno, 2016.
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avaliativa foi nas praticas. Foram adotados temas mais curtos de projeto, dessa forma, havia um
acompanhamento continuo do aprendizado e mais agilidade na corregdo. Apesar disso, desde o
inicio da sua pratica em 1963, esse curriculo foi alvo de criticas, problema esse que sé teve

solucdo com a reforma de 1969, que sera apresentada na segunda parte do trabalho344.

comparagao CURRICULO FNA CURRICULO FAU-UFRGS CURRICULO FAU-UFRGS (1962)
Curricular (1945) (1959)

CICLO BASICO (12 ao 42)
Setor 1: Introdug@o a Arquitetura — cadeiras de
Teoria e Composigédo de Arquitetura
12 ANO Setor 2 Expresséo e representagdo — Geometria
Descritiva, Perspectiva — sombras- esterectomia,
Desenho Artistico e Modelagem
Setor 3: Tecnologias bdsicas - cadeiras de
Técnica da Construgdo - Topografia, Higiene da
Habitagdo-Saneamento das Cidades, Fisica
Aplicada e Materiais de Construgdo-Estudo do
22 ANO Solo
Setor 4: Mecénica das estruturas: Matematica
Superior, Mecanica Racional-Grafostatica,
Resisténcia dos Materiais — Estabilidade das
Construgdes e Concreto Armado.

PROFISSIONAL (52 ao 92)

Setor 1: Pratica de projetos - Composigéo de
32 ANO Arquitetura, Grandes Composigdes de
Arquitetura, Composicdo Decorativa e Urbanismo-
Arquitetura Paisagista
Setor 2: Teoria da Arquitetura e Planejamento —
Teoria da Arquitetura, Urbanismo — Arquitetura
Paisagista e Composigédo Decorativa
Setor 3: Formagédo Histdrica: Histéria da Arte-
Estética, Arquitetura Analitica e Arquitetura no
Brasil
Setor 4: Ciéncias Sociais Aplicadas — Legislagéo-
Economia Politica e Organizagdo do Trabalho-

42 ANO

Pratica Profissional

Setor 5. Formagdo técnica complementar:

cadeiras de higiene da Habitagdo-Saneamento

das Cidades, Fisica Aplicada, Técnica da

Construgdo-Topografia, Resistencia dos

Materiais-Estabilidade das Construges, Concreto
52 ANO Armado e Sistemas Estruturais.

Ciclo de trabalho de diplomagéo (10° semestre)

Figura 35: Comparacéo curricular da FAU UFGRS 1959 e 1962. Fonte: MELLO, 2016, editado pela autora.

0O ensino de Arquitetura do Rio Grande do Sul contribuiu para o de Brasilia por meio de seus
atores, seus conceitos e suas didaticas. Varios foram os docentes que contribuiram para a
fundacdo e a consolidagdo da FAU-UnB, sendo Edgar Graeff, nesse primeiro momento o mais
importante. Por meio de sua atuacdo tedrica, baseada em Costa, vai defender a educagédo de
arquitetos, como um processo de capacitagdo ao desenvolvimento de capacidades inatas. Para
issO, era necessdria a interagdo com a arte para o despertar da criagdo. Por meio da Reforma de
1962, a incorporagcao do setor no curriculo, ja descrito na ESDI, e novas didaticas, também

permitiram a renovag¢ao do campo e auxiliaram a experiéncia em Brasilia.
3.3.4 Escolas de Design: ETC E ESDI (1956-1968)

A partir de uma crescente industria brasileira, foram criados dois projetos de escola superior de
Design no Brasil. Tanto a Escola Técnica de Criagdo, em 1958, quanto a Escola Superior de

Desenho Industrial, em 1962, tiveram seus estudos embasados na experiéncia alema, da Escola

344 SALVATORI, Elena. De /a Originalidad a /la Competencia: La Ensefianza de Arquitectura en la UFRGS, Porto Alegre,
Brasil — 1962 a 1994. Tese (Doutorado em Arquitetura) - Universidade Politécnica da Catalunha, Barcelona, 2005.
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Superior de Forma, de UIm34%. O “modelo UIm” de ensino, definido na segunda fase da instituicéo,
era caracterizado por constituir-se de uma comunidade académica internacional, que trabalhava
com um curriculo inovador e aberto, promovendo discussao e experimentagao e desenvolvimento

de pesquisas de cunho metodolégico34.

Esse modelo, desenvolvido entre 1956 e 1968, sob a dire¢do de Thomas Maldonado, organizava-
se em curso basico e nas especializagbes. No primeiro ano da formagéao, o Basico oferecia o
estudo das técnicas e habilidades gerais do Design, com o objetivo de aprimorar a coordenagao
motora e a racionalidade. Além desses conhecimentos praticos, os alunos também eram
treinados por disciplinas de cunho tedrico, discursivo e técnico, como: Sociologia, Politica,
Psicologia, Economia, Filosofia, Ergonomia e Semidtica. Os cursos de especializagdo duravam
trés anos e dividiam-se nos departamentos: Construgdo, Design de Produto, Cinematografia,
Informacdo e Comunicagdo Visual. Esse método de ensino de Ulm, tinha como didatica o
desenvolvimento de pesquisas, que visavam a producédo tecnoldgica e em série®*’. Com isso, a
Escola apresentou uma outra visdao do designer, nao como artista que coordenava o processo de
criagdo e desenvolvimento do produto - a exemplo da Bauhaus - mas como um profissional

parceiro na decisao de producao industrial, que tinha o perfil de um pesquisador.

Foi a partir desses conceitos e dessa ideologia que essas escolas foram planejadas. A sugestao
da criagcdo de uma escola de design no Brasil adveio de Max Bill, criador de Ulm, em sua visita ao
Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro, em 1953. Essa escola, denominada de Escola Técnica
de Criacdo (ETC) seria uma experiéncia inédita no cendrio latino-americano, iria formar
profissionais capacitados ao desenvolvimento de produtos pela industria nacional, vinculados
esteticamente ao seu tempo. O curriculo da Escola, organizado por Tomas Maldonado, pretendia
dotar o egresso de todo conhecimento técnico e cientifico para contribuir com a industria.

Contudo, 0 MAM n3o teve recursos para colocar a proposta em funcionamento®*2,

O estudo realizado para a ETC foi a base de outro projeto escolar, assumido pelo governador da
Guanabara, Carlos Lacerda, e articulado pelo secretario de educagao e cultura do Rio de Janeiro,
Flexa Ribeiro. A partir dele, ao final de 1962, era fundada, pelo decreto estadual n.1443, a Escola
Superior de Desenho Industrial, inaugurada em junho de 1963. A formacgao foi planejada para se
desenvolver em quatro anos, com o Curso Fundamental e a especializagcdo na habilitagdo

escolhida.

345 BASSO, Claudia; STAUDT, Daiana. A influéncia da Escola de Ulm e Bauhaus na Estrutura curricular das escolas.
Revista Conhecimento Online, ano 2, v. 2, set. 2010.14p.

346 MOYANO, Neus; ZUAZNABAR, Gillermo. The Ulm School and the Teaching of Design in Barcelona. /nternacional
Conference on Design History and Design Studies, 10, Barcelona: Universitat de Barcelon, 2018, p.19 -23.

347MOYANO, Neus; ZUAZNABAR, Gillermo, 2018.

348 BASSO, Claudia; STAUDT, Daiana, 2010.
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O Curso Fundamental tinha duragé@o de um ano e foi eliminatério até 1968, pois a continuidade do
curso era permitida para aqueles alunos que compreenderam a filosofia da Escola. As
habilitagbes eram organizadas em departamentos, articulados pelo Centro de Coordenagao,
composto de um aluno e um professor de cada departamento, um membro da diretoria, um do
diretorio académico e um do nucleo de estagiarios. Na sua implantagao foram planejadas quatro
especializagdes, nos campos de fotografia, cinema e comunicagdo visual; radio e televisao;
equipamento da habitagéo e industrializagdo da construgdo®*°. Contudo, na sua realizagdo foram
ofertadas somente as formagdes em Desenho Industrial, Comunicagdo Visual e a combinagao

dos dois cursos®®.

O curso de Desenho Industrial foi organizado em trés departamentos (figura 36): o de Formagéo
Instrumental, Formacgao Profissional e o de Informagéo. O primeiro departamento trabalhava com
0s seguintes temas: metodologia visual, fotografia, tipografia, serigrafia, desenho e oficinas de
metal, gesso, madeira e plastico. Em Formagdo Profissional, os estudantes se dedicariam a
técnicas de construcao, reprodugao grafica, cinema, televisdo e de redagao, além do estudo de
desenho técnico, ergonomia, moldes, maquetes, materiais e processos de fabricagdo. O
Departamento de Informagao era subdividido em trés, um dedicado as disciplinas teéricas das
ciéncias humanas e sociais, outro versando sobre a informagdo propriamente dita, e ainda um
dedicado as Ciéncias Exatas. Apesar da organizagao departamental do curso, as disciplinas eram
agrupadas em setores de conhecimento, com a terminologia adotada em Ulm. Ao total, eram sete
setores: integragao cultural, Meios de Representagao, Metodologia Visual, Introdugéo a ldgica e a

Teoria da Informacdo, Oficinas, Desenvolvimento de Projeto, Tecnologia®®'.

CURSO DE DESENHO INDUSTRIAL DA ESDI (RGeS LEL L

DEPARTAMENTO DE
FORMAGAO PROFISSIONAL

Metodologia Visual * Fotografia

* Tipografia * Meios de
Representagao * Serigrafia *
Percepcéo * Desenho

*Oficinas de Metal, Gesso,
Madeira e Plastico.

Figura 36: A Organizagédo e os contetidos do Curso de Desenho Industrial da ESDI (1963). Fonte: BASSO, STAUDT, 2010,
editado pela autora.

349 HATADANI, Paula da Silva; ANDRADE, Raquel Rabelo, SILVA, José Carlos. Um estudo sobre o ensino do design no
Brasil: A Escola Superior de Desenho Industrial (ESDI). Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design,
9, 2010, Sao Paulo, Anais... Sdo Paulo: Anhembi Morumbi, 2010. v. 01. p. 01-10.

350 NIEMEYER, 2000, p.94 apud BASSO, Claudia; STAUDT, Daiana, 2010, p.10.

351 BRAGA, Marcos da Costa. Constituigdo do campo do design moderno no Brasil e o ensino pioneiro da Esdi e da FAU
USP. In: BRAGA, Marcos da Costa. ABD/ e APDINS-RJ, 22 edigdo. Sao Paulo: Blucher, 2016. p. 25-86.
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Na figura 37, abaixo, é possivel comparar as trés organizagdes pedagdgicas, de Ulm, da ETC e da
ESDI. A partir disso, percebe-se que as instituicdes possuiam a mesma composi¢ao de basico e
habilitagdo. Na ESDI, assim como em Ulm, foi definido um ano de basico, denominado
Fundamental, fazendo referéncia a nomenclatura desenvolvida no projeto da ETC. Quantos as
habilitagdes, apesar de todas as instituicdes se comprometerem com varias opg¢des formativas,
na pratica, a oferta foi menor. Em comum, as trés escolas ofertavam a Comunicagéo Visual,

contudo diante da situagao inicial do mercado de trabalho, era a especializagdo em Desenho

Industrial que tinha maior receptividade.

ESCOLA TECNICA .
= ESCOLA SUPERIOR DE INDUSTRIA (1963

Comparagao

Escolas de IEEEEGEERE
DE FORMA, ULM

Design (1956-68)

BASICO
Construgao
" Design de Produto
HABILITACOES Cinematografia
Informagao
Comunicagéo Visual

Figura 37: Comparagao Escolas de Design (Ulm, ETC, ESDI). Fonte: MOYANO, BASSO e STAUDT (2010) e BRAGA, 2016,
editado pela autora.

A ESDI foi uma escola pioneira, pela pratica de um curriculo e pelas didaticas inovadoras. Em seu
curriculo composto de disciplinas praticas e tedricas, vinculadas a industria nacional, traziam ao
Brasil, um novo modelo. Esse modelo, ja ordenado em basico e profissional e organizado em
departamentos, ainda em implantagdo no pais, contribuiu com a instituicdo do setor. Contribuiu,
ainda, com uma outra unidade de organizagao disciplinar, como estratégia de integragédo do curso.
Assim como o objeto de estudo desse trabalho, o ensino da ESDI também teve varias fases. Na
sua primeira etapa, Niemeyer e Souza apontaram que o ensino era centralizado no
desenvolvimento do projeto e nas atividades em oficinas. De acordo com Niemeyer, foi uma
formagdo pouca tecnoldgica e distante da realidade socioeconémica brasileira®s2. 0O perfil
docente, inicialmente, era de profissionais sem experiéncia pedagdgica. Segundo Souza, os
poucos professores de carreira, eram da area de teoria, que reproduziam a mesma didatica das

escolas tradicionais, ndo adaptando-a a nova escola®*.

Contudo, na segunda fase da escola, sob a diregdo de Carmem Portinho, foram incorporados ao
quadro docente ex-alunos, o que, de acordo com Niemeyer, criou um habitus na escola, com a

reproducdao de procedimentos que consolidaram um método de projeto de design e uma

352 NIEMEYER, 2000, p.94 apud BASSO, Claudia; STAUDT, Daiana, 2010, p.10.
353 SOUZA, 2001, p.94 apud BASSO, Claudia; STAUDT, Daiana, 2010, p.10.
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tradicao®®*. Na segunda fase, empreendida em 1967 a 1968, a escola passou por reformas para se
adequar a novos objetivos e ao corpo docente. Em 1968, foram inseridas discussdes sobre o meio

urbano e industrial, assim como temas sociais para integragao de teoria e projeto.
3.4 DELINEAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DO ICA-FAU (1 962-1965)

Por meio desse processo que envolveu desde a origem do ensino de Arquitetura no Brasil até
inUmeras tentativas de renovacao, o Instituto Central de Artes e a Faculdade de Arquitetura da
UnB se tornaram a primeira oportunidade no pais de se desenvolver um curso sem amarras
legislativas e herancas, seja ela da Belas Artes ou da Politécnica, pelo menos em teoria. Ao
revisitarmos as fontes das belas artes e as confrontarmos com a produgao tedrica de Lucio Costa,
por exemplo, percebem-se resquicios dessa tradicdo. As fontes do passado e as principais

contribuigdes e atores desse processo sdo apresentados a seguir.

Lucio Costa por meio de sua teoria e pratica, arquitetdnica e académica, indicou um rumo para o
ensino de Arquitetura e Urbanismo. Nos seus textos, Costa apontou que o ensino de Arquitetura
deveria ser técnico, cientifico e artistico, conectado com a vida, o tempo e o lugar que é
desenvolvido. Para realiza-lo, era necessaria a compreensao que Arquitetura é vinculada as Artes,
por isso precisa “de esforgo muscular e trabalho manual”3%. Especificamente sobre a organizagdo

do curso de Arquitetura, o arquiteto apontou alguns principios, como:

a importancia da relagdo entre arquitetura e estrutura e dessas com a arte3;

b. anecessidade do conhecimento da arquitetura brasileira e da realidade nacional®%’;

c. o estudo da tecnologia deve ser o ponto de partida para o projeto, mas a arquitetura esta
além?s%8;

d. a disciplina de composi¢ao deve ser o centro do curso para onde as demais convergem e
com a qual se relacionam. Contudo, ela deve ser recuada no curriculo, visto que deve ser

ministrada no atelié, com “supervisdo do mestre arquitetos e seus assistentes”3%,

A premissa da disciplina de Composi¢ao como tronco do curso de Arquitetura, foi apontada por
Silva como um dos resquicios das belas artes na proposta de Costa. Segundo o autor, a
composicdo era definida por Julien Guadet como a combinagdo “em determinado projeto, [de]

elementos selecionados dentro de um repertério finito e em obediéncia a regras ou canones

354 CARVALHO, Ricardo; MEDEIROS, Imaira. Praticas pedagdgicas na Esdi: uma proposta para além das origens e ideias.
Congresso Internacional de Design de Informacao, 9, 2019, Anais...Belo Horizonte, 2019, p.835-842.

355 COSTA, Lucio. Razbes da nova Arquitetura. In: XAVIER, Alberto (Org). Depoimento de uma geragdo: arquitetura
moderna brasileira. Sdo Paulo: Cosac e Naify, 2003, p.39-51, p.42.

3% COSTA, Lucio. A situagdo do ensino das Belas Artes. In: XAVIER, Alberto (Org). Depoimento de uma gerag3o.
arquitetura moderna brasileira. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2003, p.57-62.

357 COSTA, Lucio. Documentagdo Necesséria. In: MINISTERIO DA EDUCAGAO E SAUDE. Revista do IPHAN, Rio de
Janeiro, n.1, 1937, 170 p. p.31-40.

358 COSTA, Lucio, 1934. In: XAVIER, Alberto, 2003, p.48.

359 COSTA, Lucio, 1945 apud KOATZ, Eduardo, 1996, p.52.
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homologados e explicitos, ainda que arbitrarios ou convencionais”®®. A composigdo seria “o
artistico da Arquitetura”, por isso o movimento moderno ndao se preocupou em renovar esse
procedimento projetual. A hipdtese de Silva era de que os arquitetos a entendessem como “algo

permanente e inquestionavel”3¢",

Contudo, é necessario fazer a ressalva de que, apesar de conceitualmente estarem vinculadas, a
Composigao, como descrita por Lucio Costa, vai além da adotada nas Belas Artes. A Composi¢ao
moderna de Costa seria “um processo mental de articulagdo de campos disciplinares variados -
sejam eles de carater tectdnico, cientifico, social, cultural — que “convergiriam” para a
concretizagdo da obra arquiteténica”3%2. Foi nesse momento que o autor defendeu a diferenca
entre a formagédo do engenheiro e a do arquiteto, que foi reproduzida por Graeff e ja explicada
anteriormente. Para formar a sintese no futuro arquiteto, era fundamental a Composicao,
entendida como centro de formacao profissional. Era o espago formativo onde o estudante punha

em pratica a sintese, o método de projeto do arquiteto.

Esse modelo de ensino forjado por Costa, foi revisitado por Edgar Graeff nas discussdes da
organizagao da FAU na UFRGS e foi referéncia para o pais. Contudo, como as demais instituicoes
tinham seus impedimentos, percebeu-se que sé no ICA-FAU ele foi realizado quase em sua
totalidade. O ensino no ICA-FAU era vinculado as artes, com teoria e pratica como didatica. Devido
ao ICA como basico, o projeto era adiado para a FAU. Ao chegar nesse momento, o aluno aprendia
junto com seus professores. A estrutura era vista conjuntamente com a arquitetura, assim como
todas suas escalas, cita-se a importancia de Jodo Figueiras Lima nesse ambito. A arquitetura
brasileira era estudada e vivida em Brasilia. O conhecimento humanista era alcangado pelas

disciplinas complementares de escolha dos alunos.

Com a teoria definida, foram os eventos e as reformas que possibilitaram seu conhecimento e
desenvolveram as praticas para testar esse método de ensino moderno. Como sintese, percebe-
se que os congressistas almejavam estarem livres da catedra, para que os professores pudessem
atualizar seus métodos de ensino e quebrassem a barreira existente com seus alunos. Sobre os
novos métodos, foi analisado que as citagdes a Bauhaus nos eventos, dedicavam-se a didatica da
escola e nao sobre seu curriculo denotando, assim, um menor valor pedagdgico da escola no
cenario dos debates. Em todas as arenas discutia-se o aumento da participagdo dos estudantes
no ensino, assim como a necessidade de mudanca nos vestibulares. No 2° Encontro de Diretores,
Professores e Estudantes, em 1961, propuseram até um modelo avaliativo, composto de

orientagao vocacional e avaliagao técnica, artistica e humanistica.

360 SILVA, Elvan, 1986, p. 21 apud MELLO, Bruno Cesar. O ensino de Arquitetura é uma darvore: deveria ser? Arg.urb. n.30,
jan-abr. 2021, p.86-94, p.89.

361 SILVA, Elvan, 1986, p.21 apud MELLO, Bruno, 2021, p. 90.

362 MELLO, Bruno Cesar. O ensino de Arquitetura é uma arvore: deveria ser? Arg.urb. n.30, p.86-94, jan-abr. 2021.p.90.
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Quanto as experiéncias desenvolvidas pela UDF, USP E UFRGS percebeu-se o esfor¢o de adotar
mudancgas reformistas sem alteragdo no sistema educacional, ficando em sua maioria dedicadas
ao curriculo e a pratica em sala de aula. Destaca-se, especificamente, o valor da pesquisa no
Instituto de Arte da UDF, e da didatica e da parceria profissional com o IAB nas reformas da FAU
de Sado Paulo e do Rio Grande do Sul. O IAB inicia nesse periodo a sua atuagdo no campo do
ensino e vai se comprometendo com os campos profissional e estudantil, em auxiliar nas
mudancgas. Por meio dos seus eventos e reunides, o Instituto contribuiu para a afirmagao do

modernismo no pais, tanto no projeto arquitetdnico quanto no pedagdgico, nas escolas.
3.4.1 Os intelectuais protagonistas do ICA-FAU

Envolvidos nesses momentos estavam varios atores importantes para criagao do ICA-FAU.
Alcides da Rocha Miranda foi estudante da ENBA na época da Reforma de Lucio Costa, chegou a
ser aluno de Warchavchik. Além desse contato, Miranda tornou-se estagiario de Costa e
Warchavchik. O arquiteto fazia parte de um grupo seleto que tinha contato com as fontes
modernas, pessoalmente, como nas palestras de Le Corbusier, ou pela producao tedrica, leitura da

revista Bauhaus, por exemplo3¢3,

Apos formado, o arquiteto fez especializagdo no Instituto de Artes da UDF e participou da
organizagao do 1° Saldao de Arquitetura Tropical, em 1933, enriquecendo seu capital cultural,
relacionando-se com os principais artistas modernistas. Esse evento contou com a participagao
de Frank Lloyd Wright, presidente de honra na ocasido, e com os textos de Walter Gropius3** para
o catdlogo. Na década de 1940, Miranda fez aulas de pintura com Alberto Guignard, iniciou seus
trabalhos no SPHAN e desenvolveu dois projetos escolares®*® a pedido de Anisio Teixeira,
marcando o inicio de uma relagdo que teve continuidade em Brasilia. O arquiteto associado ao
Instituto de Arquitetos do Brasil, departamento carioca, participou da organizagdo do 1°
Congresso Brasileiro de Arquitetos. Na década de 1950, o arquiteto foi transferido para Diretoria
Regional do SPHAN em Sao Paulo, quando iniciou sua carreira docente. Alcides ensinou “Plastica”
na FAU USP, e ministrou cursos livres, de curta duragao, no Instituto de Arte Contemporanea (IAC)

do MASP3%. Nesse momento, o arquiteto convidou José Zanine Caldas para ser seu assistente.

Com o inicio da construgdo de Brasilia, Alcides Miranda sugeriu a implantagcdo do SPHAN na
capital. Ao vir para a cidade em 1960, fundou o Nucleo do 6rgao de salvaguarda em Brasilia e

dedicou-se ao ensino médio nas escolas da cidade, com a criagdo da matéria Percepcao Visual.

363 PUHL, Liege Sieben. Alcides da Rocha Miranda: Projetos e Obras (1934-1997). 2010. 219 f. Dissertagcdo (Mestrado
em Arquitetura) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.

364 O texto de Gropius discutia as diretrizes estabelecidas pelo 1° CIAM e o International Style (NAKANDAKARE,
Fernando, 2018, p.117).

365 Os projetos foram o Centro Educativo de Arte Teatral (1947) e o Instituto do Professor Primario (1951) (PUHL, Liege,
2010, p.14).

366 VIDOTTO, Tatiana, 2014, p. 70.
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De acordo com Puhl, além de atuar no SPHAN e no ensino, o arquiteto era assessor de gabinete
do Ministério da Educag&o®’. Como unico arquiteto do Ministério, segundo Miranda, foi dessa
forma que teria tido contato com Darcy Ribeiro e auxiliado nas demandas espaciais do futuro

Campus.

A partir desse resumo biografico de Alcides da Rocha Miranda, fica clara a interlocugao do
arquiteto com a primeira geragao de arquitetos modernos, com grandes nomes da arquitetura
internacional do periodo, como Le Corbusier e Frank Lloyd, e com os eventos e as reformas
também. Quando questionado sobre as fontes do curso desenvolvido no ICA-FAU, Miranda citou
sua vivéncia como docente em S3o Paulo e o ensino desenvolvido pela Bauhaus3®. Advindo da
experiéncia paulista, a critica ao ensino descolado da realidade fez com que o coordenador
moldasse um programa escolar que ofertasse ao estudante uma formagéao basica de artes, que

possibilitasse uma cultura geral grande, sobre a vida3®¢°.

Sobre a importancia da Bauhaus para o projeto do Instituto Central de Artes, é preciso situar a
escola alem3, nos seus objetivos e trajetéria. A Bauhaus (1919 - 1933) foi proposta como o l6cus
do encontro educacional de artistas e artesdos unidos a industria, para criar produtos de
qualidade e como desdobramento, poder melhorar a qualidade de vida da sociedade. Contudo, é
fundamental evidenciar que durante sua existéncia a instituicdo possuiu trés diretores®’, trés
cidades-sede®'e diversas fases. O cerne da pedagogia da Bauhaus esteve no design industrial e
na escala dos objetos de uso cotidiano, ndo no ensino de arquitetura. Dessa forma, a histéria e a
producdo institucional apresentam um ensino multifacetado e de diversidade de praticas
pedagodgicas nao havendo, portanto, uma unidade e totalidade para se definir “0” ensino da
Bauhaus®’2. Ao reunir os projetos pedagdgicos da Bauhaus, pode-se, em sintese, apontar como
inovagdes para o ensino de arte: sua organizagado da formagao em preparatdrio/fundamental e
instrucao, a relagdo arte e industria e a inser¢ao de oficinas e laboratérios de criagdo e produgao
de arte®”®. Sobre a Bauhaus, Miranda argumentou, em entrevista, que se apoiou nas ideias da
escola e, citando Walter Gropius, afirmava defender a necessidade do elo entre Ciéncia e Arte®’*.
Essa unidao de ciéncia e arte teria sido a origem conceitual do ICA, a qual se relacionava com as

discussoOes da época sobre a reforma da universidade.

367 PUHL, Liege, 2010.

368 MIRANDA, Alcides, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, 2017.

369 MIRANDA, Alcides, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, 2017.

370 Gropius, 1919-1928; Hannes Meyer, 1928-1930; e Mies van der Rohe, 1930-1933.
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1998. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do Parang, Curitiba, 1998.
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Sobre a organizagao do ICA, o arquiteto definiu que ele foi estruturado de maneira simples, devido
a escassez de recursos. Segundo ele, partiu-se do conceito do arquiteto como simples artista, um
artesdo, “esta era a maneira pela qual os arquitetos estudavam no passado, era o que
pretendiamos seguir, dentro da nossa época”®’®. A ideia era que os estudantes entrassem como
“praticantes de Arquitetura”, ajudando a carregar as pedras, para depois talhar e fazer esculturas
até, enfim fazer Arquitetura. Essa descrigao retorna a didatica das corporagdes de oficio, visto que
Miranda defendeu que “as Belas Artes foram uma espécie de empecilho”’¢. Pelo seu discurso e
experiéncia, infere-se que a formagdo artistica e artesanal do ICA advém de sua orientagao, a
partir da didatica de mestre e aprendiz pela pratica. Seus contatos com grandes referéncias no
campo das Artes possibilitou a vinda de diversos nomes para a capital, permitindo uma renovagao

no ensino da arte brasileira.

Edgar Albuquerque Graeff também foi egresso da escola carioca, mas da FNA, em 1947. Dessa
forma, o arquiteto vivenciou a mudancga da escola para a faculdade auténoma. De acordo com
Giglioli et al., sua formagao-base tem referéncias dos principios corbusianos, a partir de Lucio
Costa e Oscar Niemeyer. Ao concluir a graduacgéo, retornou a Porto Alegre®”’. No ano seguinte,
iniciou sua atividade docente no Instituto de Artes do Rio Grande do Sul, com as disciplinas de
Teoria da Arquitetura e Arquitetura Brasileira Contemporanea. Nakandakare argumenta que Edgar
Graeff, ao entrar na docéncia, incorporou a vanguarda carioca na escola, promovendo o ensino da
arquitetura modernista no Rio Grande do Sul®’®. Nesse mesmo ano, ajudou a fundar o IAB
departamento do Rio Grande do Sul, tornando-se um dos seus primeiros secretarios e sempre
militante. Por isso, esteve envolvido na organizagao do 2° CBA, realizado em Porto Alegre. Com a
criagdo da UFRGS, Graeff passou a lecionar na Faculdade de Arquitetura dessa universidade. Foi
membro da comissao da Reforma de 1957 da FAU UFRGS, tornando-se catedratico na mesma
instituicdo em 1960. Em 1962, fazia parte do conselho de redagao da revista Arquitetura do 1AB-
RJ379.

A andlise do curriculo de Graeff também nos apresenta um profissional envolvidos em varias
arenas, no ensino, na pesquisa e na representacao profissional. Sobre a experiéncia do ICA-FAU, o
arquiteto descreveu, em 1978, que em Brasilia se aplicou “tudo aquilo que os encontros dos
ultimos 10 anos vinham propondo como sistema e métodos, como procura de saidas para uma
atualizacdo do ensino.”* Em seu livro, o professor detalhou que o “realmente novo na experiéncia

de Brasilia residiu na tentativa de instalar um curso radicalmente diferente, tanto no plano do

375 MIRANDA, Alcides, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, p.112.

376 MIRANDA, Alcides, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, p.112.

377 GIGLIOLI, Adilson; ALMEIDA, Caliane C. O; KUJAWA, Hnrique. Edgar Graeff e Arquitetura Moderna em Passo
Fundo/RS: O Caso da Residéncia Romulo Teixeira. Revista Projetar, v.6, n.2, mai. 2021.p.19-31.

378 NAKANDAKARE, Fernando, 2018.

379 GIGLIOLI, Adilson; ALMEIDA, Caliane C. O; KUJAWA, Hnrique, 2021.

380 GRAEFF, Edgar, 1995, p.45.
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sistema curricular como no da metodologia de abordagem das matérias”®'. Nessa mesma fonte,
o autor completa que as referéncias do curso foram as realizadas por Walter Gropius, na Bauhaus
e corroborava as grandes discussdes dos eventos nacionais. A partir dessa analise, se apresentou

as principais fontes do ensino desenvolvido no ICA-FAU e seus primeiros articuladores.
3.5 PLANEJAMENTO DO ENSINO DE ARTE NA UnB (1960-1962)

A primeira recomendacao, ainda em 1960, adveio do critico artistico Mario Pedrosa, chamado de
“Instituto de Integracdo Criadora”®?. Mais duas especulagdes foram dois documentos presentes
no acervo do INEP, na série Coordenadoria de Documentacgéo e Informag&do (CODI-UNIPER)?83, que
apresentam como deveria ser o curso-tronco de Arquitetura e Urbanismo no seu primeiro ano. O
Plano Orientador da UnB, publicado apds o inicio do curso-tronco, apresenta o lugar da Arquitetura
e Urbanismo na Universidade. Todos esses documentos sdo planos, que contribuiram com a
constituicdo do curso nos seus primeiros anos, mas sao incapazes de definir esse ensino. A
pratica, imbuida do Pragmatismo, implementou a experiéncia como método e foi construida pelos
acertos e aprendizados do grupo envolvido. Apds a apresentagao das proposi¢oes, tentaremos

definir um pouco dessa pratica vivida no curso inicial de Arquitetura e Urbanismo da UnB.
3.5.1 O Instituto de Integracgao Criadora de Mario Pedrosa (1960)

A partir do Simpésio, de outubro de 1960, realizado pela Comissao de Estudos Complementares,
foram discutidos, além das grandes linhas do Plano da Universidade, projetos para areas
especificas. Para o campo artistico, foram convidados Lucio Costa®®4, como urbanista, e Mario
Pedrosa®®®, como critico de arte. Contudo, sobre o instituto da area de artes, a Unica proposta no
livro resultante desse evento foi escrita por Mario Pedrosa. O “Instituto de Integragdo Criadora”
(IC), proposto por Pedrosa, reintegraria o artista ao mundo industrial moderno e proporia um
estudante de uma “cultura pratica e tedrica que o habilitasse na vida pratica a criar formas
socialmente responsaveis, manejaveis e esteticamente adequadas” 3%. Citando L&szlé Moholy-
Nagy, o autor defendeu que “a tarefa é educar o homem contemporaneo como um integrador, um

novo designer capaz de atender as necessidades humanas intensificadas pela civilizagao da

381 GRAEFF, Edgar, 1995, p.45.

382 Documento desenvolvido a pedido da Comissdo de Estudos Complementares apds o Simpdsio de 1960. Mais
informacgdes na pagina seguinte.

383 Estao disponiveis no site do INEP, da série CODI-UNIPER, vdrios documentos, contudo o intervalo entre 128 e 836,
onde se encontram varios documentos da fundagé@o da Universidade, ndo sdo publicos. O acesso a esses documentos
foi possivel por meio da visita presencial ao INEP, em junho de 2018.

384 Lucio Margal Ferreira Ribeiro de Lima Costa (1902-1998), nascido na Franga, foi arquiteto, urbanista e professor
brasileiro, conhecido pelo planejamento da cidade de Brasilia.

385 Mario Xavier de Andrade Pedrosa (1900 —1981), pernambucano, foi um escritor, jornalista, critico de arte.

386 PEDROSA, Mdrio. Universidade de Brasilia. Rio de Janeiro: Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais. v. 16, RJ.
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maquina”3®’. Por meio dessa citagdo do pintor e professor da Bauhaus, apresenta-se uma das

suas referéncias.

O Instituto, de acordo com Pedrosa, seria organizado em trés departamentos: Sistematica
Cultural, Iniciacdo a Pratica Experimental e Estrutural Formal. O departamento de “Sistematica
Cultural” fundamentaria teoricamente tanto o curso bdsico quanto o profissional. O basico, além
das disciplinas tedricas, teria as aulas em oficinas para manejo e uso de ferramentais e materiais
do departamento de “Iniciagdo a Pratica Experimental”. Na organizagéo disciplinar semestral do
[IC, o aluno deveria ter, no maximo, quatro disciplinas de Iniciagdo a Pratica Experimental e, no
minimo, uma de formacdo cultural no de Sistematica Cultural (figura 38). A partir de 10
certificados de aprovagao no basico, o aluno poderia escolher sua formacao profissional, que

duraria dois anos328.

INSTITUTO DE INTEGRAGAO CRIADORA (MARIO PEDROSA, 1960)

Basico (2 anos) Profissional
Subdepartamentos
Manejo de Materiais (Pedra, Af‘tfopoioﬁ?‘a * Arte** G.eografia: Comunicacéo Visual
madeira, barro, pigmentos, tecido Lingua * Literatura * Psicologia Comunicac&o Auditiva

e plasticos) Ser‘r?antu.:a e Semidtica Informac&o
Sociologia Desenho Industrial
Uso de Ferramentas . .
Arquitetura e  Planejamento
Urbano Regional

Figura 38: Estrutura do IIC, segundo Pedrosa. Fonte: BRASIL (s/d), editado pela autora

No programa apresentado para o IIC, os materiais a serem trabalhados seriam: pedra, madeira,
barro, pigmentos, tecidos, plasticos e os sonoros (ndo definidos). No estudo tedrico, estavam
disciplinas como Histéria da Tecnologia e da Arte, Antropologia, Percep¢do, Semantica e
Semidtica e Psicologia Social e da Arte. Na formacgao profissional, as opgdes de cursos eram o de
Comunicagao Visual, Auditiva, Informagao, Desenho Industrial e Arquitetura e Planejamento
Urbanistico e Regional. Concomitantemente a profissionalizagao, continuava a formacao teérica
com Sociologia, Geografia, Politica e Economia, Filosofia, Estética, Teoria da Informacgao e Lingua

e Literatura.

Pedrosa descreveu o que se pretendia com cada opgao de ensino especializado, as quais foram
denominadas de subdepartamento. O subdepartamento de Comunicagdo Visual, uma das
possibilidades, estudaria técnicas de tipografia, de exposi¢des, arte comercial, fotografias e
filmes. Ainda na formagao em Comunicacgao, a Auditiva se dedicaria as propriedades acusticas e

musicais de instrumentos mais complexos e elementos basicos da musica como ritmos, melodia,

387 PEDROSA, Mario, s/d, p.111.
388 PEDROSA, Mario, s/d.
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escala, forma. O estudo da Informagédo se destinaria ao uso da linguagem verbal e ndo-verbal
como instrumento de comunicagao na publicidade moderna, como imprensa, radio e televisao.
Desenho Industrial voltava-se ao desenvolvimento de artigos industriais, instrumentos, objetos de
consumo e maquinas. Por fim, o subdepartamento de Arquitetura e Planejamento Urbanistico e

Regional se concentraria no viver moderno e suas responsabilidades sociais3®.

O “Instituto de Integragdo Criadora” (IIC), proposto por Pedrosa, estava filiado a temas difundidos
nos campos da educacgao universitaria e de arquitetos naquele contexto. Importante lembrar que o
critico estudou na Universidade de Berlim, em 1927, o bergo do ensino universitario moderno®%°. A
partir disso, organizou o instituto em departamentos e com autonomia aos alunos®*'. Em relagdo a
arte, Pedrosa apresentou um curso pautado na pratica do artesanato, com 80% do curso basico
voltado a esse conhecimento, em comparagao as disciplinas de cunho cultural. Essa valorizagao a
educacgdo artistica era entendida pelo critico como fundamental a formagao dos homens, pois a
arte educaria os sentidos e a emocgao. Por essa razdo, o ensino artistico deveria preceder o
desenvolvimento do intelecto e do espirito, “para que se aprenda primeiro a ver os objetos, a
distinguir os sons, a sentir a vida palpitante das coisas por si mesmas”®*®2. Suas referéncias
alemas estavam presentes em dois momentos do texto, primeiro na citagdo a Moholy-Nagy,
mestre da Bauhaus, e, em seguida, no curriculo com referéncias humanistas e o compromisso
com a sociedade que pode sugerir a escola de Ulm. Era uma proposta bem embasada, mas nao

foi levada a frente. Nao foi encontrada na pesquisa nenhuma justificativa dessa desisténcia.

3.5.2 Ensino de Arquitetura nos documentos “Organizagdao dos cursos de 1962", “Plano de
Cursos para 1962” da FUB e “Plano Orientador da UnB” (1962)

Esses documentos, ambos sem data, apresentam o estudo de propostas para o inicio do Curso-
Tronco, ainda em 1962, pelo Conselho Diretor da FUB. O documento “Organizagao dos cursos de
1962", definia que os cursos-tronco ministrariam as disciplinas do curriculo minimo e as matérias
essenciais a formagao profissional e a elevagao do nivel cultural do estudante. Ao fim de quatro
semestres, o estudante deveria apresentar pelo menos 8 certificados de disciplinas de formacéao e
4 de integragdo, acumulados 12 créditos para se profissionalizar. Sobre o curso de Arquitetura e
Urbanismo, o texto aponta o objetivo de reaproximar o estudante das técnicas artesanais e

industriais basicas da arquitetura®®, além de valorizar a compreensdo da histéria da arte na

389 PEDROSA, Mario, s/d.

39 ABDALA, Bianca. Brasilia e Mario Pedrosa: Reflexdes sobre a critica da cidade. 2019. 162 f. Dissertagdo (Mestrado
em Arquitetura e Urbanismo), Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

391 Essa valorizagdo contava com 80% do curso basico, pois sdo 8 disciplinas voltadas ao desenvolvimento de técnicas
e somente duas para formacgao cultural.

392 PEDROSA, Mario, 1996, p. 61-62 apud PLETISCH, Vera. L. Mario Pedrosa: arte e educagdo. In: Encontro da
Associacdo Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas Transversalidades nas Artes Visuais, 18, Salvador,
Anais...Salvador, p. 3924-3934, 2009.

393 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Organizacdo dos cursos de 7962. Brasilia: INEP, 1962, série CODI-UNIPER
mO0345p1_OficiosResolugdesSolicitacores_FormulacaoUnB_1962.
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formacgao desses arquitetos. A partir disso, percebemos que existem algumas semelhangas da
organizacgao e de conceitos propostos nos dois documentos, de Pedrosa e da “Organizagao dos

cursos”.

Eles se distinguem pela denominagdo das disciplinas (formacgéo e integragdo) e pelo total de
créditos para a conclusdo do bdsico, com dois na integragcdo. Outra diferenca é que, no
documento em analise, Arquitetura e Urbanismo seria um Curso de Formagdo Badsica, que
encaminharia o estudante a cinco cursos de Formacgao Profissional. Os cursos profissionais
seriam:

1. “Arquitetura de Construgao Civil, ou seja, o dominio das técnicas da industria de

construgao;

2. Desenho Industrial, ou arquitetura de objetos, utensilios, etc;

3. Arquitetura Paisagistica, com o dominio dos necessdrios conhecimentos da
ecologia e botanica;

4. Urbanismo e Planejamento Regional, isto é, a reordenagao da vida regional, através
de planos de desenvolvimento econémico-social ou da implantagao de redes urbanas;

5. Comunicagdo Visual, a saber: fotografia, cinema, televisdo, meios dudio-visuais para
a educacio e difusio cultural"3%4,

Essa configuragdo apresenta o curso-tronco como um modelo para iniciar as atividades da
Universidade, era de carater transitorio e embrionario. Pela inexisténcia do ICA e a necessidade de
aplicar o modelo universitario, composto de bdsico e profissional, o curso-tronco foi definido
como o basico para a formagdo em Arquitetura e Urbanismo. Sendo ele mesmo o bdsico, os
cursos profissionais eram especializagdes do tema. O documento ainda detalha que o curso teria
como objeto de estudos imediato a arquitetura e urbanismo de Brasilia e o campo de treinamento
a Universidade, que estava sendo projetado pelos professores e estagiarios da pds-graduagéao. A
“Organizagao dos cursos de 1962" é um documento objetivo e pratico para elucidar como deveria

ser estruturado o primeiro ano de funcionamento da UnB.

A “organizagao dos cursos de 1962" apresenta o funcionamento de como deveriam ser 0s cursos-
troncos. O documento “Plano de Cursos para 1962”3, apresenta uma visdo geral e mais
aprofundada dos cursos e da instituicdo. No “Plano”, para ingressar na formagao profissional o
aluno precisaria de 10 disciplinas de formagdo basica para a carreira. Nesse documento,
aumentava-se 2 certificados das propostas anteriores e nao citava as disciplinas de integragao.
Outras discrepancias foram a apresentagao do curso de Arquitetura e Urbanismo e a exposicao de
um programa com disciplinas a serem ministradas. Na descri¢gao do curso, afirma que o ensino de

arquitetos da UnB também é uma experiéncia de reforma no campo brasileiro. O curso ofereceria

3%4 UNIVERSIDADE DE BRASILIA, s/d.a, p.4.
395  UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Plano de Cursos para 7962, Brasilia: INEP, 1962, série CODI-
UNIPER_mO0446p02_OfertaDisciplinasCursosUnB_1962.
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aos alunos um campo de estudos abertos, além da producado de “edificios e casas”, apdés dois

anos introdutérios, possuiriam a oportunidade de cursar outras cinco opgdes formativas.

Assim, nessa proposta, o curso de Arquitetura ndo seria mais o basico, como no documento
anterior, e as faculdades seriam agora opg¢des de atuagao profissional. As opgdes oferecidas sao
as mesmas citadas no documento anterior, mas dois dos cursos tiveram alteragdes em suas
descrigbes. “Arquitetura paisagistica” foi definida como “dominio dos conhecimentos de ecologia
e botanica”, complementada com “para a composigado da paisagem”. “Urbanismo e Planejamento
Regional” teve sua definicdo mais bem relacionada com a atuacao profissional, foi definida como:

4. Urbanismo e Planejamento Regional, com vistas a formagdo de arquitetos

capazes de trabalhar em equipes devotadas aos problemas da reordenagao da

vida regional, através de planos de desenvolvimento econdémico-social ou da
implantagdo de redes urbanas com melhores condigées de vida;3%

Apds a referéncia de Brasilia como campo de estudos, idéntico ao texto anterior, o documento
traz um programa disciplinar, organizado em semestres. O programa (figura 39) apresenta o
primeiro semestre com disciplinas de Historia, Desenho, Matematica, Botanica, Plastica, Ciéncias
Sociais e Pratica em Canteiro de obras, além de seminarios sobre Arquitetura Comparada, Teatro,
Cinema e Comunicagao Visual. O segundo semestre é voltado ao estudo da Arte e Arquitetura
brasileira, Desenho, Ecologia, Antropologia Cultural, pratica em Artesanato, Maquetes e canteiro
de obras e os Seminadrios de Arquitetura Comparada, Artes Graficas e Plasticas e Comunicagao

Visual.

CURSO-TRONCO ARQUITETURA E URBANISMO (1962)

1962.1

Boténica
Complementos de Matematica
Desenho ao natural
Introdugéo as Ciéncias Sociais
Historia da Arte
Historia da Arquitetura
Pesquisa Plastica
Pratica de Canteiro de obras

Seminarios
Arquitetura Comparada
Cinema-Teatro
Comunicagao Visual
Teatro

1962.2

Antropologia Cultural
As artes no Brasil
Artesanato-Maquetes
Ecologia
Forma-Cor-Luz
Geometria para arquitetos
Pratica no canteiro de Obras

Seminarios
Arquitetura Comparada
Artes Graficas e Plasticas
Comunicagéo Visual

Figura 39: Programa de disciplinas sugeridas pelo Conselho da FUB para o curso-tronco de Arquitetura e Urbanismo.
Fonte: UnB, s/a, editado pela autora, original no Anexo B.

O programa é coerente com a formagao basica para os cursos formativos descritos. Destacam-se

a separagao das disciplinas dos seminarios e a opgao de nao dividir as matérias de integragdo. O

3% UNIVERSIDADE DE BRASILIA, s/d.b, p.4.
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documento ainda trata dos estudos da Pds-Graduagao e da Extensdo. Abertos a diplomados com
interesse em se aperfeigoar e se atualizar cultural, cientifica e tecnicamente, o conselho ja previa
“cerca de 20 jovens arquitetos e engenheiros” nessa categoria. Para os demais cursos-troncos,
eram cinco vagas para os poés-graduandos. Com base nessa informacgao, percebe-se um claro
incentivo institucional para esse curso e para a vinda desses profissionais, com a justificativa de
que os pés-graduandos eram fundamentais para o funcionamento da UnB, pois atuariam no
ensino, como instrutores, e no projeto do campus, como estagiarios. A apresentagao da extensao
cultural, que tinha o objetivo de servir a populagao de Brasilia, também deveria comegar em 1962,

com conferéncias, seminarios e oferta de vagas como alunos especiais nos cursos regulares.

Acreditamos, pela compatibilidade com as entrevistas, que a unidao desses documentos
possibilitou o inicio das atividades do curso-tronco em abril. Em maio de 1962, a publicagdo do
Plano Orientador da UnB veiculou a mesma apresentagao do curso de Arquitetura e Urbanismo
presente no “Plano de cursos de 1962, sendo este provavelmente o esbog¢o do texto impresso. O
inédito do Plano Orientador®®’ era a descrigdo de como a universidade deveria funcionar quando
estivesse pronta em 1964, com a inser¢cdo da Arte e Arquitetura dentro da organizagado

universitaria por meio do Instituto Central de Artes.

No Plano de maio, o Instituto Central de Artes (ICA) é apresentado como o bdsico para a
Faculdade de Arquitetura, proposta diferente da descrita no documento da “Organizagao” e
complementar ao do “Plano de Cursos”. O ICA e a FAU recebem 6rgaos de pesquisa, 0 Museu de
Arte e o Centro de Planejamento Regional, respectivamente. No organograma dos Institutos
Centrais de Matematica, Fisica e Quimica3®® (figura 40), consta o ICA como o curso basico da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. A FAU possibilitaria as seguintes profissionalizagdes:
arquiteto, urbanista paisagista, arquiteto em construgdo civil, desenho industrial e arquitetura
interior. Assim, em vez de uma formacgao unica como arquiteto e urbanista, o curso especializava

o perfil profissional, conforme o primeiro documento estudado.

397 UNIVERSIDADE DE BRASILIA; NACHBIN, Leopoldo; RIBEIRO, Darcy, TEIXEIRA, Anisio. Plano orientador da
Universidade de Brasilia. Brasilia: Editora da UnB, 1962. v.1.

398 |Importante destacar que todos os outros Institutos Centrais tinham um organograma explicando as possibilidades
de formagdo, menos o de Artes.
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Na descrig¢ao do Instituto, contextualiza-se que o ensino de Arte no Brasil ainda estaria vinculado a
“influéncia academizadora” da Missdo Francesa de 1816, que trouxe contribuicdes para o
desenvolvimento da arte nacional, mas que “esclerosou” um padrao de ensino oneroso e de baixo
rendimento. Segundo o texto, o objetivo do ICA era “despertar vocagdes e incentivar a criatividade
e, sobretudo, formar plateias esclarecidas, que se fagam efetivamente herdeiras do patriménio
artistico da humanidade”®°°. Para alcancar o objetivo, o método era inovador, pois, diferentemente
do praticado até aquele momento, ndo foram montados curriculos complexos. A estratégia foi

trazer para o convivio do campus “grandes artistas nacionais e estrangeiros para programas

399 UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 1962, p. 24.
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informais de aprimoramento de jovens artistas”#%’, os quais seriam escolhidos pelo vigor e

originalidade.

Quanto a formagado em Arquitetura, como ja explicado, era 0 mesmo conteldo dos documentos
anteriores. Mas, destacou-se a auséncia do CEPLAN e a existéncia de dois centros de pesquisa no
ICA-FAU (Museu de Arte e Centro de Planejamento Regional). Sobre o CEPLAN, possivelmente ndo
houve tempo habil para inseri-lo na publicagdo, pois o 6rgao foi criado no mesmo més da
impressao do Plano Orientador. O centro de pesquisa do ICA, o museu, de acordo com Jean, foi
instalado em 1963, com a denominagdo de Museu da Civilizagdo Brasileira®’’. Sobre a pesquisa na
FAU, ndo foi encontrada nenhuma informagédo sobre a atuagao de um Centro de Planejamento
Regional®®?2. No texto, fica claro que a intengdo do ICA na formagdo dos arquitetos era de
concepcgao artesanal e do apuramento do gosto dos estudantes. Apresenta-se uma visdao da
Academia como algo retrégrado, e que, assim como as demais faculdades do pais, trazia uma
estrutura dispendiosa e ineficiente, ou seja, estava em consonancia com o planejado para a

Universidade de Brasilia.

Todas essas referéncias, um capitulo de livro, dois documentos e um plano, tratam de propostas
para o ensino das artes no contexto universitario. Pedrosa organizou o Instituto de Integragao
Criadora, com trés departamentos, sendo o de Arquitetura, um subdepartamento. O ensino basico
era formado por disciplinas tedricas e pela pratica de materiais, baseando-se em referéncias
alemas. As disciplinas que permeavam o curso da Ulm eram Sociologia, Politica, Economia,
Filosofia e Psicologia, como vimos no capitulo 1, conteddos que se preocupavam em entender a
sociedade e lugar. No Instituto de Pedrosa, esses mesmos campos de conhecimento sao
ofertados no curriculo, como: Antropologia Cultural, Psicologia Social e da Arte, Politica, Economia
e Filosofia. Contudo, em Ulm, o artesanato nao era um tema estruturador, como era na Bauhaus. O
estudo da arquitetura, nao foi aprofundado no documento, seria no subdepartamento Arquitetura
e Planejamento Urbano e Regional, apresentando a importancia do Planejamento na discussao

dos fundadores.

O documento de “Organizagao” dos cursos-tronco era pragmatico, o curso de Arquitetura seria o
basico, para cinco possiveis formacgdes profissionais. Relacionando essa proposta com a de
Pedrosa, as semelhangas sé@o: o objetivo de reaproximar artesanato e industria, os campos de
estudos de Comunicagao Visual, Desenho Industrial e Urbanismo e Planejamento Regional e o
objetivo de educar os arquitetos em Historia da Arte, Artesanato e Pratica. O “Plano de cursos de

1962", difere da “Organizagao” na definicdo de dois anos de “estudos introdutérios” para adentar

400 UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 1962, p.24.

401 JEAN, Yvonne. Surge um museu em Brasilia. Correjo Braziliense, Brasilia, ed.1084, 30 nov. 1963, 2. Caderno, p.1.

402 Mas, em 1965, o arquiteto Lucidio Guimaraens Albuquerque divulgou artigos no Correio Braziliense sugerindo que o
CEPLAN atendesse ao objetivo para o qual foi criado: tratar do Planejamento Regional, algo a ser detalhado a frente.
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na formagao profissional e as cinco formagdes profissionais, que se tornaram opg¢des de campo
de atuagédo dentro da Faculdade. O Plano Orientador trazia o conteudo legitimado, validando seu
esfor¢co de unir todas as informagdes sobre a nova universidade. Foi, alids, a primeira obra da
editora universitaria. O Plano e o Instituto de Pedrosa dedicaram-se a defender suas bases
ideoldgicas: a negagao do ensino beaux-arts e o vinculo com o modernismo. Esses documentos
apontam o planejamento do ensino de arte e arquitetura na UnB, partem dos mesmos ideais, que
foram paulatinamente colocados em pratica no desenvolvimento do curso. O proximo subcapitulo

trata dessa implantagao do curso-tronco e do ICA-FAU.
3.6 DO CURSO-TRONCO AO ICA-FAU

Os documentos discutidos anteriormente sdo de autoria do Conselho da Fundacdo da
Universidade de Brasilia. Na area de Artes, o responsavel pelas discussdes era Alcides da Rocha
Miranda. Possivelmente, foi ele que contribuiu com o texto presente nos arquivos que tratam do
planejamento da area. Ao se confrontar esse texto orientador do Plano (1962) com os relatos da
pratica da construgdo do curso por Miranda e Graeff evidenciou-se que eles ndao tinham um
PROJETO PEDAGOGICO. Como descrito por Graeff: “tinhamos zero de campus, pois ndo havia
sequer construgdes disponiveis para o ensino, e também, zero de projeto de escola, dado que nés
ndo tinhamos escrito nada sobre ele #%’. O curso de Arquitetura e Urbanismo da UnB, ao comecar
suas atividades em 1962, tinha um “capital precioso” apreendido em experimentos e discussdes
dos anos de encontros nacionais de professores e estudantes de Arquitetura do Brasil. Assim,
diferentemente da UnB que iniciou suas atividades com um PROJETO PEDAGOGICO definido, os
professores-fundadores do curso de Arquitetura e Urbanismo tinham clareza do que ndo queriam

e foram construindo seu projeto no desenvolvimento do curso.

Foi dessa forma que o curso-tronco de Arquitetura e Urbanismo foi langado por Alcides da Rocha
Miranda. O inicio do ano de 1962 foi marcado pela organizagdo da universidade e do curso-tronco.
Em janeiro, houve a divulgagédo dos vestibulares e o inicio da busca por professores. O corpo
docente do curso-tronco foi montado por meio da atuagé@o de Darcy Ribeiro e Edgar Graeff, na
captacgao de estudantes de pés-graduacao, e do coordenador Alcides da Rocha Miranda, com os
arquitetos locais e os artistas. De acordo com o jornal Correio da Manha, ainda nesse més, Darcy
Ribeiro estaria no Rio de Janeiro, organizando um grupo de jovens arquitetos para um curso de
pos-graduacao na UnB. O texto da matéria informava que os mestrandos teriam saldrios e
participariam de seminarios com os palestrantes Lucio Costa, Oscar Niemeyer, Sergio Bernardes,

Burle Marx, entre outros*%4.

403 GRAEFF, Edgar, 1983, apud ALMEIDA, Jaime, 2017, p.188.
404 BRANDAO, Darwin. A noticia do dia. Correio da Manh4, Rio de Janeiro, ed. 21104, p. 2, 13 jan. 1962.
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No més seguinte, o jornal Correio Braziliense divulgava a instituicdo do “Prémio Brasilia” pela
NOVACAP. O Prémio destinava bolsas de estudos a arquitetos recém-formados - o valor da bolsa
divulgado era o mesmo da reportagem carioca um més antes, assim acreditamos que a criagao
da premiagao foi uma consequéncia da viagem anterior. Haveria uma selegao para distribuigdo da
bolsa, mas, em 1962, os dois bolsistas seriam arquitetos do Rio Grande do Sul. A matéria
brasiliense descreveu que essa escolha inicial aconteceu porque os criadores do prémio foram os
professores gauchos, Edgar Graeff e Nelson de Souza“®. A atuacgdo de Graeff ndo ficaria somente
na articulagdao por essa bolsa. Os mestrandos, em entrevistas a Fuentes, descreveram que o
tedrico realizou no periodo, um ciclo de palestras, a convite de Grémios Estudantis, no pais inteiro.
Nessa ocasiao, o arquiteto aproveitou a oportunidade e convocou os estudantes a trabalhar com

ele em Brasilia*°®.

Ainda em fevereiro, Miranda foi nomeado coordenador do curso-tronco de Arquitetura e
Urbanismo*®’. Por meio da sua atuagdo no Ministério da Educagdo e na NOVACAP, ele conhecia
os profissionais residentes em Brasilia, e pela sua vivéncia cultural no Rio de Janeiro e Sao Paulo,
conviveu com varios artistas, dessa forma, tinha um capital social que possibilitava a montagem
do curso. O arquiteto foi responsavel, entdo, pelo convite aos profissionais que ja estavam em
Brasilia e aos artistas cariocas e paulistas. Esse grupo de professores, foi muito importante no
inicio do curso, pois além de lecionar, auxiliou em sua organizagdo*®®. No ano de 1962, a

contribuicdo do CEPLAN no ensino da graduagao foi mediante o trabalho dos pés-graduandos.

Com o corpo docente sendo captado e o discente ja selecionado pelo vestibular, a universidade,
foi inaugurada em 9 de abril (figura 41). As primeiras atividades académicas foram as aulas das
disciplinas de integracdo e do curso supletivo no 3° andar, do Bloco 11 da Esplanada dos
Ministérios. Os estudantes de Arquitetura inauguraram as aulas no campus no dia 23, com as
matérias especificas de formagdo*®®. A primeira aula de Arquitetura foi descrita pela jornalista
Jean como pitoresca. A exposi¢ao, ministrada por Alcides Rocha Miranda, teria sido pontuada por
marteladas e ruidos de toda espécie, feitos pelos pedreiros e carpinteiros que trabalhavam nos
prédios na Universidade (figura 42). A escritora ainda detalhou que o escritor Cyro dos Anjos

observando a dindmica da aula, definiu-a como “peripatética”.#'°

405 INSTITUIDO “PREMIO BRASILIA". Correio da Manhé, Rio de Janeiro, ed. 21123, p. 6, 04 fev. 1962.

NOVACAP: Bolsas para Arquitetos. Correio Braziliense, ed. 05540, p.8, 03 fev. 1962.

406 FUENTES, Maribel, 2017.

407 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Conselho Diretor da FUB. Resolugdo n°4. Brasilia: Conselho Diretor FUB, 1 fev. 1962.

408 CHAVES, Amilcar. Entrevista sobre a experiéncia no ICA-FAU. Entrevistado por Amanda Casé, Brasilia, 10 set. 2019.
409 CURSO DE ARQUITETURA inicia-se amanha. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 591, p.4, 08 abr. 1962.

410 JEAN, Yvonne. O 6nibus alvorada e as aulas. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 603, 25 abr. 1962. Esquina de Brasilia,
p.4.A palavra "peripatética" é de origem grega e significa 'itinerante’. Os Peripatéticos eram discipulos de Aristoteles,
isso porque o fildsofo tinha como habito ensinar ao ar livre, caminhando enquanto lia e dava aula, percorrendo os jardins
do Liceu (FERREIRA, Aurélio, 2010).
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Figura 42: Construgao da Faculdade de Educagao. Fonte:
Universidade de Brasilia. Arquivo Central. AtoM UnB.
https://atom.unb.br/index.php/00112-16.

Figura 41: Inicio das aulas da UnB no MEC. Fonte: Correio
Braziliense (1962, ed. 592).

Nesse momento, 0 campus era um canteiro de obras, onde se tinha aulas de Desenho com o
coordenador embaixo dos prédios existentes e das arvores. O curso, que partiu de uma ideia na
cabeca*'", se corporificava no cotidiano de seus cinco professores associados, um assistente e
um instrutor, em 25 de maio de 196242, Além desses, foram criadas trés categorias docentes que
nao existiam no Estatuto: auxiliar de curso, auxiliar de ensino e monitor. De acordo com o
Balancete de Verificagdo da UnB*'3, os auxiliares*'* do curso de Arquitetura eram José Zanine
Caldas, José de Anchieta Leal e Hugo Mund*'%; como auxiliar de ensino estava Myriam Cunha e
Alex Chacon como monitor. A gestdo do curso era, principalmente, de Alcides Miranda
(coordenador), Edgar Graeff (chefe de Departamento), Elvin Dubugras (Secretario Executivo*'®) e

Eustaquio Toledo (Secretario do Curso).

Quanto ao ensino de Arquitetura, na dissertagcdao de Vulcdo ha um documento intitulado
“Secretaria do Curso Tronco de Arquitetura e Urbanismo” que explica a organizagdo do Curso
béasico de Arquitetura*'’. De acordo com o texto, o curso foi dividido em trés departamentos:

Expressdo e Representagdo, Teoria e Histéria da Arte e Tecnologia da Construgdo. O

411 GRAEFF, Edgar, 1983, apud ALMEIDA, Jaime, 2017.

412 De acordo com o documento “Balancete de verificagdo”, em 25 de maio de 1962, o corpo docente de Arquitetura ndo
tinha professor titular, mas possuia 5 professores associados, 1 professor assistente e 1 instrutor (UNIVERSIDADE DE
BRASILIA. Fundag&o Universidade de Brasilia. Balancete de Verificacdo. Brasilia, 25 mai. 1962).

413 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Fundagéo Universidade de Brasilia. Ba/ancete de Verificagéo. Brasilia, 25 mai. 1962.

414 Athos Bulcdo também consta no documento, contudo, estd sem data de contratagdo. Na biografia presente no site
do artista, aponta que ele s6 foi contratado em 1963 para a universidade. Disponivel em: https://www.fundathos.org.br/.
Acesso em abr. 21.

415 Hugo Mund Junior (1933) - catarinense, poeta, artista plastico pela ENBA e professor do ICA-FAU (1962-1965).

416 Novamente, evidenciam-se outras fungdes criadas que ndo compunham o Estatuto, como o secretario executivo.

417 0 documento néo é datado, mas o texto descreve a continuidade do conteudo dado no primeiro semestre (VULCAO,
Maria Goretti. A construgdo do discurso de criagdo do curso-tronco de Arquitetura e Urbanismo na Universidade de
Brasilia. Dissertagdo (Mestrado em Arte) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2008.).
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departamento de Expressao e Representagdo oferecia um curso estruturado em atelié e oficina.
No primeiro, os alunos exercitariam a representagao de objetos de tradi¢cdo popular, da natureza e
da figura humana. Enquanto, na oficina, os alunos entrariam em contato com os meios materiais e

problemas formais do processo criativo.

O departamento, coordenado por Alcides da Rocha Miranda, se organizaria nas disciplinas de
“Desenvolvimento da Percepgado Visual”, “Desenho a mao livre”, “Desenho Arquitetonico” e
“Trabalho de Oficina”. O documento cita Amélia Toledo*'® como professora responsavel pela
disciplina de Percepcao Visual, definida em entrevista pelos ex-alunos como Plastica. Os
trabalhos em sala eram praticas com guache, desenhos e colagens, onde os alunos faziam suas
composigdes*'®. 0Os professores Myriam Cunha e Hugo Mund, seriam os responsaveis pelo
desenho a mao livre. Elvin Dubugras e Luis Humberto eram os encarregados pelo ensino de
Desenho Arquiteténico, no qual o estudante aprenderia o uso dos materiais de desenho e sua

pratica em objetos e edificios.

A oficina de cunho artesanal, exercitava o uso de ferramentas, maquinas e materiais para
reproducao de pegas de construgao simples. O conteudo é descrito por matéria jornalistica como
o estudo do barro, desenvolvendo potes, vasos e travessas, e o desenvolvimento de méveis, que
teriam referéncia no artesanato primitivo da regido*?°. 0 método se baseava em realizar todas as
fases do processo produtivo: desenhar, realizar maquete e desenvolver o protétipo em sua escala
real. Sdo descritos no documento que os professores da Oficina eram Zanine Caldas*?' na
Madeira e Glénio Bianchetti e Ester Joffily, na Gravura, mas também participavam da disciplina

Hugo Mund e Alex Chacon*?2.

Assim, no atelié, se dava a representacéo e nas oficinas, ela era posta em pratica exigindo-se a
expressao dos alunos. Os ex-alunos narram que o espago das Oficinas eram os estudios dos
artistas, ndo eram disciplinas, nem cursos formais. Amilcar Chaves descreveu que havia uma
amalgama entre a teoria ministrada em sala de aula pelo professor-artista e a pratica no seu
estudio. Os estudios eram abertos para os alunos, que passavam muito tempo la convivendo e

trabalhando com os artistas*3.

Conforme citado acima, as primeiras aulas a iniciarem, em abril, foram as de desenho de Alcides

da Rocha Miranda. Em maio, foi a vez das disciplinas de Teoria e Histéria da Arte. De acordo com

418 Amélia Amorim Toledo (1926-2017) -escultora, pintora, designer. Frequentou o Atelié de Anita Malfatti (1930), de
Yoshiya Takaoka (1943-1947), e de Waldemar da Costa e Vilanova Artigas, em 1948. Foi professora na FAU-Mackenzie e
na ESDI (década de 1960). Mestre pela UnB em 1964.

419 CHAVES, Amilcar, 2019.

420 JEAN, Yvonne. Artesanato Universitario. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 621, 17 mai. 1962. Esquina de Brasilia, p.4.
421 José Zanine Caldas (1918-2001), baiano que trabalhou como desenhista, maquetista e como arquiteto. Foi
assistente do arquiteto Alcides da Rocha Miranda na FAU/USP (1950 e 1952). Inicia suas atividades na UnB em 1962
até 1964 quando perde o cargo no golpe militar.

422 JEAN, Yvonne. Artesanato Universitario. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 621, 17 mai. 1962. Esquina de Brasilia, p.4.
423 CHAVES, Amilcar, 2019.
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o documento da Secretaria do Curso-tronco, foram oferecidas no primeiro semestre as disciplinas
de Histéria da Arte Il e Teoria da Arquitetura. A professora Lygia Martins Costa*?* ministrava as
disciplinas de “Introducdo a Arte Il e Histdria da Arte II", que tinham como método a analise
aprofundada do contexto de cada movimento artistico:
[..]Jespecialmente nos seus aspectos sociais, culturais e politicos, na evolugdo
histérica, e nos contatos entre os povos, porque toda a histéria da arte esta no
cruzamento entre os diferentes povos. Nao ha como entender as influéncias de

uma manifestacdo de arte em outra manifestacdo sem estar baseado no fato
gerador dessas influéncias*?°.

O conteudo de Histéria da Arte era para ser ministrado em dois anos, ou seja, quatro semestres.
No primeiro ano, seria dado o inicio da histéria até a Idade Média e o segundo se dedicaria do
Renascimento a Idade Contemporanea. E importante pontuar a interdisciplinaridade possivel na
UnB. A professora Lygia narrou que ao tratar dos estilos Romanico e Gético, contou com a
presenca do professor Claudio Santoro, que apresentou as musicas da época. No estudo dos

gregos, houve a presenca do professor de Filosofia, Eudoro de Sousa*?®.

A disciplina de Teoria da Arquitetura, ministrada por Edgar Graeff, se desenvolveria a partir de
cinco trabalhos resultados de visitas guiadas a obras, que conteriam levantamentos graficos e
apreciagcbes criticas*?’. Em entrevistas, os ex-alunos narraram a didatica da disciplina do
professor Graeff. Ela se organizava em “aulas magnas” e “aulas menores”, visitas de campo a
obras, elaboragéo de relatérios*?®. A aula magna era concedida pelo arquiteto, no auditério, com
todos os alunos da disciplina. Em seguida, os mestrandos escolhiam, dentro do tema abordado
por ele, detalhar e aprofundar algum conhecimento. Assim, os alunos eram divididos em grupos
sob a responsabilidade de um mestrando*?°, que discutiria o tema sob a 6tica escolhida**°, nas
aulas menores. Em Teoria da Arquitetura, no primeiro momento, trabalharam sob a orientagao de
Graeff, os arquitetos Luiz Henrigue Gomes Pessina e Fernando Lopes Burmeister, como pés-

graduandos®' e José de Anchieta Leal**?.

424 | ygia Martins Costa (1914-), museoldga carioca formada pelo curso técnico de Museus do Museu Histdrico Nacional,
trabalhou como conservadora do Museu Nacional de Belas Artes e do SPHAN, antes de atuar como professora na UnB.
425 COSTA, Lygia, 1983, apud ALMEIDA, Jaime, 2017, p.154

426 COSTA, Lygia, 1983, apud ALMEIDA, Jaime, 2017.

Eudoro de Sousa (1911-1987), filosofo portugués, chega a Sdo Paulo em 1953 leciona na Universidade de Sdo Paulo e
na Pontificia Universidade Catolica. Em 1955, muda-se para Santa Catarina, onde é um dos fundadores da Faculdade
Catarinense de Filosofia. Em 1962, transfere-se para Brasilia, tornando-se um dos fundadores da UnB, onde leciona
Lingua e Literatura Classica, Histoéria Antiga, Filosofia Antiga e Arqueologia Classica, em cursos de graduacgéo e pos-
graduacao.

427 SECRETARIA DO CURSO-TRONCO DE ARQUITETURA E URBANISMO, 1962, apud VULCAO, Maria Goretti, 2008, p.78-
80.

428 \VULCAO, Maria Goretti, 2008.

429 Alfonso Leiva Galvis, Armando de Andrade Pinto, Armando de Holanda Cavalcante, Geraldo José Santana, José de
Anchieta Leal, Luiz Henrique Pessina, Mayumi de Souza Lima, Marcia Aguiar Nogueira Batista, Maria Clementina da Silva
Duarte, Philomena Chagas Ferreira, William Ramos Abdalla.

430 FERREIRA, Philomena, 2015 apud FUENTES, Maribel, 2017.

431 Os pés-graduandos, denominados instrutores, tinham o compromisso de, em 2 anos, finalizar sua dissertagdo para
poderem assumir o cargo de assistentes. Eles foram fundamentais para o andamento dos cursos.
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O Departamento de Tecnologia da Construgdo, ainda de acordo com o documento, seria
organizado em duas disciplinas: “Técnica das Construgdes 1” e “Execugdo de Obra”. Em “Técnica”
ministrada em duas partes, com o fisico Ramiro de Porto Alegre Muniz**® o estudante aprenderia
sobre a transmissdo do calor e a temperatura na arquitetura. Com o engenheiro Eustaquio
Toledo***, se dedicariam a climatologia aplicada ao conforto dos edificios. Era o professor Toledo
também que lecionava a disciplina de “Execugao de Obra”, a qual contava com trabalhos manuais

em equipe abrangendo as diversas operagdes da execugdo de uma construgdo*®.

Esses nomes de disciplinas e a descricdo de suas atividades sdo conjecturas a partir de
documentos, matérias de jornais e entrevistas. Segundo o ex-aluno Amilcar Chaves, nesse
momento inicial, todos os cursos eram diretrizes, ndo partiam de um curriculo rigido. Segundo ele,
“a Universidade de Brasilia era um grande centro de pesquisa”®. O arquiteto ainda apontou, sua
dificuldade em responder aos curiosos quais disciplinas ele cursava: “Eu nao sabia explicar qual
era a matéria que eu fazia. Mas eu desenhava, projetava, discutia sobre técnica, desenhava,

pintava, fazia quadro, tudo”#%’.

Além das disciplinas de formacao, os alunos também cursavam as de integragdo. De acordo com
o documento “Organizagao dos cursos em 1962", as opgdes a serem ofertadas, no primeiro ano,
seriam: Introdugcao as Ciéncias Sociais, do Direito e da Politica; Analise Econdmica; Principios de
Administracdo; Matematica; Desenho e Modelagem; Histéria da Arte; Teoria da Arquitetura;
Linguas Portuguesa, Francesa e Inglesa; Literatura Brasileira e Portuguesa; Teoria Literaria;
Linguistica e Jornalismo“*®®. Conforme figura abaixo, cada disciplina ofertava uma quantidade de

créditos diferente para cada curso.

432 CHAVES, Amilcar, 2019.

433 Ramiro de Porto Alegre Muniz (1926-), oriundo do Rio Grande do Sul, fisico pela Faculdade Nacional de Filosofia do
Rio de Janeiro, e mestre pela Universidade da Califérnia (Berkeley-USA), professor na UFBA e na UnB.

434 Eustaquio Toledo Machado Filho, engenheiro e marido de Amélia Toledo.

435 VULCAO, Maria Goretti, 2008.

436 CHAVES, Amilcar, 2019.

437 CHAVES, Amilcar, 2019.

438 UNIVERSIDADE DE BRASILIA, s/d.a..
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Avexc I - Horma p/ & concessao de créditos.
DISCIPLIRAS DIR. |ECON. $ADM. {L.B. |ARQ.
Intr, &s C. Sccials 2 3 3 2 1
Intr. & C.do Iireito 3 3 3 1 1
Intr. & C.Politica - I 3 3 3 2 1
Andlige Beonomica -~ I 3 3 3 1 1
Princ. de Administrageo 2 3 3 1 1
Matemdtica 1 3 2 3 3
Deganho e Modelagen - - - - 3
Hist6ria 4a Arte 1 1 1 2 3
Teoria da Arquitetura 1 1 1 1 3
Lingua Portuguésa 2 2 2 3 2
Lit. Brasileira b 1 1 3 2
Lit. Portugnéss 2 8 1 1 3 1
Teoria Literdria 1 1 1 3 1
lingtfetica 1 1 3 3 1
Jornaliemo - A noffciatTée| 1 1 1 3 1
nicos de Preparagac
Francés 2 2 2 2 2
Inglde 2 2 2 2

| L/

Figura 43: Disciplinas e seus créditos para os cursos-troncos de 1962. Fonte: UnB, s/d.a.

Com o desenvolvimento do curso, novas necessidades surgiam. Assim, o primeiro curso a ocupar
o campus, também foi o que inaugurou a agao estudantil na universidade. No dia 2 de junho, foi
fundado o Diretério Académico do Curso de Arquitetura e Urbanismo, o DACAU**°. No més
seguinte, es estudantes ja promoviam sua primeira greve, em solidariedade aos universitarios
brasileiros que pleiteavam o direito a votos nos conselhos universitarios*4°. Apesar de intitulada
de greve, os alunos continuaram seus estudos no campus e prepararam a Semana de Arquitetura
na UnB, que contaria com exposicbes dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos, com
conferéncias e com seminarios**'. Importante destacar a importancia do curso para a cidade e a

categoria, pois ainda em julho de 1962, o Instituto de Arquitetos do Brasil (IAB-DF), segdo Distrito

439 JEAN, Yvonne. Universidade de Brasilia, Correio Braziliense, Brasilia, ed. 633, 31 mai. 1962. Correio Estudantil, p. 6.
440 JEAN, Yvonne. Universidade de Brasilia, Correio Braziliense, Brasilia, ed. 682, 31 jul. 1962. Correio Estudantil, p.9.
41 JEAN, Yvonne. Universidade de Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 683, 01 ago. 1962. Correio Estudantil, p.7.
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Federal, comecou a funcionar no campus*#?. Essa proximidade permitiu uma atuagdo conjunta em

projetos e aulas na universidade.

A universidade era dindmica e recebia muitos visitantes, com isso os estudantes tiveram acesso a
muitos eventos com potencialidade formativa e a presenca de convidados que contribuiram com
palestras nas disciplinas. No primeiro semestre, dedicados a arquitetura e as artes, entre abril e
agosto de 1962, foram divulgados, no jornal Correio Braziliense, trés palestras. Em julho, o critico
de arte Mario Barata, apresentou o tema “Instrumentos e Elementos Cientificos na Pesquisa da
Historia da Arte”*3. Ainda nesse més, o professor Eustaquio Toledo apresentou as obras da UnB e
seguiu para uma visita técnica no campus?***. Por fim, em agosto, o curso-tronco de Arquitetura
recebeu o teatrélogo portugués Antonio Pedro da Costa**’, que exp6s os “Principios da arquitetura
teatral e sua ligacdo com a cenografia, encenacéo, figurinos e direcdo”#*. O primeiro semestre
finalizava em agosto, mas o curso-tronco de Arquitetura postergou o final das aulas, para repor as
primeiras semanas do curso, marcadas por muitas faltas, devido a dificuldade de transporte pelos

alunos*’.
1962.2 - disciplinas de formagao, integracao, artesanais e palestras.

O segundo semestre comegou em 03 de setembro com duas novidades. A primeira era a presenca
das secretarias e de todos os cursos no campus. A segunda foi a divulgagao dos primeiros cursos
de extensdo da UnB. Apresentada no Plano Orientador, a extensdo foi promovida com diversas
opgoes para os moradores de Brasilia. Dentro do ICA eram oferecidos 8 cursos de extensdo. Eram

eles:

1. Conforto Térmico dos edificios com o professor Eustaquio Toledo;
Aperfeicoamento de Fiscais de Obras com o arquiteto Heitor Vignoli*%;
Pratica da Xilogravura com Glénio Bianchetti;

Espirito das épocas através das artes com Alcides da Rocha Miranda;
O processo da Composigao Arquitetonica com Edgar Graeff;

Teoria e Pratica da Fotografia com Henrique Faesthmann;

Técnica de Maquete por Zanine;

© N o g b~ W N

Cinema, artes e indUstrias com Fritz Teixeira Salles**°.

442 JEAN, Yvonne. O Instituto de Arquitetos. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 678, 26 jul. 1962. Correio Estudantil, p.9.

443 JEAN, Yvonne. Correio Estudantil. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1962, ed.682, 31 jul.1962. Ensino dia a dia,
caderno 1, p.9.

444 JEAN, Yvonne. Correio Estudantil. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1962, ed.682, 31 jul.1962. Ensino dia a dia,
caderno 1, p.9.

445 Antonio Pedro da Costa (1909-1966) — cabo-verdiano, ator, escritor, artista plastico portugués.

446 JEAN, Yvonne. Correio Estudantil. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1962, ed. 684, 02 ago. 1962. Ensino dia a dia,
caderno 1, p. 7.

447 JEAN, Yvonne. Correio Estudantil. Correfo Braziliense, Brasilia, ano 1962, ed. 679, 27 jul. 1962. Ensino dia a dia,
caderno 2, p.1.

448 Heitor Annes Dias Vignoli - arquiteto, trabalhou no Departamento de Urbanismo e Arquitetura da Novacap,
colaborador da Revista Brasilia, presidente do IAB-DF (1966-67).
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O interesse nos cursos de extensao foi grande e inseriu a Universidade como ponto de encontro
ndo s6 dos estudantes, mas da comunidade residente na cidade. Os eventos continuaram a
ocorrer na universidade, muitos promovidos pelo proprio DACAU, como uma exposi¢ao dedicada a
cartazes poloneses e composicdes graficas em outubro*®. No mesmo més, foram realizadas as
apresentagdes do arquiteto Demétrio Ribeiro, discutindo o ensino de arquitetura®’, e do gedgrafo
francés Pierre Georges, intitulada de “A cidade, polo de desenvolvimento regional”#%2. O primeiro
seminario, realizado entre 22 e 28 de outubro, também foi organizado pelo curso de Arquitetura e
Urbanismo e o DACAU. O tema do encontro foi a UnB, discutida em mesas compostas com
intelectuais fundadores e estudantes. De acordo com fonte jornalistica, os temas debatidos
foram: o impacto da UnB no pais, sua estrutura, seus professores e estudantes e sua constituicdo

como “patrimonio da intelectualidade brasileira”4%2.

No més seguinte, apds o Rio de Janeiro, Brasilia também recebeu o Seminario Internacional “A
Arquitetura Industrial ao Servico do Homem” promovido pela UIA e apoiado pelo IAB. De acordo
com Kalpakci (2017), esses semindrios eram menos cerimoniais do que os congressos da UIA,
tinham o objetivo de reunir participantes de diferentes paises e organizagdes para discutir um
assunto, debaté-lo e promulgar resolugdes a fim de colaborar em recomendacdes de politicas. A
escolha pelo Brasil deveu-se a uma celebragéo tripla: a construgao de Brasilia, a industrializagao
do pais e a capacidade organizacional da UIA.#** Em Brasilia, o Correio Braziliense divulgou que,
havia cinco grupos de trabalho com um tema de estudo cada. Os temas eram a relagdo entre
cidade e industria; arquitetura e estrutura; os problemas das construgdes industriais nos paises
em desenvolvimento; os problemas da pré-fabricagao nas construgdes industriais e as condigdes
de trabalho (acustica, ventilagdo, luz e cores, equipamento social e sanitario)*®°. Os arquitetos de
mais de 32 paises dedicaram um dia a UnB, onde conheceram o campus, reuniram-se com 0s
professores do curso de Arquitetura e almogaram com Darcy Ribeiro e Frei Mateus*®®. A lista com

os participantes do evento encontra-se no Anexo C.

449 JEAN, Yvonne. Correio Estudantil. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1962, ed. 718, 12 set. 1962. Ensino dia a dia.
Caderno 2, p.1.

450 JEAN, Yvonne. Cartazes. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 740, 07 out. 1962. Correio Estudantil, p.1.

451 JEAN, Yvonne. Universidade de Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 741, 09 out. 1962. Correio Estudantil, p.1.

452 JEAN, Yvonne. A cidade e a regido. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 749, 18 out. 1962. Correio Estudantil, p.9.

453 JEAN, Yvonne. Semindrio. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 750, 19 out. 1962. Correio Estudantil, p.7.

454 KALPAKCI, Andreas. UIA, R. Buckminster Fuller, and the Architectural Consequences of “Total Environment”. In:
AKOS, Moravanszky, KEGLER, Karl R. (Eds.) Re-Scaling the Environment New Landscapes of Design, 1960-1980. Basel:
Birkhaduser, 2016, p.271-288, v.2.

455 ASSEGURADA A realizagdo do Semindrio de Arquitetura. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1962, ed. 744, p.4, 12 out.
1962.

45 De acordo com a matéria, os profissionais assistiram um concerto de Jacques Klein na Escola-Parque, visitaram
Anapolis e Goiania. Encontraram-se com os arquitetos de Brasilia, onde assistiram a exposigéo do Plano Piloto por Italo
Campofiorito e Jaime Zettel. Além disso, visitaram diversos setores da cidade e seus monumentos (ASSEGURADA A
realizagdo do Semindrio de Arquitetura. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1962, ed. 744, p.4, 12 out. 1962).
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A partir dos documentos e entrevistas, compreende-se que o curso-tronco desenvolvido, no ano
de 1962, tinha como principal objetivo ser diferente e conveniente a cidade e a universidade
modernas. O curso iniciou com concepgdes do que nao deveria ser realizado; negava-se a
formagao de artista erudito e descolado da realidade das Belas Artes. A partir disso foi
desenvolvido um curso de Arquitetura que valorizava o artesanato, no qual alunos
compreendessem o processo de producdo e se dedicassem a vivéncia da edificagdo da

universidade.

Entre seus diferenciais estava o de ser um curso para arquitetos que ja foi instituido no ambiente
universitario (figura 44), com isso, ja foi instalado em uma organizagdo que supria os conteudos
humanisticos, técnicos e artisticos da profissdao. Outra distingdo do ICA-FAU era a liberdade de ser
um “centro de pesquisa”, prerrogativa da experiéncia inovadora de Brasilia, o que possibilitou a
implantacao de diversas didaticas inovadoras e uma relagao de parceria com os estudantes. Entre
as didaticas mais utilizadas nesse ano, esteve o aproveitamento do lugar como objeto de estudo e
da pratica artistica. O estudo do lugar advinha dos trabalhos de observagao, do desenho do

cerrado e da cidade, e das visitas de campo.

CURSO-TRONCO ARQUITETURA E URBANISMO (1962)

ENSINO NO ICA CURSOS DE EXTENSAO
CULTURAL DO ICA
1. Conforto Térmico dos
» Desenvolvimento da . - edificios
Percepcao visual + Introdugdo as Ciéncias 2. Aperfeicoamento de Fiscais
+ Desenho a méo livre Sociais de Obras
+ Desenho Arquitetdnico + Introdugdo a Ciéncias 3. Pratica da Xilogravura
« Trabalho de Oficina do Direito 4. Espirito das épocas através
y = Introducgdo a Ciéncia das artes
* Introdugéoa Arte 1 _ Political 5. O processo da Composigdo
« Teoriada » Analise Econémical AEntEGEE
Arquitetura + Principios de a Gt i
Administracs 6. Teoria e Pratica da Fotografia
oot ministragao 7. Técnica de Maquete;
« Técnicas das * Matematica 8 Gi r induistri
Construgdes 1 « Lingua Portuguesa TNEED EIUES O MILAERE
» Execugdode Obra » Literatura Brasileira
+ Literatura Portuguesa T -
- Literé?ia Com 8 disciplinas de formagéo e 4
« Linguistica de integragao, seguia para o curso
- Jornalismo profissional
« Francés
+ Inglés

Figura 44: Organizagdo Curso-Tronco, ensino e extensdo Fonte: VULCAO (2008) e JEAN (1962).

As oficinas ou estudios dos artistas, incorporaram a proposta do Plano Orientador de prover a
convivéncia com a arte e com grandes artistas como método de formacgao. A partir do segundo
semestre, essa experiéncia contou com a inclusdo da extensdo cultural. Essa extensédo trazia a
contribuicdo da Universidade para a cidade e constituiu-se de um lazer para os estudantes de
arquitetura. Nesse momento, os alunos ndao estavam atuando na extensd@o, como acontece na

contemporaneidade. Assim, pode-se definir que o curso-tronco iniciava um PROJETO
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PEDAGOGICO EXPERIMENTAL, em que os experimentos guiavam as didaticas de ensino, pesquisa

e extensao.

Contudo, inserir um curso de perfil artistico no modelo universitario foi dificil. O professor Edgar
Graeff descreveu as dificuldades no documento “Sobre o curso-tronco de Arquitetura e Urbanismo
da UnB"#*’. Nele, o professor narrou que a divisdo do curso em trés departamentos, subverteu a
proposta da UnB de liberdade de caminho pelo aluno e de integragdo das disciplinas, e também
continuou promovendo a separagao entre arte e técnica. A vivéncia dos professores, defendidas
como geratriz desse primeiro ano, acabou induzindo-os a repetir férmulas ja conhecidas. Além do
problema de organizagdo departamental, Graeff apontou a insatisfagdo com os dois anos de
ensino basico artistico, para ele, havia uma perda para a formagao dos arquitetos. Como ja
mencionado, Graeff estava ideologicamente vinculado a Lucio Costa e também a Gropius. Assim,
ele tinha a tese de que arquitetura é construgao artistica e que seu ensino deve ser integrado e de
conhecimento gradativo, sendo o ponto de encontro a composi¢cao de Arquitetura. Contudo, os
alunos do curso-tronco ndao eram ainda estudantes de Arquitetura. Como desenhar esse curso

moderno pleiteado ha anos, dentro da Universidade moderna?

O arquiteto vai propor solugdes nesse documento, mas, para esse trabalho, o que se evidencia é a
dificuldade de romper com a organizagao proposta pela Belas Artes no ensino profissional de
arquitetos. O texto também apresenta a responsabilidade do grupo na melhoria continua para
chegar ao objetivo de um novo curso, uma nova formagao para arquitetos que conciliasse as
particularidades da profissao e as demandas do ensino universitario. Nao foi encontrada nenhuma
fonte que esclarecesse a importancia desse documento, quem o leu e se teve alguma repercussao
na organizacgao do curso. Do ponto de vista da estrutura do curso basico em 2 anos, oficialmente,
nao foi modificado. Mas, por meio das entrevistas, ficou evidenciado que os professores
comecgaram a orientar os estudantes, destinados a arquitetura, a cursar determinadas disciplinas
que pudessem abarcar as necessidades da profissdo**®. Essa nova pratica dos professores se
evidenciou ja em 1963, quando foram iniciadas as atividades da formagao ICA-FAU, tema a ser

trabalhado a seguir.
1963: IMPLANTAGAO ICA-FAU

O ano de 1963 configurou a fama da escola, foi nele que o Instituto Central de Artes foi
estruturado, chegaram mais professores artistas, iniciaram as atividades da Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo e a produg¢do em pré-moldados ganhou félego. Em 08 de margo, as aulas

comecaram. Nesse més, a universidade recebeu a visita de representantes da fundagao norte-

457 GRAEFF, Edgar. Sobre o curso-tronco de Arquitetura e Urbanismo da UnB, 1963. In: VULCAO, Maria Goretti, 2008,
anexo.
458 CAMPOFIORITO, ltalo, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, 2017.
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americana Ford. A comitiva**® se reuniu com o reitor e sua equipe de gabinete e Almir de Castro,
diretor executivo da CAPES, com o objetivo de conhecer a instituicdo e seu desenvolvimento, para

entender suas demandas e como a fundagao poderia auxilia-la em um futuro investimento.

Segundo o arquiteto Luis Humberto, foi nesse periodo que o reitor Darcy Ribeiro, para conseguir o
aporte financeiro internacional, incorporou novos nomes ao corpo docente. Entre eles, o de Oscar
Niemeyer, que se tornou o coordenador da recém-iniciada Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
(FAU). As entrevistas ndo apresentaram consenso sobre a recepgdo do antigo condutor do curso,
Alcides Miranda, com a divisdo da coordenagdo. Humberto descreveu desapontamento e
iminéncia de pedir demissdo*® e o proprio Miranda declarou que ele colocou Niemeyer em
contato com Darcy e que teria passado a parte de Arquitetura para ele*¢’. Independente da reacao,
a dupla coordenagao gerou uma divisdo dos grupos docentes, uns agrupados no ICA e outros na
diade FAU-CEPLAN. No ICA, ficaram os artistas e arquitetos que ja atuavam no curso-tronco. Na
FAU, concentraram-se os arquitetos do CEPLAN. Os instrutores eram os Unicos professores que

transitavam e atuavam nos dois grupos.

Essa cisdo se espacializou com a inauguragéo do prédio do Instituto Central de Artes (ICA), em
abril*62, constituindo-se quatro espagos formativos: o bloco de aulas do ICA e da FAU, o CEPLAN e
os ateliés. O novo prédio e o bom andamento dos cursos fizeram com que a implantagao do
Instituto fosse adiantada em um ano, previsto somente para 1964. Foi nesse momento que, de
acordo com Humberto, chegou um segundo grupo de professores no ICA, entre eles Ceschiatti,
Marilia Rodrigues?%® e Lelé. Lelé iniciou a docéncia ministrando “Técnica da Construgdo” que, de
acordo com Pessina, versava sobre: Elétrica, Hidrdulica, Concreto Armado, Técnicas e Métodos
Construtivos*®*. O arquiteto era o responsavel pela disciplina e dedicava-se a apresentar os
Materiais de Construcao. Ele compartilhava a docéncia com os instrutores, os arquitetos Pessina
em “Hidraulica” e Mayumi Watanabe de Souza Lima em “Eletricidade” e o engenheiro Lucio

Pontual no “Célculo Estrutural”.

Como os instrutores também estagiavam no CEPLAN, onde desenvolviam projetos para a
Universidade ou para outras instituicdes parceiras, a relagdo entre a FAU e o centro ficou maior.
Além dos mestrandos, eram professores oriundos do centro: Glauco Campelo, Lelé, Virgilio

Ernesto Sosa, Abel Carnalba®s, italo Campofiorito*®® e Jayme Zettel. Nesse momento, é

459 Os componentes da comitiva foram informados na nota de rodapé nimero 222.

460 CAVALCANTE, Neusa, 2015, 512 p.

461 ALMEIDA, Jaime, 2017.

462 JEAN, Yvonne. Inauguracdo do prédio do ICA. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 903, 26 abr. 1963. O ensino dia a dia,
p.9.

463 PEREIRA, Luis Humberto. Entrevista com o Prof. Luis Humberto Pereira. Entrevista cedida a Vera Galvdo e Marco.
Brasilia, 26 jan. 2012, apud CAVALCANTE, Neusa, 2015, p.478-484.

464 PESSINA, Luiz. H. Entrevista com o prof. L. H. Pessina. Entrevista cedida a Vera Galvao, Brasilia, 1 dez.2011, apud
CAVALCANTE, Neusa, 2015, p.495.

465 Abel Carnaulba Accioly — alagoano, funciondrio da Novacap (1958-1966), arquiteto do IPHAN.
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importante esclarecer que o CEPLAN era um espacgo de convivio e de educacgao, além de projeto e
de planejamento da universidade*’. Contudo, sua missdo educacional estava voltada aos pods-
graduandos e nao para a graduagao. O CEPLAN era para graduagao somente o Iécus de trabalho
dos professores e de formagao dos instrutores. Os graduandos tinham acesso ao espago, muitos
estagiaram no local e se relacionavam com os professionais que ali trabalhavam, mas nao havia
uma correlagao direta de ensino. Geraldo Nogueira corrobora esse argumento quando descreve
que:

[...] vocé tinha uma separagéo, vocé tinha a equipe do Ceplan que trabalhava I e

vocé tinha eventualmente um ou outro que pode ter sido convidado a colaborar em

um ou outro projeto, mas pelo que me lembro, havia uma separagao nitida. O

Ceplan era uma coisa e a faculdade era outra, agora varios dos professores eram
também membros do Ceplan®®®.

Deste modo, desenvolviam-se, em paralelo, o curso basico no ICA e na FAU e a pés-graduagao no
ICA, na FAU e no CEPLAN. Enquanto o CEPLAN projetava as obras do campus, em julho de 1963,
0os arquitetos Lelé e Sabino viajaram ao Leste Europeu e conheceram o sistema de pré-
fabricagdo*®®. De acordo com Lelé, o objetivo era montar uma fabrica na Universidade. Esse
espago seria de trabalho coletivo na pré-fabricagao, planejado por ele, e coordenado pelo CEPLAN
e pela Faculdade de Engenharia. Dessa forma, acreditava-se que haveria a promogéao do trabalho
conjunto de arquitetos e engenheiros*’°. No retorno da viagem, foi realizada uma proposta e seria
a construtora Rabelo que construiria esse espaco, mas com a demissao coletiva dos professores,

o projeto nao foi levado adiante.*”!

Principalmente no segundo semestre de 1963, o ICA tinha seu PROJETO PEDAGOGICO
EXPERIMENTAL organizado. Luis Humberto explicou que o ICA ndo pretendia formar artistas
diplomados em artes; a proposta era oferecer ao aluno oportunidades de conhecimento e
vivéncias sem a pretensdo de formacado formal*’2. A partir das vivéncias, mudancas curriculares
aconteciam durante o processo, possibilitando o aprimoramento programatico, por isso a
dificuldade de se explicar esse curso. A aprendizagem dos alunos advinha da atuagao deles na
sua formacao, eles eram participes do programa disciplinar. De acordo com o ex-aluno Aleixo
Furtado*”® (figura 45):

466 ftalo Campofiorito (1933-2020) - parisiense, arquiteto pela FNA (1956), trabalhou na Novacap, chefe do Servico
Metropolitano de Brasilia (1961-1963) e professor da FAU-UnB (1962-1965).

467 LIMA, Jodo Filgueiras. Entrevista com Jo&o Filgueiras Lima - Lelé. Entrevista concedida a Vera Galvdo e Neusa
Cavalcanti, Brasilia, 29 fev. 2012 apud CAVALCANTE, Neusa, 2015, p.470-477.

468 NOGUEIRA, Geraldo Batista. Entrevista concedida a Maribel Fuentes, Brasilia, 18 jun. 2014. In: FUENTES, 2017,
p.1602-1611.

469 ATRAS DAS CORTINAS. Correio da Manhé, Rio de Janeiro, ed.21553, 10 jul. 1963. Flagrastes J, J e J, p.1.

470 | IMA, Jodo, 2012 apud CAVALCANTE, Neusa, 2015, p.470-477.

471 LIMA, Jodo, 2012 apud CAVALCANTE, Neusa, 2015, p.470-477.

472 PEREIRA, Luiz, 2012 apud CAVALCANTE, Neusa, 2015, p.478-484.

473 FURTADO, Aleixo. Entrevista sobre a experiéncia no ICA-FAU. Entrevistado por Amanda Casé, Brasilia, 16 ago. 2019.
Aleixo Anderson de Souza Furtado — carioca, arquiteto pelo ICA-FAU UnB e professor da instituigcao.
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Figura 45: Relato de Furtado sobre a relagao professor e aluno no ICA-FAU. Fonte: FURTADO, 2018.

A educacao artistica no ICA continuava, assim como no curso-tronco, organizada no ensino no
atelié e nas experiéncias ofertadas nas oficinas. O curriculo, nos documentos encontrados, era
dividido em disciplinas de formagédo e de integracdo, enquanto, nas entrevistas, estudantes e
professores tratam, além delas, das de perfil complementar. Uma hipétese é que as
denominagdes tenham sido modificadas em resolugdes internas nao encontradas no acervo da
Universidade, a outra é que tenha sido uma pratica ndo formalizada. As matérias de formagéao
eram exigidas pelo curriculo minimo do MEC, que deveriam ser, no minimo, trés por semestre. O
curriculo formal se completaria por, no minimo, duas disciplinas complementares desenvolvidas
ainda nas Artes e uma de integragéo, cursada em outro Instituto*’#. Entre as opgdes mais citadas
pelos ex-alunos nas entrevistas como disciplinas complementares, estavam: Desenho Industrial,
Cinema, Teatro (figura 46) e Mdsica. Enquanto, as de integragdo mais cursadas foram: Sociologia,
Economia, Literatura, Letras e Comunicag¢ao Visual. Com isso, a universidade promoveu uma
educagao diferente para cada aluno. Além de ter criado efetivamente uma comunidade
universitaria, pois a peregrinagcao dos alunos nos varios cursos em busca de formagao gerou,

naquele grupo inicial de porte médio, um conhecimento de todo corpo estudantil e docente.

Apesar do fundo assustador.de complicados teoremas no quadro negro, esta aula trata simplesmente do teatro —
‘Cent ans de théatre frangais”,

Figura 46: Aula de Teatro no ICA Fonte: Correio Braziliense, 1963.

474 CASTELO, Roberto. Entrevista sobre a experiéncia no ICA-FAU. Entrevistado por Amanda Casé, Brasilia, 16 ago. 2019.
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As aulas de teoria eram ministradas nos auditérios, por Graeff ou Jodo Evangelista de Andrade. As
aulas do professor de Historia da Arte, Jodo Evangelista de Andrade, foram descritas pelos ex-
estudantes, a partir da imagem do auditério cheio de alunos interessados. Impressionavam-se
com os slides dele (meio de apresentagdo desconhecido pelos alunos da época) que possuiam
imagens de obras internacionais, apresentadas com informagdes sobre elas, seu periodo e sua
relagdo com outras. Nas aulas de Desenho de Observacgao, o arquiteto Moraes de Castro narrou
que tinham cavaletes verticais, onde os alunos desenhavam em papel jornal, a partir de um objeto
ou de modelo vivo, utilizando diversos meios para compor#’®. A experiéncia nos ateliés
desenvolvidos desde o inicio no curso-tronco era de aprendizado de técnicas e de exploragao dos
materiais e da criatividade. Nesses momentos, os professores eram mestres de oficio, ndo se
cobrava presenga ou se exigiam produtos, o aluno estava la porque queria aprender e permanecia
se quisesse experimentar aquela arte*’®. Como basico de Arte estavam ainda os contetdos de
Cinema, desenvolvidos pelo cineasta Jean Claude Bernardet*’’, a Iniciagdo musical, com Nicolau

Krocon e as Artes Graficas, com o docente Claus Bergner.

O ambiente universitario era espelho da cidade, um canteiro de obras em que urbanismo,
arquitetura e interiores eram construidos no dia a dia escolar. Muitos professores e alunos
moravam no campus, isso fez com que a relagao entre eles fosse amigavel, diferente do que se
conhecia naquele ambiente. Xavier descreveu a relagdo de coleguismo com seus professores. Na
sala de aula, a atividade era informada e juntos realizavam-na*’®. Essa dinamica acontecia nas
disciplinas praticas como Gravura, Desenho e Tipografia, por exemplo. Mas nao s6 a comunidade
académica vivia o campus, 0s cursos de extensao cresciam e continuavam trazendo a populagao
para o ambiente universitario. Os cursos promoviam desde a circulagao de politicos até fiscais de
obras, vindos a procura de se educar e se reciclar. As atividades que uniam estudantes e
habitantes para o deleite eram os shows semanais da orquestra de musica de Claudio Santoro no
auditério de Arquitetura e a exposicao de filmes e debates de Paulo Emilio de Sales Gomes, no

cinema na Escola-parque da SQN 308.

O ano também foi marcado por eventos na universidade. Ainda nas férias*’°, foi realizado um ciclo
de palestras sobre a cidade e o campus, além de visita técnica a edificios, para a visita de 22
arquitetos da FAU-UFRGS. Entre os palestrantes, estavam os gauchos atuantes na faculdade de

Brasilia, foram eles: Edgar Graeff, Germano Galler, italo Campofiorito, Jaime Zettel, José Leal,

475 MORAES DE CASTRO, Antonio. Depoimento sobre a formagdo na UnB. Entrevistado por Amanda Casé. Brasilia, 16
ago. 2019.

476 CHAVES, Amilcar, 2019.

477 Jean Claude Bernardet (1936-), belga, veio para o Brasil com sua familia aos 13 anos, naturalizando-se brasileiro em
1964. E diplomado pela Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (Paris) e doutor em Artes pela ECA (Escola de
Comunicagdes e Artes) da USP.

478 XAVIER, Luiz Mario. Depoimento sobre a formagdo na UnB. Entrevistado por Amanda Casé. Brasilia, 16 ago. 2019.

479 JEAN, Yvonne. Arquitetos Galchos. Correio Braziliense, Brasilia, 12 fev. 1963. O ensino dia a dia, caderno 2, p.1.
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Lucio Pontual e Sabino Barroso. As visitas continuaram em maio, com Berta Ribeiro apresentando
a produgéao indigena na aula de Artesanato no Brasil. Sobre o tema artesanato, também esteve
exposta no ICA uma exposi¢cao de conchas e estatuetas de Mogambique, intitulada “Diferentes
Poéticas”*°. Em junho, a partir do programa cultural da Embaixada dos Paises Baixos em
colaboragdo com a UnB, foram expostos 40 quadros e diversos desenhos do pintor holandés Van
Gogh*™. Em agosto, o arquiteto Oscar Niemeyer ganhou o prémio Lenin da Paz e a premiagéo foi
realizada na Universidade. Ainda nesse més, no térreo do MEC, foi inaugurada uma exposigao

sobre a Bauhaus (figura 47), patrocinada pelo MEC, pela UnB e pelo Instituto Cultural Brasil-

Alemanha®?.

Figura 47: Exposigao da Bauhaus no MEC. Fonte: Exposi¢cao da Bauhaus no MEC. Correio Braziliense, Brasilia, 28 ago.
1963, 2° caderno, p3.

Em novembro de 1963, dos dias 3 a 12, foi realizado o “Seminario sobre Estruturas docente da
Universidade de Brasilia”. O seminario, promovido pelo Centro de Extensdo Cultural da
universidade, foi inaugurado por Darcy Ribeiro, que expés a estrutura geral da UnB. O objetivo do
evento era que os expositores apresentassem um documento contendo: a situagao geral do
ensino superior na sua area de trabalho, uma andlise da experiéncia do curso-tronco e o
planejamento dos anos seguintes*®®. Na &rea de Arquitetura e Urbanismo, Alcides da Rocha
Miranda descreveu o campo das Artes, Edgar Graeff tratou da Arquitetura e italo Campofiorito
descreveu a situagao do Urbanismo. Ainda no mesmo més, a escritora Yvonne Jean detalhou o

inicio do Museu da Civilizagdo Brasileira (figura 48), que foi instalado no corredor de 100 m por 30

480 JEAN, Yvonne. Universidade de Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1963, ed. 917, 14 mai. 1963. O ensino dia a
dia, caderno 2, capa.

481 KATUCHA. Sociais de Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1963, ed. 940, 11 jun. 1963. Caderno 2, p.4.

482 EXPOSIGAO DA BAUHAUS no MEC. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1963, ed. 1005, p.9, 28 ago. 1963.

483 JEAN, Yvonne. Seminario na UnB. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1963, ed.1085, 30 nov. 1963. O ensino dia a dia,
caderno 2, p. 2.
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m que unia os dois blocos do setor de arquitetura. O acervo inicial, de propriedade de Zanine,

conformava-se de pecas africanas e americanas*®*,
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Figura 48: Divulgagao do Museu no ICA. Fonte: JEAN, Yvonne. Surge um museu em Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia,
ed. 1084, 30 nov. 1963, 2 caderno, p. 1.

1964: FAU

Com um andamento tao proficuo, o ano de 1964 trazia muitas esperangas para a UnB. No ano que
a universidade deveria estar comegando, a instituicdo estava consolidada politica e
espacialmente, contribuindo para a cidade e crescendo. Em janeiro, houve o anuncio dos novos
vestibulares (figura 49), e o edital se diferenciava dos anteriores por ofertar pela primeira vez o
curso de Arquitetura, sem a designacédo tronco*®®. Ora a area era denominada pelas matérias de
jornais sé como Arquitetura, ora adicionada a Artes Graficas e ainda ao Urbanismo (figura 50).
Dessa forma, finalizava-se o periodo de testes da universidade e do curso-tronco e iniciava-se a

formacao universitaria em Arquitetura, pelo sistema ICA-FAU.

484 JEAN, Yvonne. Surge um museu em Brasilia. Correjo Braziliense, Brasilia, ed.1084, 30 nov. 1963. Caderno 2, p.1.
485 EDITAL: Fundacdo Universidade de Brasilia. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 1115, 08 jan. 1964. Caderno 1, p.2.
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Figura 49: Edital de vestibular para UnB (1962) Fonte:
Universidade de Brasilia: Edital. Correio Braziliense,
Brasilia, ed. 788, 05 fev. 1962, 2 caderno, p.2.

As aulas foram iniciadas no dia primeiro de margo e 9 dias depois a universidade sofreu sua
primeira invasao pela policia. Os calouros de 1964 narraram a estranheza da situagao, pois nao
conheciam ninguém e se depararam com 6nibus cheios de professores e estudantes apreendidos
pela forca militar®® (figura 51). Nesse momento, 15 professores foram presos, mas logo foram
soltos e voltaram a universidade. Além dessas praticas, o que também marcou esse momento foi
a extingdo do conselho diretor da FUB, em que foram retirados do cargo todos os fundadores da

Universidade. O novo reitor, Zeferino Vaz, assumiu 10 dias depois a instituigao (figura 52).

Reitor Zeferine Vai, da Universidade de Brasilla, quande falava sos jornalistas.
Figura 52: Zeferino Vaz no dia da sua posse como reitor.
Fonte: Correio Braziliense, 24 mai. 1964.

Figura 51: Carros da policia na invasdo do Campus.
Fonte: Universidade de Brasilia. Arquivo Central. AtoM
UnB. https://atom.unb.br/index.php/00112-16.

Apesar do clima politico, as aulas continuaram. Por meio de matéria de Yvonne Jean, foi
apresentado no Correio Braziliense, o Curso de Plastica do ICA. Baseando-se no programa do
curso, Jean descreveu que ele seria embasado no entendimento de W. Turnbull de que “temos de

comecar insistindo na diferenga que existe entre ensinar a gramatica duma linguagem e ensinar

486 DIAS, Raimundo. Depoimento sobre formagdo na UnB. Entrevistado por Amanda Casé, Brasilia, 16 ago. 2019.
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uma estética, entre o estudo de fatores fundamentais e o fazer arte”®’. A partir desse
fundamento, os professores se esforgavam para fugir de conceitos pré-concebidos, os alunos
eram incentivados a descobrir sua maneira de ver. O objetivo era preservar a personalidade dos
alunos e, ao mesmo tempo, orienta-los no conhecimento da linguagem visual, “de maneira a lhe[s]
facultar tanto a observacdo de uma pintura pré-histérica como a de um trabalho de Arte
Contemporanea ou a de seu proprio trabalho”. O método seria baseado no entendimento e a
respeito das qualidades estruturais e funcionais do material e do objeto em estudo. Em defesa da
forma-funcgao e das propriedades materiais, o texto apresenta a citagéo:

[..] uma forma, seja ela pintura, gravura, escultura, arquitetura, cenario ou uma

panela, deve ser concebida em perfeita coeréncia com o material de que ela
resulta e cujas qualidades estruturais especificas deve refletir®,

A matéria conclui fazendo referéncia a Bauhaus, como fundamento para a experiéncia realizada
em Brasilia. E interessante perceber que Plastica era entendida como curso e ndo disciplina. Além
disso, esse conteudo era ministrado por varios professores que tinham o mesmo programa com
uma premissa basica, respeitar o conhecimento do aluno e orienta-los quantos aos diversos
caminhos estéticos. A citagdo a Bauhaus e o vinculo a forma-funcdo apresentam a referéncia
modernista do programa, que ndo estava so6 na escola, mas em toda a cidade. Nao sé a edificagédo
de Brasilia denotava o modernismo, como eventos; por exemplo tem-se a realizagao do | Salao de

Arte Moderna de Brasilia, em junho desse ano*®°.

Dentre os professores responsaveis pelo curso de Plastica estava Athos Bulcdo**°. No acervo
documental da pesquisa nao foi encontrada nenhuma informagéo sobre sua chegada e atuagao
no curso, apesar disso, o artista era uma referéncia formativa e vocacional para os alunos. Bulcao
foi caracterizado, nas entrevistas, pela sua dedicagao ao ensino e a aprendizagem dos alunos e
sua preocupagdo com o estudo das cores**’. Um dos trabalhos propostos por ele, que, segundo
Moraes de Castro, foi introduzido por Amélia Toledo, era o ato de desenhar folhas secas e pedras,
escondendo-as na méo, sem enxerga-las e se referenciando no tato**2. Contudo, a histéria comum
e frequente em todas as entrevistas eram suas anadlises dos trabalhos dos alunos. Quando o
professor chegava a mesa de um aluno para analisar seu trabalho, todos os outros iam também,

pois sabiam que ele informaria se o aprendiz tinha ou ndo pendor para ser arquiteto*®®. Esse

487 JEAN, Yvonne. O curso de Plastica da UnB. Correio Braziliense, Brasilia, ed.1202, 25 abr. 1964. Ensino dia a dia,
caderno 1, p.4.

488 JEAN, Yvonne. O curso de Plastica da UnB. Correio Braziliense, Brasilia, ed.1202, 25 abr. 1964. Ensino dia a dia,
caderno 1, p.4.

489 HOJE A INAUGURAGAO do Saldo de Arte Moderna. Correjo Braziliense, Brasilia, ed. 1235, 04 jun. 1964. Caderno 1,
p.2.

490 Athos Bulcdo (1918-2008) - carioca, pintor, escultor, desenhista, professor do ICA-FAU UnB (1963-1965).

491 URTIGA, Luis. Depoimento sobre a formagdo na UnB. Entrevista por Amanda Casé, Brasilia, 24 mai. 2018.

492 MORAES DE CASTRO, Antonio, 2019.

493 URTIGA, Luis (2018), MORAES DE CASTRO, Antonio (2019) e FURTADO, Aleixo (2019).
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momento, esperado e temido pelos estudantes, era um definidor simbdlico da escolha da

faculdade.

Nesse primeiro semestre de 1964, apds os dois anos do curso basico, os alunos do curso-tronco
de 1962 chegaram a profissionalizacdo. O ensino na FAU durante esse ano foi de dificil
esclarecimento pela auséncia de documentagéo. italo Campofiorito, secretario da FAU, justificou a
lacuna pela inexisténcia de planejamento na experiéncia; esse periodo teria sido “uma grande
aventura”#*. Apesar disso, o arquiteto informou que foi o responsavel pela organizagdo da
Faculdade, junto aos professores, alunos e pos-graduandos. A Faculdade deveria unir ensino e
pratica, a partir da pedagogia de John Dewey, com uma integragao disciplinar similar ao trabalho
do arquiteto no escritério. Para isso, Campofiorito explicou que a Faculdade foi organizada em
trés departamentos: Teoria e Histéria, Planejamento e Tecnologia. O departamento de
Planejamento era chefiado por Oscar Niemeyer, mas administrado por Glauco Campello*®5, o de

Tecnologia por Jodo Filgueiras Lima“®® (Lelé) e o de Teoria por [talo Campofiorito.

Glauco Campello explicou que o curso de Planejamento, assim como outros cursos, foi criado
pela vivéncia profissional dos arquitetos, a despeito de suas poucas experiéncias anteriores de

ensino. Como premissas, ele apontou (figura 53):

¢

Figura 53: Relato de Glauco Campello sobre o ensino da FAU-UnB. Fonte: CAMPELLO, 1983497,

Ainda de acordo com o arquiteto, o departamento de Planejamento buscava resolver dois
problemas: a solugdo do objeto arquitetdnico e sua implantagdao no contexto urbano. Como
propositos estavam: a indissociagao entre Arquitetura e Urbanismo, e as pesquisa e pratica na
concepcao projetual. “A ideia do Departamento de Planejamento era abordar a Arquitetura em sua
totalidade, envolvendo as construgdes e os espacgos urbanos reais”*°®. Esses espagos urbanos de

trabalho ja estavam bem definidos desde o Plano Orientador da UnB (1962), com a defini¢cdo de

494 CAMPOFIORITO, Italo, Depoimento do professor. Entrevista concedida ao Grupo de Trabalho Projeto Meméria do
Ensino de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia, no Rio de Janeiro, 19 jul. 1983. In: ALMEIDA, Jaime.
Universidade de Brasilia: ideia, didspora e individuagéo. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2017, p. 141-151. p.97.
495 Glauco de Oliveira Campello (1934) — paraibano, arquiteto.

49 Jodo da Gama Filgueiras Lima (1932-2014), arquiteto carioca formado na FNA (1951-1955). Recém-formado,
trabalha como desenhista no Instituto dos Aposentados e Pensionistas - IAP, e em 1957 vai a trabalho para Brasilia. Em
Brasilia, projeta e pesquisa, além de ser parte do quadro da FAU-UnB.

497 CAMPELLDO, Glauco, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, 2017, p.90.

498 CAMPELLDO, Glauco, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, 2017, p.95.
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Brasilia, do ponto de vista urbanistico e arquiteténico, e do campus da UnB, como campo de

treinamento. Confirmando esse argumento Campello, explicou que (figura 54):

*“[---] a Universidade se estruturava ao mesmo tempo em que Brasilia era construida, o
que a obrigava a ter um relacionamento com aquela cidade nova, fantasiosa, que
havia sido criada, com todas as qualidades e defeitos, as vantagens e desvantagens,
os acertos e desacertos, e sobretudo, Brasilia é resultado de uma série de condicoes

historicas e de circunstancias especiais do desenvolvimento do pais. Tudo isso
formava um conjunto de experiéncias que ndo podia deixar de se refletir na formacao
da Universidade. A UnB e a cidade de Brasilia tinham inevitavelmente uma correlacao
muito intima”(CAMPELLO, 1983).

Figura 54: Relato de Glauco Campello sobre a relagdo da FAU com a cidade de Brasilia. Fonte: CAMPELLO, 1983. 499

Destacava-se, como método de ensino, a integracao entre os dominios. Segundo Campofiorito, a
pessoa chave no curso era o arquiteto Lelé. Suas aulas comegavam pelo fim, ou seja, os jovens
estudantes entenderiam como se constréi e o que é necessario para fazer a obra, antes mesmo
de projetar. A proposta era que o aluno compreendesse, a partir do todo arquitetural, a
necessidade da técnica na arte. A partir de um tema projetual, os outros professores iam
apresentando sua disciplina. Glauco Campello e seus colegas de Composigao discutiam o
programa daquele objeto estudado, assim como Campofiorito, em Teoria e Historia, estudava a

mesma tipologia no tempo®%,

Essa suposta harmonia descrita por Campofiorito, pode ter ocorrido pela relagdo entres os
arquitetos, pelos vinculos de amizade e trabalho, e pela origem formativa em comum. Excecao
feita aos mestrandos, a maioria dos professores era do Rio de Janeiro, oriundos da formagédo em
belas artes (Escola Nacional de Belas Artes, Faculdade Nacional de Arquitetura e Universidade do
Brasil). Além disso, faziam parte, como apontado por Nakandakare®', de uma rede de divulgagéo
da arquitetura moderna, especificamente da escola carioca, pelo pais. Os instrutores, devido ao
método de captacdo, vinham de diversas escolas brasileiras, como a Escola de Belas Artes de
Pernambuco, de Minas Gerais, da Faculdade de Arquitetura de Sao Paulo e a da do Rio Grande do
Sul (figura 55). Apesar dessa diversidade de origens, os pds-graduandos estavam totalmente
imbuidos dos ideais difundidos pelos professores e pelo proprio sucesso internacional da
arquitetura moderna brasileira. Havia uma unicidade de pensamento que auxiliou o entendimento

do grupo.

499 CAMPELLO, Glauco, 1983 apud ALMEIDA, Jaime, 2017, p.91.
500 CAMPOFIORITO, ftalo Apud ALMEIDA, Jaime, 2017.
501 NAKANDAKARE, Fernando, 2018.
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Arq. Alcides Miranda (ENBA)
Arq. ltalo Campofiorito
(Universidade do Brasil)
Arq. Jodo Figueiras Lima
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o +  Arg. Mayumi de Souza Lima (FAU- +  Arg. Glauco Campelo
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Sergio de Souza Lima (FAU-USP) + Arg. Luis Humberto Miranda
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° +  Fernando Lopes Burmeister *+  Arg. Armando De Andrade
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Arq.Geraldo De Sa Nogueira
(UFRJ)
Arg. Luiz Henrique Pessina
(FNA)
Arg. Marcia Aguiar Nogueira
(FNA)
Arg. Jose De Souza Reis
(ENBA)
Arq. Fernando Machado
Leal (FNA)

Figura 55: Mapa de formagao dos professores da FAU-UnB de 1962-1965
Fonte: Autora (2019)
Como ja relatado nas entrevistas dos professores e dos alunos, a pratica desse curso de
arquitetura foi feita conjuntamente pelos dois grupos. Acreditamos que o perfil dos estudantes
desse periodo também ajudou para o sucesso da experiéncia. A partir do “Diagndstico do
Desenvolvimento da Universidade”®%?, constatamos que os discentes poderiam ser descritos em
dois tipos. Um perfil era de homens, que migraram a trabalho para Brasilia e enxergaram na
universidade uma continuidade na formacgao, sendo dessa forma mais maduros. Outro tipo, ainda
com maioria masculina, foram os que vieram pelo interesse nessa arquitetura moderna, na cidade
em construcdo e na fama do corpo docente da Faculdade (figura 56). Além disso, a maioria dos
alunos advinham do mesmo contexto cultural dos professores. Da Regido “Leste”®%3, advinham
53% dos alunos de 1962 a 1965, empatadas em segundo estavam as regides Sul e o Nordeste
com 15 % do alunado, seguidas pelo Centro-oeste com 13% e o Norte com 3% dos estudantes que
migraram para estudar nos 4 primeiros anos da UnB (figura 57). Dessa forma, a maturidade, a
motivacao e o meio cultural dos alunos, vindos principalmente do Rio de Janeiro, de Minas Gerais
e de Sao Paulo, possibilitaram uma consonancia de ideias e desejos para a concretizagao dessa

experiéncia.

502 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Diagndstico do desenvolvimento da Universidade de Brasilia. Brasilia, 1969.

503 Na década de 1960, as cinco regides do Brasil eram Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Leste e Sul. O Nordeste estava
sem Bahia e Sergipe, os quais faziam parte do Leste junto com Minas Gerais, Espirito Santo e o Rio de Janeiro, chamado
de Guanabara desde a mudanga da capital. A regido Sul contava com o estado de S&do Paulo, além dos estados atuais.
Fonte: www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=1560&evento=5. Acesso em 31 jul. 2019.
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Figura 56: Distribuicdo de ingressos na UnB por faixa etdria e sexo no ano de 1962. Fonte: UnB, 1969, p.44

Figura 57: Ingressos na UnB segundo naturalidade de 1962 a 1968. Fonte: UnB, 1969, p.51.

Por meio dos relatos e dos dados apresentados, comegamos a esclarecer o ensino desenvolvido
no ICA-FAU no periodo de 1962 a 1965. A Faculdade, da mesma forma que o ciclo basico, ofertava
o aprendizado pela convivéncia e pelas experiéncias com grandes nomes. A experiéncia de
escritorio de Arquitetura guiava o ensino, apresentava uma integragao disciplinar mais vantajosa
aos envolvidos e facilitadora da aprendizagem. Outra caracteristica da formagdo eram a
Universidade e a cidade como objetos de estudos e planejamento. Além disso, o contexto cultural
e a filiagdo de ideias da comunidade académica possibilitaram uma coesdo para suportar as

dificuldades e criar uma educagédo de arquitetos a partir do método “tentativa e erro”. Havia a
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responsabilidade entendida como missao, de criar a universidade moderna, na cidade moderna
dentro de um curso com arquitetos modernistas.
MAURICIO, Jayme. Escola de Arquitetura de

Brasilia. Correio da Manh4&, Rio de Janeiro, ed.
21901, 27 ago. 1964, 2° caderno, p.2.
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Como disciplinas de estudos gerais estariam “Historia da Arte”,

Essa missdo ndo era um peso, era vivida com orgulho e dava
prestigio a instituicdo. Tanto que ainda em 1964, o jornalista
gaucho Jayme Mauricio, colunista do jornal carioca Correio da
Manha, fez uma matéria sobre a “Escola de Arquitetura de Brasilia”.
O escritor iniciou o texto informando que “apesar dos
acontecimentos que perturbaram o regime de estudo e trabalho do
estabelecimento”, ele teria aproveitado a exposi¢ao dos primeiros
trabalhos dos alunos da instituicdo, para explicar a estrutura e
funcionamento “da Escola coordenada por Oscar Niemeyer e
secretariada por italo Campofiorito”. Essa introducdo apresenta
como a vinculagdo aos arquitetos-professores modernistas
impactava as expectativas quanto ao curso. Essa matéria foi uma
fonte importante, porque além de corroborar a relevancia do curso
ao nivel nacional, constituiu-se de unica fonte documental que

descrevesse a formagao no ICA-FAU nesse periodo.

A narrativa de Mauricio descreveu, inicialmente, os quatro primeiros
semestres no ICA. Nela, ele esclareceu que, no curso basico, os
alunos teriam que “comprovar suas aptidées para arquiteto” e se

dedicar a “estudos gerais”. As aptiddes seriam avaliadas pelo

n u

treinamento constante em “Desenho de Observagao”, “Composicao
de Cor e de Espago”, “Desenho Projetivo” e “Iniciagdo aos Materiais

e Nocgdes das Edificagbes” e a “Teoria da Arquitetura”.

]

Introdugdo a Economia” e “a

Sociologia”, essas ultimas ministradas nos Institutos Centrais de Ciéncias Humanas.

De acordo com a matéria, no quarto semestre, o aluno seria admitido na Escola de Arquitetura

onde cursaria trés disciplinas obrigatérias do curriculo minimo, outras trés de “campos de estudos

e trabalho praticos”®** e uma complementar. O Curriculo Minimo, naquele momento em voga o de

%4 MAURICIO, Jayme. Escola de Arquitetura de Brasilia. Correio da Manhd, Rio de Janeiro, ed. 21901, 27 ago. 1964.

Caderno 2, p. 2.
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1962, era constituido de quinze disciplinas que versavam sobre a técnica das constru¢des - como
Calculo, Fisica Aplicada, Resisténcia dos materiais e estabilidades das construgdes, Matérias de
Construgdo e Sistemas Estruturais — a representagdo e criagdo do projeto — com Desenho e
Plastica, Geometria Descritiva, Composi¢cdao e Planejamento — e as dedicadas a teoria e
humanidades — como Histéria da Arquitetura e da Arte, Teoria da Arquitetura, Estudos Sociais e

Econdmicos, Evolugédo Urbana, Legislagao e Pratica Profissional.

O jornalista detalhou que as disciplinas dos “campos de estudos e trabalho praticos” estavam
organizadas nos departamentos de Composic¢ao e Planejamento, Técnica da Edificagéo e Teoria e
Histéria. A inexisténcia da catedra e a facilidade de todas as disciplinas pertencerem ao mesmo
departamento, fizeram com que os professores pudessem ajudar
[..] o aluno a desenvolver seu talento criativo e a conhecer as técnicas da
edificacdo, desde os detalhes de esquadrias, instalagdes elétricas e hidraulicas,

até os processos mais atuais de construgdo de concreto armado, pré-moldado,
protendido e a pré-fabricagéo de arquitetura®®®.

Em seguida, retratou as opgdes de disciplinas de complementagdes, eram elas: “Equipamentos
Interior, Jardins e Paisagismo, Comunicagado Visual, Planejamento Regional”, entre outras, a
depender da oferta de profissionais. “Equipamentos de Interiores” era ministrada por Elvin
Dubugras, de acordo com Jean, o curso trataria da historia, técnica e desenho do mével. O nome
da disciplina desperta curiosidade, de acordo com o dicionario Aurélio, equipamento é um
“conjunto de instrumentos necessarios para um trabalho ou profissdo”®°. Correlacionando a
definicao da disciplina e o significado do termo, o professor Dubugras montou um curso que
apresentaria o conhecimento necessario para o trabalho em interiores. Ainda na matéria do jornal,
a colunista explica que a escolha desse nome para a disciplina era para fugir da acepgao
“decoragdo”®%’, termo simplério e malvisto do campo. Com esse exemplo, percebemos o esforco
em tornar cientifico o dominio artistico. A apresentagao finaliza explicando que o estudo do
Urbanismo se dava na disciplina de Composicdao e Planejamento e era entendido como

“arquitetura maior”°%,

A partir da descricdo do curso, pelo jornalista Jaime Mauricio, foi possivel novamente ilustrar
(figura 58) como seria a organizagdo do ensino desenvolvido na “Escola de Arquitetura de
Brasilia”. O basico no ICA ofertava a formagao cultural e técnica, inclusive com a extensao
cultural, para o desenvolvimento do curso profissional. O curso profissional da FAU, segundo a

matéria, além das disciplinas do Curriculo Minimo, inovava na didatica das disciplinas dos

505 MAURICIO, Jaime, 1964, p.2.
506 FERREIRA, Aurélio, 2010.
507 JEAN, Yvonne. Equipamentos de Interiores. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 1325, 18 set. 1964. O ensino dia a dia,

p.1.
508 MAURICIO, Jaime, 1964, p.2.
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“Campos de Estudos e Trabalhos Praticos” e na inclusdo de disciplinas de complementagao

dedicada a especializa¢gdes no campo.

ENSINO NO ICA CURSO DE ARQUITETURAE
URBANISMO DO ICA-FAU (1964
Disciplinas de formagao Disciplinas de integragdo ( )
- Desenho de Observagio (outros institutos) ENSINO NA FAU
. ica * Introducao as Ciéncias
Composm:a;) edgsf)g;g Gsaociais 3 Disciplinas de 3 Disciplinas de
. Desenho Projetivo « Introdugéo a Ciéncias do formagdo + “Campos de Estudos e
. Iniciacio aos Materiais Direito (curriculo minimo) Trabalhos Praticos”
e Nogdes das + Introducgdo a Ciéncia
Edificacdes  Political Depto. de Composigio e
» Teoria da Arquitetura RGNS Econ st Planejamento

+ Principios de
Administracédo
+ Matematica
» Lingua Portuguesa
+ Literatura Brasileira Depto. de Técnica da Edificagdo

CURSOS DE EXTENSAO « Literatura Portuguesa
CULTURAL DO ICA + Teoria Literaria + 1 Disciplinar

+ Linguistica Complementar
» Jornalismo

+ Francés
* Inglés

+ Histdria da Arte

Depto. de Teoria e Histéria

Com 8 disciplinas de formagéao e 4 de integragao,

seguia para o curso profissional

Figura 58: Organizagao do Curso de Arquitetura e Urbanismo, em 1964, segundo Mauricio. Fonte: MAURICIO, 1964.

Apesar da importancia do texto do jornalista Jayme Mauricio, é importante trazer a ressalva que
sua publicagao foi em 27 de agosto de 1964. Quatro meses antes, os professores Lincoln Ribeiro,
Edgar Graeff, Eustaquio Toledo Machado Filho, José Zanine Caldas, Italo Campofiorito e Glenio
Bianchetti tinham sido presos, e em maio, foram demitidos os quatro primeiros professores aqui
citados. De acordo com o reitor Zeferino Vaz, o motivo da demissdo foi “conveniéncia
administrativa”®. Ou seja, quando publicado o artigo, esses profissionais ndo faziam mais parte
do corpo docente. Talvez por desconhecimento, o autor ndo detalhou essa informagéo ou porque
o objetivo fosse destacar a relevancia desse grupo e seu trabalho na universidade, no periodo
politico dificil. Contexto que indiretamente esteve presente na exposigdo, por meio da
homenagem a Oscar Niemeyer. Como justificativa ao tributo, os alunos declararam que seus
ensinamentos

[.] foram transmitidos através de sua participagdo na vanguarda da arquitetura

brasileira e na criagdo de Brasilia, de que esta Universidade é produto. Criadora e
admiravel, sua obra nos transmite profundo espirito de justica e liberdade®'°.

Pela injustica e pela subordinagao provenientes do momento, o afastamento do professor Edgar
Graeff ndao ficou no desconhecimento. Os alunos Oswaldo Cintra de Carvalho, presidente do

DACAU e Armando de Holanda®'", representante dos pds-graduandos, enviaram carta ao cronista

509 SALMERON, Roberto, 2012.

510 MAURICIO, Jaime, 1964, p.2.

511 Armando de Holanda Cavalcanti (1940-1979) - arquiteto pela Universidade Federal de Pernambuco (1963),
mestrando da UnB (1963).
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Jayme Mauricio, em 17 de setembro, para difundir sua situagao e importancia. No texto, intitulado
“Graeff e a Universidade”, os alunos apresentam a importancia do professor que dedicou “dois
anos e meio de intenso trabalho a organizagao e implantagcao dos diversos cursos da Escola de
Arquitetura, em seus diversos niveis: curso basico, curso de formagao, curso de pos-graduagao”.
Por fim, a carta solicita a inclusdo na matéria do nome de Edgar Graeff, aos lados dos

coordenadores Oscar Niemeyer e Alcides da Rocha Miranda®'2.

Apesar da perda de importantes professores, as atividades no campus nao pararam. Em outubro,
na Sala Papiros da Faculdade de Educagéo, realizou-se uma exposicdo com fotografias da
“Arquitetura Japonesa, antiga e contemporanea”, promovida pela parceria da Extensao Cultural da
UnB e da Embaixada do Japao no Brasil. Nesse mesmo més, o arquiteto G. E. Kidder Smith, autor
do livro Brazil Builds®’?, fez uma conferéncia sobre “Arquitetura nos Estados Unidos”, no auditério
da Escola de Arquitetura da Universidade. Na ocasido, ainda se reuniu com os arquitetos do
CEPLAN e professores da FAU para debater sobre suas impressbes do plano piloto®™. Em
novembro, houve um Semindrio sobre o Urbanismo Holandés, com exposi¢cdao de gravura
contemporanea, palestras e apresentagado de filmes sobre arquitetura, urbanismo e engenharia
civil®’>. Com isso, percebemos a diversidade cultural que os estudantes tinham acesso, gragas,

principalmente, as parcerias entre as embaixadas e a Universidade.

Um dos eventos mais relevantes do ano foi a |
Exposicdo de Arte dos Alunos da Universidade
de Brasilia, inaugurada no dia 25 de novembro
(figura 59). Por meio de sua divulgagao, no jornal
Correio Braziliense, conhecemos todo o corpo
docente do ICA nesse periodo. Seriam eles:

Ceschiatti, em Escultura; Bianchetti com Plastica

Flagrante da mostra: dos alunos da Escola de - Arquifetura da Universi-
. dade de Brasilia com a homenagem prestada “a Oscar Niemeyer, .cujos
ROdI’IgueS eém gravura em metal; Iracema Ester ensinamentos mos foram transmitidos através de sua participacio na
vanguarda da arquitetura brasileira e na criagio de Brasilia, de que esta
. . . Universidade 'é produto. Criadora e admirdvel, sua obra nos transmite
Joffily em gravura em madeira; Elvin Dubugras . profundo espirito de justica e liberdade” :

e Pintura; Hugo Mund em Desenho; Marilia

em Artes Industriais e Arquitetura Interior; Claus

Peter Bergner em Comunicagado visual e artes Figura 59: Exposicdo da Escola de Arquitetura, com

L e . , L. homenagem a Niemeyer no canto direito na foto. Fonte:
graficas; Maria José Costa Souza em Estética;

512 GRAEFF E A UNIVERSIDADE. Correjo da Manhé, Rio de Janeiro, ed.21919, 17 set. 1964. Cartas ao cronista, caderno 2,
p.2.

513 Em 1943, foi inaugurada a exposigdo “Brazil Builds: Architecture New and Old: 1652-1942" no Museu de Arte
Moderna (MoMA) em Nova lorque. A exposigdo foi montada pelo arquiteto Philip Goodwin, o fotografo Kidder Smith, a
curadora Alice Carson e do arquiteto Bernard Rudofsky. (SCOTTA, Luciane. Brazil Builds — Repercuss&o e disseminagao
da Arquitetura Moderna Brasileira.13° DOCOMOMO, Salvador, 7 a 10 out. 2019.Disponivel em:
https://docomomo.org.br/wp-content/uploads/2020/04/110889.pdf, acesso em 24 nov. 2021)

514 ARQUITETURA NO EUA. Correio da Manh4&, Rio de Janeiro, ed.21940, 11 out. 1964. Flashes de Brasilia, p.9.

515 URBANISMO HOLANDES hoje na UnB. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 1377, 18 nov. 1964, p.8.
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além de Yulo Branddo em Estética, Joao MAURICIO, Jayme, 1964, p.2.
Evangelista em Historia da Arte, Paulo Emilio
Salles em cinema e Luiz Humberto em

Fotografia®'®.

O ano de 1965 iniciou com a divulgacado de 19 cursos ofertados no vestibular da UnB. Entre os
cursos oferecidos, destaca-se que os dominios de Comunicagao Visual, Artes Industriais, Cinema
e Musica, antes opgodes de disciplinas de integragao, ganharam o status de curso universitario.
Com as novas formacgdes, a demanda de estudantes desejosos por Arquitetura diminuiu, de
segundo em interesse, passou a quarto®'’. Contudo, o que caracterizou esse ano ndo foi o
crescimento da universidade, mas a auséncia de recursos, a paralisagdo das obras, as invasoes

policiais, as greves e a saida dos professores.

Com a saida do corpo docente, houve um encerramento de um ciclo na universidade, mas mais
profundamente nos cursos de Artes®'®. Com um método experimental conduzido em sala com os
estudantes, os professores ndo deixaram nada escrito o que tornou a vivéncia Unica e impossivel
de ser replicada. O impacto no ICA foi tamanho que a universidade precisou de trés meses para
reorganizar os cursos. A Faculdade de Arquitetura que estava no seu primeiro ano, com poucos
meses de atuagdo, teve que se reconstruir a partir de uma ideia que povoava o imaginario dos
alunos, mas de dificil concretizagdo pelos novos professores. Nos trés meses seguintes a
exoneracao, a universidade buscou reconstituir o corpo docente, sé reabrindo novamente o curso
em 1966.

Para definir o ensino do ICA-FAU de 1962 a 1965 é preciso compreender a missdo do grupo
envolvido na proposta. Como relatado por Roberto Castelo, na figura abaixo, o grupo de
professores e alunos compreendiam a Universidade de Brasilia como um ato patriético, havia o
“compromisso com a nagéo”>'°. A Universidade, segundo Castelo, foi pensada por Darcy Ribeiro e
Anisio Teixeira como um “ponto de irradiador” da cultura brasileira, o que foi apresentado no
projeto pedagdgico da instituicdo, nos Estatutos e no Plano Orientador, e contou com o ICA-FAU

na realizagao pratica dessa misséo. Ainda sobre as concepgdes do curso, Castelo vai citar o ICA

516 JEAN, Yvonne. Artes Plasticas. Correio Braziliense, Rio de Janeiro, ed. 1403, 18 dez. 1964. O Ensino Dia a Dia, p.1.

517 INSCRIGOES AO VESTIBULAR na UnB vai comecar dia 11. Correio Braziliense, Brasilia, ed. 1418, 07 jan. 1965, p. 8.
VESTIBULARES DA UNB tem 1605 candidatos. Correfo Braziliense, Brasilia, ed. 1432, 23 jan. 1965, p.8.

518 Os professores que pediram demissdo da FAU foram: Alfonso Leiva Galvis, Armando de Andrade Pinto, Armando de
Holanda Cavalcante, Carlos Machado Bitencourt, Evandro Pinto da Silva, Fernando Lopes Burmeister, Geraldo de Sa
Nogueira Batista, Geraldo José de Santana, Glauco de Oliveira Campelo, ftalo Campofiorito, Jodo da Gama Figueiras
Lima, José de Souza Reis (RIBEIRO, Darcy. Carta: falas, reflexdes, memorias. Brasilia: Gabinete do senador Darcy Ribeiro,
1991).

519 CASTELO, Roberto, 2018.
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como uma “Bauhaus brasileira”5?°, relacionando-a com a experiéncia pratica da escola alema
(figura 60).

“O nosso compromisso € com a nacio, € a compreensao da nacdo. A preocupaciao
da nacao foi identificada como sendo um movimento comunista, a universidade foi
visada, que era uma universidade comunista, na verdade a universidade, o
compromisso dela, sempre foi com a universidade brasileira. E ela sempre foi
pensada pelo Darcy e pelo Anisio como sendo como ponto irradiador dessa cultura,
entdo aqui tinha que germinar. Nao era s6 formar o cara para jogar o cara na vida
profissional, era preciso dar continuidade a uma cultura, cuja identidade com a
nagio era essencial. E isso foi interpretado como subversdo. [...]O compromisso
com a identidade surge pela independéncia do Brasil, comeca com os literatos,
passa pelo romantismo, vai pela arte, ai vocé vai ver Tarsila, vai ver todo esse
pessoal de Sao Paulo, arquitetura nao esta nessa jogada. Esta o Neocolonial, que
era uma visao equivocada de nacionalidade, mas o Lucio € o cara que percebe, ndo
€ isso. A arquitetura moderna brasileira ndo pode ser uma colagem do passado,
tem que ser uma interpretaciao do passado. E agora eu vou lhe da uma coisa que eu
acho essencial. A outra coisa é o seguinte é o Modernismo surge muito em cima do
fazer, a Bauhaus era isso, vocé quer saber o que era o ICA era a Bauhaus brasileira”
(CASTELO, 2018).

Figura 60: Relato de Roberto Castelo sobre a experiéncia do ICA-FAU. Fonte: CASTELO, 2018.

Essa referéncia a Bauhaus presente nas falas dos professores-fundadores, Alcides da Rocha
Miranda e Edgar Graeff, e dos estudantes, precisa ser esclarecida em mais detalhes. A Bauhaus,
apesar das varias fases, possuia um PROJETO PEDAGOGICO claro, edificado por Walter Gropius, e
foram suas concepc¢des que contribuiram para o PROJETO PEDAGOGICO EXPERIMENTAL. A

partir do Manifesto da Bauhaus, de 1919, tem-se:

“a arte ndo pode ser ensinada”;
“é preciso que elas (as artes) voltem a ser oficinas”;
“todos devemos retornar ao artesanato”;

“a base do ‘saber fazer’ é indispensavel para todo artista”;

® o 0o T o

“formemos, portanto, uma nova corporacdo de artesdos, sem a presungdo elitista que

pretendia criar um muro de orgulho entre artes&os e artistas”>?".

A partir dessas frases, percebe-se a ressonancia da proposta alema na pratica do ICA-FAU, por
meio do estudo do artesanato, da pratica da arte, do retorno das oficinas como espacgo
pedagdgico e da convocagao a criagdo de uma comunidade de artesdaos. Mas, interpretando o
contexto, poderiamos apontar também a experiéncia de Ulm como fonte. Ocorreu aqui algo
semelhante a Escola Superior da Forma, com a inclusdo de temas humanisticos de formagao, a

organizagao departamental e o ensino aberto a interagao externa.

520 CASTELO, Roberto, 2018.
521 GROPIUS, Walter. Manifesto da Bauhaus. 1919. Disponivel em:
https://www.goethe.de/ins/br/pt/kul/fok/bau/21394277.html. Acesso em 24 set. 2021.
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A partir dessas concepgdes, define-se 0 ensino do ICA-FAU como uma experiéncia paradigmatica
no campo de educagdo de arquitetos brasileiros. Suas contribuicbes ao campo foram,

principalmente:

a. a constituicao de um curso de Arquitetura e Urbanismo universitario, com o ensino,
pesquisa e a extensao como opg¢des formativas;

b. aliberdade de organizagéo do curso, das disciplinas e das atividades;

c. avivéncia em uma comunidade artistica e universitaria;

d. aoportunidade de uma formacgao profissional heterogénea.

Contudo, como apontado por Castelo, “a preocupagdo com a nagado foi identificada com o
comunismo”%??, as atividades e propostas da UnB e do ICA-FAU foram consideradas subversivas, e
a partir do novo projeto politico estabelecido, as instituicdes precisavam de intervengao. Assim, a
partir de 1965, as instituigdes vao passar por um periodo de encerramento dos PROJETOS
PEDAGOGICOS AMBICIOSO E EXPERIMENTAL, que serdo apresentados a seguir.

522 CASTELO, Roberto, 2018.
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4.UnB: DO “SIMULACRO” AO PROJETO REFORMADO

Cinco anos apo6s a saida de todos os intelectuais que edificaram o projeto modernizante na
Universidade de Brasilia, Darcy Ribeiro definiu a situagdo da UnB como um “simulacro de
universidade que aguarda sua restauracdo”>?®. O objetivo dessa parte é apresentar como a UnB e
o ICA-FAU continuaram suas atividades p6s-1965 e até implantagdo do PROJETO PEDAGOGICO
REFORMADO. Para isso, foi utilizado os mesmos procedimentos metodoldgicos da primeira parte
do trabalho, com: apresentagao do projeto educacional no periodo, as modificagdes paulatinas

para a reforma da instituicdo e o novo projeto pedagdgico implantado em 1970.

A narracdo desse periodo foi desafiadora pela diminuicdo de producdo bibliografica e pela
mudanca de tematica das publicagdes. A bibliografia do periodo enfatizou a grave violéncia
empreendida pelo governo militar contra o movimento estudantil, descrevendo pouco ou nada
sobre os aspectos pedagdgicos da instituicao no periodo. Como o foco do trabalho era entender o
ensino dessas instituicoes, foi necessario buscar em outras fontes as informagdes necessdrias
para analise. Assim, nessa parte, dedicada a descri¢cao da experiéncia pedagdgica da UnB, foram
utilizadas as matérias de jornais do Correio da Manh3, do Rio de Janeiro, e o Correio Braziliense,

em Brasilia, no recorte de 1965 a 1972.

O ICA-FAU, nesse segundo momento de estudo, tornou-se a unidade universitaria que confrontou
o modelo que estava em implantagdo na UnB e defendeu o primeiro projeto institucional. Essa
parte apresenta a tomada de poder pelos estudantes pela salvaguarda do ensino de arquitetura,
desenvolvido no PROJETO PEDAGOGICO EXPERIMENTAL. O movimento estudantil, em meados
da década de 1960, tinha todo embasamento tedrico e pratico para lutar pelos seus direitos, em
um contexto repleto de criticas sociais. A situagao das instituicées nesse periodo, seus embates e

suas realizag6es também foram apresentados a seguir.
4.1 POLITICA EDUCACIONAL DO GOVERNO MILITAR

A Universidade de Brasilia como um projeto ambicioso e utdpico, ao se realizar na pratica
apresentou adaptacoes, alteragdes e deformacgdes entre a ideia e sua construgdo. Em seu livro,
Cunha detalhou algumas criticas dirigidas a UnB®?*. Segundo o autor, condenavam o contetido
comunista de seus cursos, a quantidade de alunos, a auséncia de um Instituto de Filosofia, e até a
necessidade de sua orquestra, visto ser uma instituicdo tao jovem. As criticas também vieram de
antigos apoiadores, os estudantes. O movimento estudantil apontava a incoeréncia de seus

criadores, de terem feito uma Campanha em defesa da escola publica (1960), e sua universidade

523 RIBEIRO, Darcy, 1969, p.122.
524 CUNHA, Luiz Antonio. A universidade reformanda. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2007.
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ser paga, sendo a gratuidade seletiva. Faveiro ainda apontou que o isolamento da Faculdade de
Educagdo e a intricada rede de 6rgaos colegiados e coordenagdes foram desdobramentos

negativos da experiéncia da UnB5%.

Apesar dessas avaliagdes, também ha um consenso na literatura das contribuicdes que o modelo
desenvolvido em Brasilia renovou o ensino superior do pais. Inicialmente, a UnB serviu de
referéncia para reformas universitarias regionais, como a da Universidade Federal de Minas Gerais
e a de Campinas®2%. No dmbito nacional, a politica educacional dos governos militares utilizou a
estrutura desenvolvida na UnB e tornou-a um padrdo, sem prover a autonomia e a liberdade
defendidas no Estatuto da Universidade®?’. Dessa forma, as universidades brasileiras foram
impedidas de adaptar seu ensino as necessidades de desenvolvimento nacional e regional, que

também era um dos compromissos da universidade modernizada.

Assim, entre 1964 e 1968, o governo militar adotou duas posturas na politica educacional do pais.
A primeira foi a de contencao e a opressao dos “subversivos” nas universidades. Os profissionais
foram atingindo pelo Ato Institucional 1, de acordo com Cunha; foram suspensos os direitos
politicos de 378 pessoas, demitidos mais de 10 mil funcionarios publicos, mais de 50 mil pessoas
foram investigadas e livros e revistas apreendidos®?®. Contra a articulagdo estudantil, o governo
atuou no controle dos 6rgaos de representacao discente, por meio da lei n° 4.464, de 9 de
novembro de 1964°%°. Essa normativa, denominada Lei Suplicy, ministro da Educagdo no
momento, teve como objetivo “organizar” os diretérios académicos, limitando sua atuacgao e

retirando sua forga. Entre as providéncias estavam:

1. uma exigente composicdo dos diretérios, com o objetivo de excluir os alunos mais
engajados politicamente; e
2. a proibi¢cao de qualquer agdo, manifestacao ou propaganda de carater politico-partidario,

como também promogéao ou apoio a greves coletivas®®.

Os regimentos das entidades deveriam ser adaptados a nova regulamentagao e teriam de ser
enviados, em um prazo de dois meses, para andlise das autoridades. Caso isso nao fosse
efetuado os grupos perderiam seu carater representativo. Assim como, se o diretor da Faculdade

ou Reitor permitisse ou favorecesse o ndo cumprimento da lei, incorreria em falta grave. Desse

525 BOMENY, Helena, A Reforma Universitaria de 1968: 25 anos depois. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sdo Paulo,
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modo, a comunidade académica passava por dificuldades nas condi¢cbes de trabalho, na

reproducao de um modelo universitario defasado e com a perseguigao de suas atividades.

O embate entre governo e movimento estudantil ndo se constituiu, contudo, somente de
contencao. Cunha descreveu que o governo associado as universidades e empresarios buscaram
outras estratégias de suprir as demandas do grupo. A partir da premissa de que “o estudante que
trabalha ndo tem tempo para se engajar em movimentos subversivos”®®', a extens&do universitaria

foi um importante meio de ocupagéao estudantil.

A ideia surgiu no Rio de Janeiro, no 1° Seminario de Educagao e Seguranga Nacional, em 1966. O
objetivo era mobilizar os estudantes para a participagao politica e social, mas sem politizagao.
Como método, utilizaram a técnica militar para organizar expedigdes assistencialistas de
estudantes e professores, no interior do pais. Entre os projetos desenvolvidos, estiveram o Centro
Rural Universitario de Treinamento de A¢gao Comunitdria (CRUTAC), pela Universidade Federal do

Rio Grande do Norte, e o Projeto Rondon®32.

O Projeto Rondon foi batizado assim em homenagem ao Marechal Candido Rondon, responsavel
pela instalagdo de linhas telegraficas em todo pais e conhecido pela “pacificagdo dos indios” e
sua “incorporacdo” a comunidade brasileira. O lema do projeto era “integrar para ndo entregar (a
Amazonia)”"®®3. A incorporagdo das comunidades carentes ocorreria com a assisténcia provida
pelo Estado, com a qual os estudantes auxiliaram. A partir das criticas assistencialistas, o projeto
enveredou para a criagdo de campus avangados, em local caracterizado como “carente”®3* que
funcionaria como base de operagao, frequentada por professores e estudantes o ano todo, que
trabalhariam por meio de rodizio. A UnB, a partir de 1969, trabalhou ativamente no Projeto Rondon

e constituiu um Campus Avancgado, a ser detalhado mais a frente.
4.1.2 Reforma Universitaria: UnB como paradigma

A segunda ac¢éao da politica dos militares na area de Educagéo foi a renovag¢ao do ensino superior,
buscando resolver o problema dos excedentes e adequando-o a nova ideologia. Os excedentes
eram os candidatos aprovados nos exames vestibulares que ndao conseguiam as vagas nas
universidades. A partir da pressao para a expansao do sistema educacional superior, o governo
atuou para aumentar a oferta de vagas, mas isso ainda foi insuficiente, o que gerou outro conflito
com os estudantes. Com o agravamento da crise, 0 governo buscou resultados de curto e longo

prazo®®,

531 CUNHA, Luiz, 2007, p. 62.

532 CUNHA, Luiz, 2007.

533 CUNHA, Luiz, 2007, p.67.

534 CUNHA, Luiz, 2007, p.67.

535 COSTA, Bianca Silva. 0 Ensino Superior na Ditadura Militar brasileira: um olhar através da “Revista MEC”.2009, 127 f.
Dissertagdo (Mestrado em Histdria) —Pontificia Universidade Catdlica, Porto Alegre, 2009.



I 159

As medidas governamentais foram realizadas por meio da produgao oriunda dos Acordos MEC-
USAID e do Conselho Federal de Educacao. A partir de 1965, doze convénios foram realizados
entre o Ministério da Educacgéo e a Agency for International Development (AID). Romanelli pontuou
que esses contratos, conhecidos como Acordos MEC-USAID%%, “tiveram o efeito de situar o
problema educacional na estrutura geral de dominacgao, reorientada desde 1964, e de dar um
sentido objetivo e pratico a essa estrutura”.%®’ Entre os estudos estiveram a “Reformulagdo
Estrutural da Universidade Brasileira”, de Rudoph Atcon, em 1965, e o “Relatério da Equipe de

Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior”, em 1969.

Esses documentos, oriundos de uma mesma ideologia, apresentam temas convergentes. O
primeiro ponto comum era a definigcdo do objetivo da educagao superior: formar profissionais para
atender as metas de desenvolvimento nacional. Para atingi-lo era necessario expandir as vagas,
contudo, com o menor custo financeiro possivel. Com isso, as propostas de reformulagao
destacavam a racionalizagao de recursos e a flexibilidade estrutural. Algumas medidas a serem
adotadas eram: a eliminagdo da catedra, instituicdo dos departamentos, criagdo de um ciclo
basico a fim de diminuir a pressao dos excedentes e modificagdo do vestibular, definindo-o como

classificatdrio®®8.

Enquanto se construia o projeto educacional norte-americano para o Brasil, os membros do
Conselho Federal de Educagao tinham que desenvolver os temas que a LDB de 1961 nao havia
tratado ou tratava superficialmente®*. Nos seus pareceres e reunides, os conselheiros
constituiam uma das poucas arenas que continuaram as discussdes intelectuais que haviam
cessado com o governo ditatorial. Antes de apresentar as decisbes do CFE que compuseram a
Reforma Universitdria, € fundamental informar sua composi¢cao nesse periodo, pois o perfil dos
conselheiros auxilia o entendimento da lei. O primeiro ponto a ser destacado é que boa parte dos
profissionais eram do grupo intelectual de Anisio Teixeira e/ou bolsistas de instituicdes de ensino
norte-americanas. Os profissionais que se enquadravam nesses dois critérios foram: Almeida

Junior®¥®, Newton Sucupira®*!, Durmeval Trigueiro®*? e Mauricio Rocha e Silva. Entre os somente

536 O termo significa a fusdo das siglas do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e a United States Agency for
International Development (USAID).

537 Importante ressaltar que, como apresentado no primeiro capitulo, os norte-americanos ja atuavam na educagdo
brasileira desde a década de 1940, por meio de eventos e concessdo de bolsas, com o envolvimento de varios
intelectuais brasileiros. O que mudou a partir dos acordos MEC-USAID, foi o aumento do poder dos técnicos norte-
americanos em detrimento da influéncia dos profissionais brasileiros na politica educacional (ROMANELLI, Otaiza de
Oliveira. Histdria da Educagdo no Brasil (1930/1973). Petrépolis: Ed. Vozes, 1986).

538 MARTINS, Carlos Benedito. A reforma universitdria de 1968 e a abertura para o ensino superior privado no Brasil.
Educ. Soc., Campinas, v. 30, n. 106, p. 15-35, jan./abr. 2009.

539 ROTHEN, José Carlos. Funciondrio Intelectual do Estado: um estudo de epistemologia politica do Conselho Federal
de Educagdo. 2004. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2004.

540 Antonio Ferreira de Almeida Junior (1892-1971) - paulista, foi fundador da USP, um dos escritores do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, bolsista da Fundagdo Rockefeller, assim como Teixeira (GANDINI, Raquel. Aimeida Junior.
Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010).

541 Newton Sucupira ganhou sua bolsa de estudos do préprio Teixeira quando estava na CAPES, além dele também ter o
indicado ao cargo no CFE (SOUZA, Marcia Cristina Soares de. Anisio Teixeira e a educagdo brasileira. da formagado
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bolsistas estavam Valnir Chagas, criador da Universidade Federal do Ceara, e o médico gaulcho
Rubens Maciel. Por fim, o conselho era completado por Alceu Amoroso Lima, um dos contrarios

as ideias de Teixeira e que pds fim a experiéncia da UDF.

Apesar dessas semelhancas, as discussdes no CFE apresentavam diversidade de projetos
educacionais. A unanimidade foi o debate sobre a autonomia universitaria®3, em que os
conselheiros decidiram que ela ndao deveria ser regulamentada, cabendo ao CFE somente velar
pela sua pratica nas instituigdes de ensino superior. Foram motivo de desacordo a integragao
entre as unidades universitarias, a relagao entre ensino e pesquisa e a continuidade do regime de
catedra®“. A unidade universitaria poderia se estabelecer na Faculdade de Filosofia, de acordo
com Valnir Chagas, ou nos Institutos Centrais, conforme Mauricio Rocha e Silva. A
indissociabilidade entre ensino e pesquisa na graduagao também nao era unanimidade. Chagas

prop6s que o ensino fosse praticado nas Escolas e Faculdades e a pesquisa nos Institutos.

Segundo Rothen, a discussao sobre a catedra dividiu o Conselho entre os defensores do modelo
da UnB e os que tinham interesse pessoal na sua manutencdo®?®. Mesmo sem consenso, 0
parecer 63/63 manteve o sistema de catedras. Diante desse parecer, o CFE definiu que a
organizagao departamental deveria ser definida nos regimentos de cada instituicdo. Com uma
discussao avangada sobre a modernizagao do ensino superior, ao receber o “Aviso Ministerial” da
Educacgéo solicitando a reformulagéo das universidades federais, o Conselho ja tinha material para

0 projeto.

Os decretos-lei n® 53/1966°*° e seu complementar n°® 252/1967° foram consequéncias das
discussbes do CFE e tornaram-se as primeiras legislagdes que contribuiram diretamente para a
Reforma Universitaria. A normativa de 1966 definiu a unidade de ensino e pesquisa em todas as
entidades universitarias e a cooperagao entre essas. Ja a de 1967, instituiu o departamento, como
menor fracdo da estrutura universitdria, e definiu-o como o conjunto de disciplinas e de seus
professores e pesquisadores. A partir dessa lei, o planejamento do curso deixou de ser exclusivo

do professor, como apontava a LDB/1961, para ser responsabilidade do departamento. Além

intelectual aos projetos para escola publica, 1924-64. 2018. Tese (Doutorado em Educac&o) - Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2018).

542 Dumerval Trigueiro trabalhou como Supervisor da Campanha de Educagdo Complementar convidado por Teixeira e
por sua indicagao foi Diretor do Ensino Superior do MEC até 1964, quando assumiu sua vaga no CFE. Disponivel em:
http://www.durmevaltrigueiro.pro.br/biografial.htm, acesso em 25 ago. 21.

543 BOMENY, Helena, 1994.

544 ROTHEN, José Carlos, 2004.

545 ROTHEN, José Carlos, 2004.

546 BRASIL. Decreto-lei n° 53 de 18 de novembro de 1966. Fixa principios e normas de organizagdo para as
universidades federais e da outras providencias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, ano 1966, 21 nov. 1966, segdo 1,
p.13416.

547 BRASIL. Decreto-lei n® 252, de 28 de fevereiro de 1967. Estabelece normas complementares ao Decreto-Lei n° 53, de
18 de novembro de 1966, e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido Brasflia, ano 1967, 28 fev. 1967, segéo 1,
p.2.443.
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disso, o decreto estabelecia a necessidade da atuagdo educativa da universidade em sua
comunidade, por meio de cursos, servigos e atividades de ensino e pesquisa. Ao comparar o
Estatuto da UnB (1962) com o conteudo dos citados decretos, percebe-se a semelhanga na
organizagao pedagodgica e estrutural da reestruturagao implantada por essas regulamentagoes,

conforme apresentado na figura 61 a seguir.

DECRETOS ANTERIORES A
ESTATUTO DA UnB REFORMA UNIVERSITARIA

(1968)

Figura 61:Estatuto da UnB e relagdo com os decretos-leis anteriores a reforma Fonte:BRASIL,1962, 1966 e 1967, editado
pela autora.

De acordo com Bomeny, por meio desses decretos-lei, a legislagdo universitaria transformou a
“modernizagdo inovadora”, expressada pela UnB, em uma “modernizagdo conservadora”*¢. Seu
conservadorismo advinha de repetir a imposi¢cao centralizada e autoritaria de um modelo pelo
Estado. Assim, a autora concluiu que, ao fazer isso, “a burocracia do Estado militar atingiu
duplamente nosso primeiro ensaio de reforma: depredou uma experiéncia singular e padronizou o
que era para ser particular para todo o pais”*°. Essa padronizacgao foi concluida com a aprovagdo

da Reforma Universitaria em 1968.

A Reforma Universitaria foi possivel pela sintese das reflexdes efetuadas pelas comissdes mistas
do Acordo MEC-USAID, dos relatérios desenvolvidos pelo governo e dos pareceres e das leis

promovidos pelo CFE. Os responsdaveis pelo compéndio estavam no Grupo de Trabalho da

548 BOMENY, Helena, 1994, p. 6.
549 BOMENY, Helena, 1994, p. 6.
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Reforma Universitaria (GTRU). O GTRU foi criado em julho de 1968, composto de 11 membros,
divididos em educadores, estudantes e politicos, sob a presidéncia de Tarso Dutra, ministro da
Educagdo. Apesar dos estudantes desistirem de participar do grupo, sua formagéo ainda foi
heterogénea®®, com representantes das universidades mais tradicionais, da igreja catdlica,
enviados dos Ministérios do Planejamento e da Fazenda e do CFE. O objetivo do grupo era claro:
desenvolver uma Reforma universitaria visando a eficiéncia, modernizagdo e flexibilidade
administrativa, além de formar recursos humanos de alto nivel para o desenvolvimento do pais. A

reformulacéo era urgente €; o grupo contou com 30 dias para entregar seu produto®®'.

O GTRU apresentou um relatério em que reconheceu a natureza seletiva do ensino superior
brasileiro e destacou que, apesar do modelo universitario ter evoluido, ainda era incompativel com
as demandas contemporéaneas e continuava com estrutura obsoleta®®2. O grupo ainda valorizou o
papel do movimento estudantil em trazer para o debate a universidade a nivel nacional. Em
outubro, o Relatério foi enviado ao Congresso Nacional e, em 28 de novembro, a lei n® 5.540/1968

foi aprovada.

Para compreendermos a renovagao dessa lei no ambito legislativo do pais, precisamos compara-
la com a Lei de Diretrizes e Bases de 1961, contra a qual a Reforma Universitaria®* vai se impor.
Evidencia-se que em ambas as leis ha o mesmo objetivo para a Universidade e a mesma
tipificacdo de sua autonomia, mas a instituigcdo passa por uma mudanga de perfil. Dentre as varias
modificagdes promovidas, serdo enfatizadas: a administragao universitaria, a organizagao

didatica, os corpos docente e discente e o processo de admissao.

A administragao universitaria contou, a partir de 1968, com um aumento do organograma
institucional. Foram incluidos: érgaos de supervisdo de ensino e pesquisa e o Conselho de
Curadores, responsavel pela fiscalizagao econémico-financeira da instituicdo. Destaca-se ainda o
aumento do controle do executivo nessa area, pois, além da escolha dos reitores, o presidente
ficava responsavel pela do vice-reitor, diretores e vice-diretores das universidades federais. Ja a
organizacgao didatica da universidade teve um maior detalhamento no texto da Reforma. Definiu-

se:

550 Dentre os membros do GTRU estavam: Tarso Dutra (Ministro da Educacéo e Presidente do GTRU); Antonio Moreira
Couceiro (prof. Da UFRJ e Presidente do Conselho Nacional de Pesquisa); padre Fernando Bastos D’Avila (vice-reitor da
PUC/RJ e assessor da Associagdo dos Dirigentes Cristdos de Empresas); Jodo Lyra Filho (Reitor da Universidade do
Estado da Guanabara); Jodo Paulo dos Reis Velloso (representante do Ministério do Planejamento); Fernando Ribeiro do
Val (representante do Ministério da Fazenda); Roque Spencer Maciel de Barros (catedratico da USP, membro e relator da
comisséo de reestruturagdo da USP); Newton Sucupira (ex-reitor da UFPB, membro do CFE); Valnir Chagas (membro do
CFE); Jodo Carlos Moreira Bessa (Presidente do Diretdrio Central dos Estudantes da PUC/RJ, indicado pelo Vigario-Geral
do Rio de Janeiro, José de Castro Pinto” (COSTA, Bianca, 2004, p.45).

551 BOMENY, Helena, 1994.

552 MARTINS, Carlos Benedito, 2009.

553 BRASIL. Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizagdo e funcionamento do ensino superior e
sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, ano 1968, 29 nov. 1968,
secao 1,p.10.369.
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a unidade de patriménio e administragao nas universidades;

o o

a estrutura organica em departamentos;
a indissociabilidade entre ensino e pesquisa;
a racionalidade de organizagéao e recursos;

a importancia da diversidade de campos de estudos e flexibilidade de métodos e critérios;

-~ o a0

a organizagdo dos cursos em basicos e profissionais, com a matricula por disciplina e o
sistema de créditos.

g. que os curriculos, assim como na LDB, continuassem sendo fixados pelo curriculo minimo
definido pelo CFE.

Sobre os docentes, a LDB nao tratava sobre o tema; a carreira era regida pelo Estatuto do
Magistério, aprovado em 1965°* A reforma retificou o Estatuto (1965), estabelecendo uma
carreira docente Unica em que o profissional exercesse o0 ensino e a pesquisa integralmente. Nos
concursos ao cargo de docentes foi dada preferéncia aos titulos académicos e ao teor cientifico
da producéo profissional. Apés anos de debate sobre o assunto, a lei n° 5.540 extinguiu a catedra
e sugeriu a implantagdo progressiva do regime de dedicagado exclusiva para o trabalho docente.
Quanto ao corpo discente, foram incluidos trés paragrafos em comparagao com a LDB/1961. Nos
adicionais, definiu-se que o objetivo da representagdo estudantil era de cooperagdo no trabalho
universitario, que a escolha dos seus representantes seria por eleicdo, com critérios em que se
contasse o aproveitamento académico, e foi definido o maximo de representantes discentes em

colegiados e comissoes.

Enquanto a LDB nao tratava sobre o processo de admissao as instituicdes de ensino, a Reforma
definiu que o concurso vestibular deveria abranger os conhecimentos comuns de todos os tipos
de educacgao do segundo grau, reforcando que ndo deveria passar desse nivel de complexidade.
Além disso, estabeleceu um prazo de trés anos para o exame ser idéntico, em conteudo para

todos as areas de conhecimento, e unificado, ocorrendo no mesmo lugar.

A partir do exposto, percebe-se o carater reformador da lei n° 5.540 de 1968. A normativa teve o
audacioso trabalho de responder demandas de décadas, de varios grupos. Seu resultado deve-se
a producao realizada em sete anos, tempo entre a LDB até sua publicagdo, por meio da
experiéncia da UnB, e as contribui¢cdes tedricas dos técnicos norte-americanos, das comissoes e
do Conselho Federal de Educacgao. Seus principios constituiam um novo modelo de ensino a
americana, como almejado pelos intelectuais modernizantes. Entre os ideais semelhantes,

estavam: a organizacdao da carreira docente, a instituicdo da selegcdo docente por meérito

554 BRASIL. Lei n° 4.881 A de 6 de dezembro de 1965. Dispde sobre o Estatuto do Magistério Superior. Didrio Oficial da
Unido, Brasilia, 6 dez. 1965.
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académico e o regime integral, e concessao da participagdo e do voto no ambito colegiado aos

estudantes. Mas, entre seus fundamentos e a constituigao da lei, houve filtros politicos e praticos.

Ao formular um modelo de wniversidade ideal, a lei n® 5.540/1968 ndo analisou o sistema de
ensino superior, assim como criou um padrdo, desconsiderando a pluralidade brasileira®®®. Sem
critérios, o sistema, que além das federais, contava com as instituicdes catdlicas e isoladas
privadas, aumentou exponencialmente com a Reforma. Isso devido a uma brecha na lei que
permitia a existéncia dos estabelecimentos isolados, em "carater excepcional"®®. Naquele
contexto, 0 que poderia ser mais atipico que o Estado nao ter recursos para suprir a demanda por
vagas no ensino superior? Dessa forma, o préprio Estado apontou a necessidade de
“complementar”®’ o sistema com as vagas na rede privada. Assim, o pais retornou ao “antigo
padrdo brasileiro de escola superior”>®, como apontado por Florestan Fernandes, caracterizado
por instituicdes organizadas em estabelecimentos isolados, dedicados ao ensino e desenvolvendo

uma falsa pesquisa para reconhecimento do Ministério da Educacao.

Com mais pontos positivos que negativos, a Reforma auxiliou a modernizar a Universidade
Brasileira. Mas, no caso especifico da UnB, qual foi o impacto da Reforma na sua estrutura? Visto
que ela foi apontada por diversas vezes como ponto de partida e referéncia para a Reforma
Universitaria? Para responder essas perguntas, segue a analise dos Estatutos para a “adaptacao”

do modelo da UnB a Reforma Universitaria.
4.2 REESTRUTURAGAO OU RENOVAGAO DO MODELO DA UnB? NOVOS ESTATUTOS

A organizagao pedagdgica da UnB era entendida como modelo para modernizar o ensino superior
brasileiro. Assim, a partir de 1966, por meio dos decretos-lei n® 53 de novembro desse ano e o n°
252 de fevereiro de 1967, iniciou-se a renovagao da universidade no Brasil, pelo menos em teoria a
semelhanga da UnB (figura 62). As instituicdes de ensino superior teriam 90 dias, a contar da
publicagdo para fazer as adaptagdes as normativas. No entanto, a Universidade de Brasilia s6
comegou a sua adaptacgao a legislagao em 1968, durante a administragao do reitor Caio Benjamin

Dias®%°.

555 BOMENY, Helena, 1994.

55 MARTINS, Carlos, 2009.

557 MARTINS, Carlos, 2009.

558 FERNANDES, Florestan, 1975, apud MARTINS, Carlos, 1994, p. 17.

559 Caio Benjamin Dias (1913-) — mineiro, médico pela Faculdade de Medicina de Minas Gerais (1936), professor da
mesma instituicdo até 1940, doutor. Entre 1955 e 1957, participou da reforma do ensino médico em comissédo do
Ministério da Educacao e Cultura. Reitor da UnB de 1967 a 1971.
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Ensino Superior do Pais
Tera a Universidade de
Brasilia Como Modélo
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Figura 62:Ensino Superior tera a Universidade de Brasilia como modelo. Fonte: Correfo Braziliense, Brasilia, 2° caderno,
ano 1966, ed. 1762, 3 mar. 1966, p. 8

A primeira proposta definida como de “adaptagao” as novas leis foi o Anteprojeto do Estatuto da
UnB de 1968, realizado pelo conselheiro do CFE, Valnir Chagas. O documento analisado,
disponivel na Biblioteca Central da UnB, foi desenvolvido entre margo e abril de 1968, o qual foi
combatido e nao implantado. A escolha pela sua apresentacao decorreu do adiantamento de
muitos temas que serdo efetivados no Estatuto de 1970 e para o entendimento das criticas
recebidas por parte da comunidade académica®®. Na folha de rosto do documento, esclarece-se
que ele foi resultado do estudo em reunides das autoridades universitarias e com representagdes
docentes. O segundo documento analisado foi o Estatuto da Universidade adaptado as novas leis,

encaminhado ao CFE em 1969 e aprovado em margo de 1970.

Utilizando-se do mesmo método de analise do primeiro capitulo, os documentos foram analisados
a partir da definicdo dos objetivos da Universidade, seu processo de admissao, seu organograma
estrutural, sua administragao universitaria e sua organizagao pedagdgica. A fim de compreender
as mudancgas da Reforma Universitaria na UnB, os documentos foram avaliados comparando-os
com o projeto inicial, instituido no Estatuto da UnB de 1962. Como séo trés estatutos em analise,
para ndo incorrer em confusdo, adotou-se para o primeiro a denominagédo de Projeto Ambicioso
(1962), o segundo de Anteprojeto (1968) e o terceiro como Projeto Reformado (1970). Ainda foi
utilizado o negrito quando houver semelhanga com o texto do projeto ambicioso e sublinhado

quando a relagao for com o anteprojeto.

Quanto aos objetivos institucionais, percebeu-se uma mudanga no entendimento de objetivo e
finalidade. De acordo com o dicionario Aurélio, objetivo é o resultado pretendido de uma agéo, e a

finalidade seria a intengdo de se realizar algo®'. Ou seja, a partir dessa definigéo, pela finalidade

560 Esse tema serd detalhado no subcapitulo seguinte (UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Estatuto e Regimento Geral.
Brasilia: Editora UnB, 1970).
561 FERREIRA, Aurélio, 2010.
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se chegaria ao objetivo. Essa compreensdo de diferengca conceitual entre esses termos foi
utilizada no Anteprojeto e no Projeto Reformado. No Projeto Ambicioso, os termos séo utilizados
como sinoénimos. Destacada essa diferenga conceitual, percebe-se que os objetivos e as

finalidades da Universidade de Brasilia foram modificados com o ajuste a nova politica.

No Projeto Ambicioso, conforme detalhado pela figura 63, a UnB tinha mais que objetivos a
alcancar, carregava uma missdo. Os compromissos empreendidos eram o de inovagédo e de
contribuicdo com o sistema educacional brasileiro, da consolidagao de Brasilia e da educagéao da
juventude para o desenvolvimento do pais. Nos documentos subsequentes, o objetivo é ensinar,
pesquisar e promover a extensdo. Apesar de usar muitas expressdes do projeto de 1962, aqui o
conteudo é trazido de forma pragmatica. Pelo texto dos documentos, percebe-se a intengdo de

nao defender seu propdsito com clareza.

PROJETO AMBICIOSO OBJETIVOS DA UnB

ANTEPROJETO PROJETO REFORMADO

Figura 63: Comparagao dos objetivos da UnB nos projetos original, anteprojeto e reformado. Fonte: UnB, 1962 e 1970.
No Projeto Reformado, por exemplo, tem-se que uma das finalidades da UnB (figura 64), a partir de

1970, seria “proporcionar a juventude universitaria educacao fisica e complementar a sua

formacdo moral e civica”. No Projeto Ambicioso, o objetivo era “complementar a formacao

cientifica, cultural, moral e fisica da juventude universitaria”. O texto é perspicacia, pois com o uso

de quase as mesmas palavras e utilizando termos homéfonos, como “moral e civica” e “moral e

fisica”, o leitor poderia compreender que se tratava da mesma finalidade nos dois documentos.
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ANTEPROJETO PROJETO REFORMADO

Figura 64: Comparagao das finalidades da UnB nos projetos original, anteprojeto e reformado. Fonte: UnB, 1962 e 1970.

Outra mudanga foi no processo seletivo de acesso a Universidade. A descrigdo do processo esta
em alguns Estatutos, contudo, esse conteudo é mais bem abordado nos Regimentos. Nao foi
encontrado o Regimento de 1962, assim a descrigdo da sele¢cao nesse periodo adveio dos “Editais
do Concurso de Habilitagdo” presentes no jornal Correio Braziliense. Nao chegou a ser efetuado o
Regimento do anteprojeto de 1968, entdo as informagdes analisadas sobre o tema estavam no
proprio documento. Por fim, a publicagdo que contém o Estatuto Reformado, disponivel na BCE-
UnB, também possui o Regulamento aprovado em 1970, apresentando maiores detalhes do

funcionamento, os quais foram complementados com referéncias jornalisticas.

A partir dessas fontes, percebe-se que houve simplificagdo do processo de admissao, o que é
compreensivel diante do aumento significativo dos candidatos ao Concurso. Em 1962, por
exemplo, eram quatro®®? avaliagdes para 1000 candidatos; ndo eram factiveis os mesmos critérios
para 4.6495%3 pleiteantes aos cursos da UnB, como em 1971. O exame, a partir do problema dos

excedentes, ganhou um novo objetivo. Além de continuar avaliando se o candidato tinha

52 O psicotécnico continha duas avaliagdes por parte dos psicélogos. JEAN, Yvonne. Mil personalidades. Correio
Braziliense, Brasilia, ed. 547, 11 fev. 1962. Esquina de Brasilia, caderno 2, p.4.

563 VESTIBULAR NA UNB com bom indice de presenca. Correio Braziliense, Brasilia, ano 1971, ed. 3395, 06 jan. 1971,
capa.
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maturidade e capacidade para cursar o ensino superior, como no Projeto Ambicioso, tornou-se um
recurso de classificagdo para as vagas na universidade. Essa nova missao foi introduzida no

anteprojeto e corroborada na publicagédo de 1970.

Como pode ser avaliado na figura 65 abaixo, o anteprojeto de 1968 ja inseriu o critério de ser
unificado o conteudo das provas e centralizada sua execugdo. O conteudo a ser avaliado seria o
desenvolvido no ensino médio, conforme exigido pela lei n°® 5.540/1968. A lei da Reforma
Universitaria ainda ndo havia sido aprovada quando houve a divulgagao do anteprojeto. Contudo,
Valnir Chagas era um dos membros do Grupo que estava realizando-a e ja adiantou esse principio
na sua redagao do Estatuto. Além disso, o anteprojeto propés a fixagao das vagas do Concurso
para as areas do primeiro ciclo, ndo mais chamado de basico. Essa proposta foi colocada em
pratica em 1970, antes da aprovagdo do Estatuto Reformado e como veremos no préximo
subcapitulo ndo funcionou tdo bem. Assim, no Estatuto de 1970, simplificou-se o processo

seletivo e se instituiu a escolha de formacgao profissional apds o estudo no Instituto.

Comparacao

Processo [Pruwnmooemm HABILITAGAO | CONCURSO DE HABILITAGAO CONCURSO VESTIBULAR
Seletivo (1962) (1968) (1970)

o - - -

o - - -

Figura 65: Comparagao processo seletivo dos Estatutos da UnB. Fonte: UnB, 1962, 1968 e 1970, editado pela autora.

O organograma estrutural do Estatuto de 1962 contava com os Institutos, as Faculdades e as
Unidades Complementares como unidades universitarias. Essas unidades possuiam, em tese, um
modelo de integragdo de ensino, pesquisa, extensdo e assessoria. Mas, o Projeto Ambicioso
também possibilitava a criagdo de Centros de Pesquisa dentro dos estabelecimentos, os quais
poderiam ter fungdes especificas e autonomia administrativa e financeira a partir de um
Regimento aprovado pela FUB. O anteprojeto de 1968, a partir do decreto-lei n® 53/1966,

modificou esse modelo, estabelecendo a unidade das fungdes de ensino e pesquisa no
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departamento, assim como delimitou que os departamentos do basico deveriam formar um
sistema comum nos Institutos, enquanto os profissionais restringiam-se as Faculdades. Apesar
de possibilitar a cooperacgao interdepartamental, ela s6 poderia ocorrer em departamentos do
mesmo curso. Com essa perda de organicidade, o documento de 1970 reviu essa definigao,
inserindo novamente a integragao entre as unidades e possibilitou a cooperagao dos institutos e

das faculdades no estudo dos cursos, projeto ou programa.

Uma mudanga significativa da proposta inicial foi a mudanga das fung¢des dos Institutos. No
Estatuto de 1962, os Institutos Centrais tinham como fun¢des ministrar cursos: bacharelados, de

3 séries para os alunos que desejassem seguir a carreira de magistério; de formacéo cientifica de

dois anos mais, apds o bacharelado para os aptos a pesquisa; e de pds-graduacdo®®*. A partir de

1968, a profissionalizagdo passou ser o objetivo; deixou de ser uma possibilidade formativa, para
ser a unica. O curso de graduagao, por Valnir Chagas, tinha por finalidade “habilitar a obtengao de
graus académicos ou assegu(rar) privilégios de exercicio profissional”’®®®. Nessa proposta, o
Instituto tornou-se somente o ambiente onde o ciclo basico se desenvolve, que foi denominado
primeiro ciclo. Os objetivos do primeiro ciclo eram:
a. promover, tanto quanto possivel, a recuperagao de faltas evidenciadas pelo
Concurso de Habilitagdo, no perfil de cultura dos alunos, e que possam ser
corrigidas a curto prazo;
b. orientar para escola da carreira;
C. ministrar conhecimentos bdasicos para um ou mais ciclos de formagéo
académica ou profissional;

d. propiciar elementos de cultura geral suscetiveis de serem desenvolvidas na
graduag&o®®®.

Todavia, o Estatuto de 1970 restringiu ainda mais a formacgao, definindo que o fim do curso de
graduagdo era a habilitacdo ao exercicio profissional. Nesse documento, a graduagdo era a
composi¢cao do primeiro ciclo, “correspondente as grandes areas do conhecimento, com uma
parte comum e outra diversificada em fungdo de uma ou mais areas do ciclo profissional”®’ e o
profissional, com uma ou mais habilitagdes especificas. Ou seja, os Institutos, por meio da
“adaptacdao” a Reforma Universitaria, perderam uma das principais contribuicdes do modelo
desenvolvido para a UnB. A diversidade formativa promovida pelos Institutos era uma resposta da
Universidade para a necessidade de técnicos que o pais demandava, formando professores,
especialistas e profissionais. Com essa exclusividade profissionalizante, o ensino superior voltava

a conceder o mesmo tipo formativo desenvolvido pelas antigas universidades a francesa.

564 RIBERIO, Darcy. Universidade de Brasilia. Brasilia: Editora UnB, 2012.

565 CHAGAS, Valnir. Estatuto da Universidade. Brasilia, 1968, 27p. p.12-13.

566 CHAGAS, Valnir, 1968.

567 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Estatuto e Regimento de 7970. Brasilia, 1970, p.10.
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Os Institutos, durante o processo de Reforma, Basico/ Profissional/

tiveram modificacdes na denominacdo e na sua Frimeiro Ciclo  Segundo Ciclo

quantidade. O Projeto Ambicioso os designava PROJETO ORIGINAL

como Institutos Centrais e classificava-os em oito INSTITUTO FACULDADES
CENTRAL

areas: Matematica, Fisica Pura e Aplicada, Quimica,
Biologia, Geociéncias, Ciéncias Humanas, Letras e
Artes. O anteprojeto de Chagas reduziu-os para trés
(Ciéncias Exatas e Naturais, Ciéncias Humanas,
Letras e Artes) e os chamou de Instituto de
Ciéncias. Essa sugestdo do anteprojeto foi um dos

principais pontos de embate durante a ANTEPROJETO

reestruturagdo. Como consequéncia dessas INSTITUTO DE FACULDADES
. ~ N . CIENCIAS

discussdes, dos trés Institutos propostos no
anteprojeto, foram reincluidos dois no Estatuto

aprovado em 1970, conforme apresentado na

figura 49 ao lado. PROJETO REFORMADO

. . INSTITUTO DE FACULDADE
Quanto as Faculdades, foram planejadas CIENCIAS
inicialmente seis. O Estatuto de 1968 reduziu para
4 opgdes e o de 1970 para 5 Faculdades. Como
consequéncia dessa nova organizagdo, a

Faculdade de Arquitetura e Urbanismo tornou-se
) Figura 66: Comparagao do ciclo bésico
um departamento do renomeado Instituto de Artes e nos Estatutos da UnB de 1962, 1968 e

. 1970. Fonte: UnB, 1962, 1968, 1970,
Arquitetura. editado pela autora.

A administragdo complexa apresentada no primeiro Estatuto,

foi manejada em busca de uma simplificagdo. Assim, as propostas de 1968 e 1970 ilustraram dois
modos diferentes para se concretizar esse objetivo. Nesses ordenamentos ficava clara a
separagdo entre a administragdo, propriamente dita, e a conducdo didatica-cientifica. Sobre o
primeiro tema, o Anteprojeto apontava a responsabilidade dos Chefes de departamento, que se
reuniam no Conselho Departamental e elegiam os diretores, que conformavam o seu Conselho. Na
organizagao pedagodgica, os Chefes de departamento reuniam-se com os Diretores, seus vices e
dois estudantes nas Congregacdes de Carreira. Nessa associagao, elegiam os Decanos que

conformavam seu Conselho.
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Assim, a geréncia superior, no anteprojeto de 1968, tinha como 6rgaos deliberativos o Conselho
dos Diretores®®®, dedicados a administracéo, e o de Decanos®®, planejando a didatica institucional,
os quais juntos formavam o Conselho Universitario. O reitor, nessa proposta, era o executivo,
escolhido em reunido conjunta pelo Conselho Universitario (Conselhos de Diretores e Decanos) da
UnB e pelo Conselho Diretor da FUB. A novidade nesse documento foi a criagdo de Camaras nos
Conselhos. No de Diretores, as assembleias tratariam de Assuntos Administrativos, Financeiros e
Estudantis. J& no dos Decanos, elas se organizariam nas Camaras de Ensino de Graduagao, de

Pesquisa e Pés-Graduagao e de Extensao.

Na dire¢cdo das unidades universitarias, os chefes de departamento, o diretor e seu vice e dois
estudantes constituiam o Conselho Departamental, o 6rgao deliberativo que auxiliava a Diretoria,
na execugado. Na esfera didatica, estavam reunidos, nas Congregagdes de Carreira, os chefes de
departamentos e dois estudantes, que elegeriam um Coordenador, para organizagao pedagogica
do curso e um decano, designado para esse tema a nivel institucional. A fim de ilustrar essa
trama, o trabalho apresenta a figura 67 com um organograma, baseado na proposta de Valnir

Chagas para UnB.

/ Legenda:
Orgéos Executores da Politica

[ Organograma estrutural ]

Anteprojeto do Estatuto da UnB (1968) :

Ministério da Educag¢do e Cultura
Conselho Federal de Educagéo

[ Fundagéo da Universidade de Brasilia ]

Administracao
Universitaria
Orgao executivo
Orgéio deliberativo
Orgdo pedagdgico

Reitor #----|----- * Consetho Diretor

[ Universidade de Brasilia ]

oo Consetho Universitdrio
Reitoria #-----f----- *  Conselho dos Diretores +
Conselho de Decanos

Institutos Ciéncias Exatas e C lho d
g Naturais, de Ciéncias  $°**"" . onselho dos

Humanas e de Letras e Artes ’D"ewfes
Diretores ¢----¢ | Beneseres 4
Faculdades de Tecnologia, H .
o Ciéncias da Saude, Ciéncias ~ p=+=-= $
Agropecudrias, Educacao .- Consetho
' Departamental

4-:---¢ Conselho de

: . H Decanos
: ..., Congregacdode ,.....¢
Carreira :
[ Docentes ] [Discentes ] #-----¢ Coordenador

Figura 67: Organograma Estrutural do Anteprojeto de 1968. Fonte: Estatuto, ed. Pela autora.

568 0 agrupamento dos Diretores era formado pelo Reitor, vice-reitor, todos os diretores dos institutos e faculdades e um
diretor de 6rgéo suplementar (eleito pelos demais), um diretor executivo da FUB e dois estudantes (um da graduagéo e
outro da pés-graduag&o) (UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Estatuto e Regimento de 7970. Brasilia, 1970).

569 O Conselho dos Decanos era formado pelo Reitor, vice-Reitor, decanos das congregacdes de carreira e dois
representantes estudantis (um da graduagdo e outro da pés-graduagdo) (UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Estatuto e
Regimento de 7970. Brasilia, 1970).
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O Estatuto de 1970, tem o documento de 1968 como referéncia, mas ja foi modelado pela
Reforma Universitdria (ver figura 68, abaixo). A administragdo superior realizava-se pelos 6rgaos
deliberativos, Conselho de Administragédo, o de Ensino e Pesquisa e o Universitario, constituindo-
se a Reitoria, 0 executivo. A separagao entre geréncia e disciplinamento pedagdgico esta mais
clara ainda nesse documento, pois as préprias denominagdes dos Conselhos retratam isso. O
Conselho de Administragao dividia-se em trés Camaras; (Assuntos Administrativos, Financeiros e
Estudantis); e o de Ensino e Pesquisa também em trés (de Ensino de Graduacgédo, de Pesquisa e
Po6s-Graduacao e de Extensdo). Uma das diferencgas, sugerida pela Reforma, foi a composicao do
Conselho Universitario. Além dos membros dos dois Conselhos (Administrativo e de Ensino e
Pesquisa), teriam dois representantes da comunidade, sendo um da area empresarial e outro da

area profissional e um da Associagédo dos Ex-Alunos 57°,

/ Legenda: | EstatutodaUnB (1970) '
Orgdos Executores da Palitica Ministério da Educacao e Cultura

Organograma estrutural -
Conselho Federal de Educagéo

Administracdo

Universitria [ Fundacio da Universidade de Brasilia ]

Orgéo executivo

Orgédio deliberativo o :

s o Reitor ¢ Consetho Diretor

l Universidade de Brasilia %ﬁ:‘?:g
Pesquisa
*

Mesa Executiva +-----+ Reitoria #:---:- wweng Conselho L +

Universitario
Conselho de
Administracdo

Institutos Ciéncias Exatas,
¢4 Biolégicas, Humanas, Letras, {"°""%

Artes e Arquitetura

: i Conselho
Diretores #:-:::¢ ] Boeeeee
Faculdades de Tecnologia, : .Departamenta!
; Ciéncias da Saude, Estudos H :
""" Sociais Aplicados, Educagdo

[ Docentes ] [ Discentes ]

Figura 68: Organograma Estrutural do Projeto Reformado, no Estatuto de 1970. Fonte: UnB,1970, editado pela autora.

Quanto a Reitoria, contava com o auxilio de seis decanos, que seriam presidentes das Camaras
dos Conselhos, os quais, juntos com o reitor e seu vice, formavam a Mesa Executiva. Destaca-se
que a figura do Reitor, nessa normativa, ganhou muito poder. O Reitor recebeu a autoridade de
escolher, a partir de uma lista triplice elaborada para respectiva associagdo, todos os
representantes em cargo de chefia na Universidade. O regente designava: os chefes de
departamento e seus vices, os diretores das unidades universitarias e seus vices e os decanos da
mesa executiva. No caso da UnB, essa figura continuava com amplos poderes, apesar dos varios

orgaos colegiados e da presenga dos estudantes neles.

570 Esses membros possuiam mandato de um ano e seriam designados pelo Conselho Diretor da FUB (UNIVERSIDADE
DE BRASILIA. Estatuto e Regimento de 7970, Brasilia, 1970, Art. 14, p.5).
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A organizagao pedagdgica da UnB, nos documentos de 1968 e 1970, continuavam ofertando os
mesmos cursos (graduacgdo, pds-graduacdo, especializagcdo e extensdo) do inicio de suas
atividades. A diferenca sobre esse tema foi observada na organizagdo e no conteudo dos
documentos. No Estatuto de 1962, havia o titulo “regime didatico”, que foi renomeado para
“regime didatico-cientifico” nos outros documentos. Com isso, o conteudo foi subdividido em
Ensino, Pesquisa e Extensao, havendo maior detalhamento das atividades no Anteprojeto e no

Projeto Reformado.

Especificamente quanto ao ensino da graduagéo, o autor (ou autores) do planejamento das aulas
e do curriculo foi definido de modo distinto nas trés normativas. No primeiro, ficava sob o encargo
das Congregacdes de Carreira. No anteprojeto, voltava a ser da responsabilidade do professor,
como na LDB (1961), mas deveria ser aprovado na Congregacgao. Por fim, em 1970, o programa

disciplinar era feito pelo professor, com aprovacgao pelo departamento e pela Congregagao.

O curriculo deixou de ser composto por disciplinas de formagéo e integracao, para ser composto

por disciplinas obrigatérias e optativas, classificando-as em regulares ou complementares no

anteprojeto de 1968. Nesse documento, as matérias regulares seriam as disponiveis nos
curriculos aprovados nos cursos formativos e as complementares seriam as nao-regulares

ofertadas pelos departamentos. No Estatuto de 1970, a designacao € invertida; as matérias sao

regulares ou complementares, caracterizando-se em obrigatérias ou optativas, com as mesmas

conceituacdes da legislacao anterior.

A Comunidade Universitaria teve sua atuagdo e organizagdo ampliadas e detalhadas nos
documentos reformadores, em comparagdo ao Projeto Ambicioso. Além disso, foi inserido o
capitulo do Corpo Técnico-Administrativo, tema ndo abordado especificamente em 1962. Quanto
ao corpo docente, o projeto ambicioso organizou a Carreira do Magistério (assistentes, professor
assistentes, professor associado e professor titular) e definiu que os professores seriam
contratados pela CLT, com o regime de trabalho de dedicagdo exclusiva e tempo integral para
atuar no ensino e na pesquisa. Contudo, os fundadores da UnB tinham a consciéncia da falta de
profissionais habilitados academicamente para a missdo. Assim, a Carreira do Magistério
organizada no Estatuto de 1962 classificava os professores a partir de sua titulagao, mas permitia

que exercessem sua fung@o enquanto se capacitavam ao nivel desejado pela institui¢ao.

A partir do anteprojeto de 1968, para ingresso ao magistério era exigido o diploma em curso
superior e apresentacdo de, no minimo, um titulo de uma lista®’". Os titulos seriam avaliados por

uma comissao de professores titulares que faziam um parecer aprovando o candidato, que teria

571 a) Certificado de curso de aperfeicoamento ou especializagdo; b) diploma de mestre; ¢) diploma de doutor; d)prova
de exercicio de atividade didatica em nivel superior; €) proa de experiencia em orientagdo de pesquisas; f) prova de
atividade cientifica ou cultural, constante de publicagdes feitas em livros ou periddicos idéneos; g) prova de realizagdes
de caréter profissional e educacional (UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Estatuto e Regimento de 7970. Brasilia, 1970, p.10).
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sua homologacao pelo Conselho de Diretores. Ao ser admitido, seria incluido como “membro do
magistério”, com as condi¢des de trabalho anteriores, excetuando que o anteprojeto possibilitava
a dedicagao exclusiva em tempo integral ou parcial. Outro artigo importante dessa proposta era o
objetivo institucional de todos os professores universitarios serem pos-graduados. Os professores
que ainda nao o tivesse deveriam obté-lo com determinagcdo de prazo e os profissionais que
fossem colaborar nos cursos sem titulagdo, seriam denominados extraordinarios. Ainda nesse
documento, também houve a modificagédo na hierarquia docente (titular, associado e assistente) e

foi retirada a figura do “assistente”.

No Estatuto de 1970, ndo se designava mais a “Carreira do Magistério”, mas a categoria dos
“professores do quadro”, diferenciando-os dos visitantes e dos auxiliares de ensino. O processo de
admissao seria “mediante concurso publico de titulos ou de titulos e provas, este ultimo aplicavel
apenas no caso de professor assistente”>’2. O professor assistente era o primeiro nivel de acesso
a carreira, e deveria possuir, no minimo, o mestrado. Ou seja, diferentemente da normativa
anterior, em que eram aceitos como titulos a experiéncia académica e especializagdes, o Projeto
Reformador foi o primeiro documento a exigir a pés-graduagao strictu sensu. Nesse documento,
os professores foram escalonados nos niveis de titular, adjunto e assistente. Havia também os
auxiliares de ensino, que substituiram os instrutores, presentes em 1962 e 1968, e eram 0s Unicos
profissionais aceitos somente com graduagéao, condicionados a pds graduar-se em quatro anos. O
regime juridico e de trabalho dos docentes foram detalhados no Regimento da UnB em 1970.
Continuava o regime de trabalho condicionado a CLT, a novidade foi que os docentes adquiriam
estabilidade apds cinco anos do seu ingresso no Quadro. Esse Ultimo foi um grande avango para

categoria, visto 0 seu passado de demissdes arbitrarias.

Quanto aos discentes, enquanto o Projeto Ambicioso contava com dois artigos sobre o tema, o
anteprojeto tinha onze e o Projeto Reformado nove regulagées. Depreende-se que essa evolugao
numeérica foi promovida pela luta do movimento estudantil por representatividade na universidade.
O Estatuto de 1962 ja inovava ao dar voz e voto aos estudantes em drgaos colegiados ou
comissdes. A participagdo estudantil estava no 6rgao normativo Camara dos Delegados
Estudantis, de onde se elegiam dois representantes para atuar na entidade normativa dos
docentes, as Congregacdes de Carreira, e mais dois para o Conselho Departamental, érgéo de
coordenacgao. Os estudantes estariam organizados em Centros Académicos e no Diretério Central
de Estudantil, que teria um Regimento a parte. Contudo, apesar de estar instituido no texto, o DCE

nao conseguiu substituir a FEUB, que funcionou durante todo o periodo do estudo.

No Anteprojeto, seus 11 artigos detalham a atuagao dos 6rgaos de representagao estudantil no

ambito universitario. Em vez de Centro Académico, termo que nao foi utilizado até a referida lei, os

572 UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Estatuto e Regimento de 7970. Brasilia, 1970, Art.64, p.16
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Institutos e Faculdades teriam os Diretdrios Académicos. De todas as fungdes dessa associagao,
destaca-se a proibi¢cdo de realizar agdes de carater politico, religioso ou racial, e incitar a greve,
reproduzindo a Lei Suplicy. A entidade maxima dos estudantes proposta continuava a ser o DCE,
de onde se elegia os representantes para participar do Conselho dos Diretores e dos Decanos.
Sendo a uniao desses 6rgaos o Conselho Universitario, essa proposta de 1968 concedia um poder

representativo maior aos discentes que o de 1962.

No Projeto Reformado, se repete a organizagdo em Diretérios Académicos, mas foi instituido o
Diretério Universitario, em mais uma tentativa de apagar a memdria da FEUB, com as mesmas
fungdes do DCE. De acordo com a normativa, os estudantes teriam participagao com voz e voto
de dois estudantes em cada 6rgdo deliberativo superior (Conselhos de Administragdo, Ensino e
Pesquisa, Universitario) e um representante em cada associagdo da administracdo das unidades
(Conselho Departamental e no Departamento). Dessa forma, se estabelece na cultura universitaria
a escuta dos estudantes, contudo, se definiu o limite dessa representagdo em até um quinto do

total dos membros dos colegiados ou comissodes.

A partir desse apanhado, pode-se conhecer o impacto das legislagdes que compuseram a
Reforma Universitaria de 1968 no PROJETO PEDAGOGICO AMBICIOSO da UnB. O PROJETO
PEDAGOGICO REFORMADO da UnB tinha os objetivos iguais aos de todas as outras universidades
do pais, perdendo sua individualidade e sua relagao com a realidade local. Seus Institutos ficaram
com uma unica fungao: o ensino basico para a formacao profissional. O curriculo ficou reduzido a
oferta de disciplinas obrigatérias e optativas. Mas também houve ganhos com o novo projeto. A
estrutura organizacional ficou mais simples e clara, apesar de muito centralizada. Os docentes
passaram a ser selecionados por concursos e titulos, e chamados para compor o quadro da
instituicao, conseguindo estabilidade depois de cinco anos no cargo. Aos estudantes foi garantida
mais participa¢ao no planejamento escolar. A construgdo desse PROJETO REFORMADO foi lenta.
Enquanto se desenvolvia, a comunidade académica da UnB viu a transformagdo do projeto

anterior em um simulacro de universidade, que sera apresentado a seguir.
4.3 RECONSTITUIGAO HISTORICA DA UnB (1965-1972)

Como uma sombra do que era, a UnB, sob a administragdo de Laerte de Carvalho, teve que ser
reorganizada com a saida dos seus pensadores. Era necessario captar novo corpo docente, mas
ainda havia o problema financeiro. Além da reducao de aporte da Unido e da falta de pagamento
do CSN, a Universidade também ficou sem o recurso das doagdes. A nivel local, ficou sem a
quantia do CNPQ e CAPES, e, no plano global, sem o financiamento do Fundo Especial das Nagdes
Unidas e do BID. Isso decorreu porque as quantias foram concedidas em nome das pessoas

responsaveis pelos projetos; assim, com a saida de todo Conselho e de varios professores, a
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universidade nao tinha acesso a 2 milhdes de dolares®’3. A situagdo se prolongava desde abril de

1964, e era tao grave que poderia nao ter o vestibular de 1966.

Enquanto o problema financeiro ndo se resolvia, algumas atividades da Universidade retornaram
ainda em outubro. Reiniciaram as aulas do CIEM, dos cursos de Direito e alguns de extensao.
Apesar disso, o novo Conselh