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RESUMO

Esta dissertacdo analisou os paradoxos que envolvem a (ndo) implementacéo do projeto
originario da Universidade de Brasilia sob o prisma dos valores da democracia
substantiva e os limites para assegurar 0 acesso, permanéncia e diplomacéo dos estudantes
indigenas de 2004 a 2021. A pesquisa realizada teve carater documental, e orientou-se
pelo método materialista historico-dialético, os procedimentos metodologicos utilizados
foram revisédo bibliografica; levantamento de dados e informagdes nos sistemas da UnB,
respectivamente no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) e
no Sistema de Informagdes Académicas de Graduacdo (SIGRA); organizacdo e analise
dos dados e informagdes. Assim, demonstrou-se que a educacdo desempenha funcdes na
reproducéo social, por ser multideterminada pelo modo de produgéo capitalista em que
estd inserida. Desse modo, a universidade exerce funcdes essenciais no processo de
internalizacdo dos valores do capitalismo e atua na sua reproducdo ampliada. Constatou-
se, ainda, que a educacdo no capitalismo é considerada um produto, um campo a ser
explorado na garantia da lucratividade e do aperfeicoamento dos niveis de acumulacéo,
essa perspectiva € ainda mais predatoria na educacdo superior. Contudo, também foi
possivel perceber que houve uma expansdo do ensino superior nos Gltimos anos,
possibilitando o acesso dos segmentos historicamente excluidos desse espaco, é nesse
contexto que se insere o ingresso dos povos indigenas na UnB. Resgatou-se o contetdo
fundamental do projeto original da UnB problematizando os paradoxos encontrados em
sua (ndo) implementacdo até a atualidade. Assim como os paradoxos que envolvem 0
ingresso, a permanéncia e a diplomacdo dos estudantes indigenas, inserem-se nesta
totalidade macroscépica mais ampla, que é a sociedade capitalista. Além disso,
identificou-se que a taxa de evasdo dos estudantes indigenas da UnB é de 44 %, niUmero
bastante elevado e superior a taxa de diplomacéo de 40%, que evidencia a auséncia de
acdes satisfatorias de permanéncia. Também foi possivel perceber que o tempo médio de
formacao desses estudantes é proximo ao tempo maximo estabelecido pelos cursos, o que
pode ser resultado de uma série de fatores, mas principalmente pela falta de politicas de
acompanhamento pedagdgico. A anélise realizada possibilitou a compreensdo de que
UnB foi precursora de diversas acBes afirmativas, garantido a abertura para 0s povos
indigenas, mas apesar dos dezessete anos de acdes para o ingresso dos povos indigenas,
ainda ndo foi capaz de garantir de forma satisfatdria o reconhecimento desses povos, sua
permanéncia e diplomacéo.

Palavras-Chave: Educacdo; Ensino superior; Indigenas; Universidade de Brasilia;

Assisténcia estudantil.



ABSTRACT

This dissertation analyzed the paradoxes that involve the (non) implementation of the
original project of the University of Brasilia under the prism of the values of substantive
democracy and the limits to ensure access, permanence and graduation of indigenous
students from 2004 to 2021. The research had a documental character, and was guided
by the historical-dialectical materialist method, the methodological procedures used were
bibliographic review; data and information survey in the UnB systems, respectively in
the Integrated System of Management of Academic Activities (SIGAA) and in the
Academic Information System of Graduation (SIGRA); organization and analysis of data
and information. Thus, it was shown that education plays a role in social reproduction, as
it is multidetermined by the capitalist mode of production in which it is inserted. In this
way, the university performs essential functions in the process of internalization of the
values of capitalism and acts in its expanded reproduction. It was also found that
education in capitalism is considered a product, a field to be exploited in the guarantee of
profitability and the improvement of accumulation levels, this perspective is even more
predatory in higher education. However, it was also possible to notice that there has been
an expansion of higher education in the last years, making possible the access of segments
historically excluded from this space, and it is in this context that the entrance of
indigenous people in the UnB is inserted. The fundamental content of the original UnB
project was rescued, problematizing the paradoxes found in its (non)implementation to
date. As well as the paradoxes that involve the admission, permanence and graduation of
indigenous students, they are inserted in this broader macroscopic totality, which is the
capitalist society. Besides, it was identified that the dropout rate of indigenous students
at the UnB is 44%, a very high number and higher than the graduation rate of 40%, which
shows the absence of satisfactory permanence actions. It was also possible to notice that
the average time of formation of these students is close to the maximum time established
by the courses, which may be the result of a number of factors, but mainly due to the lack
of pedagogical policies. The analysis made it possible to understand that the UnB was a
precursor of several affirmative actions, guaranteeing openness to indigenous peoples,
but despite seventeen years of actions for the admission of indigenous peoples, it has not
yet been able to satisfactorily guarantee the recognition of these peoples, their
permanence and graduation.

Keywords: Education; Higher Education; Indigenous; University of Brasilia; Student

Assistance.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado é requisito para obtencao do titulo de mestre em
Politica Social, vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Politica Social (PPGPS) do
Departamento de Servico Social (SER) da Universidade de Brasilia (UnB) e traz os
resultados da pesquisa documental sobre o lugar dos estudantes indigenas na
Universidade de Brasilia, com énfase nas lacunas e lutas para o aperfeicoamento da
Politica de Assisténcia Estudantil com vista a ampliacdo da permanéncia e diplomacdo
dos ingressantes por meio do Vestibular Indigena Especifico na UnB. Esta pesquisa
vincula-se a linha de pesquisa Estado, politica social e sociedade do Programa de Pds-
Graduagéo em Politica Social (PPGPS).

A educacéo se constitui como um dos complexos da vida social e os sentidos
atribuidos a ela estdo intrinsecamente ligados as formas de sociedade em que ela esta
contextualizada. Na atual forma de organizacdo social, sob a égide do capitalismo, a
educacdo tem uma importancia fundamental na reproducdo da vida social, atuando na
reproducdo desse sistema e na sua legitimacdo. Contudo, como todos os complexos
constitutivos da vida social, a educacdo também possui natureza contraditéria e apresenta
possibilidades dentro dos limites dessa sociedade, se desenvolvendo como instrumento
de tomada de consciéncia.

A educacdo perpassa 0s processos de trabalho, e é pelo trabalho que os homens
modificam a natureza para atender as suas necessidades materiais, constroem a sua
histdria, cultura e relacdes sociais. As relacGes e as formas de trabalho se modificam nas
diferentes formas de sociabilidade, nos diferentes momentos histéricos e conjunturas.
Todavia, a centralidade do trabalho na existéncia dos seres sociais permanece inalterada
diante das diversas formas de sociabilidade:

O processo de trabalho, como o apresentamos em seus elementos simples e
abstratos, é atividade orientada a um fim para produzir valores de uso,
apropriacdo do natural para satisfazer a necessidades humanas, condicdo
universal do metabolismo entre 0 homem e a Natureza, condicao natural eterna

da vida humana e, portanto, independente de qualquer forma dessa vida, sendo
antes igualmente comum a todas as suas formas sociais (MARX, 1983, p. 153).

Na reproducdo continua da sua existéncia, os seres humanos transformam a
natureza e transformam a si, isso os diferencia dos animais. Essa producao se desenvolve
em graus de complexidade cada vez mais amplos e, nesse processo de producdo, a

representacdo dos objetivos propostos nos processos de trabalho, se antecipam
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mentalmente antes da sua objetivacdo, e sdo compostas por diversos elementos dos

campos do conhecimento:
Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Tais
aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupacgdo explicita e direta,
abrem a perspectiva de uma outra categoria de producdo que pode ser traduzida
pela rubrica “trabalho ndo material”. Trata-se aqui da producdo de ideias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra,
trata-se da producdo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber
sobre a cultura, isto é, o conjunto da produgdo humana. [...] Assim, 0 objeto
da educacgdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e

concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. (SAVIANI, 2003, p. 12-13, grifo nosso).

E nesse contexto que a educacdo se situa e ndo se reduz ao processo de ensino e
aprendizagem “[...] ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para 0 processo de
trabalho, bem como €, ela propria, um processo de trabalho.” (SAVIANI, 2003, p. 11).

A educacdo no modo de producdo escravista e feudal se desenvolvia por meio do
trabalho, pois a educacdo escolarizada era um privilégio da minoria, a grande maioria da
populacdo educava-se “[...] através da vida, ou seja, do processo de trabalho. [...] Eles
aprendiam a cultivar a terra cultivando a terra. [...] A maioria, portanto, educava-se pelo
trabalho; s6 uma minoria tinha acesso a forma escolar de educacéo” (SAVIANI, 2003, p.
82). Com o desenvolvimento das forgas produtivas e consolidacdo do modo de producgéo
capitalista, 0 avanco da industrializacao e a formacao das cidades, e as novas necessidades
contratuais postas pelo capitalismo, a educacdo na sua forma escolarizada passou a ser
predominante “[...] se até o final da Idade Média a forma escolar era parcial, secundaria,
ndo generalizada [...] a partir da época moderna ela generaliza-se e passa a ser a forma
dominante [...]” (SAVIANI, 2003, p. 83). Assim, a educacgéo escolarizada passa a ser um
instrumento na garantia da formacéo da forca de trabalho.

Sobre a institucionalizacdo da educacao, Mészaros (2008) afirma que a educacao
escolarizada atua no processo da reproducéo da forca de trabalho e na legitimacdo para a
perpetuacédo de classes. Na medida em que:

A educagdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e 0 pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses

dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade [...]. (MESZAROS, 2008, p. 35).
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Apesar da educacdo na sua modalidade escolarizada servir aos interesses do
capital, a sua leitura ndo pode ser descolada do movimento do real, que é contraditorio.
Assim, a educagdo também pode ser considerada uma conquista dos trabalhadores, tem
um papel singular no processo de tomada de consciéncia e na criagdo de possibilidades
gue possam romper com a ideologia dominante, e possibilita a construcdo de novos
caminhos. Além disso, cabe destacar que a educacdo escolarizada ndo é a Unica maneira
possivel de educagdo. Existem diversos processos educativos que acontecem nos mais
variados espacos e “[...] através de outras instituicdes, como os partidos, os sindicatos,
associacdes de bairros, [...] cinema, do rédio, da televisdo. Portanto, ha multiplas formas
de educacéo [...]” (SAVIANI, 2003, p. 83).

Nas multiplas formas de expressdo dos processos educacionais, Marx e Engels
(2004, p. 68), com base nos seus contextos historicos, explicam sua compreenséo de
educacao e mostram uma preocupagdo com a concepgao de educacdo vinculada para além
da reproducao da forca de trabalho:

Por educacéo entendemos trés coisas:

1) Educacao intelectual;

2) Educacdo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares;

3) Educacdo tecnologica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, ao mesmo tempo, inicia as

criancas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos diversos
ramos industriais (MARX; ENGELS, 2004, p. 68).

Nessa perspectiva, a educacdo esta inserida no movimento contraditério da
sociedade capitalista e expressa seus valores de dominacdo, contudo, no seu caréater
emancipatorio também oferece possibilidades na luta pela superacao desse sistema, pois
expressa a luta de classes presente na sociedade capitalista.

No contexto historico brasileiro, e na contramdo dos paises de capitalismo
avangado, a educagédo escolarizada ocorreu de forma tardia e fragmentada, apenas em
1834 definiu-se que as provincias deveriam se responsabilizar pela garantia das
“instrucdes primarias”, ou seja, as iniciativas se desenvolviam de forma regionalizada. A
nivel nacional, a educacdo sO passou a ser uma preocupagéo apos 1930, com a cria¢do do
Ministério da Educacao e Saude Publica, apds a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, divulgado em 1932, e assinado por diversos intelectuais da época,
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entre eles, Anisio Teixeira e Cecilia Meirelles 2 e apresentava diversas reivindicacdes
para a educacdo brasileira. Contudo, apenas em 1946 implementou-se uma legislacédo
nacional que tratava sobre o ensino primario, determinando que a Unido deveria se
responsabilizar pela regulamentacdo das diretrizes e bases da educagéo. Somente em 196
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi aprovada, contudo, apenas
formalmente, o sistema ndo foi implementado na prética, iniciativa que sé ganhou
materialidade com a retomada do debate sobre a construgdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional ap6s a Constituicdo de 1988, promulgada em 20 de
dezembro de 1996 (SAVIANI, 2003).

Diante da morosidade e da precariedade no processo de institucionalizacdo da
educacdo no Brasil, algumas consequéncias resultaram desse processo, entre elas, a
grande quantidade de pessoas analfabetas, segundo dados do IBGE mais recentes, a taxa
de analfabetismo € de 6,6%, o que representa 11 milhdes de pessoas que ndo sabem
escrever e nem ler (IBGE, 2019). Com relacdo a populacdo indigena, a taxa de
analfabetismo entre 0s povos que residem em seus territorios é de 32,3%, e da populacédo
indigena fora dos territérios € de 14,5% (IBGE, 2010).

Se historicamente 0 acesso a educacdo basica no Brasil € insatisfatorio, o acesso
a educacdo superior € ainda mais restrito, a taxa de pessoas entre 18 e 24 anos que acessam
0 ensino superior € de 32,7% (IBGE 2019). Em 2019 o Brasil contava com 8.603.824
milhGes de universitérios, entre estes 56.257 mil eram indigenas. Um dado que chama
atencdo € que a grande maioria dos povos indigenas que acessam 0 ensino superior estao
nas instituicGes privadas de ensino, apenas 15.837 mil estdo em instituicGes publicas,
enquanto 40.420 mil em institui¢Ges privadas (INEP, 2019). Com o crescimento das a¢des
afirmativas, o acesso ao ensino superior tem sido expandido com a reserva de vagas e
politicas publicas de incentivos para os grupos historicamente excluidos. O grande
numero de estudantes em instituicdes privadas pode ser explicado pelo avanco das
politicas neoliberais adotadas pelos governos brasileiros nos dltimos anos, que
privilegiam os setores privados em detrimento do publico, programas como o Fundo de

Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para Todos (Prouni), que

2 Informacéo disponivel em:
https://download.inep.gov.br/download/70Anos/Manifesto_dos_Pioneiros_Educacao_Nova.pdf. Acesso
em: 21 set. 2021.
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serdo tratados mais adiante, sdo exemplos categéricos de incentivos ao crescimento das
instituicdes privadas de ensino.

Atualmente, o pais conta com 63 universidades federais. A Universidade de
Brasilia (UnB) esta entre as maiores e mais bem avaliadas do pais. Segundo a avaliagdo
do ranking Times Higher Education, a UnB é 162 melhor entre universidades da América
Latina® e, ainda este ano, de acordo com o ranking Alper-Doger (AD) Scientific Index, a
UnB possui mais de 150 pesquisadores entre os melhores da América Latina®.

Segundo o0 anuario estatistico da UnB, divulgado em 2020, a comunidade
universitaria da UnB é formada por um corpo discente de 39.699 estudantes de graduagé&o,
8.819 de pds-graduacdo, 2.890 docentes e 3.233 técnicos administrativos. Além disso, a
UnB possui 150 cursos de graduacédo, 93 cursos de mestrado e 72 cursos de doutorado e
4 campi: Campus Universitario Darcy Ribeiro, Campus UnB/Planaltina, Campus
UnB/Gama e Campus UnB/Ceilandia (UnB, 2020).

A UnB foi criada pela Lei n. 3998/1961, de 15 de dezembro de 1961 e “no plano
administrativo e financeiro, foi organizada como uma Fundacéo, a fim de, libertar da
opresséo que o burocratismo ministerial exerce sobre as universidades federais, reger-se
a si propria livre e responsavelmente, ndo como uma empresa, mas como um Servigo
publico e autdnomo.” (RIBEIRO, 1995, p. 157). Assim, instituiu-se a Fundacdo
Universidade de Brasilia, idealizada por Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, com a
colaboracdo de uma série de pessoas, das diversas areas do conhecimento:

Inaugurada em 21 de abril de 1962, sob inspiracdo de um grupo liderado por
Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira, Frei Matheus Rocha e contando com a
colaboracdo de Oscar Niemeyer e Licio Costa, a Universidade de Brasilia
representou, no contexto brasileiro, uma revolugdo na vida académica. [...] Em
torno dos que conceberam a universidade, tinham se reunido professores de
alto nivel dispostos a inovar, a criar, a desenvolver uma instituicdo que
formaria profissionais e pesquisadores comprometidos com as reformas de que
0 pais necessitava para se modernizar, para se democratizar e para construir
uma sociedade melhor, mais justa e mais igualitaria. Era o prot6tipo da

universidade cidada. Era um ideal que se tentava construir, um sonho que se
buscava vivenciar (DIAS, 2013, p. 15).

Essa perspectiva de universidade cidada, voltada para produzir conhecimentos

capazes de alimentar as lutas e esperangas da igualdade e liberdade efetiva constituem as

% Informacio disponivel em: https://noticias.unb.br/67-ensino/5100-unb-e-16-melhor-entre-
universidades-da-america-latina-aponta-ranking. Acesso em: 9 out. 2021.

4 Informagdo disponivel em: https://noticias.unb.br/76-institucional/5280-mais-de-150-
pesquisadores-da-unb-estao-entre-os-melhores-da-america-latina-aponta-ranking. Acesso em: 9 out. 2021.
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bases do projeto originario de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira para a universidade de
Brasilia. Um projeto interrompido, logo em seu nascedouro e de dificil restabelecimento,
posteriormente. Um projeto inacabado.

Em 1964, o Brasil sofreu um duro golpe militar, que segundo Salmeron (2012, p.
177-178) atingiu significativamente as universidades brasileiras, entre as mais afetadas
encontra-se a Universidade de Brasilia:

foram duramente atingidas, na confusdo mental que se estabeleceu no Pais.
Entre elas, foi a de Brasilia a que mais sofreu, com interferéncia direta e
continua no seu funcionamento, prisdes e expulsdes de professores e de
estudantes, tendo sido invadida trés vezes por tropas militares, em abril de
1964, em outubro de 1965 e em agosto de 1968. As razBes eram de origem
politica: porque a lei que a criou foi proposta por Juscelino Kubitschek — o
presidente que passou a ser tratado como inimigo pelo novo poder — e
sancionada por Jodo Goulart o presidente — deposto pelo golpe de Estado —, e
porque Darcy Ribeiro — cujos esforgos para que a UnB existisse eram bem
conhecidos, tendo sido o seu primeiro reitor — tornou-se aliado de Goulart.
Numa atitude priméaria, combater a Universidade de Brasilia era combater as
ideias dos governos anteriores por meio de Darcy Ribeiro.

Para Darcy Ribeiro, a Universidade de Brasilia deveria ser tudo aquilo que as
outras universidades existentes até entdo ndo eram. Para ele, o modelo de universidade
existente até aquele momento estava em crise, a universidade deveria ser capaz de pensar
sobre os problemas do pais e para eles apresentassem solugdes, uma universidade com
uma funcdo social.

Com a invasdo da UnB, no dia 9 de abril de 1964, iniciou-se o processo de
interrupcédo do projeto previsto por Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira para a Universidade
de Brasilia, os integrantes da comunidade universitéria, na realizacdo das suas atividades
cotidianas de aula, ensino, pesquisa e trabalho “foram surpreendidos por uma operagéo
insolita: tropas do Exército e da Policia Militar de Minas Gerais tomaram de assalto o
campus, como se estivessem tomando uma fortaleza.” (SALMERON, 2012, p. 178). Em
face disso, apesar de a UnB ter sido planejada para ser uma universidade politicamente
direcionada e posicionada na direcdo de producdo de conhecimentos que favoregam uma
sociedade igualitaria, esse projeto ndo foi concretizado de forma ampla, as sucessivas
ocupacdes no curso da ditadura militar deixaram marcas profundas, ainda ndo totalmente
superadas. Hoje, apesar de a UnB recepcionar algumas reivindicagdes dos movimentos
Negro, LGBTQIA+, Indigena e Quilombola, tais reivindicacbes ndo tém sido

recepcionadas na integralidade. Assim, a UnB precisa avancar tendo como referéncia seu
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projeto idealizado. Um dos itens em que precisa avancar diz respeito as questdes relativas
a assisténcia, permanéncia e diplomacéo de estudantes indigenas.

A Universidade de Brasilia (UnB) foi a primeira universidade federal a adotar o
sistema de cotas étnico-raciais para ingresso nos cursos de graduacao, destinando 20%
das vagas nas selecBes para candidatos negros, tal medida foi definida pelo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) no dia 6 de junho de 2003°, a partir das diretrizes
tracadas pelo Plano de Metas para Integracio Social, Etnica e Racial que visou “atender
a necessidade de gerar, na Universidade de Brasilia, uma composi¢do social, étnica e
racial capaz de refletir minimamente a situacdo do Distrito Federal e a diversidade da
sociedade brasileira como um todo.” (CARVALHO; SEGATO, 2002, p. 1). No que se
refere a diversidade étnica, o Plano de Metas para Integracdo Social, Etnica e Racial
propos:

Disponibilizar, por um periodo de 10 anos, um pequeno nimero de vagas para
indios de todos os estados brasileiros, sempre como resposta as demandas
especificas de capacitagdo colocadas pelas nacBes indigenas e apenas na
medida em que contem com secundaristas qualificados para preenché-las. A
expectativa atual é de que o nimero de vagas solicitadas ndo devera ser

superior a 20 por ano, de um total de 3900 ofertadas anualmente pela UnB.
(CARVALHO; SEGATO, 2002, p. 1).

O acesso dos indigenas a educacdo superior € fundamental para esses povos como
mecanismo na busca pelo reconhecimento dos seus direitos e gestdo dos seus territorios,
considerando que historicamente os espagos profissionais nas comunidades foram
ocupados por pessoas ndo indigenas atuando na implementacdo das politicas publicas.
Atualmente, essa realidade tem se modificado com a implementacédo de a¢des afirmativas
e de iniciativas a abertura de vagas para os povos indigenas nas universidades, o que tem
possibilitado a formacéo de profissionais indigenas nas mais variadas areas, para atuarem
junto ao seu povo e nos seus territorios.

O processo de abertura de vagas para a populacdo indigena por meio de acGes
especificas que se tem conhecimento, teve inicio no estado do Paranad com a Lei © 13.134,
de 18 de abril de 2001°, a qual garantiu a reserva de 3 vagas suplementares nas
universidades estaduais do Parana para indigenas com pertencimento étnico nas

comunidades paranaenses. Foi também em 2001, que a Universidade do Estado do Mato

® Informagéo disponivel em: https://www.noticias.unb.br/76-institucional/2319-aprovacao-das-
cotas-raciais-na-unb-completa-15-anos. Acesso em: 6 mar. 2021.

& Informacéo disponivel em: https:/leisestaduais.com.br/pr/lei-ordinaria-n-13134-2001-parana-
reserva-3-tres-vagas-para-serem-disputadas-entre-os-indios-integrantes-das-sociedades-indigenas-
paranaenses-nos-vestibulares-das-universidades-estaduais. Acesso em: 28 jul. 2021.
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Grosso (UNEMAT), implementou o curso de Licenciatura Intercultural para a formacao
de professores indigenas. Tais iniciativas foram resultado das demandas dos povos
indigenas pelo acesso ao ensino superior (CAJUEIRO, 2007).

Para a oferta de vagas aos povos indigenas, a Fundacdo Universidade de Brasilia
(FUB) firmou o Convénio n° 001/2004 com a Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) para
viabilizar o ingresso desses povos na graduacdo. Em face disso, as primeiras vagas
ofertadas, nos dois primeiros anos, 2004 e 2005 respectivamente, foram para 0s
estudantes indigenas matriculados em instituicdes privadas, via transferéncia. A partir de
2006 o ingresso passou a ser por meio de vestibular especifico, que perdurou até o ano de
2013, quando se encerrou 0 Conveénio n° 001/2004 FUB/FUNAI. Apss o encerramento
deste convénio, o vestibular deixou de ser realizado, pois ele era condicionado a
existéncia dessa parceria entre FUB e FUNAI. Apenas em 2015 a parceria foi retomada,
foi assinado o Acordo de Cooperacdo Técnica, n® 02/2015 entre a FUB e FUNAI, e 0
vestibular foi retomado em 2017 com o objetivo de formar 100 (cem) profissionais
indigenas em dez anos.

Nesse contexto, a partir da mobilizacdo e organizacdo dos primeiros estudantes
indigenas que ingressaram na UnB, surgiu a Associacdo dos Académicos Indigenas do
Distrito Federal (AAIDF), atualmente, conhecida como Associacdo dos Académicos
Indigenas da UnB (AAIUNB). Vejamos:

A AAIDF foi criada em meados de 2004 e “institucionalizada” em 2008, a
partir da demanda destes primeiros estudantes indigenas oriundos do Convénio
FUB/FUNAI — 2004. Dentre os objetivos da Associagdo destaco a necessidade

de se organizar para viabilizar a pauta indigena dentro da Universidade, assim
garantindo melhorias no espaco académico (FRANCA, 2020, p. 21).

Ressaltamos que AAIUNB protagonizou papel fundamental na ampliacdo das
vagas e na retomada do Vestibular Especifico Indigena em 2017, o qual ndo era realizado
desde 2013, por consequéncia do término do Convénio n°® 001/2004 entre FUB e FUNAII.
As reivindicacGes foram levadas para a administracdo superior da UnB durante a
realizacdo da 11l Semana dos Académicos Indigenas da UnB, que ocorreu em abril de
2017, com a entrega de um documento contendo todas as reivindicagdes do coletivo’, o

que culminou na retomada do Vestibular Especifico Indigena no mesmo ano.

" Informagdo disponivel em: http://noticias.unb.br/publicacoes/67-ensino/1424-indigenas-
reivindicam-realizacao-de-vestibular-especifico. Acesso em: 15 abr. 2021.
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O numero de vagas ofertadas no Vestibular Indigena é regido pela Resolucédo do
Conselho De Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) n° 123 de junho de 20178, que prevé a
oferta de 1% do valor do nimero total de vagas ofertadas no vestibular tradicional do ano
anterior, em termos quantitativos representa, hoje, 85 vagas.

Atualmente, ainda hd uma grande lacuna no debate académico sobre os povos
indigenas na educacdo superior. Essa lacuna mobiliza os profissionais que lidam
diretamente com estes povos, entre os quais inclui-se os profissionais de servico social,
profissdo que apesar de ser norteada por alguns principios fundamentais, politicamente
comprometidos com um projeto societario sem exploracdo, opressdo e preconceitos,
ainda persiste na literatura da area a escassez do debate sobre os povos indigenas. 1sso
evidencia a importancia da pesquisa sobre a tematica apresentada, inclusive, diante da
lacuna existente na formac&o profissional e académica sobre os povos indigenas, fruto de
um longo processo educacional esvaziado de informacgdes legitimas, que refletem a
realidade dos povos indigenas, ainda que:

Mais de duas décadas ap6s a promulgagdo da Constituicdo de 1988, com sua
declaragdo do Brasil como um pais pluriétnico, € possivel dizer que o ‘cidadao
comum’, o ‘brasileiro médio’ e a ‘opinido publica’, esses constructos de
existéncia imaginéria, tém parcas informacfes sobre 0s povos indigenas no
Brasil, reflexo da formagéo obtida desde o ensino fundamental até o ensino
médio e muitas vezes (quando se chega a tanto) perpetuadas no nivel
universitério, tanto na graduagdo quanto na pos-graduagdo. A escola como
instituicdo é ndo apenas incapaz de se contrapor a avalanche de preconceitos
do senso comum, perpetuados pela midia impressa e audiovisual, mas também
desinteressada e desatualizada sobre o que se passou e 0 que se passa na
historia indigena nos limites internos e externos do pais, nas fimbrias e lindes
do Estado nacional, considerado ou como ente juridico ou como ente
imaginario. Leis a parte, os conteidos curriculares continuam a ser dispostos
de modo a encerrar em verdadeiros guetos do conhecimento os contelidos

relativos a um Brasil real que nunca cabe suficientemente bem nas promessas
de um futuro [...]. (LIMA, 2012, p. 170).

Para Luciano (2006), um dos mais conhecidos intelectuais indigenas da
atualidade, é possivel identificar trés perspectivas em relacdo aos povos indigenas no
imaginario da sociedade na contemporaneidade. A primeira perspectiva tem como base a
romantizagdo dos povos indigenas, segundo ele, essa concepcao foi fortemente difundida
por obras de cronistas e romancistas a contar da invasdo de Pedro Alvares Cabral em
1500. Essa perspectiva considera os indigenas indefesos e incapazes de viabilizar sua

prépria reproducdo material, necessitando assim, de tutores. Esse ponto de vista

8 Informagcdo disponivel em: https:/sig.unb.br/sigrh/public/colegiados/filtro_busca.jsf. Acesso
em: 28 jul. 2021.
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fundamentou a institucionalizacdo de diversas politicas indigenistas tuteladoras por parte
do Estado.

A segunda perspectiva, baseia-se na ideia dos indigenas como seres selvagens e
indolentes, essas ideias foram bastante utilizadas para justificar o genocidio dos povos
indigenas. Essa concepcdo foi guiada também pelo viés econémico, pois, com 0S povos
indigenas mortos suas terras se tornaram de facil apropriacdo. Essa perspectiva, persiste,
atualmente, sustentada pelos interesses do capital de se apropriarem do que restou dos
territérios indigenas e de seus recursos naturais, e “Os indios sdo taxados por esses grupos
como empecilhos ao desenvolvimento econémico do pais, pelo simples fato de ndo
aceitarem se submeter a exploragéo injusta do mercado capitalista, uma vez que sdo de
culturas igualitarias e ndo cumulativistas” (LUCIANO, 2006, p. 36).

A terceira perspectiva é forjada no processo de redemocratizacdo do pais e da
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988. Essa perspectiva se baseia no fundamento
dos indigenas como sujeitos que devem ter suas especificidades respeitadas. Sob esta
Otica “os povos indigenas ganharam o direito de continuar perpetuando seus modos
préprios de vida, suas culturas, suas civilizagGes, seus valores, garantindo igualmente o
direito de acesso a outras culturas, as tecnologias e aos valores do mundo como um todo”
(LUCIANO, 2006, p. 36).

A auséncia de producdo bibliografica sobre a realidade dos povos indigenas, de
certo modo, é reflexo do genocidio e epistemicidio desses povos, que historicamente
sofreram com a colonizagdo e com o assolamento das suas identidades étnicas. Sobre o
conceito de epistemicidio, retomamos a analise critica de Sueli Carneiro:

[..] o epistemicidio é, para além da anulacdo e desqualificacdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de producdo da
indigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de
qualidade; pela producdo da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos processos de
discriminacdo correntes no processo educativo. Isto porque ndo € possivel
desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem
desqualificd-los também, individual e coletivamente, como sujeitos
cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razéo, a condicéo para alcancar o
conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte
a racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender
etc. E uma forma de sequestro da razdo em duplo sentido: pela negacdo da

racionalidade do Outro ou pela assimilacdo cultural que em outros casos lhe é
imposta (CARNEIRO, 2005, p. 97).
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A discussdo sobre essa tematica € imprescindivel no combate aos preconceitos,

além de contribuir na formulacdo de politicas publicas que contribuam para reparar a
divida historica com os povos indigenas e com a sua reafirmacéo identitéria:

Desde a ultima década do século passado vem ocorrendo no Brasil um

fendmeno conhecido como “etnogénese” ou ‘“reetinizacdo”. Nele, povos

indigenas que, por pressdes politicas, econdmicas e religiosas ou por terem

sido despojados de suas terras e estigmatizados em funcdo dos seus costumes

tradicionais, foram forgados a esconder e a negar suas identidades tribais como

estratégia de sobrevivéncia — assim amenizando as agruras do preconceito e da

discriminacéo — estdo reassumindo e recriando as suas tradi¢des indigenas. [...]

A consolidacdo do movimento indigena, a oferta de politicas publicas

especificas e a recente e crescente revalorizagdo das culturas indigenas estao

possibilitando a recuperacdo do orgulho étnico e a reafirmacdo da identidade

indigena. Neste sentido, os povos indigenas brasileiros de hoje sdo

sobreviventes e resistentes da historia de colonizago europeia, estdo em franca

recuperacdo do orgulho e da auto-estima identitaria e, como desafio, buscam

consolidar um espago digno na histdria e na vida multicultural do pais
(LUCIANO, 20086, p. 29).

Diante do exposto, definiu-se como objeto de pesquisa: 0s paradoxos que
envolvem a (ndo) implementacéo do projeto originario da Universidade de Brasilia e 0s
limites para assegurar 0 acesso, permanéncia e diplomacéo dos estudantes indigenas.

A ampliacdo das vagas para indigenas na universidade € objeto de muita luta e
reivindicagdo do coletivo indigena da UnB. Essa abertura se iniciou em 2004 com 10 vagas
e tem crescido significativamente até os dias atuais, chegando a 85 vagas em 2019.
Contudo, as iniciativas de ingresso ndo foram necessariamente associadas as iniciativas de
assisténcia para permanéncia, tendo em vista que, em todos esses anos de convénio
FUB/FUNAI para ingresso dos povos indigenas na universidade, ainda ndo ha uma politica
de assisténcia estudantil que considere as caracteristicas e especificidades dos estudantes
indigenas da UnB, o que implica diretamente na permanéncia e diplomacdo desses
estudantes.

Assim, apesar de 0s povos indigenas contarem com um vestibular especifico para
ingresso na UnB, ainda ndo ha uma politica de assisténcia estudantil especifica para os
estudantes indigenas, o que se tem hoje em termos de assisténcia estudantil sdo algumas
iniciativas e programas de concessao de auxilios financeiros, moradia e alguns servicos de
apoio para toda a universidade. Isso posto, colocou-se a seguinte pergunta de partida que
orientou essa pesquisa:

Quais os principais paradoxos na (ndo) implementacdo do projeto originario da
universidade de Brasilia e como estes se refletem nas medidas voltadas para o acesso, a

permanéncia e diplomacéo dos estudantes indigenas nas Ultimas duas décadas?
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Partindo desse questionamento, foi estabelecido o seguinte objetivo geral,

seguido dos objetivos especificos. Objetivo geral: mostrar o lugar dos estudantes indigenas

na implementacdo do projeto originario da Universidade de Brasilia e as lacunas e lutas

pelo aperfeicoamento da politica de assisténcia estudantil com vista a ampliacdo do acesso,

permanéncia e diplomacéo dos povos indigenas. A este objetivo, seguem-se 0s objetivos

especificos:

Identificar os principais paradoxos que envolvem a (ndo)
implementacdo do projeto originario da Universidade de Brasilia.
Refletir sobre a politica de ingresso para o0s povos indigenas
implementada pela UnB.

Mostrar as caracteristicas étnico-culturais dos estudantes indigenas na
Universidade de Brasilia.

Investigar a existéncia de disciplinas e projetos de extensdo ofertados
pela UnB, cuja ementa esta direcionada para a valorizacdo das etnias e
cultura indigenas.

Problematizar os elementos de cobertura e lacunas da politica de
assisténcia estudantil para os estudantes indigenas da UnB.

Mostrar os indices de evasdo e diplomacao dos estudantes indigenas
que ingressaram por meio do vestibular indigena de 2004 a 2020.
Identificar iniciativas da Universidade de Brasilia e lutas dos
estudantes indigenas para o aperfeicoamento da politica de assisténcia

estudantil da UnB direcionada a estes povos.

Meétodo e Metodologia

A investigacdo do objeto de pesquisa “os paradoxos que envolvem a (nao)

implementacdo do projeto originario da Universidade de Brasilia para assegurar o acesso,

permanéncia e diplomacéo dos estudantes indigenas.” partiu da sua aparéncia fenoménica

para chegar a sua esséncia, sempre considerando o contexto historico, a totalidade em que

0 objeto estava inserido (a Universidade de Brasilia) e sua prépria totalidade (estudantes

indigenas da Universidade de Brasilia) interconexa a esta totalidade macroscopica, que €

a sociedade capitalista, fazendo as mediacdes essenciais, dialeticamente. Portanto, a

perspectiva adotada foi o materialismo historico-dialético.
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O método de Marx se sustenta na realidade social, articulando método e teoria de

forma indissociavel, além de negar a relacéo de externalidade entre sujeito pesquisador e
objeto de pesquisa, segundo Netto (2011, p. 25):

Para Marx [...] o papel do sujeito é essencialmente ativo: precisamente para

apreender ndo a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, a sua

estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para apreendé-lo como um

processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo de conhecimentos,
criticd-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e imaginagéo.

O método materialista possibilitou ir além da aparéncia imediata e fenoménica do
objeto estudado. Para se aproximar da sua esséncia, foi necessario um esforco de
sucessivas aproximacdes, para tanto, o método materialista historico-dialético é
imprescindivel para desvelar a aparéncia dos fenémenos considerando a totalidade que
compde o fendbmeno e chegar a sua esséncia. Neste particular, embora a existéncia de cotas
étnico-raciais e de vestibular indigena na Universidade de Brasilia seja um avanco, é
preciso que se alcance sua esséncia, que podera traduzir-se em sua real concreticidade.
Pois,

A dialética é o pensamento critico que se prop0e a compreender a “coisa em
si” e sistematicamente se pergunta como é possivel chegar & compreensao da
realidade. Por isso, é 0 oposto da sistematizacdo doutrindria ou da
romantizacdo das representacbes Comuns. O pensamento que quer conhecer
adequadamente a realidade, que ndo se contenta com 0s esquemas abstratos da
prépria realidade, nem com suas simples e também abstratas representagdes,
tem de destruir a aparente independéncia do mundo dos contactos imediatos
de cada dia. O pensamento que destréi a pseudoconcreticidade para atingir a
concreticidade é ao mesmo tempo um processo no curso do qual sob 0 mundo
da aparéncia se desvenda o mundo real; por tras da aparéncia externa do
fendmeno se desvenda a lei do fendmeno; por trds do movimento visivel, o
movimento real interno; por tras do fenébmeno, a esséncia (KOSIK, 1976, p.
20).

Para Marx, a sociabilidade burguesa é uma totalidade concreta, articulada,
historica e dindmica, e contraditoria. Desse modo, “0 método de Marx ndo resulta de
operacgdes repentinas, de intuicbes geniais ou de inspiracdes iluminadas. Antes, é 0
produto de uma longa elaboracgéo teorico-cientifica. Amadurecida no curso de sucessivas
aproximacdes ao seu objeto” (NETTO, 2011, p. 28). Nessa perspectiva, a aproximagao
do objeto de pesquisa ocorreu considerando o projeto originério da Universidade de
Brasilia, e os paradoxos que envolvem sua (ndo) implementacao para assegurar 0 acesso,
permanéncia e diplomacéo dos estudantes indigenas.

Afinal, o método materialista parte do real, do concreto, para chegar a esséncia

das mdltiplas determinacfes do objeto, um processo investigativo que se inicia do
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aparente em direcdo ao concreto. E com as sucessivas tentativas de aproximacao do objeto
possibilitadas pela abstracdo que se chega nas determinacdes essenciais dos fenémenos,
que ndo sdo apreendidas de forma imediata pelo pesquisador. O processo de abstracdo
permite a apreensdo das maltiplas determinac¢@es do objeto, esse processo deve partir do

concreto, pois:

O concreto é concreto, porque é a sintese de muitas determinac0es, isto &,
unidade do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como o
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, embora seja
0 verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também da
intuicdo e da representagdo (MARX, 2008, p. 258-259).

Em face disso, dentre as multiplas determinacgdes, a ditadura militar implantada
no Brasil de 1964 a 1985, foi um forte e paradoxal determinante na implementacdo do
projeto originario da Universidade de Brasilia, da mesma forma que determinou as
relacdes e os indicadores sociais que sinalizam que a universidade pensada para a
pluralidade, equidade e justica social, ainda ndo conseguiu realizar seu projeto original.

Na concepcdo Ernest Mandel, de modo resumido, o0 método materialista historico

pode ser articulado nos seguintes termos:

1) Assimilagdo pormenorizada do material empirico e dominio desse material
(aparéncias superficiais) em todo o seu detalhe historicamente relevante. 2)
Divisdo analitica desse material segundo seus elementos abstratos constituintes
(progressdo do concreto ao abstrato). 3) Exploragdo das conexfes gerais
decisivas entre esses elementos, que explicam as leis abstratas de movimento
do material — a sua esséncia, em outras palavras. 4) Descoberta dos elos
intermediarios fundamentais, que efetuam a mediacdo entre a esséncia e a
aparéncia superficial da matéria (progressdo do abstrato ao concreto, ou a
reproducdo do concreto pensado como uma combinacdo de mudltiplas
determinacfes). 5) Verificagdo empirica pratica da analise (2, 3, 4) no
movimento em curso da historia concreta. 6) Descoberta de dados novos,
empiricamente relevantes, e de novas conexdes — muitas vezes até mesmo de
novas determinacfes elementares abstratas —, mediante a aplicacdo dos
resultados do conhecimento, e da pratica neles baseada, a infinita
complexidade do real (MANDEL, 1982, p. 9-10).

O meétodo marxista nos possibilitou uma analise potencializada do objeto,
apreendendo e desvelando suas determinacOes aparentes, pois 0s paradoxos que
envolvem a ( ndo) implementac&o do projeto originario da Universidade de Brasilia e os
limites para assegurar 0 acesso, permanéncia e diplomacdo dos estudantes indigenas,
perpassa ndo apenas a reserva de vagas ou a realizacdo de vestibulares para 0s povos
indigenas, mas uma série de determinacgdes, tais como: a oferta de politicas publicas,
politicas institucionais, a luta dos povos indigenas, a correlacdo de forgas, a conjunta

econdmica, as escolhas politicas, entre outros. Assim, a analise baseada no método



30

marxista significa apreender “os fendmenos sociais em seu complexo e contraditério
processo de producdo e reproducdo, determinados por multiplas causas e inseridos na
perspectiva de totalidade” (BOSCHETTI, 2009, p. 7).

Portanto, o0 método de Marx ndo se apresenta como um conjunto de regras a ser
seguido, mas constitui um direcionamento tedrico-metodolégico que se funda em
algumas categorias tedricas que contribuiram no processo investigativo desta pesquisa,
tais como: totalidade, contradicdo, historicidade e mediagédo. Diante da dinamicidade e do
movimento do real, as categorias elencadas nos permitiram fazer uma articulagdo entre
os grandes complexos e complexos menores que formam a totalidade, pois “[...] a
sociedade burguesa é uma totalidade concreta. Ndo € um ‘todo’ constituido por ‘partes’
funcionalmente integradas. [...] € uma totalidade concreta inclusiva e macroscopica, de
méaxima complexidade, constituida por totalidades de menor complexidade” (NETTO,
2009, p. 27).

O meétodo materialista foi valoroso para investigar as transformacdes historicas do
capitalismo e os desdobramentos dessas transformacdes na educacéo superior, além dos
impactos da luta do movimento indigena para ampliar o acesso a educagdo superior.
Assim, foi imprescindivel realizar a mediacdo entre as contradi¢cdes presentes nesse
processo, da luta pela ampliacdo de um projeto mais plural de universidade, que garante
0 ingresso desses povos, mas nem sempre garante a permanéncia e a diplomacéo.

Outro aspecto relevante do método para o desenvolvimento deste trabalho, é sua
vinculacdo com a perspectiva revolucionaria, que possibilitou seguir a trilha das lutas
travadas por esses estudantes nesse espago, com a intencionalidade de transforma-lo.

Além disso, para compreender o lugar dos estudantes indigenas nesse espaco, foi
necessario resgatar o projeto original da UnB, ou seja, destacar o projeto de universidade
idealizado por Darcy Ribeiro. A universidade de Brasilia foi criada com ideias de
pluralidade, democracia e direcionada para a producdo de conhecimentos visando a
transformacao e construcdo de uma sociedade libertaria. Diante disso, esse foi o ponto de
partida para a reflexdo do objeto.

Desse modo, a pesquisa realizada foi de carater documental, tendo em vista o
contexto de pandemia no decorrer da sua realizacéo, o que inviabilizou uma pesquisa de
campo. Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados os seguintes procedimentos

metodoldgicos:

1. Revisdo bibliografica
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e Em livros, teses, dissertacOes e artigos;
e Levantamento e discussdo com autores e autoras indigenas, a fim de nado
reproduzir o silenciamento e ndo reconhecimento das epistemologias indigenas

perpetrado pela universidade.

2. Coleta, organizacdo e posterior analise de dados e informacfes junto aos
setores responsaveis pelo acesso e acompanhamento dos estudantes indigenas

e nos sistemas académicos da UnB

e Andlise de dados e informacdes fornecidas pela Coordenacdo Indigena
(COQUEI);

e Levantamento e anélise de dados do SIGAA e SIGRA; e

e Levantamento e analise dos editais e temas das redagdes de todos os vestibulares

indigenas.

3. Pesquisa no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA) da UnB sobre as disciplinas que tratam sobre os povos indigenas

e Levantamento em todas as ofertas do periodo 1/2021 de todas as unidades

académicas para identificar as disciplinas que trazem na sua ementa a histéria ou

cultura dos povos indigenas, para apreender se a universidade tem atuado no

respeito e acolhimento a diversidade de culturas presentes hoje nesse espaco.

Desse modo, chegou-se aos resultados aqui expostos, segundo a estrutura
organizativa da dissertacdo. Tais resultados expressam uma relativa saturacao do objeto
investigado, mas, também suscitaram novas e futuras investigacoes.

A estrutura desta dissertacdo de mestrado, se organiza com inicio na introducao,
além disso, & composta por trés capitulos, consideracdes finais, apéndice e anexos. O
primeiro capitulo, trata da educag&o superior no Brasil e os limites de acesso da populagéo
indigena ao sistema formal de ensino. O segundo capitulo, traz a Universidade de Brasilia
e o0 lugar dos estudantes indigenas. O terceiro e Ultimo capitulo, procura mostrar as
lacunas e as lutas para o aperfeicoamento da Politica de Assisténcia Estudantil da
Universidade de Brasilia com vistas & ampliacdo da permanéncia e diplomacdo dos

estudantes indigenas.
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CAPITULO I - AEDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL E O ACESSO
DA POPULACAO INDIGENA

Na sociabilidade capitalista, a educacdo no processo de apreensdo do real, na
producdo do conhecimento cientifico e na sua coletivizacdo, atua na ampliacdo das
desigualdades sociais, assegurando as condi¢fes de reproducdo do sistema e sua
ampliacdo. Para garantir os fundamentos de manutencdo do sistema é necessario a
perpetuacdo de mediacdes ideoldgicas que garantem sua sustentacdo, diante disso, a
educacdo viabilizada pelas instituigdes formais de ensino cumpre um papel decisivo na
propagacdo das mediacOes e sua internalizacdo. A educacdo, enquanto complexo
constitutivo da vida social, posta na dinamicidade das relacGes sociais, ndo é estatica, se
sob o capitalismo ela atua na construcdo de condi¢bes de manutencédo e ampliacdo desse
sistema, a educacdo emancipadora pode contribuir na construcdo do processo de tomada
de consciéncia, articulada & acdo politica, considerando que a educacdo ndo se limita a
educacéo escolarizada formal.

No Brasil e em diversos paises do mundo, a educacéo € viabilizada em forma de
politica social e, como tal, possui natureza contraditoria, pois, as politicas sociais sao
marcadas pelo antagonismo de classes inerente ao capitalismo. Nessa diregdo, com o
aprofundamento das desigualdades entre aqueles que sdo proprietarios dos meios de
producéo, que se apropriam da riqueza socialmente produzida e aqueles que vendem sua
forca de trabalho, as politicas sociais surgem da relacdo contraditoria entre capital e
trabalho, como respostas as expressdes da questdo social:

As politicas sociais e a formatacdo de padrdes de prote¢do social s&o
desdobramentos e até mesmo respostas e formas de enfrentamento — em geral
setorializadas e fragmentadas — as expressfes multifacetadas da questdo social

no capitalismo, cujo fundamento se encontra nas relacdes de exploracdo do
capital sobre o trabalho (BEHRING; BOSCHETTI, 2011, p. 51).

N&o ha um marco temporal preciso acerca do surgimento das politicas sociais,
contudo, é possivel afirmar que suas origens se vinculam & condic¢do estrutural do
capitalismo em sua fase madura marcado pelos antagonismos que lhe sdo inerentes
refletido no acirramento dos conflitos entre as classes sociais. Nessa dire¢cdo, com o
aprofundamento das desigualdades entre aqueles que sdo proprietarios dos meios de

producéo, que se apropriam da riqueza socialmente produzida e aqueles que vendem sua
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forca de trabalho, as politicas sociais surgem da relacdo contraditoria entre capital e
trabalho, objetivando dar respostas as expressdes da questao social.

A politica social é concebida por meio de diversas matrizes politicas e teoricas,
entre elas, destaca-se a matriz liberal, perspectiva contraria a matriz tedrica e politica que
orienta este trabalho. Na perspectiva liberal, e mais recentemente na concepcdo
neoliberal, a participacdo do Estado na esfera social e no provimento de politicas sociais
que garantam o bem-estar dos sujeitos é limitada. Para os liberais, 0s sujeitos devem
buscar seu bem-estar social no mercado, pois a sua maximizagdo em uma sociedade
depende do bem-estar individual, com isso prevalece o incentivo ao individualismo e a
competitividade. Pela concepcdo liberal a miséria € natural, e é concebida pelo viés
moralizador, culpabilizando os individuos pela situa¢ao de pobreza, que se explica pela
falta de esfor¢o, e ndo por consequéncia da distribuicdo desigual da riqueza socialmente
produzida (BEHRING; BOSCHETTI, 2011).

Os liberais defendem a perspectiva de Estado minimo, ou seja, que o Estado seja
responsavel apenas pela garantia das liberdades individuais, o livre mercado e a
propriedade privada. Negam a existéncia de politicas sociais, com a prerrogativa que
politicas sociais contribuiriam para a recusa da venda da forc¢a de trabalho no mercado, e
gerariam acomodacédo. Contudo, admite a prestacdo de politicas sociais paliativas, para
segmentos especificos, que ndo podem vender a forca de trabalho, por exemplo, criancas,
idosos e pessoas com deficiéncia. Defendem que a pobreza deve ser gerida pela caridade,
negando a perspectiva de direito e reiterando a concepcdo de favor (BEHRING;
BOSCHETTI, 2011).

Para a teoria social critica, que orienta esta pesquisa, as politicas sociais sao fruto
de um processo de disputa inerente a sociedade capitalista, expressdo dos tensionamentos
da classe trabalhadora diante do Estado, possibilitando assim, o acesso aos direitos
sociais. Discutir politica social em si, isolada desses elementos, é perder a capacidade de
entender que tais politicas sociais sdo determinadas fundamentalmente pela luta de
classes. As politicas sociais ndo sdo dadas aos trabalhadores pela bondade do capital, ou
melhor, “ndo sdo uma decorréncia natural do Estado burgués” (NETTO, 1992, p. 29).

O movimento de conquista dos direitos sociais, materializados pelas politicas
sociais, esta inserido nessa dinamicidade e representam a consolidacdo de algumas
reivindicagdes, diante dos tremores da ideologia liberal provocados pelas reivindicacdes

da classe trabalhadora:
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O surgimento das politicas sociais foi gradual e diferenciado entre os paises,
dependendo dos movimentos de organizacdo e pressdo da classe trabalhadora,
do grau de desenvolvimento das forcas produtivas, e das correlagdes e
composig¢des de forcas no &mbito do Estado (BEHRING, BOSCHETTI, 2011,
p. 64).

Ao refletir sobre o processo de conquista de politicas sociais, ndo se pode
esquecer, que ndo é tendéncia do capitalismo garantir condi¢cbes minimas de bem-estar
para 0s sujeitos que vendem sua forca de trabalho, tampouco, protecdo social integral.
Desse modo, as aquisicdes e generalizacdo das politicas sociais estdo vinculadas a
necessidade de retomada da acumulacdo capitalista, em contextos socio-historicos
precisos marcados, também, pelo acirramento da luta de classes.

Nessa perspectiva, a politica social é resultado da correlacdo de forcas entre as
classes sociais e a0 mesmo tempo expressa essa correlacdo. O Estado marcado por essa
tensdo social de classes é levado a instituir e implementar os direitos sociais viabilizados
pelas politicas sociais, sobretudo, quando a correlacdo de forcas no seu interior é
favoravel a classe trabalhadora. Sob esta ética, a politica de educacéo é permeada por
contradi¢des. Se por um lado, contribui para a internalizacdo dos valores de dominacao
do sistema capitalista, por outro, é fundamental ao processo de tomada de consciéncia e
criacdo de estratégias para a superacao da ordem vigente, como ressalta Mészaros (2008,
p. 65):

[...], o papel da educagdo é soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condicBes objetivas de reproducdo,
como para a automudancga consciente dos individuos chamados a concretizar

a criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente (grifos do
autor).

Assim, a educacao pode contribuir para a emancipacédo politica dos sujeitos, e tal
forma de emancipacdo “[...] representa um grande progresso; ndo chega a ser a forma
definitiva da emancipacdo humana em geral, mas constitui a forma definitiva da
emancipacdo humana dentro da ordem mundial vigente até aqui [...]” (MARX, 2010, p.
41). As estratégias de emancipacéo politica possibilitadas pela educacdo sdo necessarias,
mas ndo sdo suficientes, é necessario romper as objetivacdes do modo de ser da
sociabilidade capitalista para alcancar a emancipagdo humana, e “Nenhum desses
objetivos emancipadores é concebivel sem a intervencdo mais ativa da educagéo,
entendida na sua orientacdo concreta, no sentido de uma ordem social que va para além
dos limites do capital” (MESZAROS, 2008, p. 73).
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Com relacdo a formacdo social brasileira e sua insercao no capitalismo mundial,
temos uma sociedade marcada pela dependéncia, escravismo, latifundio, colonialismo e
genocidio das populacdes originarias. Ao contrario da burguesia classica que pautou nas
suas revoluges internas a construcdo de nagdes independentes e integradas, a burguesia
brasileira seguiu pelo caminho da construcdo de um projeto de sociedade heteronémico,
dependente dos paises de capitalismo avancado. O que houve foi “[...] uma evolugéo
historica em que o ‘setor velho’ da economia ndo se transformou nem se destruiu para
gerar o0 ‘setor novo’.” (FERNANDES, 1974, p. 80). Em face disso, no solo histdrico
brasileiro “N&o existiam as condigdes e 0s processos econdmicos que davam lastro ao
funcionamento dos modelos econdmicos transplantados nas economias centrais.”
(FERNANDES, 1974, p. 89).
Seguindo a linha do capitalismo dependente implantado no Brasil, o projeto para
a educacao superior esta intrinsecamente associado a esse modelo econdmico, politico e
social. O processo de implementacdo da educacéo superior teve origem com as Escolas
Superiores, tal modelo educacional foi referenciado e importado dos Estados Unidos e da
Europa, esse processo foi marcado por uma série de limitacGes estruturais préprias da
conjuntura social brasileira, imprimindo alguns tragos especificos a esse modelo:
A escola superior brasileira constitui-se como uma escola de elites culturais
ralas e que apenas podiam (ou sentiam necessidade social de) explorar o ensino
superior em direcBes muito limitadas. Como a massa de conhecimentos
procedia do exterior e a sociedade s6 valorizava a formac&o de profissionais
liberais, a escola superior tornou-se uma escola de elites, de ensino magistral
e unifuncional: cabia-lhe ser uma escola de transmissdo dogmatica de
conhecimentos nas areas do saber técnico-profissional, valorizadas econdmica,

social e culturalmente pelos estratos dominantes de uma sociedade de castas e
estamental (FERNANDES, 2020, p. 96-97).

Nessa direcdo, o projeto de universidade no Brasil surgiu estreitamente vinculado
ao ideario das Escolas Superiores, representando na realidade uma conglomeracao dessas
escolas, repetindo seus padrdes e perpetuando seus privilégios de classe. Com a criacdo
das universidades por meio desse processo de conglomeragdo, criou-se algumas
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, esses campos do conhecimento abriram o
horizonte para a reflexdo e a critica sobre o modelo de universidade em funcionamento e
sobre suas estruturas, por parte de professores, pesquisadores e estudantes. E, segundo
Fernandes (2020, p. 234):

As coisas caminharam tdo depressa, durante as décadas de 1940 e 1950, que a

reforma universitaria passou a ser uma reivindicagdo geral nos quadros
universitarios jovens e logo caiu, gracas a colabora¢do destes com 0s
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estudantes, no &mbito das “reformas de base” ou das “reformas de estrutura”
das grandes organizagdes estudantis, como a UNE e suas congéneres estaduais.

Na ditadura militar, com a pressdo do movimento estudantil, e sob a influéncia
das tendéncias modernizadoras desses movimentos, da pressdo dos organismos
internacionais e dos Estados Unidos “a reacdo conservadora preferiu tomar a lideranga
politica da ‘reforma universitéria’ [...] e conquistava uma posi¢ao que lhe permitia dirigir
a ‘reforma universitaria’ de acordo com seus interesses, as conveniéncias e os valores da
atual situagéo conservadora.” (FERNANDES, 2020, p. 106-107).

Também, Fernandes (2020) explica que a reforma capitaneada pelo governo do
marechal Castelo Branco (1964-1967), implementada pelos Decretos 53 de novembro de
1966 e 252 de novembro de 1967, ndo objetivou realizar uma real mudanca nas estruturas
e valores universitarios herdados das escolas superiores, 0 objetivo da reforma foi assumir
o controle politico da conjuntura, modificando apenas a forma de organizacdo das
universidades, ou seja, uma reforma apenas na superficie, esvaziada de significado.

Nos termos das mudancas constitucionais, a educacdo estd prevista na
Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205, na ordem social, titulo VIII, como “[...]
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205). E
“As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo” (BRASIL,1988, art. 207). Nesse sentido, a politica educacional
brasileira tem vocagdo universal, nos termos da Constituicdo Federal, e é guiada por
principios norteadores como liberdade de aprender e ensinar, pluralismo de ideias e
gratuidade (BRASIL, 1988). Todavia, essa igualdade formal, na letra da norma, ndo se
reflete em igualdade de condicGes.

No entanto, a igualdade formal, na letra da norma constitucional, ndo se reflete
em igualdade de condi¢bes. O acesso a educacdo superior reflete a formacgdo social
brasileira, permeada de privilégios de classes e restricdo de acesso, apesar da revolucdo
nédo se fazer dentro da universidade (FERNANDES, 2020b). A formagéo de um sistema
de ensino superior de qualidade contribui significativamente para a melhoria da qualidade
de vida da populagdo, por meio da producdo de conhecimento cientifico, pesquisas e

inovacdes tecnoldgicas a servico da sociedade. Entretanto, a universidade ndo pode ser
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vista fora da sociedade de classes (FERNANDES, 2020b), e diante dessa realidade esta
suscetivel as mudancas e necessidades conjunturais e estruturais do capitalismo.

Diante dessa ldgica, com o aprofundamento da crise estrutural do capital, a
mundializagéo do capital implementada pelo projeto neoliberal, difundido principalmente
pelos organismos internacionais, orientaram uma série de contrarreformas nos paises
periféricos. E nesse contexto de reformas neoliberais que se incluem as contrarreformas
educacionais do Brasil, como instrumento da busca pelo crescimento nas taxas de lucro
do capital. O processo de empresariamento da educacéo se fortaleceu na década de 1990,
além da participagdo dos organismos internacionais como o Banco Mundial e o Fundo
Monetario Internacional, outro fator foi relevante nesse processo como a participacao da
Organizacao Mundial do Comércio (OMC), a qual a nocao de educagao como um direito
passou a ser suprimida para ganhar o status de servigo (LIMA, 2007).

A concepcdo da educacdo enquanto servico é resultante dos processos de disputa,
apresentados pela classe dominante para alavancar os indices de acumulacdo do capital,
essas disputas permeiam todas as esferas da vida social, alterando modos de existir, de
pensar, de criar e de implementar politicas sociais. No caso das concepgdes de educagdo
presentes no debate atual, que se expressam enquanto projetos societarios, destacamos
duas principais Oticas:

Para os que compreendem que a educagdo € um direito social de todo(a)s, a
educacdo deve ser laica, gratuita, socialmente referenciada e puablica. Para
outros, a educacdo é um produto e, nesse sentido, deve ser tratada como uma

mercadoria e servir aos interesses do desenvolvimento capitalista, podendo ser
vendida e esvaziada de sentido social (PINTO; FARAGE, 2000, p. 71).

A Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES), a partir de
discussoes iniciadas em 1981, acerca da reestruturacdo das universidades, realizadas em
diversos encontros nacionais da categoria, deu origem ao documento “Caderno n° 2 -
Proposta ANDES-SN para a Universidade Brasileira” publicado pela primeira vez em
1986, e mais recentemente em 2013, se consolidou como um referencial no debate sobre
educacdo superior de qualidade no Brasil e traz no seu conteudo uma série de propostas
para a construcao de universidades socialmente referenciadas, democréaticas e equanimes.

O Caderno n° 2 apresenta propostas diversas e ocupa-se da reflex&o e proposicoes
sobre o financiamento das IES, concepcéo de educacao, gestéo, carreira docente, ensino,
pesquisa, extensdo, entre outros. Dentre as propostas apresentadas no documento para a
construcdo de uma universidade publica de qualidade, destacamos trés eixos norteadores:

Sobre a Educacéo Publica:
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1.2.1. A Educacdo deve ser publica e gratuita, em seus diferentes niveis e
modalidades, pois é um direito social inalienavel da populacéo brasileira e ndo
um servigo ou uma mercadoria, constituindo-se em obrigacdo do Estado, que
deve proibir a cobranca de qualquer tipo de taxa;

1.2.2. Enquanto perdurar a atual situagdo de atraso educacional no pais, é
essencial o investimento anual de, no minimo, 10% do Produto Interno Bruto
(PIB) nacional, constituido exclusivamente de recursos publicos das diversas
esferas de governo, em educacdo publica e gratuita, em todos os niveis;
(ANDES, 2013, p. 16-17).

Sobre a Universidade Publica:

1.3. A universidade ¢ um importante patrimonio social e se caracteriza pela
universalidade na producéo de conhecimento e pela transmissdo da experiéncia
cultural e cientifica da sociedade, constituindo-se em uma instituicdo de
interesse publico, independentemente do regime juridico a que se encontre
submetida. [...] A universidade publica deve estar atenta aos anseios e as
necessidades da maioria da populagéo, contribuindo para a reparacgéo da
injustica social & qual a sociedade brasileira tem sido submetida. Deve
orientar-se por um plano periédico de prioridades que contemplem os
problemas nacionais e regionais de relevancia social. Deve ser autbnoma em
relacdo ao Estado e aos governos e partidos politicos, pautando-se pela
liberdade de pensamento e informacdo, sendo vedada qualquer forma de
censura ou discriminacdo de natureza filos6fica, religiosa, ideoldgica, politica,

étnica, de género ou orientagdo sexual (ANDES, 2013, p. 17, grifo
N0sso).

Sobre o Ensino, Pesquisa e Extensdo, na educacao universitaria:

1. O ensino deve ter um carater formador e critico, ser presencial, para construir
na interagcdo com a pesquisa e a extensao, a autonomia do pensar e do fazer no
exercicio profissional e na acéo social;

4. O Estado e as InstituicGes de Ensino Superior (IES) devem estabelecer
politicas efetivas de permanéncia estudantil — um direito dos estudantes —
, hotadamente dos provenientes da classe trabalhadora e participantes
das acOes afirmativas. Tais politicas exigem dotagdo orgamentaria especifica
para atender a demanda qualificada por alimentacdo, moradia, transporte,
creche, bem como a destinacdo de bolsas, 0 acesso a bibliotecas e para garantir
a participacao plena dos estudantes na vida académica;

5. E fundamental democratizar o acesso e ampliar as vagas — na perspectiva de
sua universalizagdo — nas Instituigdes de Ensino Superior publicas, com a
correspondente ampliagdo de recursos orcamentérios para garantir a vigéncia
da concepcédo de universidade apontada anteriormente, da qualidade de suas
atividades académicas e da permanéncia estudantil.

6. A pesquisa é uma atividade intelectual de carater artesanal, devendo ser
valorizada como um instrumento de desenvolvimento soberano — cientifico,
tecnoldgico, cultural, artistico, social e econémico — do pais, ndo podendo ser
submetida a critérios de producao industrial ou de mercado, devendo respeitar
as condicBes especificas das diversas areas do conhecimento no
desenvolvimento do trabalho académico (ANDES, 2013, p. 20, grifo nosso).

Além dos eixos apresentados, Andes (2013) defende uma outra pauta igualmente
fundamental na garantia da autonomia das universidades e da sua democratizacdo: a
escolha dos seus dirigentes. O sindicato defende que a escolha do reitor e do vice-reitor
seja paritaria por voto secreto e com a participacdo de toda a comunidade universitaria,
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ainda, que o processo de escolha se encerre no ambito da universidade, conduzida por
seus conselhos superiores “[...] a partir de critérios democraticamente estabelecidos pela
comunidade académica, pela declaracéo e posse dos eleitos e pela comunicagéo da posse
as autoridades competentes” (ANDES, 2013, p. 25).

Andes (2013) apresenta uma contraproposta ao que esta em vigor na atualidade
no que se refere ao processo de escolha dos dirigentes das universidades. O processo de
escolha para a reitoria € regulamentado pela Lei n®9.192 de 21 de dezembro de 1995, que
estabelece que a escolha para reitor e vice-reitor das universidades federais seréa feito pelo
presidente da republica, a partir de listas triplices, resultante de consulta realizada a
comunidade universitaria e “organizadas pelo respectivo colegiado maximo, ou outro
colegiado que o englobe” (BRASIL, 1995, art.16-1). Em face disso, a referida lei ndo
estabelece a obrigatoriedade da escolha pelo mais votado da lista, escolhido pela
comunidade universitaria, e nesse caso, 0 presidente da republica pode escolher até o
menos votado, sobrepondo a sua vontade a escolha democréatica da maioria.

No governo do presidente Jair Bolsonaro, esse tema ganhou destaque com a
tentativa de transformar esse processo ainda mais antidemocratico. O presidente editou
uma Medida Provisoria n° 979, em 9 de junho de 2020°, para dar plenos poderes para o
entdo ministro da educacdo Abraham Weintraub escolher os dirigentes pro tempore das
universidades durante a pandemia de Covid-19, sem a necessidade de consulta a
comunidade universitaria e nem observancia da lista triplice. Por razfes Obvias, esta
ameaca a autonomia universitaria, a medida foi duramente criticada por estudantes,
professores, técnicos e pelas entidades que atuam na defesa da educacdo superior. Em
face disso, a matéria ndo foi votada pelo Congresso Nacional, durante o prazo de cento e
vinte dias a comecar da data que entrou em vigor, e se tornou matéria vencida.

Ainda nesse aspecto, historicamente se consolidou por parte dos presidentes da
republica a escolha do primeiro nome da lista triplice para a reitoria e vice-reitoria das
universidades federais, respeitando assim a escolha da comunidade universitaria.
Contudo, também no governo de Bolsonaro, a escolha pelos mais votados da lista triplice

passou a ser descumprida, representando claramente mais um ataque a autonomia

9 Informagéo disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-979-de-
9-de-junho-de-2020-261041611. Acesso em: 14 ago. 2021.
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universitaria. Segundo o ANDES?, Jair Bolsonaro realizou em média 25 indicac@es para
as reitorias desrespeitando a consulta realizada a comunidade universitaria, ndo optando
pelos mais votados, uma verdadeira investida contra a autonomia universitaria como
expressao da caracteristica ultra neoliberal e neofascista do atual governo.

A implementacdo do projeto neoliberal no Brasil se iniciou a partir do governo do
entdo presidente Fernando Collor de Mello (1990-1992) e Itamar Franco (1993-1994), e
seu aprofundamento no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) quando
ocorreu 0 maior desmonte dos servigos publicos, da previdéncia social e a privatizacao
de varias empresas estatais.

Nos governos petistas de Lula (2003-2011) e Dilma Rousseff (2011-2016), houve
avancos como aumento do valor real do salario minimo, implementacdo do Programa de
Transferéncia de Renda Bolsa Familia, avancos na habitagdo com o programa Minha Casa
Minha Vida, o Programa Mais Médicos, criacdo de mais postos de trabalho, criacdo de
algumas universidades e de vagas para cursos universitarios por meio de programas,
como o PROUNI, FIES e REUNI. Uma das marcas mais significativas dos governos
petistas foi a expansao do ensino superior, foram criadas 18 universidades federais, entre
2003 e 2014, além de 173 novos campus (INEP, 2015). Porém, estes governos nao
fugiram as diretrizes macroecondmicas dos governos anteriores. Todavia, 0
aprofundamento do neoliberalismo se agiganta, a partir dos governos Michel Temer
(2016-2019) e, sobretudo, Jair Bolsonaro (2019-atual), com sérias implicaces para a
educacao, como serd mostrado.

Aqui vale destacar que a atual fase do capitalismo, na criacdo de novas bases de
acumulacao, a exploracdo da educacdo superior como atividade lucrativa, se desenvolve
da seguinte forma:

A oferta da educacdo, particularmente da educagéo superior, ocorre, portanto,
a partir de trés necessidades do capital.

(i) A subordinagdo da ciéncia a légica mercantil. Nos paises centrais, a
aceleracdo da producgdo de novos conhecimentos busca garantir a concorréncia
entre empresas. Em paises capitalistas dependentes, como o Brasil, essa
produgdo ocorre nos marcos da inovagao tecnologica, incidindo na educagao
superior e na ciéncia e tecnologia (C&T), hoje denominada ciéncia, tecnologia
e inovagdo (CT&I). Esse movimento serd materializado em agBes como a
venda de “servi¢os educacionais”, através dos cursos pagos e das parcerias
universidades-empresas viabilizados pelas fundag6es de direito privado nas

universidades publicas, bem como, o incentivo a competitividade, ao
empreendedorismo pragmatico e ao produtivismo que caracterizam, na

10 Informagao disponivel em: https://andes.org.br/conteudos/noticia/bolsonaro-nomeia-segunda-
colocada-como-reitora-da-uFRAL. Acesso em: 14 ago. 2021.
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atualidade, a politica de p6s-graduacao e pesquisa.

(i) A constituicdo de novos campos de lucratividade. O aumento do nimero
de instituicbes de ensino superior (IES) privadas articulado a privatizacdo
interna das universidades publicas reafirma a concepg¢éo da educagdo como um
lucrativo negdcio para as fragdes internacionais e locais da nova burguesia de
servicos educacionais.

(iii) A construcdo de estratégias de obtengdo de consenso em torno do projeto
burgués de sociabilidade em tempos de intensa ofensiva do capital ao trabalho.
Esse movimento pode ser apreendido através da reconfiguragdo da educacao
superior em educacdo terciaria, nogdo historicamente difundida pelos
organismos internacionais do capital, especialmente o Banco Mundial (BM)
[...] nos paises capitalistas dependentes, como o Brasil, este processo foi
efetivado pelo governo federal de Cardoso a Dilma Rousseff,
apresentando a certificacdo em larga escala e a privatizagdo como seus
eixos condutores (LIMA, 2020, p. 45-46, grifo nosso).

No governo de Fernando Henrique foi implementado o Plano Diretor de
Reforma do Aparelho do Estado, que materializou todas as mudangas idealizadas pelo
neoliberalismo com o enxugamento da maquina do Estado, além da restricdo de alguns
direitos no campo da previdéncia social, dos servidores publicos, da educacao, além do
corte dos gastos sociais, privatizacOes e a desresponsabilizacdo do Estado em servigos

gue antes eram exclusivos:

Neste plano, entretanto, salientaremos um outro processo tdo importante
guanto, e que no entretanto nao esta tdo claro: a descentralizagdo para o setor
publico ndo-estatal da execugdo de servi¢os que ndo envolvem o exercicio do
poder de Estado, mas devem ser Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado subsidiados pelo Estado, como é o caso dos servi¢os de educagao,
salde, cultura e pesquisa cientifica (BRASIL, 1995).

No que se refere as praticas neoliberais que, em tese, retomariam o crescimento
econdmico, o Estado tornou-se o agente central na implementacdo dessas praticas,
viabilizando privatizacdo dos ativos publicos, precarizacdo das relagdes de trabalho, e
abertura para o capital estrangeiro. Vale ressaltar que por consequéncia do endividamento
externo dos paises de capitalismo periférico, as medidas neoliberais foram conduzidas
ideologicamente pelos organismos internacionais. De acordo com Silva (2012, p. 36):

Nos paises do capitalismo periférico a reestruturacdo produtiva, a
financeirizagdo do capital e as mudancas no papel do Estado como estratégias
neoliberais de amortecimento dos efeitos da crise, ocorreram em niveis,
formas, ritmos e épocas diferentes, de acordo com as caracteristicas de cada
pais. Mas, em todos eles, em decorréncia de suas dividas externas, essas
estratégias de ajustes neoliberais desenvolveram-se sob o comando dos paises
do capitalismo avancado e, em geral, com mediagdo do Fundo Monetario
Internacional (FMI), do Banco Internacional para a Reconstrucdo e o
Desenvolvimento (Bird), e do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID). As consequéncias desses processos, ha esséncia, sdo iguais aquelas
ocorridas nos paises do capitalismo avancado, com efeitos lesivos mais
acentuados para a classe trabalhadora, inclusive com fortes ataques as politicas
sociais em estruturacao.
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Nesse contexto, com base nessas diretrizes, a politica educacional sofreu cortes
orcamentarios e algumas mudancas estruturais. Nesse periodo, tendo em vista a crise do
capital, o processo de sucateamento das universidades publicas tomou félego, como
estratégia para facilitar o processo de mercadorizacdo da educacdo publica superior,
pautando os interesses do capital e favorecendo a elevacédo dos niveis de acumulacao.

O processo de precarizacdo das universidades possui condicionantes ideologicos,
que invisibilizam os reais interesses de classe presentes nesse processo, em entrevista
concedida ao jornal Folha de S&o Paulo, em 23 de marco de 1999*, o presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), se referia ao processo de retrocesso nas universidades
que caminhava rumo ao sucateamento, com o codinome de “autonomia responsavel”.
Além disso, € perceptivel a intencdo de atuar na desregulamentacdo das relacbes
trabalhistas, como dita a cartilha neoliberal, com o anseio de contratar professores fora
do regime unico do funcionalismo publico. A legitimacdo das estratégias neoliberais
pelos governos brasileiros merece destaque, considerando a importancia do Estado nos
processos de sucateamento da educacéo brasileira.

O Estado burgués se estrutura para garantir a propriedade privada e a manutencao
das relagcdes de dominacdo, entretanto, o Estado apresenta-se como representante dos
interesses da coletividade quando, na realidade, expressa 0s interesses da classe
dominante, nessa perspectiva, o Estado preserva as relacdes sociais de producdo e
reproducdo do capital. Além de preservar tais relagdes de dominagdo, o Estado cria as
condigdes para a producdo e reproducéo do capital.

A origem do Estado encontra-se na contradi¢do entre os interesses particulares
em face dos interesses da coletividade, contudo, ele precisa se apresentar ilusoriamente
como garantidor dos interesses da coletividade, constituindo-se como uma forma politica
independente de interesses de classe, desse modo, ele podera dominar e garantir a
dominacdo dos individuos e grupos. Pode contribuir para a perpetuacdo das relacGes de
dominacdo capitalista e essa dominacdo pode ser expressa por meio de “diversos
instrumentos de dominacdo — em particular, a lei, o poder de tributacdo e o poder de
coacéo [...]” (HARVEY, 2006, p. 80).

A sustentacéo e reproducdo do sistema de dominacéo capitalista pressupde outros

elementos para além dos de natureza econémica. Os de natureza ideoldgica sdo

11 Informacdo disponivel em: https://wwwa1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff23039921.htm.
Acesso em: 10 mar. 2021.
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fundamentais na sustentabilidade das relac6es de dominacdo, favorecendo a difusdo das
ideias e valores da classe dominante como se fossem ideias e valores da coletividade,
mascarando assim, as relacdes de exploracdo e dominacdo (HARVEY, 2006). Seguindo
esse raciocinio, o Estado se apresenta como uma idealizacdo fantasiosa do interesse
coletivo, permeado de complexidade e sutilezas proprias da ideologia dominante. Isso se
faz necessario para que o Estado possa realizar as fungbes basicas para a reproducéo
continua do modo de producdo capitalista.

Na esséncia, 0 Estado ndo é estético, € uma relacdo que se forja por influéncia de
multiplas determinacdes, sofrendo diversas redefinicdes ao longo da historia e do
desenvolvimento capitalista, mas de todo modo, o desenvolvimento do capitalismo esta
estreitamente ligado ao Estado e, como tal, o Estado precisa desempenhar algumas
funcdes bésicas e vitais que garantem a perpetuacdo do sistema capitalista. As funcGes
desempenhadas pelo Estado estdo condicionadas as necessidades de acumulacdo do
sistema capitalista e, na concepcdo de Mandel (1982, p. 333-334), as principais funcdes
do Estado no capitalismo sdo:

1. criar as condicOes gerais de producdo que ndo podem ser asseguradas pelas
atividades privadas dos membros da classe dominante; 2. reprimir qualquer
ameaca das classes dominadas ou de fragOes particulares das classes
dominantes ao modo de producdo corrente através do Exército, da policia, do
sistema judiciario e penitenciario; 3. integrar as classes dominadas, garantir
que a ideologia da sociedade continue sendo a da classe dominante e, em
consequéncia, que as classes exploradas aceitem sua prépria exploragdo sem o
exercicio direto da repressdo contra elas (porque acreditam que isso €

inevitavel, ou que € “dos males 0 menor”, ou a “vontade suprema”, ou porque
nem percebem a exploracéo)”.

Por conseguinte, podemos afirmar que as escolhas que se processam no ambito do

Estado ndo estdo imbuidas de neutralidade em nome do bem-estar coletivo. Inclusive, as

escolhas orcamentarias, tal qual o processo de reducdo orcamentéria das universidades

publicas nos governos de FHC. Vale ressaltar que a escolha da politica econémica ndo é

meramente técnica, é, antes de tudo, uma escolha politica e “0s gastos or¢camentarios

definem a direcéo e a forma de acdo do Estado nas suas prioridades de politicas publicas”
(SALVADOR, 2010, p. 179). Como expresséo desse desmonte, deve ser considerado:

Para se analisar as politicas publicas de educacdo superior durante esse

periodo, um indicador importante é o do financiamento federal das IFES,

obrigacdo constitucional. O indice mais utilizado é do percentual em relacéo

ao PIB, ano a ano, do total de recursos destinados ao conjunto das IFES. Os

recursos destinados as IFES no ano 1989 corresponderam a 0,97% do PIB. Em

1994, eles correspondiam a 0,91%. Oito anos passados, eles correspondiam a

0,64% e, no ano anterior, tinham correspondido a 0,61%, numa reduc¢do de
cerca de 33% em relagdo ao inicio do octénio governamental. Caso fosse



44

tomado como referéncia o total das despesas correntes do fundo publico
federal, a queda no indice se revelaria ainda mais acentuada: 44%. Ocorre
registrar que, no periodo 1994-2002, o ensino superior publico federal teve
uma expansao de 37% nas matriculas e uma reducao de 5% no seu corpo
docente e de 21% no seu quadro de funcionarios, além do quase
congelamento salarial de docentes e funcionarios técnico-administrativos. Esse
congelamento foi parcialmente compensado apenas por uma gratificacdo
proporcional aos indices individuais de “produtividade”, intitulada, no caso
dos docentes, de gratificagdo de estimulo a docéncia (GED) (SGUISSARDI,
2006, p. 1030, grifos nossos).

Nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), a politica educacional
tomou um rumo distinto no que se refere ao financiamento adotado por Fernando
Henrique Cardoso, por outro lado, houve a continuidade e incremento de a¢des voltadas
para o setor privado. Tais medidas de estimulo ao setor privado demonstram o
comprometimento do governo Lula com a continuidade da politica macroeconémica,
voltada para os interesses do capital postulada pelo neoliberalismo. Sob a gestdo de Tarso
Genro no Ministério da Educacao (MEC):

[...] as principais iniciativas do Ministério da Educagdo para o Ensino Superior
estdo concentradas em trés areas. A apresentacdo ao Congresso Nacional de
um projeto de reforma universitaria, a formulacdo de um novo modelo de

avaliacdo em substituicdo ao Provao (SINAES) e um modelo de inclusdo de
estudantes oriundos das camadas mais pobres da populagdo em instituic6es do

setor privado (ProUni) (AGUIAR, 2016, p. 116).

O Programa Universidade para Todos (Prouni) é um programa que prevé a oferta
de bolsa de estudos em duas modalidades, integrais e parciais de 50%, as bolsas sdo
ofertadas nas instituicbes privadas de ensino superior. Os critérios de acesso para as
bolsas integrais obedecem aos critérios de renda, o candidato ndo deve ultrapassar 1,5
salario-minimo por pessoa do grupo familiar. Para concorrer as bolsas parciais, essa renda
ndo podera ultrapassar 3 salarios-minimos por pessoa. Além disso, o candidato nédo
podera possuir diploma de curso superior. O Prouni foi instituido no governo Lula pela
Medida Provisoria n® 213, de 10 de setembro de 2004 e convertido na Lei n°® 11.096, de
13 de janeiro de 2005. O programa foi um dos que tiveram maior destague no governo
Lula e, se por um lado ele oportunizou o acesso de muitos estudantes de baixa renda ao
ensino superior, por outro:

As criticas recebidas pelo programa foram variadas e compreendem diferentes
vertentes. As mais comuns referem-se a transferéncia de recursos publicos
(impostos devidos) ao setor privado, incentivando a privatiza¢do do sistema de
Ensino Superior, a falta de controle pablico sobre a qualidade das instituicdes

participantes e as bolsas concedidas, ao reforco da politica discriminatéria, que
relega uma educacdo de baixa qualidade (privada) para a populacdo mais
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carente, a precariedade das politicas de manutencdo no sistema do estudante
atendido (AGUIAR, 2016, p. 122-123).

No caso das universidades publicas, destaca-se o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (Reuni), que teve como objetivo
central a ampliacdo, 0 acesso e a permanéncia na educacdo superior. O Reuni foi
instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. O programa previu uma série de
acdes para atuar no crescimento, expansao fisica e pedagogica das universidades pablicas,
com o aumento de vagas nos cursos de graduacéo, oferta de cursos noturnos ja existentes
no turno diurno, entre outras. O Reuni intensificou o trabalho de técnicos e docentes, com
0 aumento dos estudantes sem propiciar na mesma medida o incremento do quadro dos
servidores técnicos e docentes. Assim, uma das faces do Reuni foi a certificacdo em larga
escala, que pode ser percebida na precarizacao das condicdes de trabalho dos profissionais
nas universidades, com metas para formar o maior nimero de profissionais possiveis em
tempo minimo. Nas palavras de Lima (2020, p. 56-57):

Uma importante referéncia desta certificacdo em larga escala foi o Programa
REUNI apresentado através de Decreto presidencial (6096/07), com os
seguintes objetivos: aumentar o numero de estudantes de graduacdo nas
universidades federais e aumentar 0 nimero de estudantes por professor na
graduacao; diversificar as modalidades dos cursos de graduacdo, através da
flexibilizagdo dos curriculos, da educacao a distancia, da cria¢do dos cursos de
curta duragdo, dos ciclos (basico e profissional) e bacharelados
interdisciplinares; incentivar a criagdo de um novo sistema de titulos; elevar a

taxa de conclus&o dos cursos de graduagdo para 90% e estimular a mobilidade
estudantil entre as instituicGes de ensino. Tudo isto no prazo de cinco anos.

No seu cerne, o Reuni foi concebido na perspectiva gerencial, para expandir e
otimizar a forca de trabalho e as estruturas fisicas das universidades. A Fundacéo
Universidade de Brasilia (FUB), aderiu ao Reuni em 29 de outubro de 2007, em primeira
chamada. Desse modo, “apesar de reconhecer os avanc¢os havidos em relagdo a ampliacédo
do setor publico, é critica em relacéo & maneira como esta foi conduzida, apontando para
a precariedade das novas universidades publicas e a manutencdo da logica privatizante
nas politicas adotada” (AGUIAR, 2016, p. 124).

Ainda no governo Lula, compondo o bojo de privatizacdo interna das
universidades publicas, foi instituido o Decreto Presidencial n® 5.205 de 14 de setembro
de 2004, para regulamentar as parcerias entre as universidades federais e as fundacgdes de
apoio de direito privado, posteriormente revogado pelo Decreto Presidencial n® 7.423, de
31 de dezembro de 2010, contudo, mantendo 0 mesmo arcabouco juridico. Além disso,

entrou em vigor a Lei de Inovacao Tecnoldgica n° 10.973, de 2 de dezembro de 2004, que
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trata sobre os incentivos a inovacdo e a pesquisa cientifica e tecnoldgica entre

universidades publicas e empresas. Em sintese, essas medidas:

[...] flexibilizam as relacfes entre os pesquisadores, as instituigdes publicas de
pesquisa e as empresas privadas, além de possibilitar a estas a criacdo de
fundos de investimentos para projetos tecnoldgicos, regulamentados pela
Comissdo de Valores Mobiliarios. Para atrair os pesquisadores, oferece
condigdes para que estes se licenciem de suas instituicdes para abrirem uma
empresa de base tecnoldgica nos termos nela definidos. O docente de
universidade publica pode afastar-se de suas funcdes académicas para
constituir sua empresa de base tecnoldgica e utilizar as instalagcBes e
laboratorios existentes na universidade em que trabalha, sem que esta tenha
qualquer participacdo nos projetos e programas por ele desenvolvidos. [...] Em
suma, essa lei oferece todas as condi¢des para que as pesquisas se transformem
em mercadoria, sem vinculo com a universidade ou com o interesse publico.
Permite também que outro espago de carater privado seja criado nas
instituicdes para que estas realizem o processo de gestdo da inovacdo, 0s
“nlcleos de inovagao tecnologica”. Em conjunto com as fundacoes de apoio
de direito privado, estes acabam definindo os rumos de cada universidade,
especialmente as maiores, na sua atividade de pesquisa, com efeitos nocivos
no ensino e na extensdo. Esses nucleos ja existem em muitas universidades
brasileiras, transformando-as, celeremente, em centro de producdo de
mercadorias e de inovagdo, em beneficio de empresas e ndo do
desenvolvimento da sociedade e do pais (ANDES, 2013, p. 35).

O governo de Dilma Vana Rousseff (2011-2016), seguiu a perspectiva do seu
antecessor, dando continuidade as politicas neoliberais e reafirmando seu compromisso
com os setores privados. Contudo, foi no governo Dilma que houve a san¢édo da Lei de
Cotas de n°® 12.711 de agosto de 2012, que garante a reserva de 50% das vagas ofertadas
em instituicOes federais de educacdo superior para estudantes provenientes de escolas
publicas, negros, pardos e indigenas. Além disso, foi no governo Dilma que houve a
institucionalizacdo do Programa Bolsa Permanéncia MEC, por meio da Portaria n® 389,
de 9 de maio de 2013. A Bolsa Permanéncia € voltada para indigenas e quilombolas
matriculados em Instituicdes Federais de Ensino Superior, a fim de reduzir os indices de
evasdo e contribuir com a permanéncia e diplomacgédo desses estudantes, como veremos
mais adiante.

Em 2016 assume a Presidéncia da Republica Michel Temer (2016-2019), por meio
do golpe parlamentar que destituiu a presidenta Dilma Rousseff, nessa direcdo, a ruptura
democrética, além de ter tido como objetivo barrar as investigacdes em curso sobre o
esquema de corrupcao na Petrobras (que envolve diversos parlamentares), o golpe gestou-
se comprometido com os interesses do mercado e algumas fracdes descontentes da

burguesia, pautando a regressao dos direitos:
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Pds-impeachment, a ofensiva ultraconservadora das fracfes burguesas
lideradas pelo PMDB busca restaurar, de forma mais profunda e 4gil, a sua
pauta de agdo politica, e, assim, garantir o enfrentamento da queda das taxas
de lucro. Estas fracfes ndo necessitavam mais das negociac¢des conduzidas na
fase anterior da contrarrevolucdo: cooptacdo das liderancas da classe
trabalhadora e seu aburguesamento. Elas evidenciaram toda a natureza
antinacional, antissocial e antidemocrética da burguesia brasileira [...] (LIMA,
2019, p. 517).

Assim, “As propostas de reformas do governo Michel Temer (PMDB) reorientam
a atuacdo do Estado para os interesses do mercado e atacam os trés principais pilares do
Estado social: a Previdéncia e a Assisténcia Social, a Educacao e a Saude universais.”
(QUEIROZ, 2016, p. 9). Ressaltamos que o termo “Estado Social” utilizado neste
trabalho se refere “a regulagdo estatal das relacGes econdmicas e sociais no capitalismo,
que tém nas politicas sociais uma determinagéo central” (BOSCHETTI, 2016, p. 23).
O processo de impeachment de Dilma Rousseff se iniciou em 2 de dezembro de
2015 e se encerrou em 31 de agosto de 20162, com a cassacgéo do seu mandato, mas sem
a perda dos seus direitos politicos. Contudo, no dia 29 de outubro de 2015 a Fundacao
Ulysses Guimardes e o PMDB, langcaram o documento intitulado “Uma Ponte para o
Futuro”, o documento representava, em sua esséncia, um programa de governo do futuro
presidente pds golpe, Michel Temer. O documento faz uma critica que em muito
interessava as fracGes da burguesia descontentes com o governo Dilma, a critica as
politicas sociais, a Constituicdo Federal e a reafirmacdo do papel do Estado como um
agente condutor permanente de ajuste fiscal, na tentativa de estabelecer que ha uma
alternativa possivel além do ajuste fiscal:
Sem um ajuste de carater permanente que sinalize um equilibrio duradouro das
contas publicas, a economia nao vai retomar seu crescimento € a crise deve se
agravar ainda mais. Esta ¢ uma questdo prévia, sem cuja solucdo ou
encaminhamento, qualquer esforco para relancar a economia serd indtil.

Nenhuma visdo ideoldgica pode mudar isto (FUNDACAO ULYSSES
GUIMARAES; PMDB 2015, p. 5).

Desse modo, no governo de Michel Temer, tendo em vista 0 seu néo
comprometimento popular e social, uma vez que ndo chegou ao poder pela soberania do
voto, mas por um golpe de Estado, uma das suas principais medidas foi restringir o
financiamento das politicas sociais por meio da Emenda Constitucional n° 95, de 15 de
dezembro de 2016, “que reduz ano a ano, o equivalente a 0,8% do PIB dos gastos publicos

12 Informag&o disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-
de-2016-no-congresso-e-no-brasil. Acesso em: 23 set. 2021.
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com as politicas sociais e o0s investimentos publicos” (LEHER, 2019, p. 31). Assim, a
medida provocou um grande impacto na politica de educacdo, pois, a Emenda
Constitucional afetou profundamente o orgcamento geral da unido, de modo que as
atividades bésicas, como educacdo, saude, infraestrutura tiveram seu financiamento
comprometido, enquanto as atividades financeiras continuaram abocanhando
significativo volume de recursos do fundo puablico.

O cenério da educacéo brasileira se agravou apés a eleicdo de Jair Messias Bolsonaro
(2019-atual), o entéo presidente, desde a sua campanha eleitoral se posiciona contra as
universidades brasileiras, desvalorizando a ciéncia e rechacando as escolas e
universidades em locais de doutrinacdo ideoldgica. O discurso do presidente esta aliado
ao pensamento conservador e traz fortes tracos de falso moralismo, apoiados na religido.
No que se refere as a¢cdes contra as universidades, ela passa por dois momentos, o discurso
de desqualificacdo para preparar o0 terreno para as medidas préticas, em relacdo ao
primeiro, “A narrativa para desqualificar a universidade possui duas nervuras principais:
1) a critica ideoldgica e 2) a acusa¢do de que gastam demais e ndo estdo reconhecidas
como universidades de exceléncia) [...]” (LEHER, 2019, p. 28).

Em termos praticos, apoiado na narrativa de desqualificacdo das universidades, o
governo Bolsonaro, apresentou em 2019 o bloqueio de 30% no orcamento das
universidades federais, no primeiro momento, o bloqueio atingiu apenas trés
universidades, entre elas, a Universidade de Brasilia (UnB), a justificativa do ministro da
educacao é que as instituicdes promoviam “balburdia”, além de realizarem a plantagdo de
maconha'®. Contudo, diante da inconsisténcia juridica e da grande repercussdo do
argumento “promocao de balburdia” para restringir o blogueio para trés universidades
iniciais, 0 governo estendeu o corte para todas as universidades federais provocando
grande reacdo social. O histdrico 15 de maio de 2019, com manifesta¢Ges politicas em
todo o pais contrario a esta medida ficou marcado na histéria da luta em defesa da
educacdo brasileira.

Outro mecanismo restritivo da educacéo € o projeto “Future-se” que traz uma série
de medidas para as universidades:

A ideia-chave € que as instituicbes devem ser refuncionalizadas como
organizacOes de servicos para que possam iniciar o seu autofinanciamento,

desobrigando o Estado federal de custear as instituicbes publicas sob sua
responsabilidade. Para isso, propugna contratos de gestdo com Organizagdo

13 Informagdo disponivel em: https://exame.com/brasil/ministro-da-educacao-diz-que-
universidades-federais-plantam-maconha/. Acesso em: 12 mar. 2021.
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Social financiada a partir de fundos de investimentos negociados na Bolsa de
Valores, erodindo os preceitos constitucionais e, em particular, a autonomia
universitaria (Leher, 2019b). Assim, o corolario da referida Emenda é o
estrangulamento orgamentério e a conversdo das universidades em agéncias
captadoras de (inexistentes) projetos de pesquisa e desenvolvimento privados
(LEHER, 2019, p. 31).

Em um primeiro momento, a adesdo ao Future-se assumiu carater voluntario,
desse modo, s6 as Universidades e Institutos Federais que desejassem participar, seriam
incluidas no programa. No que esta relacionado a Universidade de Brasilia (UnB), o
Conselho Universitario (Consuni), rejeitou o Future-se em 2 de agosto de 2019, com base
em relatério do Grupo de Trabalho instituido para analisar a proposta e em assembleia
unificada’*. Todavia, o projeto segue para ser votado na Camara Federal. O seu proposito
é, na realidade, submeter completamente a universidade publica e a pesquisa aos
interesses do mercado. Pois, aponta para uma autossustentacdo financeira das
universidades e estabelecimento de convénios com empresas para favorecer as pesquisas.

Atualmente, o mundo enfrenta uma pandemia de Covid-19, provocada pelo virus
SARS-CoV-2. No Brasil, o cenario é catastréfico, com mais de 601.213 mil mortos, até
dia 12 de outubro de 2021, segundo dados do Ministério da Satde™.

O enfrentamento da pandemia tem sido negligenciado pelo governo federal, isso
é constatado pelas escolhas politicas realizadas para gerir a pandemia, com a negacao das
medidas de seguranca indicadas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), pelo
negacionismo da letalidade do virus, pela negacdo da ciéncia, pela recomendacdo de
medicamentos sem comprovacao cientifica, pelo atraso na compra da vacina contra 0
coronavirus, entre outros. Sob a gestdo do governo Bolsonaro, o negligenciamento no
trato da pandemia com a seriedade que esta exige é explicito, porém o tratamento para
implementar o projeto do capital para a educagéo superior, que ndo encontrava espago em
momentos anteriores, vem sendo tratado com a maxima atencéo e encontrou no contexto
pandémico, seu momento ideal. Sob tais condigdes:

O momento imposto pela pandemia, que trouxe como exigéncia o isolamento
social, emite sinais de que colocard em prética elementos estruturantes do
capital para a educacéo que, ao longo dos Gltimos trinta anos, foram objetivo
de disputas e resisténcia, quais sejam: a) o aligeiramento da educacéo; b) o
ensino remoto como modalidade central e ndo apenas auxiliar; ¢) a
desestruturagdo da educacdo publica superior, abrindo ainda mais espago para

a iniciativa privada; d) a desvalorizacdo do fazer docente, secundarizando o
papel do professor no processo de ensino aprendizado; e €) a ampliagcdo das

14 Informag&o disponivel em:
https://noticias.unb.br/images/Noticias/2019/Documentos/13092019 NotaConsuni_Future-se.pdf. Acesso
em: 12 mar. 2021.

15 Informacéo disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 12 out. 2021.
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formas de apropriacdo do fundo publico via utilizagdo das tecnologias de
informac&o privadas pelo setor publico, intensificando, entre outras coisas, a
subordinacdo ao capital (PINTO; FARAGE, 2000, p. 71-72).

Com a pandemia, muitas instituices modificaram as suas formas e ritmos de
trabalho em decorréncia das medidas de distanciamento social para frear a curva de
contaminacdo, entre essas instituicOes, destaca-se as universidades, que adotaram o
ensino remoto para dar continuidades as atividades letivas. Embora seja necessario diante
no cenario vivenciado, o ensino remoto traz diversas dificuldades e limitagdes, além disso
0 governo tenta usar a pandemia para impor esta forma de ensino como permanente,
favorecendo a mercadorizacdo da educacdo, inclusive com o envio do projeto Future-se
para o Congresso Nacional, com a inten¢do de modificar toda a estrutura da educagao

superior publica:

O Future-se pretende-se grande, colocando-se desde sua apresentagdo como
uma profunda reformulagéo do ensino superior publico e questionando tudo o
que até agora foi construido, com impacto, inclusive, no ensino bésico. E
ousado, ja& que pretende, com sua aprovacao, alterar e/ou regulamentar 17 leis
[...] Trata-se de mais uma privatizacdo, no formato ndo classico, assim como
foi a Empresa Brasileira de Servigos Hospitalares (EBSERH) e a Funpresp, j&
gue ndo se pretende leiloar as instituicGes de ensino, mas sim vender ou
subordinar ao mercado algumas de suas partes, colocando a capacidade de
produzir das instituicdes publicas de ensino e o “selo” da gestdo federal para
produzir para a iniciativa privada (GOLCALVES; EBLIN, 2019, p. 43).

O projeto Future-se foi construido e apresentado de forma autoritaria pelo governo
federal, ndo houve didlogo com as instituicdes de ensino superior e nem com as suas
entidades representativas. Apenas no dia anterior ao do seu langcamento, em 16 de julho
de 2019, o Ministério da Educacao, sob a gestdo de Abraham Weintraub apresentou o
projeto para os reitores das universidades e dos institutos federais, o programa foi lancado
no dia 17 de julho de 2019, e sua Ultima versdo foi enviada ao Congresso Nacional em
junho de 2020, o Projeto de Lei 3.076/2020 aguarda analise e vota¢do. O PL tem os

seguintes objetivos:

I - incentivar fontes privadas adicionais de financiamento para projetos e
programas de interesse de universidades e institutos federais;

Il - promover e incentivar o desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a
capacitacdo cientifica e tecnoldgica e a inovacdo, observadas as politicas
nacionais de ciéncia, tecnologia e inovagdo, e as prioridades tematicas
definidas pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Comunicagoes;
111 - fomentar a cultura empreendedora em projetos e programas destinados ao
ensino superior;

IV - estimular a internacionalizacdo de universidades e institutos federais; e
V - aumentar as taxas de conclusdo e os indices de empregabilidade dos
egressos de universidades e institutos federais (BRASIL, 2020, p. 1)
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O projeto Future-se ndo apresenta necessariamente o0 conceito classico de
privatizacao, pois o projeto ndo pretende instituir a venda direta das institui¢cdes publicas
de ensino superior. Contudo, para Giolo (2020) quando se trata dessas instituicdes, o
conceito de privatizacdo ganha outras nuances, como oportunizar a utilizagéo de todas as
estruturas das instituicbes de ensino por entidades privadas e empresas, e pode ser
considerado “como uma estratégia de “aproximac0des sucessivas” para a privatizacao total
de todo o sistema federal de instituigdes oficiais.” (GIOLO, 2020, p. 97).

Para Leher (2020) o Future-se pode ser contextualizado como uma das estratégias
da guerra cultural promovida pelo governo Bolsonaro, nesse movimento, a educagéo

superior € vista como um campo permeado por inimigos internos a serem combatidos:

Trata-se de uma campanha efetivada pelo nicleo duro que sustenta o atual
governo congregando fundamentalismo “cultural” (hostil a laicidade, ao
secularismo, a ciéncia, a arte e a cultura geral) e fundamentalismo econémico,
por meio da adesdo aos preceitos mais radicais do neoliberalismo, aqui
caracterizado como ultraneoliberalismo. A &rea da educagdo € um de seus
principais teatros de operac@es: nela pretendem difundir uma suposta ordem
moral profundamente hostil & laicidade e ao secularismo, sustentar uma
historia “celebrativa dos grandes feitos”, ecoar ideologias da doutrina de
desenvolvimento com seguranca em voga na ditadura empresarial-militar e
preconizar uma pedagogia centrada no individuo competitivo. O seu braco
econdmico apregoa o fim da educagdo publica, um mal a ser combatido, pois
0 publico insiste em trabalhar com o horizonte da cidadania, ainda que
enfraquecida por anos de ressignificacdes, no lugar de exacerbar o
individualismo possessivo (LEHER,2020, p. 107-108).

O Future-se nédo realizou nenhum estudo conjuntural sobre as instituicbes de
ensino e seu impacto sobre o ensino, a pesquisa, a extensdo e a assisténcia estudantil, que
seria profundamente afetada na possivel aprovacéo do projeto de lei. A mudanca proposta
pelo Future-se apoia-se na logica gerencial e empresarial, submete a gestdo universitaria
a Organizacdo Social (OS), desprezando a funcdo social das universidades, que tem
desempenhado um papel relevante na pandemia, apesar da precarizacdo e dos cortes
orcamentarios sofridos recentemente pelas universidades:

Mesmo diante deste quadro dramético, com relacdo a pandemia, segundo
dados da Andifes, as universidades federais estdo a frente de 823 pesquisas
clinicas, sobre o virus, testes e medicamentos. S&o responsaveis pela producao
de 990 mil litros de &lcool gel, 910 mil litros de alcool liquido e 160 mil
protetores faciais até o inicio de maio de 2020. Ha também, pelo menos, 53

aces de testagem para 0 novo coronavirus, responsaveis por 2,6 mil testes por
dia (COLEMARX, 2020, p. 10).

Com relacdo a pandemia, a Universidade de Brasilia (UnB) protagonizou diversas

acOes de apoio ao enfrentamento da pandemia no Distrito Federal. A universidade
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emprestou equipamentos ao Laboratorio Central de Saude Pablica do Distrito Federal
(Lacen-DF) para ampliar a capacidade de testagem da Covid-19, cedeu servidores para
trabalhar nos diagndsticos, além disso, trabalhou na producéo de face shields e mascaras
cirurgicas para doar para aos hospitais e na realizacdo de pesquisas para construir
alternativas para lidar com o enfrentamento da crise sanitaria®. Com relacio aos
estudantes indigenas, nenhuma medida especifica de carater sanitario foi realizada, a ndo

ser criacdo de auxilios emergenciais:

Quanto ao processo socioassistencial foram disponibilizados pela Diretoria de
Desenvolvimento Social — DDS vinculado ao Decanato de Assuntos
Comunitarios — DAC programas para suprir as necessidades iniciais porque o
Restaurante universitario — RU foi fechado e permanecer em Brasilia sem este
auxilio alimentacdo seria uma preocupacdo a mais. Assim, foi construido
edital, com participacdo da COQUEI e do coletivo indigena, do Auxilio
Alimentacdo Emergencial, do Auxilio Deslocamento e do Programa de
Inclusdo Digital. Houve também parceria com a Fundacio Nacional do indio
— FUNAI para distribuicdo de Cestas Basicas para os estudantes indigenas que
permaneceram em Brasilia. As cestas que chegaram auxiliaram para que o
recurso das bolsas pudesse ser otimizado para outras aquisi¢des necessarias
para diminuir o estresse neste momento de pandemia. [...] foi mantida a reunido
semanal da Coordenagdo Indigena e do Coletivo Indigena para socializar o
andamento das atividades da UnB [...] além de acompanhar as vivencias
diarias, dificuldades, demandas estudantis e construir alternativas em conjunto
com o0s estudantes. Além de acompanhamento semanal individual dos
estudantes pelas profissionais do Centro de Convivéncia Multicultural dos
Povos Indigenas da Universidade de Brasilia (MALOCA) e da estagiaria de
servigo social indigena, esse acompanhamento contribui com a diminuicgéo da
ansiedade de estar longe de casa e dos seus pares (RENAULT; SANTOS;
ALMEIDA, 2020, p. 326).

E notavel que as universidades ndo deixaram de funcionar no contexto pandémico,
com a retomada das aulas pelo sistema de ensino remoto, diversas dificuldades foram
postas para docentes, técnicos administrativos, e principalmente para os discentes. Apesar
de necessario no atual contexto brasileiro, o ensino remoto é uma solucdo imediatista e
ndo é capaz de dar respostas a diversidade presente nas universidades que, hoje, contam
com grande presenca de estudantes de baixa renda, negros e indigenas, 0s quais nao
possuem acesso as ferramentas tecnoldgicas necessarias para acompanhar as aulas. A
partir dessa demanda de acesso as ferramentas tecnoldgicas, que as parcerias publico-
privado tém crescido nas universidades, viabilizadas pela “venda de modelos

pedagogicos, a comercializacdo de programas de ensino e de material didatico,

16 Informacéo disponivel em: http://www.noticias.unb.br/76-institucional/4881-relembre-acoes-
da-unb-um-ano-apos-a-deflagracao-da-pandemia. Acesso em: 13 abr. 2021.
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objetivando a consolidacdo de um projeto de educacdo privatista e excludente” (MELIM;
MORAES, 2020, p. 2).

Apesar da aquisi¢do de ferramentas tecnoldgicas pelas universidades, incluindo a
Universidade de Brasilia, isso ndo significa o acesso de fato dos estudantes a elas, pois,
segundo “Estudos da Anatel mostram que 55% dos acessos hoje no Brasil se ddo por
planos pré-pagos, com acesso a dados muito restrito. Pesquisa da TIC Domicilios de 2018
mostra que apenas 30% das casas no Brasil tém acesso a rede de internet.” (MELIM;
MORAES, 2020, p. 3). Além disso, outras variaveis podem ser determinantes no
desenvolvimento das aulas remotas, tais como: condic¢des de habitacéo, espaco adequado,
estrutura material, acesso precario a internet etc.

O Comité de Coordenacdo das Atividades de Recuperacdo (CCAR) da
Universidade de Brasilia (UnB) realizou uma pesquisa para conhecer o perfil
socioecondmico da comunidade universitaria, a fim de tracar diretrizes para a retomada
do semestre de forma remota, no segundo semestre de 2020. A pesquisa demonstrou que,
aproximadamente 30% dos discentes que responderam ao questionario, disseram ter
acesso precario, lento ou ndo ter qualquer acesso a internetl’. Além do mais, a
precariedade do ensino remoto ndo se limita a isso, como dizem Réses e Silva (2020, p.
1-2):

1) Substituicdo das atividades presenciais pelo ensino remoto. Em
quaisquer circunstancias a educacdo a distancia (EAD) ndo se constitui uma
estratégia que reforce a educacdo critica, comprometida com a igualdade
social, a diversidade e a emancipa¢do humana. O uso de plataformas digitais
gera limites e dificuldades de ver expressdes e gestos, de concentracdo e de
fazer debates produtivos para a formacdo. 2) Presenca dos(as) envolvidos(as)
num ambiente privado da casa para o estudo. Isso tém diferentes
consequéncias. A primeira delas é expor o espaco privado; a segunda é estar
num ambiente inapropriado e inadequado para o processo formativo pela
possibilidade da moradia ser compartilhada com outras pessoas e gerar
sons/ruidos sem controle, afinal de contas é o espaco privado de convivéncia
em familia. [...] 4) Implicagbes com a sadde mental [...] num contexto de
pandemia a pessoa pode sofrer abalos psicoldgicos e psiquicos de diferentes
naturezas, como por exemplo ansiedade, crise depressiva, desmotivacao pelo
estado de confinamento e isolamento social, pavor, panico e medo da Covid-

19, com possibilidade de a pessoa ser (ou ter sido) infectada com o virus ou
pessoas da familia ou préximas a ela [...] (grifos dos autores).

Com relacdo aos estudantes indigenas, tais considera¢fes sdo representativas,
visto que sdo de outros estados e precisam se manter com os beneficios de assisténcia

estudantil no Distrito Federal, onde o custo de vida esta entre os mais altos do pais. Os

1" Informagdo disponivel em: http://noticias.unb.br/76-institucional/4302-pesquisa-traca-perfil-
socioeconomico-inedito-da-comunidade-universitaria. Acesso em: 13 abr. 2021.
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estudantes precisam dividir o aluguel entre si para darem conta das despesas, assim, 0s
locais costumam ser pequenos e divididos entre varios estudantes, o que implica
diretamente na qualidade do espago para se concentrar e acompanhar as aulas de forma
remota. Outro aspecto relevante é a salide mental em tempos de pandemia. Os indigenas
sdo considerados um grupo de risco e segundo a Articulacdo dos Povos Indigenas do
Brasil (APIB), sdo 1.048 mil indigenas mortos, 52.997 mil infectados e 163 povos
afetados pela COVID-19 até o dia 25 de abril de 2021. Diante disso, a salide mental dos
estudantes indigenas tem sido bastante afetada diante da perda e do adoecimento dos seus
parentes'®.,

Os desafios ao acesso a universidade publica sdo muitos para a populagédo
indigena, sendo essa conquista o resultado de uma luta histérica desses povos. Além
disso, apds o ingresso a luta permanece continua para a permanéncia e diplomacéo, para
que estes possam retornar as comunidades de origem e contribuir com seu povo e
territério. O item seguinte, aborda essa incursdo de luta historica desses povos para

acessar 0 espaco universitario.
1.1 O acesso da populacdo indigena a universidade publica

De acordo com o censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a populacdo indigena é de 896,9 mil indigenas, composta por 305
etnias e 274 linguas indigenas faladas. O censo também revela a situacdo da alfabetizagéo
dos povos indigenas, sendo que a taxa de alfabetizacdo dos indigenas esta abaixo da média
nacional, nesse sentido, os dados apontam para a necessidade de ampliacdo da politica
educacional voltada as especificidades dos povos indigenas, com énfase as populacdes
que residem nas comunidades.

A legislacdo indigenista brasileira e as politicas publicas refletiram por anos tragos
tuteladores, sem respeitar e considerar as especificidades dos povos indigenas. Os povos
indigenas s0 passaram a ter sua autonomia e seus direitos reconhecidos apés a
Constituicdo Federal de 1988. Com o processo de elaboracéo da Constituicdo Federal de
1988, a partir da Assembleia Nacional Constituinte (ANC) em 1987, apresentou-se a

necessidade da participacdo de todos os setores da sociedade, em especial dos setores

18 Informagdo disponivel em: https://emergenciaindigena.apiboficial.org/dados_covid19/.
Acesso em: 25 abr. 2021.
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historicamente excluidos, entre eles, 0 movimento indigena, o qual participou ativamente
desse processo, protagonizando a defesa dos seus direitos e levando suas reivindicagdes:
O andncio da convocacdo da ANC pds os povos indigenas diante da
oportunidade, inédita na historia do pais, de levar ao debate propostas que
contemplassem, na Carta em elaboragdo, 0 seu ponto de vista e anseios
préprios em relagdo aos fundamentos do seu relacionamento com o Estado
Brasileiro. Mas ndo s6 isso. Tal oportunidade gerou por sua vez, também de

forma inédita, a reivindicacdo de se fazerem representar de modo ndo
convencional no cenario constituinte (LACERDA, 2007, p. 163).

Inicialmente, a mobilizacéo para a participacdo do movimento indigena na ANC
encontrou algumas dificuldades, entre elas, destaca-se o deslocamento dos representantes
indigenas até Brasilia e a falta de mais informac@es sobre o ordenamento juridico, politico
e administrativo desse processo e do Estado. Contudo, com relacdo ao processo de
elaboracdo da Constituicdo, os povos indigenas estavam certos que se “ndo poderiam
participar de sua elaboracdo com as préprias maos, lutariam para que pela primeira vez,
em 500 anos, a lei dos ‘brancos’ fosse escrita considerando a opinido e a vontade dos
povos indigenas” (LACERDA, 2007, p. 168). Assim, a presenca indigena foi fundamental
no processo de reconhecimento dos direitos indigenas assegurados na Constituicdo
Federal de 1988.
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Figura 1 - Liderancas Kayapd reunidas durante a vigilia realizada na frente do auditério da Camara, em
Brasilia, durante a Constituinte, 1988

.

Fonte: Beto Ricardo - Instituto Socioambiental (ISA

1

s DrOG A‘

), 1988.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal, o Brasil também passou a ser

signatario de tratados internacionais de garantia dos direitos dos povos indigenas. Dentre

os tratados, destaca-se a Convengéo 169 da Organizacéo Internacional do Trabalho —OIT,

sobre Povos Indigenas e Tribais, a qual o Brasil ratificou por meio do Decreto n° 10.088,

de 5 de novembro de 2019. A Convencdo da OIT n° 169 assegura a participagao dos povos

indigenas nas decisdes de &mbito publico e privado, bem como, em quaisquer iniciativas,

medidas legislativas e

administrativas que se referem a eles, rompendo com o carater

tutelador na formulacéo e aplicacdo de politicas publicas, assegurando a real participacdo

destes povos. No que se refere a educacgdo, a norma é explicita:

Aurtigo 26 Deverdo ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos
interessados a possibilidade de adquirirem educacdo em todos os niveis, pelo
menos em condi¢des de igualdade com o restante da comunidade nacional.

Artigo 27 1. Os programas e 0s servigos de educacdo destinados aos povos
interessados deverao ser desenvolvidos e aplicados em cooperacdo com eles a
fim de responder as suas necessidades particulares, e deverdo abranger a sua
histdria, seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas
demais aspiracdes sociais, econdmicas e culturais. 2. A autoridade competente
deveréa assegurar a formagdo de membros destes povos e a sua participagdo na
formulagdo e execucdo de programas de educacdo, com vistas a transferir
progressivamente para esses povos a responsabilidade de realizagdo desses
programas, quando for adequado. 3. Além disso, 0s governos deverdo
reconhecer o direito desses povos de criarem suas proprias instituicdes e meios
de educacdo, desde que tais instituicGes satisfacam as normas minimas
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estabelecidas pela autoridade competente em consulta com esses povos.
Deverdo ser facilitados para eles recursos apropriados para essa finalidade.
(BRASIL, 2019, LXXI], art. 26).

A educacdo indigena ja foi competéncia de missionarios, 0s quais embasavam
seus metodos educacionais nas religides, impondo suas crencas aos povos indigenas e
demonizando a cultura, a lingua e os seus costumes. Conjuntamente, essa competéncia
também era exercida pelo Servico de Protecdo aos indios (SPI), que tinha como objetivo
a “integracao pacifica” dos indigenas'®. Posteriormente, a FUNAI se responsabilizou pela
educacdo indigena. Com a Constituicdo Federal de 1988 houve uma mudanca de
paradigma sobre a organizacao e a natureza da educacao indigena, a partir disso, com o
Decreto n® 26 de 4 de fevereiro de 1991, se atribuiu a responsabilidade das ac0es,
politicas, programas e projetos referentes a educagdo indigena para o Ministério da
Educacao (MEC).

Com relagdo & educacdo escolar indigena, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), diz que a Unido garantira e “desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas” (BRASIL, 1996, art. 78). Com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacéo
de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 1996, art 78).

E nesse contexto que emerge o crescimento da demanda dos povos indigenas
pela formacéo superior de profissionais indigenas para atuar junto a comunidade em suas
escolas. E fundamental a formagc&o de profissionais indigenas para além da formagc&o nas
licenciaturas, para que possam trabalhar na criacdo e implementacdo das demais politicas
publicas, no didlogo com atores governamentais, na defesa dos seus direitos, e na gestdo
dos seus territorios. Como diz Gersem Luciano Baniwa, indigena e doutor em
antropologia social pela UnB:

[...] os povos indigenas, [...] tém reivindicado a universidade enquanto espago
de formacédo qualificada de quadros ndo apenas para elaborar e gerir projetos

em terras indigenas, mas também para acompanhar a complexa administracéo
da questdo indigena no nivel governamental. Querem ter condigcdes de

19 Informacéo disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Servi%C3%A70_de Prote%C3%A7%C3%A30_aos %C3%8Dndios_(
SPI). Acesso em: 11 mar. 2021.
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dialogar, sem mediadores brancos, pardos ou negros, com estas instancias
administrativas, ocupando os espacos de representacdo que vao sendo abertos
a participacdo indigena em conselhos, comissfes e grupos de trabalho
ministeriais em areas como a educacdo, salde, meio ambiente e agricultura,
para citar as mais importantes. Desejam poder viver de suas terras, aliando seus
conhecimentos com outros oriundos do acervo técnico-cientifico ocidental,
que lhes permitam enfrentar a situagdo de definicdo de um territério finito
(BANIWA, 2009, p. 198).

A presenca dos povos indigenas no ensino superior até o final da década de 1990
era quase inexistente, por consequéncia da falta de politicas publicas que viabilizassem
essas demandas. Na década de 1990, os cursos de graduacdo sé eram acessados, mais
possivelmente por liderancas do movimento indigena. Além disso, nesse periodo, o que
se colocava mais urgente para esses povos, era 0 acesso a educacao basica. (PALADINO,
2013). As iniciativas estatais para o ingresso dos povos indigenas no ensino superior
surgiram a partir da pressdo do movimento indigena na década de 1990, as a¢des foram
institucionalizadas pela Fundag&o Nacional do indio (FUNAI) ao firmar convénios com
instituicdes privadas, e mais recentemente com as instituicdes de ensino superior
publicas, como no caso do Convénio 001/2004 com a Fundagdo Universidade de Brasilia
(FUB):

As primeiras experiéncias de acdes afirmativas propriamente ditas envolvendo
estudantes indigenas remontam ainda ao inicio da década de 1990, feitas por
meio de convénios entre a FUNAI e algumas universidades publicas e
privadas, como aquela que permitiu o ingresso de um grupo de estudantes
indigenas na Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC-GO) no comeco
dessa década. Mas foi a partir da virada do milénio que as propostas mais
abrangentes comegaram a ganhar forca e forma. Desde o inicio da década atual,
a FUNAI vem oferecendo uma bolsa de estudos para estudantes indigenas de
escolas particulares. Atualmente, esses estudantes estdo sendo aos poucos
incorporados pelas universidades publicas, como acontece na Universidade de
Brasilia, através das politicas de cotas e das bolsas oficiais, como o PROUNI,
a CAPES e as bolsas do CNPg. (LUCIANO, 2006, p. 163).

Com a mudanca de paradigma estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, e
as normas estabelecidas por ela e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
iniciou-se a abertura de diversos cursos de licenciaturas especificos para a formacédo de
professores indigenas, a fim de atender a obrigatoriedade da oferta do ensino escolar
intercultural bilingue, garantido aos povos indigenas apés a Constituicdo. Com relacéo as
acdes para o ingresso dos povos indigenas no ensino superior, 0 PROUNI instituido em
2004, encontra-se no bojo dessas a¢des, contudo, o ingresso dos povos indigenas tem sido
infimo, devido as barreiras burocréticas, deslocamento para a realizacdo do ENEM e
conteldo sem referéncia a realidade indigena. Além disso, o PROUNI ndo exige a

declaracdo de pertencimento étnico, que demonstre o vinculo do candidato indigena com
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seu povo ou comunidade, exige apenas a autodeclaracdo, metodologia que recebe muitas
criticas das liderancas indigenas, as quais ja questionaram inclusive junto ao Ministério
Publico Federal (PALADINO, 2013).

Na atualidade, o ingresso dos povos indigenas no ensino superior se da,
majoritariamente, por meio da Lei de Cotas Etnico Raciais, de n° 12.711 de 2012 e por
meio de processos especificos com a oferta de vagas suplementares, como no caso do
Vestibular Indigena da UnB, campo no qual se situa essa pesquisa. O ingresso desse
publico na educacdo superior € um importante instrumento de luta e reivindicacdo de
direitos “mesmo considerando o profundo etnocentrismo, eurocentrismo, cientificismo
arrogante da ciéncia e da universidade hegemonica é necessario, desejavel e é direito dos

indigenas o acesso a ela.” (LUCIANO, 2017, p.22). Uma vez que:

O acesso ao ensino superior por indigenas ndo é apenas um direito; é também
uma necessidade e um desejo na medida em que os povos indigenas
administram hoje mais de 13% do territério nacional, sendo que na Amazénia
Legal este percentual sobe para 23%. N&o se trata apenas de garantir
capacidade interna das comunidades indigenas para gerir seus territorios, suas
coletividades étnicas e suas demandas béasicas por politicas publicas de salde,
educacdo, autossustentacdo, transporte, comunicagdo, mas também de lhes dar
condic@es de cidadania plena e diferenciada para dialogar com o Estado e com
a sociedade nacional no que tange a interesses comuns e nacionais, como, por
exemplo, a contribui¢do econdmica dos territdrios indigenas, a relevancia da
diversidade cultural, étnica, linguistica e da sociobiodiversidade indigena que
sdo também patrimdnio material e imaterial da sociedade brasileira.
(LUCIANO, 2017, p. 22-23).

Com relagdo as politicas de educacdo para os povos indigenas nos governos de
Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inacio Lula e Dilma Rousseff, Luciano (2017, p. 19 -

20), destaca suas semelhancas e particularidades:

[...] Fernando Henrique deu inicio também as discussdes e implementacdes de
programas como os de formagdo inicial e continuada de professores indigenas
no nivel de ensino médio por meio do chamando Magistério Indigena e no
nivel de ensino superior por meio das chamadas Licenciaturas Interculturais e
de produgdo de materiais didaticos especificos e bilingues/mutilingues. O
governo Lula deu continuidade a esses programas, ampliando e aperfeicoando-
0s. [...] Os governos petistas deixaram seus legados especificos como no
campo do acesso de indigenas ao ensino superior que esta estimado em mais
de 35.000 em 2016, por meio de incentivos sociais de bolsas, cotas, reservas
vagas, cursos especificos e outros meios.

O acesso dos povos indigenas ao ensino superior é recente e tem ocorrido de

forma lenta, em grande parte sem iniciativas concretas para assegurar, além do ingresso,
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a permanéncia e a diplomacdo desses estudantes. Porém, alguns timidos avancos sdo

notados, por exemplo:

Nos ultimos cinco anos, por exemplo, algumas universidades como a
Universidade Federal do Amazonas, a Universidade Federal de Goias e outras,
comecaram a permitir que estudantes indigenas de graduacdo pudessem
escrever e defender suas monografias em suas linguas indigenas. Isso parece
pouco, mas, é uma gigantesca revolucdo no epicentro candnico da ciéncia
ocidental (LUCIANO, 2017, p. 22).

Além de iniciativas como essa, € imprescindivel que as instituicdes atuem na
formacdo dos profissionais para melhor atender esse publico, realizar acompanhamento
pedagdgico, assisténcia estudantil, projetos de extensao que trabalhem a diversidade dos
povos indigenas, e que também assegurem a participacao dos estudantes indigenas como
protagonistas das ac¢des, inserindo-0s em pesquisas que possibilitem o resgate historico e
contemporaneo da riqueza cultural e territorial dos seus povos, articulando com as mais

diversas areas do conhecimento.
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CAPITULO Il - A UNIVERSIDADE DE BRASILIA E O LUGAR DOS
ESTUDANTES INDIGENAS

A criacdo da Universidade de Brasilia (UnB) esta intrinsecamente vinculada a
construcdo de Brasilia. Com a eleicdo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), a
transferéncia da capital do Brasil, do Rio de Janeiro para o Planalto Central se tornou uma
das principais pautas da sua agenda, deflagrando o carater supostamente modernista do
seu governo. Mas em que ponto a criacdao de Brasilia cruzou-se com a necessidade da
criacdo de uma universidade? Segundo Salmeron (2012), o arquiteto e urbanista
responsavel pela criacdo do Plano Piloto de Brasilia, Lucio Costa, foi o primeiro a pensar
na criacdo de uma universidade para Brasilia, na intencédo de dar vida intelectual a cidade
nascente. Esse processo tambeém perpassa o encontro de Juscelino Kubitschek com quem
se tornaria um dos seus principais idealizadores da UnB, juntamente com Anisio Teixeira,
o0 antropologo Darcy Ribeiro.

A noticia da mudanca da capital federal para Brasilia, ganhou grande proporcao
nacional nos principais veiculos de comunicacao da época. Nesse sentido, Darcy Ribeiro
como um grande intelectual e “era um dos poucos intelectuais que tinha vivido para além
das fronteiras da civilizagdo, conhecia inclusive a regido onde Brasilia seria implantada”
(RIBEIRO, 2018, p. 127). Diante disso, Darcy Ribeiro concedeu uma entrevista na TV
Tupi e emitiu algumas opinides a respeito da ideia da transferéncia da capital para
Brasilia, as ideias expressas por Darcy chegaram até Juscelino. Apds a apresentacdo do
plano urbanistico de Lucio Costa para Brasilia e da divulgacdo que o plano arquiteténico
de Brasilia seria de responsabilidade de Oscar Niemeyer, Darcy Ribeiro aderiu aos planos
de Juscelino para a transferéncia da capital (RIBEIRO, 2018).

As primeiras iniciativas para a criacdo da Universidade de Brasilia por parte de
Juscelino Kubitschek foi a escolha dos seus idealizadores e 0 envio de uma mensagem ao
Congresso Nacional com um projeto de lei para a criagdo da UnB. Anisio Teixeira era
referéncia no debate sobre educacéo do pais, e “do ponto de vista social, era intransigente
em considerar que educacéo é direito de todos, ndo devendo ser um privilégio de alguns”
(SALMERON, 2012, p. 54). Assim, foi escolhido para elaborar o plano educacional da
UnB.

Em face disso, Darcy Ribeiro deu inicio a argumentacao sobre a necessidade da
criacdo de uma universidade para acompanhar o surgimento da nova capital. Darcy

encontrou algumas oposic¢des, pois ndo seria interessante que a nova capital estivesse a
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mercé de “badernas estudantis, assim como de greves de operarios fabris” (RIBEIRO,
2018, p. 128). Juscelino acolheu a ideia da Universidade de Brasilia e incumbiu a
responsabilidade da sua criagdo a Anisio Teixeira e, principalmente, a Darcy Ribeiro,

garantindo autonomia para pensar o projeto da universidade. Assim:

A 21 de abril de 1960, Juscelino manda ao Congresso Nacional uma mensagem
pedindo a cria¢do da Universidade de Brasilia. Seguiu-se para mim um longo
trabalho, primeiro nas ComissGes da Camara dos Deputados, para conseguir a
aprovacdo de uma lei libertaria da criacdo em Brasilia de uma universidade
inovadora. Nesse trabalho, contei com a colaboracéo de San Tiago Dantas, que
deu forma ao projeto de lei, instituindo a universidade como uma organizacédo
ndo governamental, livre e autbnoma, de carater experimental e dotada de
imensos recursos para constituir-se para funcionar. (RIBEIRO, 2018, p. 129).

A participagdo de Darcy Ribeiro foi fundamental para a criagdo da UnB e no
enfrentamento das ideias contrarias a sua criagdo, pois ela “suscitava hostilidades
rancorosas e encontrava poderosa oposi¢do” (RIBEIRO, 1978, p. 126). Foi um importante
articulador politico e intelectual para que sua criacdo fosse possivel, foi também um
grande entusiasta do projeto inovador de universidade que se pretendia construir. Como
ressalta Salmeron (2012, p. 71):

Darcy Ribeiro langou-se a tarefa com determinacdo e teve papel
preponderante. Acelerou a organizagdo, trabalhou infatigavelmente para a
aprovacdo da lei que criou a universidade, antecipando o inicio do seu
funcionamento. Sua acéo foi fundamental e caracterizou-se por trés fatores:

- primeiro, ele acreditou profundamente na ideia;

- segundo, concentrou toda a energia no projeto, tendo a coragem de
interromper suas outras atividades para dedicar-se integralmente a ele,
levando-o até as Ultimas consequéncias;

- terceiro, [...] organizou grupos de assessores especializados e soube cercar-
se de pessoas com experiéncia nos sistemas universitarios brasileiro, europeu,
norte-americano e em instituicbes de pesquisa no Pais e no exterior. (grifo
Nosso).

Apo6s muita articulagdo na Camara e no Senado por parte de Darcy Ribeiro, o
presidente Jodo Goulart sancionou a Lei n°® 3.998 em 15 de dezembro de 1961, a qual
estabelecia a criacdo da Fundacdo Universidade de Brasilia. Diante da instabilidade
politica daquele momento histérico, com a mudanca na Presidéncia da Republica, Darcy
Ribeiro e Anisio Teixeira concordaram que a UnB precisava entrar em funcionamento
rapidamente. Quatro meses depois, a UnB dava inicio as suas atividades em espacos
emprestados pelo Ministério da Educacdo e da Cultura. Nas palavras de Darcy Ribeiro
(1978, p. 130):

Gracas a Anisio, pois, é que nossa universidade, criada no Gltimo més de 1961,

pOde abrir seus primeiros cursos experimentais em mar¢o de 1962, ocupando,
para isto, dois andares de um edificio ministerial que nos haviam cedido.
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Assim é que a idéia se fez coisa. Precariamente ainda, mas j& anunciando
naqueles comecos a forca do que, sendo vital, é capaz decrescer e florescer.
Os meses e anos seguintes foram inesqueciveis para quem teve o privilégio de
participar deles, como professor ou como estudante. Foi toda a floragéo de
uma universidade que se inventava a si mesma a medida que crescia,
dentro de um ambiente incomparavel de criatividade e de convivéncia
grata e solidaria. (grifo nosso).

Para dar vida a esse projeto, Darcy Ribeiro trouxe para a UnB duzentos e dez
professores das mais variadas areas do conhecimento, os quais trabalharam arduamente
acreditando que seria possivel construir a “a universidade necessaria”, completamente
diferente dos modelos vigentes. O clima de confianca e otimismo era tanto que muitos
aceitaram o convite sem ter conhecimento sobre a remuneracao, e varios trabalhavam sem
contrato. Além disso, diversos professores moravam de forma improvisada, em barractes
de madeira (SALMERON, 2012).

Entre os professores convidados, e no ambiente de promissoras possibilidades
intelectuais instaurado na UnB que, naquela época, houve o encontro dos principais
teoricos formuladores da chamada teoria da dependéncia®®: André Gunder Frank, Ruy
Mauro Marini, Vania Bambirra e Theotdnio dos Santos. Esses intelectuais, além da
militancia politica e de compartilhar o mesmo espaco de trabalho (ha UnB), tinham em
comum a identificacdo tedrica com a teoria social de Marx. Por meio dos lagos de
intelectualidade e amizade, em 1963 “iniciaram um seminario permanente de leitura de
O capital. Procuravam aplicar anélises de Karl Marx a interpretacdo do desenvolvimento
historico latino-americano.” (WASSERMAN, 2017, p. 32-33). Esse € um exemplo da
ideia original da UnB, ser uma universidade comprometida com a critica do arcaico e
com as transformacdes societarias.

Em sua obra UnB: Invencéo e Descaminho, Darcy Ribeiro faz uma reflex&o sobre
as potencialidades da UnB que foram interrompidas pelo poder devastador do
autoritarismo. Ele traz alguns projetos que ndo tiveram tempo de ser, mas que muito
provavelmente tornariam a UnB, nos dias atuais, mais sensivel, mais criativa e mais
acolhedora, principalmente com os povos indigenas, 0s quais, hoje, conseguem acessar
esse espacgo que, por vezes, nao possui referéncia cultural alguma sobre suas historias,

linguas, e culturas. Como ressalta Darcy Ribeiro (1978, p. 165):

20 A teoria da dependéncia pode ser compreendida como “[...] forma de entender a relagdo entre
a formacdo social brasileira e, posteriormente, as formagdes sociais latino-americanas e o sistema global
capitalista, enfatizando sua inser¢do dependente e questionando outras visfes acerca da realidade do pais
[...] WASSERMAN, 2017, p. 10).
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Lembro aqui, entre muitos outros, o Instituto de Teologia, destruido; a
Biblioteca Central, mediocrizada; as Casas da Lingua e das Culturas
Nacionais, esquecidas; o Centro de Tecnologia do Cerrado, subestimado; as
Casas de Artistas Residentes, abolidas; o Museum, com seus museus de arte,
da ciéncia e da civilizag8o, rejeitados; o Centro e Teledifusdo Educativa,
proibido; e tantos componentes mais proscritos. Eles, entretanto, € que
haveriam dado a UnB condigdes de realizar suas proprias potencialidades ao
mesmo tempo em que faziam da cidade-capital o centro cultural ativo que o
Brasil almeja e de que necessita. (grifo nosso).

O projeto de Darcy Ribeiro para a UnB ndo se detinha apenas a um projeto
académico, era alem de cientifico, era social. Uma universidade capaz de néo so reformar
as estruturas vigentes elitizadas herdadas das escolas superiores, mas que fosse capaz de
renovar os ideais, a fim de questionar as estruturas desiguais da sociedade, uma
universidade “[...] que possa atuar como uma for¢a mobilizadora na luta pela reforma da
estrutura vigente.” (RIBEIRO, 1975, p. 168).

Para Ribeiro (1975), dentro das sociedades de capitalismo dependente, a politica
de modernizagdo das universidades visava apenas torna-las mais conservadoras, e 0 que
se tinha em termos de universidades no Brasil, eram instituicdes eficazes na preservacao
dos interesses dominantes, um campo de interesse social inexplorado. Desse modo, ao
criaraUnB a “[...] a meta era, portanto, criar aquela universidade que, em lugar de apenas
refletir o atraso cultural e a desigualdade social antecipasse, no que fosse possivel, a
sociedade avancada e solidaria que havemos de ser amanhd” (RIBEIRO, 1975, p. 143).

A UnB foi crescendo no seu ritmo por meio do esforco de todos que aceitaram
implementar seu projeto original “Foi toda a floragdo de uma universidade que se
inventava a si mesma a medida que crescia, dentro de um ambiente incomparavel de
criatividade e de convivéncia grata e solidaria.” (RIBEIRO, 1978, p. 130). Comprometida
com a liberdade de pensamento, democratica e plural. Com intelectuais das mais diversas
areas do conhecimento, um projeto de instituicdo tao livre que, aos olhos conservadores,
ndo passava de um centro de subversdo realizando suas propostas criadoras até ser
duramente atacada com o golpe militar de 1964.

O golpe militar inviabilizou a continuidade do projeto de universidade idealizada
por Darcy Ribeiro e por todos que estiveram ao seu lado na construgdo dessa utopia, além
dos aspectos que demonstraram seu comprometimento politico, econdmico e social
tratados anteriormente, o projeto também apresentava uma preocupacdo genuina com a
biodiversidade, Darcy Ribeiro relata com pesar as ideias inacabadas do projeto original

da UnB, ap0s passar quatorze anos distante sem ver a sua cria¢ao:
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Meses atrés, passando rapidamente por Brasilia de volta de uma viagem a
Manaus, visitei o campus da Universidade de Brasilia, que ndo via ha quatorze
anos. Nao sera novidade para ninguém que me emocionei muito, ao rever a
macega brasiliana na beira do lago do Paranoa que eu conhecera tanto,
substituida por gramados e arvoredos, ruas e edificagdes. Onde o bosque de
arvores regionais que se tinha previsto? Onde 0s renques de buritis? Onde
tanta coisa mais apenas pensada, mas que eu procurava no chdo do mundo,
cobrando, querendo que se tivesse concretizado por milagre? (RIBEIRO, 1978,
p. 130-131, grifos nossos).

A originalidade do projeto da UnB também esta presente no brilhantismo dos
tracos arquiteténicos modernos de Oscar Niemeyer, tracos inegavelmente livres que nos
fazem refletir sobre a liberdade de criacéo e pluralidade expressa pela UnB em todos os
seus aspectos de criacdo. O Instituto Central de Ciéncias — ICC, ou melhor, 0 Minhocéo,
mostrado na Figura 2, € parte desse movimento com seus vaos livres e a simplicidade do
seu concreto nos convida a entrar e a participar, e “de fato, em sua simplicidade, com
grandeza, o Minhoc&o €é o antipalacio; mas ainda assim, ou por isso mesmo, € um dos
mais belos edificios do mundo” (RIBEIRO, 1978, p. 131).

Figura 2 — Instituto de Ciéncias Central (ICC).

Fonte: Isa Lima/Secom UnB.

O projeto original da UnB expressava uma preocupagdo com toda a sociedade,
isto é certo, a preocupacdo com o bem-estar da comunidade externa era uma realidade,

Darcy Ribeiro tinha a intencdo em garantir 0 espago para a juventude, que por razdes
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diversas ndo acessava 0s cursos de graduacdo, e gostaria de se certificar que isso nao fosse
impeditivo para que esses jovens pudessem ser beneficiados pela estrutura da UnB, de
forma gratuita, uma genuina universidade com funcdo social. Vejamos:
Outro conjunto que eu queria muito e de que nada ficou do risco original de
Oscar foi 0 Centro Olimpico da Juventude de Brasilia. Belissimo e generoso,
ele estava destinado a funcionar como uma Praca de Esportes aberta, nos fins

de semana, a toda a juventude de Brasilia que ndo pudesse freqiientar os cursos
da Universidade (RIBEIRO, 1978, p. 132).

E notavel os ganhos que poderiamos ter obtido com a implementagdo completa
do projeto original da UnB, o qual foi abortado pela mediocridade e violéncia da ditadura
militar instaurada no Brasil em 1964, que para garantir sua manutencdo covardemente
sufocou qualquer possibilidade de florescimento das mentes brilhantes naquele momento
historico e dos seus projetos para a Universidade de Brasilia, como veremos na sequéncia.

A Universidade de Brasilia teve seu campus invadido pelos militares por, pelo
menos, trés vezes entre 1964 e 1968. A primeira invasdo da UnB ocorreu no dia 9 de
abril de 1964 quando os militares chegaram com “os nomes de doze professores que
deveriam buscar. [...] atendendo ao chamado de Anisio Teixeira, apresentaram-se, pois
ndo tinham nada a ocultar. [...] Foram presos, juntamente com outras pessoas”
(SALMERON, 2012, p. 178). As invas0es ao campus, as prisdes, armas apontadas para
estudantes e professores, salas e livros revirados eram justificadas pelo combate ao
comunismo, justificativa utilizada historicamente pela extrema direita para legitimar
golpes de Estado. Argumento este que permanece atual e é utilizado para justificar os
ataques gratuitos as universidades publicas, afinal a histéria se repete, “a primeira vez
como tragédia, a segunda como farsa.” (MARX, 2011, p. 25).

Diante disso, ap0s a primeira invasdo, iniciou-se por parte dos militares uma
campanha alarmante, fantasiosa e difamatoria contra a UnB, por meio dos veiculos de
comunicacdo. Esta estratégia €, também, muito recorrente na atualidade, utilizada pelo
governo Bolsonaro para atacar as institui¢cbes de ensino superior e desqualificar a ciéncia
por meio de fake news, o que ndo nos surpreende, considerando que para o atual
Presidente da Republica, um dos maiores torturadores da ditadura militar € um “heroi

nacional”?..

2l Trata-se do coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, que a época da ditadura chefiou
o0 Destacamento de OperagcBes de Informagdes (DOI-CODI). Informacdo disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/politica/bolsonaro-volta-a-elogiar-torturador-ustra-heroi-nacional/.
Acesso em: 23 set. 2021.
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A busca por materiais subversivos era tdo desconexa da realidade que “tabuas de
logaritimos teriam sido tomadas como cddigos secretos, livros teriam sido julgados
subversivos porque suas capas eram vermelhas” (SALMERON, 2012, p. 181). Em uma
das incurses fantasiosas contra 0 comunismo, os militares apreenderam livros e algumas
bandeiras de paises. Com relacdo as bandeiras, considerando a perspectiva de
internacionalizacdo das universidades, a UnB possuia as bandeiras de 35 paises, com 0s
quais mantinha relagdes frutiferas estreitadas pela ciéncia, e em momentos oportunos as
bandeiras eram hasteadas para receber os visitantes dos respectivos paises ou entre outras
ocasifes. Dentre as bandeiras apreendidas estava a do Japdo, apds a apreensao os militares
divulgaram que esta seria a bandeira da “China Comunista”, e a midia impressa divulgou
sem questionar. Diz o autor:

E surpreendente que autoridades e reporteres ndo reconhecessem a bandeira do
Japdo. Esse é um exemplo de como falsas noticias era divulgadas com a maior
leviandade e absoluta impunidade. Quando ndo havia reacbes para

desmascara-las, eram propaladas como verdadeiras (SALMERON, 2012, p.
183).

As ditaduras ndo convivem com a diplomacia, com o pensamento critico, e muito
menos com escolhas democraticas, seja nos principios, seja com seus representantes.
Assim, apds alguns dias que sucederam a invasdo da UnB, o governo militar indicou um
interventor para assumir a reitoria da Universidade de Brasilia em 1964, o escolhido foi
Zeferino Vaz, substituindo Anisio Teixeira. Passados alguns dias, comecaram as
primeiras expulsdes dos professores realizadas por Zeferino, que era um forte aliado do
regime militar, e como tal, foi o escolhido para executar as ordens do regime para
“ordenar e moralizar” o foco de subversdo que era a UnB na concepcao dos militares.

A expulsdo dos professores e alguns instrutores da UnB ocorreu de forma
arbitréria e desencadeou o inicio da primeira crise da UnB, esse episddio gerou uma onda
de indignacdo e solidariedade dos demais professores, pois como analisamos
anteriormente, o senso de coletividade esteve presente desde o inicio do projeto da UnB.
Segundo Salmeron (2012), mesmo tendo sido designado pela ditadura militar, apds algum
tempo, depois de conhecer o projeto da UnB, Zeferino passou a admira-lo e interessou-
se por ele, o que de todo modo, pelas proprias amarras do autoritarismo, ele ja estava
comprometido com o anteprojeto da ditadura para UnB e “Descobriu tardiamente a sua
fragilidade: sua liberdade de agir como um universitario normal tinha limites tracados por
elementos externos.” (SALMERON, 2012, p. 191). Diante de alguns conflitos

provocados por essas ambiguidades e pela necessidade do regime militar de intensificar
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a repressdo e o desmantelamento do projeto da UnB, um segundo interventor foi
escolhido para substituir Zeferino Vaz.

O segundo interventor a assumir a reitoria da UnB foi Laerte Ramos de Carvalho
em setembro de 1965. Laerte era profundamente servil a ditadura militar, conduziu a UnB
para uma crise profunda e a transformou em um cenario de completa instabilidade. Nesse
sentido, diante das incertezas e de uma série de demissdes arbitrarias, os professores
decidiram em assembleia realizar greve de 24 horas, como forma de expressar 0
descontentamento diante dessa conjuntura e das condicGes de trabalho cada vez mais
degradantes. No dia seguinte, os estudantes da UnB aderiram a greve em solidariedade
aos docentes. Esse episodio justificou a segunda invasdo a UnB que ocorreu no dia 11
de outubro de 1965, a qual ocorreu sob encomenda do proprio reitor da Universidade,
Laerte Ramos que solicitou o envio de tropas militares a UnB para reprimir a insatisfacdo
da comunidade universitaria que, ao seu modo e com muita coragem, lutava contra a
repressao.

Apds uma semana desse episddio barbaro, as expulsdes de professores seguiram.
O interventor Laerte Ramos expulsou quinze professores. Suas demissfes foram
comunicadas de forma covarde pela imprensa. Diante dessa noticia, muitos professores
em solidariedade aos colegas demitidos e, também, pela impossibilidade de dar
continuidade ao projeto fecundo da UnB no solo arido da repressdo, enviaram suas cartas
de demissdo ao interventor. “A universidade de Brasilia tinha 305 docentes. Foram
expulsos 16 e 223 demitiram-se. Sairam, portanto, 79%” (SALMERON, 2012, p. 251).

Em 29 de agosto de 1968 houve a terceira invasdo militar a Universidade de
Brasilia. Neste dia 0 movimento estudantil estava reunido protestando contra a morte do
estudante secundarista, Edson Luis de Lima Souto, assassinado por policiais militares
durante a ditadura, no Rio de Janeiro. O assassinato de Edson Luis provocou uma onda
de revolta do movimento estudantil nacional contra a ditadura militar. Na UnB os
protestos sofreram fortes repressdes das forcas militares, resultando na prisdo de diversos
estudantes, entre eles, Honestino Guimardes®? e no tragico episodio em que o estudante
Waldemar Alves da Silva Filho foi atingido por uma bala na cabeca quando as tropas
militares invadiram o campus para conter 0s protestos e entraram atirando no ambiente
universitario, onde a Unica arma de resisténcia é o conhecimento. Diante dos fatos, esta

invasao pode ser considerada a mais violenta de todas da historia da UnB.

22 Informacdo disponivel em: https://unb.br/a-unb/historia/633-invasoes-historicas. Acesso em:
23 set. 2021.
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Apds esses eventos violentos, a UnB entrou em uma crise profunda, da qual talvez
nunca tenha se recuperado, diante da impossibilidade da implementacdo do seu projeto
originario de liberdade de pensamento, autonomia, democracia e pluralidade em sua
amplitude e sem a colaboracédo de centenas de mentes brilhantes que, tristemente, tiveram
que partir para sobreviver a violéncia, ao autoritarismo, ao obscurantismo e a morte.

E perceptivel que a UnB nasceu comprometida socialmente e que teve seu
processo de desenvolvimento abortado pela ditadura militar. O processo foi marcado por
muita violéncia, professores perseguidos, exilados, assim como estudantes. Instaurou-se
a proibicao do pensamento critico e de tudo aquilo que a UnB foi pensada para ser.

Apds a redemocratizacdo do pais, a UnB também realizou a sua transi¢do
democratica ao eleger Cristovam Buarque para a Reitoria da UnB, a respeito desse
episodio, Darcy Ribeiro Ihe escreveu uma carta na data da sua posse. A carta traz uma
retrospectiva sobre a fungédo social da UnB, sobre os duros anos de ditadura militar, mas
sobretudo, traz a alegria e a esperanca de Darcy com o que ele considerou o renascimento
da UnB, ao dizer que:

Imensa € minha alegria de saudar o renascimento da UnB. S6 me resta assinalar
gue nossa querida UnB renasce — e renasce bem e em boas méos — porque
renasce no Brasil a liberdade. A questdo fundamental é a liberdade. Reitero:

nossa tarefa é o Brasil, mas nossa missdo fundamental para que o Brasil se
edifique para seu povo é a liberdade (RIBEIRO, 2018, p. 126).

Desse modo, Cristovam Buarque desempenhou um papel fundamental na
tentativa de retomada da fungédo social da UnB que teve seu projeto sufocado pela
repressdo. Nas suas medidas iniciais de gestdo, Cristovam atuou na desmilitarizagdo dos
espacos da Universidade, na revisdo dos estatutos construidos sob influéncias militares e
na concessdo de anistia a todos os professores e servidores expulsos de forma arbitraria
no regime militar. Foi também em sua gestdo que houve a retomada do fomento das a¢des
de extensdo e pesquisa, um crescimento quantitativo das estruturas da UnB, com o
aumento de 32 departamentos para 56, e dos institutos de 9 para 13 e diversos ndcleos de
pesquisa (LONGO, 2014).

Diversos reitores ja passaram pela Universidade de Brasilia, em termos
quantitativos, foram 19. Entre esses, uma diversidade de posi¢des politicas, inclusive,
alguns alinhados a idearios contrarios ao do projeto original da UnB. Um dos nomes a
ocupar o cargo de reitor foi Timothy Mulholland, com mandato de novembro de 2005 a

abril de 2008, este caso foi bastante emblematico, por ser uma representacdo de gestdo



70

patrimonialista e corrupta. Timothy foi acusado de desviar recursos da UnB destinados a
pesquisa para realizar uma reforma no apartamento funcional em que vivia, além de
utilizar o recurso saqueado na aquisi¢do de objetos de luxo para decorar o apartamento e
compra de utensilios domésticos de alto padréo.

Esse episddio gerou uma onda de protestos do movimento estudantil, culminando
com a ocupacdo do prédio da reitoria da UnB pelos estudantes em 2008, exigindo a
rendncia do reitor. O movimento foi apoiado pela grande maioria dos técnicos
administrativos e por docentes. A pressdo dos movimentos desencadearam a renincia do
reitor ainda em 2008 e sua demissdo da UnB ocorreu em 2015, e ap06s, a interpelacéo foi
mantida em 2021 pelo Superior Tribunal de Justica®. O estopim para a movimentagio
politica da comunidade académica foi o caso escancarado de desvio de recursos publicos
do reitor, mas os frutos dessa luta ndo se encerram em si, esse episddio possibilitou uma
maior abertura para o dialogo com estudantes e técnicos, que na hierarquia que se impés
na Universidade eram claramente desconsiderados em termos de participacdo nos
processos decisorios, tais como a participacdo nos conselhos e a paridade dos votos para
a escolha da reitoria. O envolvimento dessas categorias e a garantia da paridade foi sem
duvida resultado dessa luta.?*

O sucessor de Timothy Mulholland na reitoria da UnB foi Roberto Ramos de
Aguiar, o jurista fez uma rapida passagem pela reitoria e a ocupou de abril de 2008 a
novembro de 2008. Roberto Ramos era alinhado aos principios de democracia e
pluralidade presentes no projeto original da UnB, foi um resistente forte do regime militar
e, apesar de ter tido sua habilidade em tocar violino comprometida por consequéncia das
torturas que sofreu no seu braco pelos militares, se manteve firme na defesa dos idearios
da democracia. Teve uma importancia fundamental para realizar a transicdo das novas
regras de paridade para a escolha da reitoria, além de presidir a “Comissdo Memoria e
Verdade Anisio Teixeira”, instaurada para elucidar as violacdes de direitos humanos na
ditadura militar®®.

Com base nessa linha, José Geraldo de Sousa Junior, também jurista, assumiu

a reitoria da UnB de novembro de 2008 a novembro de 2012. José Geraldo foi chefe de

2 Informagdo disponivel em: https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2021/09/08/stj-
mantem-demissao-de-ex-reitor-da-unb-por-aplicacao-irregular-de-verbas-publicas.ghtml. Acesso em: 24
set. 2021.

24 Informacdo disponivel: http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2012/06/conselho-da-
unb-aprova-manutencao-de-paridade-em-eleicao-para-reitor.html. Acesso em: 24 set. 2021.

%5 Informacdo disponivel em: https://noticias.unb.br/39-homenagem/3048-morre-ex-reitor-da-
unb-roberto-aguiar. Acesso em: 24 set. 2021.



71

gabinete do reitor Cristovam Buarque e contribuiu com a transicdo democratica da UnB.
Estava alinhado aos principios libertarios do projeto da UnB. Foi também na sua gestdo
que houve uma grande conquista para os estudantes indigenas da UnB, a garantia da
construcdo de um espaco de convivéncia, o Centro de Convivéncia Multicultural dos
Povos Indigenas da UnB (MALOCA):

Dentre os chamados realizados pela Associa¢do, em 19 de junho de 2009,
tivemos reunido na reitoria da Universidade de Brasilia, subimos em coletivo
a rampa da reitoria também como um ato simbélico e para chamar a atengdo
para a presenca indigena na academia e nos reunimos com o reitor da época o
Professor José Geraldo de Sousa Junior. Esse encontro foi um marco na nossa
historia enquanto académicos indigenas, a construgdo de espagos como a
salinha de estudos no subsolo do ICC Sul e o Maloca que posteriormente
seriam as referéncias das identidades indigenas na UnB [...] (FRANCA, 2020,
p. 22).

Com a eleicdo do engenheiro elétrico Ilvan Marques de Toledo Camargo para a
reitoria da UnB com mandato de novembro de 2012 a novembro de 2016, prometendo a
realizacdo de uma gestdo enxuta?®, a UnB se alinhou aos principios liberais. Na sua gest&o
houve diversas ocupacfes da reitoria por uma série de demandas, entre elas, a mais

comum era a reivindicacdo pela melhoria da assisténcia estudantil:

Na gestdo de lvan Camargo, houve, além da ocupagdo de 2016, outras seis:
duas foram localizadas (Faculdade de Salde e Centro de Convivéncia Negra)
e as demais se relacionaram, entre outras pautas, a assisténcia estudantil, em
gue houve o escalonamento de um conflito iniciado em 2013. Devido ao fato
de a Casa do Estudante Universitario (CEU) estar em reforma desde 2011,
foram alugados apartamentos para aqueles que necessitavam de moradia
estudantil. Em 2013 alguns dos contratos foram rescindidos sob o pretexto de
que teriam encarecido desproporcionalmente, e foi oferecido um auxilio
moradia a esses estudantes. Porém, eles alegaram superfaturamento dos
contratos e ocuparam uma sala no ICC. Sem acordo e ap0s ter sido cumprida
reintegracdo de posse no local, ocuparam o gabinete do Reitor e fizeram um
catracaco. O ex-Reitor Ivan Camargo proibiu festas no campus e processou
oito alunos criminal (roubo), civil (danos patrimoniais no valor de R$29 mil)
e administrativamente (jubilamento), razdo por que foi feita outra ocupacédo.
(SILVA, 2018, p. 99).

Cabe ressaltar que a efervescéncia politica na ocupacédo da reitoria em 2016 era
nacional, para além das demandas internas, 0 movimento estudantil estava mobilizado
contra a votacdo da Proposta de Emenda Constitucional n° 55 de 2016 (PEC 55 do teto
de gastos). A UnB por ter uma localizagdo politica estratégica, tornou-se central para a

mobilizacdo do movimento estudantil nacional.

26 Informagéo disponivel em: http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2012/11/novo-reitor-
da-unb-promete-gestao-enxuta-e-dialogo-com-comunidade.html. Acesso em: 24 set. 2021.
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Foi nesse cendrio, em meio a uma ocupacdo que Marcia Abrahdo Moura,
geologa e a primeira mulher a ocupar o cargo de reitora da UnB, tomou posse em
novembro de 2016 e por ter sido reeleita, permanece até os dias atuais. Sua gestdo pode
ser considerada progressista, no sentido de que tem feito um esforco para dialogar com a
comunidade universitaria nos espacos de discussdes coletivas:

[...] vé-se que na gestdo de Marcia Moura, diferente das anteriores, a Reitoria
nado era apenas antagonista, mas, a0 mesmo tempo, aliada contra os Poderes
Publicos Federais, tendo algum grau de importancia para pressiona-los e
garantir a universidade orcamento e autonomia. Isso foi um dos fatores que

contribuiu para que alunos e Administragdo da UnB tivessem mais interacGes
cooperativas, além das conflitivas, que anteriormente (SILVA, 2018, p. 102).

Nesse sentido, foi sob a gestdo de Marcia Abrahdo que houve a retomada da
realizacdo do vestibular indigena em 2017, ap6s didlogo com o coletivo de estudantes
indigenas da UnB, e a partir dai, houve o crescimento da oferta de vagas nesse vestibular.

A UnB atua em todas as areas do conhecimento e é composta por reitoria, unidades
académicas, centros, conselhos superiores e 6rgdos complementares. Tem como objetivo
a producdo, integracdo e divulgacdo de conhecimento para formar cidadaos
comprometidos eticamente, com responsabilidade social e desenvolvimento sustentavel.
Como visto anteriormente, a UnB foi criada em uma perspectiva inovadora, atenta aos
problemas sociais, com a misséo de encontrar solucGes para eles, ainda que seu projeto
tenha sido interrompido, € fundamental resgatar seus ideais e perceber qual a
aplicabilidade deles na atualidade. Neste trabalho, o foco é o lugar dos estudantes
indigenas nessa Universidade idealizada por Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira. E disso que

trata o subitem seguinte.

2.1 O Lugar dos Estudantes Indigenas na Universidade de Brasilia

A criacdo de a¢Oes afirmativas para reparar a divida histérica com o povo negro,
quilombola e indigena deve ser compreendida como resultado da luta desses movimentos,
por meio do reconhecimento do Estado com essa divida. O genocidio dos povos indigenas
se iniciou com a invasao dos portugueses no Brasil e suas consequéncias permanecem até
hoje. Assim como as consequéncias dos mais de trés séculos de escravidao no Brasil
continuam visiveis e reais para a populagdo negra até os dias de hoje. Em face disso, essas
populacdes permaneceram historicamente excluidas do acesso aos direitos bésicos. E
nesse contexto que surgem as acoes afirmativas como medidas para amenizar a situacao

aguda e historica de absoluta exclusdo social. A organizacdo desses movimentos se
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intensificou na década de 1980 e a reivindicacdo para 0 acesso ao ensino superior se
tornou uma importante pauta desses movimentos. A consolidacdo das cotas étnico-raciais

nas palavras de Luciano (2006, p.165), apresenta o seguinte propdsito:

O sistema de cotas tem exatamente o proposito de amenizar e de
corrigir, pelo menos em parte, a vergonhosa desigualdade e injustica
das praticas tradicionais de selecio adotadas pelas universidades brasileiras. E
absolutamente  desigual e injusto que estudantes indigenas de
aldeias, negros das periferias das grandes cidades, que durante toda a
vida vivenciaram as péssimas condi¢cbes do ensino publico, concorram
a algumas pouquissimas vagas nas universidades com os filhos das elites
que sempre estudaram nas melhores escolas privadas ou publicas e ainda
puderam contar com seletos cursos preparatorios especializados.

Além disso:

As cotas sdo também uma pedagogia cidada porque a sua implantacdo revela
a sociedade o seu poder de intervencdo e interferéncia no curso da histéria. Ao
executar de forma deliberada uma acdo de corregdo do rumo histdrico, a
sociedade exibe e constata que tem liberdade e poder de escolha, que é ela
guem escreve a histéria. (SEGATO, 2005, p. 10).

O processo de implantacdo das cotas nas universidades publicas causou a ira de parte
dos segmentos privilegiados, que historicamente monopolizaram o espaco académico,

contudo:

Essa resisténcia jA era esperada, se considerarmos o secular sistema
educacional brasileiro profundamente excludente, discriminador e
colonizador. A cultura politica e académica sempre foi o baluarte do processo
dominador e colonizador das sociedades ocidentais européias, razdo pela qual
sempre mantiveram as portas das universidades cerradas para 0S povos
colonizados. Dai a forte reacdo ao sistema de cotas como possibilidade de
ingresso de indios e negros. Foi assim desde o periodo medieval, quando os
conhecimentos ficavam guardados a sete chaves com aqueles que detinham o
poder terreno e celestial, ou seja, a Igreja, e muito longe de qualquer
possibilidade de acesso a eles pelos povos que pudessem ameacar a ordem das
coisas. (LUCIANO, 2006, p. 163-164).

Foi no contexto das resisténcias ao sistema de cotas que o partido dos Democratas
(DEM) entrou com uma ag&o no Supremo Tribunal Federal (STF)?’, em julho de 2009,
contra o sistema de cotas adotado pela UnB, além de solicitar a suspensdo das matriculas
dos ingressantes pelo sistema de cotas. Posteriormente, a resisténcia da ala conservadora
foi derrotada na votacdo unanime do STF pela constitucionalidade do sistema de cotas.

Com relagéo ao processo de selecao especifico para o ingresso dos povos indigenas

na UnB, segundo Renault (2019), ele é resultado das reivindicacBes do movimento

27 Informagdo disponivel em: https://congressoemfoco.uol.com.br/especial/noticias/dem-
entra-com-acao-no-stf-contra-cotas-raciais-da-unb/. Acesso em: 30 set. 2021.
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indigena. Além disso, foi por meio da mobilizacdo indigena que houve o crescimento das
vagas e 0 aperfeicoamento das etapas de selecdo do processo, nas palavras de Rayanne
Franca, indigena do povo Baré e mestre em Desenvolvimento Sociedade e Cooperacao

Internacional pela UnB, e que participou ativamente dessa construcéo:

[...] nés resolvemos que deveria haver mudancas no Vestibular Indigena. As
mudangas ocorreram gradativamente, o vestibular até 2009 foi ofertado apenas
para cinco cursos, estes: agronomia, enfermagem, engenharia florestal,
medicina e nutricdo e com questdes abrangentes de lingua portuguesa,
matematica e redacdo como areas de conhecimentos. Posteriormente, no ano
de 2010 é demandada a necessidade de aplicacdo das questdes de prova com
todas as areas de conhecimento do vestibular universal, como quimica, fisica,
biologia e afins. Em 2011 tivemos a implantacdo das entrevistas como etapa
do vestibular indigena e neste ano, implantamos a rotatividade dos polos de
prova e a adigdo dos cursos de Ciéncias Sociais e Ciéncias Bioldgicas na oferta
de cursos. Em 2017, conseguimos abertura em 10 novos departamentos e com
um total de 17 cursos e 72 vagas. Em 2018, conseguimos 85 vagas em 30
cursos. O crescimento é gradativo na oferta de vagas e de cursos, a0 mesmo
tempo as demandas crescem e as responsabilidades para a Universidade de
Brasilia recaem com mais forca para que possa assumir 0 compromisso nédo
somente com 0 acesso, mas com a permanéncia destes académicos. (FRANCA,
2020, p. 29-30).

Como mencionado anteriormente, o vestibular indigena passou trés anos
suspenso, apds o fim do primeiro convénio FUB/FUNAI. Sua retomada ocorreu em 2017
devido a intensa mobilizacdo dos estudantes indigenas. A retomada do vestibular foi
aprovada pelo Conselho de Ensino de Pesquisa e Extensdo (CEPE)® em junho de 2017,
com base no documento enviado pela Associacdo dos Académicos Indigenas da UnB
(AAIUNB) em abril do mesmo ano. A Figura 3 mostra o encontro da AAIUNB e da gestao
superior da UnB em abril de 2017 para entregar o0 documento com a reivindicacdo para a

retomada do processo.

28 Informacdo disponivel: https://noticias.unb.br/publicacoes/67-ensino/1566-unb-destinara-
novas-vagas-para-estudantes-indigenas. Acesso em: 25 set. 2021.
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Figura 3 - AAIUNB e administracdo superior da UnB reunidos no Saldo de Atos da Reitoria em abril de
2017.

.f'
Fonte: Beto Monteiro/Secom UnB.

A Universidade de Brasilia possui sete formas de ingresso primario: Programa de
Avaliagdo Seriada (PAS), Acesso Enem UnB, Vestibular Tradicional, Vestibular
Indigena, Vestibular para Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), Licenciatura
em Lingua de Sinais Brasileira (Libras) e Vestibular Universidade Aberta do Brasil
(UAB) Ensino a Distancia?®.

O ingresso dos povos indigenas ocorre, majoritariamente pelo Vestibular
Indigena, visto que esse processo € o0 que mais se aproxima da realidade deles e permite
que a selecdo seja mais equanime, ainda que dentro dos seus limites, pois 0s povos
indigenas concorrem entre si sem a presenca dos ndo indigenas que possuem pProcessos
educacionais distintos. Nesse sentido, é oportuna a analise de Luciano (2017, p. 24):

Os povos indigenas possuem seus processos educativos proprios, em alguns
casos muito distintos das escolas ndo-indigenas, estimulados pela legislagdo
brasileira que Ihes possibilita uma educacéo escolar especifica e diferenciada.
Como o indigena que estudou em uma escola especifica, bilingue, intercultural
e diferenciada (curriculo diferenciado), que foi alfabetizado na sua lingua

materna e tem esta como primeira lingua pode concorrer em pé de igualdade
com outros estudantes que estudaram em escolas regulares de lingua

29 Informagdo disponivel em: https://unb.br/graduacao/formas-de-ingresso. Acesso em: 12 mar.
2021.
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portuguesa em processos seletivos ou mesmo em aulas ministradas unicamente
na lingua portuguesa?

Além disso, o vestibular indigena ocorre na perspectiva de ir ao encontro dos
candidatos que residem nas comunidades espalhadas pelo Brasil, esse € um dos seus
principais diferenciais. As provas ndo ocorrem apenas no Distrito Federal, mas em sete
polos diferentes distribuidos pelo pais, dois dos polos sdo fixos, por serem localizados
estrategicamente, Brasilia — DF e Tabatinga-AM. Os polos sdo escolhidos considerando
alguns critérios, tais como: rodizio das localidades a cada ano, locais com abrangéncia
de maior numero de povos indigenas; menor nimero de universidades com vestibular
especifico para indigenas e indicagdo dos povos indigenas (estudantes e comunidade).

Além disso, existem algumas exigéncias para se inscrever no processo, O
candidato precisa apresentar um questionario respondido contextualizando alguns
aspectos sociofamiliar e cultural; apresentar uma declaracdo de pertencimento étnico
assinada por trés liderancas do seu povo; ndo ter concluido curso superior em nenhuma
outra instituicdo, seja publica ou privada; e ter cursado maior parte do ensino médio em
escola pablica ou da rede particular, desde que por meio de bolsa de estudos integral ou
parcial de no minimo 50%. A inscri¢do do vestibular indigena é gratuita.

O Vestibular Indigena é composto pelas seguintes etapas:

1) Provas objetivas, de carater classificatério;

Em termos estruturais, a prova é semelhante a dos vestibulares tradicionais.
Contudo, o que muda é a construcdo do conteudo. Em geral, a prova objetiva € elaborada
buscando trazer questdes mais proximas da realidade indigena, utilizando textos
relacionados a temética indigena, poemas culturalmente referenciados nessa realidade,
gravuras dos povos indigenas, barcos/arcos e flechas para exemplificar célculos nas

ciéncias exatas, entre outros.
2) Redacao, de carater eliminatorio;

O tema da redacdo também esta vinculado a algumas tematicas sobre a realidade
dos povos indigenas, pois é fundamental que esses candidatos possam dissertar sobre
temas referenciados no seu contexto. O Quadro 1 apresenta alguns dos temas propostos
nas provas de redacdo dos ultimos anos no Vestibular Indigena. Entre os temas esta
presente o debate sobre a importancia da lingua e dos rituais para os povos indigenas,

importantes elementos de reafirmacdo identitaria, formacao social e de fortalecimento
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comunitario/espiritual; e a discussdo sobre os territdrios e a preservacdo ambiental, tema
muito caro aos povos indigenas, pois estes sdo 0s principais garantidores da preservacao
da biodiversidade e, apesar de todos os enfrentamentos, desmatamento e violéncia
perpetrado por garimpeiros e madeireiros nos seus territérios, ainda sim as terras
indigenas sdo as mais preservadas em termos de vegetacio®. Nao foi possivel localizar

informacdes das tematicas propostas nos vestibulares de 2006, 2007 e 2018.

Quadro 1 - Temas propostos nas provas de redacgao dos vestibulares indigenas (2009-2019
Ano Tema

2009 | Navivéncia indigena, a terra representa muito mais do que um meio de
subsisténcia.

2010 | No Brasil atual, é possivel a plena integracdo dos povos indigenas a

sociedade brasileira garantindo-se o respeito a diversidade étnica e cultural?

2011 | Os rituais como fator de unido e forca das populagdes indigenas.

2012 | Arelacdo entre atividades agropecuarias e
alteragGes climaticas, propondo medidas que contribuam para a
sustentabilidade ambiental.

2013 | Como a cultura indigena em geral — as narrativas, 0s objetos, os enfeites no
corpo humano e a alimentacéo, por exemplo — contribui para a formacgéo da

identidade étnica nas comunidades indigenas.

2017 | Alinclusdo de conhecimentos tradicionais indigenas na escola indigena.

2018 | Sem informacdes.

2019 | Preservar as linguas indigenas é manter viva a identidade dos povos

indigenas.

Fonte: Cebraspe (2009-2019).
Elaboracéo propria.

3) Entrevista, de natureza eliminatéria e tem como objetivo avaliar o vinculo e

pertencimento étnico do candidato com o seu povo e sua comunidade;

As entrevistas sdo realizadas por banca composta por trés entrevistadores: um
estudante indigena da pds-graduacao (Mestrado ou Doutorado), um servidor da UnB que
trabalhe na &rea indigena ou que tenha minimamente algum conhecimento sobre a
populacdo indigena e um professor que também tenha experiéncia na area ou estudos
relacionados. Além desses requisitos, todos os entrevistadores passam por uma formacgéo
por profissionais da Coordenacdo Indigena e por estudantes indigenas para realizarem as

30 Informagéo disponivel em: http:/portal.sbpcnet.org.br/livro/povostradicionais5.pdf. Acesso
em: 10. Out. 2021.
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entrevistas. Destacamos que a presenca de indigenas na banca entrevistadora ¢ uma
iniciativa que torna o processo mais acolhedor e igualitario, o candidato que em geral
encontra-se tenso pela pressdo de estar sendo avaliado por ndo indigenas, encontra na
banca alguém que compartilha de vivéncias de luta e existenciais semelhantes, ainda que
culturalmente diversa.

Como mencionado no inicio deste trabalho, o ingresso para os povos indigenas na
UnB, iniciou-se em 2004 com a celebracdo do Convénio de Cooperacdo Técnica n°
001/2004 entre FUB e FUNALI. Entre as principais metas desse acordo, estava a de formar
200 profissionais indigenas, nas diferentes areas do conhecimento, no periodo de 10 anos.
Ao longo do periodo de vigéncia do Convénio, de 2004 a 2013, ingressaram 110
estudantes indigenas, nesse sentido, o quantitativo de 200 ingressantes estabelecidos
como meta néo foi atingido.

Em termos quantitativos e percentuais, o Grafico 1 traz a demonstracdo dos 110
ingressantes do Convénio de Cooperacdo Técnica n° 001/2004, mostrando o indice de
evasdo (mensurado pelo quantitativo de desligamento); o nivel de diplomacéo
(formados); estudantes que ainda estdo ativos (ainda estdo cursando); e estudantes que
mudaram de curso. Os dados mostram que a taxa de evasdo € de 44%, uma taxa altissima,
superior inclusive a taxa de diplomacdo que é de 40%, ou seja, quase metade dos
ingressantes evadiram, esses numeros refletem a inexisténcia de uma politica de
permanéncia para os estudantes indigenas que consiga atender além das demandas
socioecondmicas, de acompanhamento pedagdgico, de insercao na pesquisa, entre outras.
O grafico mostra também a taxa de mudanca de curso que esta em torno de 4%, a mudanca
ocorreu para outros cursos da UnB e para outras universidades, em geral a motivacdo é a
ndo identificagdo com a primeira op¢do de curso escolhida, colocando-se assim, a
necessidade da mudanca para uma area de maior identificacdo profissional e satisfacdo

pessoal.
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Grafico 1 — Demonstragdo quantitativa e percentual de todos os estudantes ingressantes pelo Convénio

de Cooperagdo Técnica n° 001/2004 FUB/FUNAI (2004-2021).

Mudaram de

Curso;5:4%

M Desligados ® Formados M Ativos Mudaram de Curso

Fonte: SIGRA; SIGAA.
Elaboracdo propria.

Sdo muitas as razdes que podem explicar o alto indice de evasdo expresso no
levantamento, e muitas destas razdes ndo podem ser alcancadas por uma pesquisa
documental como essa. Contudo, baseado na literatura, podemos ter aproximacdes de
algumas explicagoes.

O caderno Universidade Territorio Indigena, langado pelo Conselho de Missdo
entre Povos Indigenas (COMIN), na semana dos povos indigenas do ano de 2021, traz a
vivéncia de sete indigenas®! na universidade, e apesar da diversidade dos povos indigenas,
com mais de 305 povos, as experiéncias, desafios, dificuldades e estratégias de
permanéncia relatada por eles, pode fornecer caminhos para a reflexdo e a acdo na
construcdo de uma universidade mais acolhedora e atenta as demandas indigenas e a

valorizacdo dessas culturas.

e ConsideracOes acerca da evasao:

31 Alana Manchineri, Aline Kayapd, Francisco Oro Waram, Jaciele Nyg Kuita, Leonardo Wera
Tupd, Méarcio Paromeriri e Walderes Cocta Pripra.
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O relato de Marcio Paromeriri, de Rondondpolis-MT, do povo Boe Bororo sobre

0 processo de caminhada para a Universidade, diz que ele se torna dificil ainda no

momento da escolha, pois para alguns povos é muito dificil ter que escolher entre a

universidade e deixar seu povo, sua familia e sua comunidade. Uma das principais

preocupacdes € o distanciamento das praticas culturais e espirituais do seu povo e a
possibilidade que essa distancia possa impactar no esquecimento das suas tradi¢oes:

O meu povo Boe Bororo é muito espiritualizado e matriarcal, ou seja, o

individuo pertence ao cla de origem de sua mae. Por ser assim, todos sdo muito
apegados a mae e a familia. E todos os ensinamentos culturais e espirituais do

Bororo precisam ser colocados em pratica para ndo se perderem (COMIN,
2021, p. 8).

Outro fator que pode impactar significativamente nos indices de evasao é o choque
cultural, ou seja, 0 estranhamento diante dessa nova realidade que se coloca e a tentativa
de se localizar entre dois contextos distintos. Entre a sua formagéo enquanto povo, com
seus ritos e cultura, e a continuidade das suas praticas culturais em um novo contexto, que
muitas vezes se mostra hostil, silenciador e racista. A estudante de Servi¢co Social e
pesquisadora indigena Nyg Kuita, do povo Kaingang, relata no caderno Universidade
Territério Indigena, do Conselho de Missdo entre Povos Indigenas (COMIN), um dos
grandes desafios para muitos povos indigenas, o esforgo para transitar entre dois mundos,
0 mundo do seu povo e 0 mundo ndo indigena:

A universidade precisa compreender que ndés, estudantes indigenas,
caminhamos o tempo todo em dois mundos. Como pessoa indigena
contemporanea, a partir do meu nascimento, eu ja sou obrigada a transitar entre
esses dois mundos. E isso pra n6s é um desafio, é dificil compreender esses
dois mundos. A colonizacdo foi tdo ferrenha para nds que adormeceu muitas
coisas de néds, do nosso proprio mundo. Entdo, hoje eu preciso fazer esse
caminho de volta, me compreender para dai poder compreender o mundo dos
brancos. Entdo é um exercicio duplo sempre. Essa dificuldade é presente para

a maioria dos académicos indigenas e explica boa parte da evasdo, das
desisténcias (COMIN, 2021, p. 10).

O ambiente universitario pode se tornar ainda mais perverso para as mulheres
indigenas mées, com o acirramento dos marcadores de opressao, discriminacgéo de género,
classe e étnica. Como se a maternidade carecesse de anular a possibilidade de elas
vivenciarem a vida académica. Além disso, hé o agravante da auséncia ou a insuficiéncia
de politicas universitarias para garantir as demandas dessas mulheres e dos seus filhos,
esse € o0 caso da Universidade de Brasilia, que ndo possui nenhuma creche nos seus 59
anos de funcionamento. Sobre essa experiéncia, a indigena antropologa Braulina Aurora

(2020, p. 115-116), do povo Baniwa, formada pela UnB, afirma:
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A Universidade de Brasilia estava nos meus planos e foi uma indicacdo de
amigos antrop6logos de Minas Gerais que trabalhavam com o povo Kotiria no
Rio Negro, o curso Ciéncias Sociais, era 0 Unico curso que possibilitava fazer
todas as coisas que eu gostava, acompanhar o debate sobre os direitos
indigenas, falar de educagdo escolar indigena e salde indigena, entre outras
coisas, essa era a minha expectativa. A decepgdo veio logo no segundo
semestre, a carga de leitura era muito grande e classicos da antropologia que
nunca tinha visto, o racismo contra os povos indigenas na sala de aula estava
no auge, na universidade. A primeira impressao foi a discriminacéo de ser
mée na sala de aula, pois a maioria da turma tinha entre 18 e 20 anos, eu
era a Unica mais velha e indigena e mae, nossa quantos olhares estranhos
na minha direcdo e muito desconhecimento dos professores, por achar que
ser indigena é saber sobre a cultura de todos os povos indigenas, momento
cdmico na vida de graduagdo. Nenhuma universidade brasileira esta preparada
para lidar com as mées académicas, zero auxilio direcionado as mulheres e
seus filhos, vimos mais uma vez o processo de racismo institucional quando se
trata de indigenas mulheres nesses espacos. O questionamento é sempre, por
gue é mae tdo nova?, porque estd na universidade sendo méae?, é como se ser
mée fosse algo errado, ou ser mée ndo poder estudar (grifo nosso).

Um dos fatores que podem interferir nos indices de evasdo é a pouca insercao das
tematicas indigenas nos curriculos, pois o desconhecimento sobre esses povos contribui
para a invisibilidade desses estudantes no espaco académico. Assim, aliado a garantia de
ingresso, a universidade precisa realizar ag0es para fomentar o debate sobre 0s povos
indigenas nas ementas, esse indicador pode ser importante para perceber como a

universidade atua na promocao e reconhecimento da diversidade. Pois:

Ao incluir os indigenas nas universidades ha que se repensar as carreiras
universitarias, as disciplinas, abrir novas (e inovadoras) areas de pesquisa,
selecionar e repensar os conteudos curriculares que tém sido ministrados e
testar o quanto estruturas, que acabaram se tornando tdo burocratizadas e
centralizadoras, podem suportar se colocar ao servico de coletividades vivas
histérica e culturalmente diferenciadas (LIMA; BARROSO-HOFFMANN
2004, p. 17, grifo dos autores).

O Quadro 2 mostra as disciplinas ofertadas no 1° semestre de 2021 que tratam,
em alguma medida na sua ementa ou descricao, sobre os povos indigenas. O nimero ainda
é infimo, considerando que a UnB possui 53 departamentos, destes, apenas 4
departamentos ofertam disciplinas que, de alguma forma, traz o debate sobre os povos
indigenas na sua ementa e das 14 faculdades, apenas duas ofertam disciplinas. O que, ao
final, somam 10 disciplinas. Isso expressa que apesar de dezessete anos de ac¢Oes para o
ingresso dos povos indigenas, a UnB ainda ndo conseguiu implementar de forma
satisfatoria o debate sobre a diversidade presente nesse espaco, trazendo prejuizos para a
permanéncia desses estudantes pois “a universidade ainda é o espaco onde muitas pessoas

indigenas ndo se sentem acolhidas, ndo se enxergam nos curriculos e seus conhecimentos
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ndo sdo valorizados.” (COMIN, 2021, p. 12). Esse processo é reflexo do epistemicidio

histdrico sofrido pelos povos indigenas.

Quadro 2 - Disciplinas que tratam sobre a tematica dos povos indigenas na UnB (2021)

Departamento/Faculdade

Cédigo

Disciplina

Ementa

Faculdade de Planaltina

FUP0077

Cebep 3 - Raga, Género e
Geracao

Estudo das categorias raca e
género. A importancia destas
categorias para a apreensdo
dos limites ao pleno
exercicio da cidadania na
sociedade brasileira
contemporanea.  Violéncia
material e  simbdlica.
Divisdo dos espagos: publico
X privado, liberdade x
necessidade, igualdade X
equivaléncia. Formulagdo de
politicas publicas inclusivas
no Brasil contemporéaneo.

Faculdade de Planaltina

FUP0049

Cebep 2 -
Nacional E
Camponesa
Quilombola

Formagéo
Identidade
Indigena E

A dindmica da formacédo da
sociedade brasileira:
representacdes e
configuracdes, tensoes,
conflitos e contradi¢des.
Democracia e movimentos
sociais. Identidades,
subjetividades, sujeitos do
campo e cultura camponesa.

Departamento de Historia

HIS0211

Laboratorio de Ensino de
Histdria Indigena

Ensino de Histdria Indigena
na educacdo bésica:
legislacéo, curriculos,
praticas pedagdgicas e livros
didaticos. Pesquisa e
producdo  de  materiais
didaticos para o ensino de
histéria indigena.

Departamento de Historia

HIS0100

Historia do brasil 2

Economia transatlantica
(seulo  XVI a XVII)
conexdes: Africa e América
portuguesa Sociedade
portuguesa nos trépicos
Género, raga e religido na
américa portuguesa
autéctones da Ameérica: 0s
indigenas politica e
administracdo na américa
portuguesa redes clientelares
e colonizagdo.

Departamento de Salde
Coletiva

DSC0003

Saude Indigena

Reflexdo sobre as distintas
realidades e  contextos
culturais que influenciam
diretamente no modo de
viver e adoecer da populacdo
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e sobre as intervencfes na
salde dos povos indigenas.
A politica de atencéo a satde
dos povos indigenas. Os

conteidos serdo
desenvolvidos
considerando-se as

diferentes perspectivas sobre
as questdes abordadas, a fim
de proporcionar o didlogo
entre saberes e praticas.

Departamento Servigo
Social

SER0007

Género, Raca/Etnia e

Politica Social

Conceitos e definicdes de
género, raga, etnia, classe
social: suas
interseccionalidades.
Incorporacdo das questbes
de Género e de Raga no
desenvolvimento do Welfare
State: as  experiéncias
europeias e norte-
americanas. Movimentos de
mulheres e raciais e a
participagdo politica. As
convengdes internacionais e
0 combate adiscriminacéo de
género e raga. Avangos
conceituais e politicos do
emprego das categorias de
género e raga/etnia no campo
das politicas sociais:
relagbes de género e
raga/etnia na gestdo publica
contemporanea.
Institucionalidade de Género
e Raca no mundo e no Brasil:
emergéncia dos organismos
de politicas transversais. As
politicas sociais setoriais e as
politicas transversais.

Departamento de
Antropologia

DANO0058

ldentidade e
Interétnicas

Relacbes

A disciplina  examina
algumas contribuicbes da
antropologia social para o

estudo das relacGes
interétnicas e da identidade
étnica focalizando,
sobretudo, 0 Brasil.

Examinam-se as nogdes de
“aculturacao”,

“transfiguracéo étnica”,
“friccdo  interétnica”, e
“situacdo historica”, assim
como, 0s conceitos de

“identidade étnica”,
“gtnicidade” e “cultura”. Em
seguida, apresentam-se

alguns exemplos de
trabalhos  contemporaneos
sobre o contato interétnico,
dimensdes da  politica
indigenista e dos
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movimentos indigenas
contemporaneos e o papel do
antropélogo em realizar
laudos periciais. Aborda-se a
interface entre nacionalidade
e etnicidade entre povos
indigenas em  fronteiras.
Examinam-se 0s processos
contemporaneos de
reelaboracdo étnica entre
povos indigenas. Discutir-
se-4 as novas identidades
coletivas categorizadas pela
antropologia como:
populagées, comunidades ou
povos “tradicionais”, como o
caso dos quilombolas.

Departamento de
Antropologia

DANO0012

Indigenismo

O programa da disciplina
procura refletir sobre a
presenca dos povos
indigenas no Estado-nagio
brasileiro.  Oferece  aos
estudantes um panorama
histérico da  chamada
“questédo indigena” no Brasil
e discute, tedrica e
empiricamente, as politicas
destinadas aos indios e 0s
principais desafios
contemporaneos para a
garantia dos direitos desses
povos.

Departamento de
Antropologia

DANO0063

Sociedades Indigenas

Estudo dos aspectos sociais,
econdmicos, ecoldgicos,
politicos, rituais,
mitoldgicos, magicos,
religiosos e cosmoldgicos
integrados em totalidades,
através da leitura e discusséo
de  monografias  sobre
algumas sociedades
indigenas brasileiras.

Faculdade de Educacéo

FEDO0183

Educagdo  das
Etnico-Raciais

Relacbes

Trajetéria  histérica  da
construgdo do racismo, das
manifestacdes de
Etnocentrismo e seus
reflexos nas instituicdes de
ensino, nos  ambientes
educacionais  formais e
informais. Politicas publicas,
e especificamente a
legislagdo, formuladas para
promover a igualdade de
oportunidades e a justica
social nas relagBes étnico-
raciais através de uma
abordagem retrospectiva
histérica das lutas dos
movimentos sociais.
Dindmica das  relacBes
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étnico-raciais nos diferentes
ambientes educacionais.

Fonte: Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas (SIGAA). Elaboragao propria.

Outro fator decisivo na evasdo dos estudantes indigenas € a lingua. Muitos que
chegam a universidade ndo possuem a lingua portuguesa como a primeira lingua. 1sso
traz muitos desafios na interpretacdo dos processos administrativos e académicos, pois na
grande maioria das vezes, a universidade ndo oferece suporte linguistico para esses
estudantes que sdo de povos e linguas diversas. De acordo com Leonardo Wera tupd,
lideranga Guarani Mbya, graduado em Licenciatura Intercultural Indigena, a lingua é uma
das maiores dificuldades dos estudantes indigenas:

A primeira dificuldade que encontramos ao sair da aldeia é a propria lingua,
porque estamos acostumados a falar sempre no nosso idioma na aldeia. Na
cidade, temos que falar o portugués, mas ele é a nossa segunda lingua. A partir
dai, as dificuldades sé6 aumentam. Temos dificuldade até mesmo de entender
algumas coisas. As tarefas, as aulas sdo sempre em portugués. Que dird quando
vem algo em espanhol ou inglés! E essa coisa da lingua é fundamental para
tudo, as vezes a gente entende uma parte e outras partes ndo. Para nés, o

portugués é muito aberto, ndo é muito direto. Diferente da nossa lingua que é
muito afirmativa, direta. Ficamos com muitas duvidas! (COMIN, 2021, p. 16).

Com relacdo a diversidade de povos na graduacdo na UnB, atualmente sdo 47
etnias/nagdes identificadas, conforme explicitado no Gréfico 2. De acordo com o gréfico,
a maior populacdo indigena presente hoje na UnB, é a do povo Tikuna (Povo Magita)
com 38 estudantes. Os estudantes do povo Tikuna possuem o portugués como segunda
lingua e, na maioria dos casos, € um dos grandes desafios no processo de adaptacao a
universidade. O Tikuna é considerado uma lingua isolada, sem conexdo com nenhum
outro tronco linguistico, e “é falada por uma grande populacdo, cuja maioria vive no
Brasil, habitando de forma espalhada uma extensa area do Alto Solimdes. E uma lingua
tonal com niveis de altura 3 — caso Unico da América do Sul —[...]”. (SOARES, 2000, p.
11). Esse é um dos exemplos sobre a diversidade linguistica dos povos indigenas, mas
nédo se esgota aqui, nota-se as especificidades dessa populacéo que ndo possui nenhuma

politica assegurada de apoio linguistico e acompanhamento pedagdgico na UnB.
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Gréfico 2 — Diversidade dos povos indigenas presentes ha UnB
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Cyabi

Karaja
Tapeba
Kaxuyana
Pataxo
Guarani
Canela
Kambeba
Kayapo

Kamaiura

Tikuna
Fulni-6
Bare
Pankara
Tukano
Baniwa
Atikum
Potiguara
Wapichana
Xerente
Tuyuka
Tembé
Bakain
Truka
Mehinako
Manxinery
Pipipd / Pankara

Nukinin
Guajajara/ Fulni-6

Karin-Xoco
Tupmikim
Pankararu
Kambiwa

Karipuna
Kokama
Paumari
Xavante

Guajajara

Piratapuia
Macuxi
Wassu-Cocal
Marubo
Desana
Umutina
Kotiria
Kadmweus

Fulni-6/ Kamaiura
Néo Identificado

Fonte: Coordenacao Indigena.
Elaboracdo propria.

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e da Constituicao
Federal de 1988 assegurar e ressaltar a valorizacdo das linguas indigenas, historicamente
0 que ocorre no Brasil é a desvalorizagdo e apagamento dessas linguas, principalmente

pela educacdo ndo indigena, como demonstra Luciano (2006, p. 123):

A escola foi o principal instrumento devorador de culturas e de povos
indigenas no Brasil. Ela esmagou os indios, arrasou linguas, ignorou
conhecimentos, perseguiu e proibiu culturas, tradicdes, ritos e cerimdnias.
Aplicou com rigor o projeto do monolingtismo no Brasil, em parte obtendo
sucesso, 0 que ajudou a destruir mais de 1.000 linguas indigenas em 506 anos.

Diante desse processo violento de colonizacéo, a resisténcia dos povos indigenas
foi substancial no enfrentamento dos processos de apagamento da identidade étnica e no
resgate das suas memaorias e tradicdes, pois “Aprender a falar ou ensinar a lingua indigena
é mais do que afirmar a identidade étnica, é estar politicamente demarcando um espaco
social ou reconquistando tal espaco no ambito do direito, diante da sociedade”
(ALMEIDA; RUBIM, 2012, p. 78).

Atualmente, segundo o IBGE (2010), existem 274 linguas indigenas faladas,
numero bastante inferior ao periodo anterior a violenta colonizacdo que dizimou diversos
povos e linguas indigenas, antes da colonizacdo nos anos de 1500, existiam entre 1.200 e
1.500 linguas indigenas no Brasil (LUCIANO, 2006). Isso revela a importancia da defesa
dos valores, das linguas e da cultura indigena.
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Nessa direcdo, as iniciativas no sentido de valorizacao das linguas indigenas ainda
sdo muito timidas na Universidade de Brasilia, 0 que se tem nessa perspectiva ¢ a oferta
do curso de “Linguas Indigenas e suas Diversidades”, curso que é fruto da parceria
firmada entre a UnB Idiomas, Associac¢do dos Académicos Indigenas da UnB (AAIUNB)
e a Coordenacdo Indigena. O curso tem como objetivo propiciar maior interacdo entre 0s
estudantes e a comunidade académica, no contato direto com uma parcela da diversidade
linguistica existente, possibilitando a compreensdo da realidade multilingue presente na
Universidade de Brasilia. Apesar de ser uma iniciativa importante, ainda € limitada diante
da realidade e diversidade dos povos indigenas em sua relagdo com a universidade.

O curso de linguas indigenas surgiu a partir da necessidade dos estudantes
indigenas por aulas de inglés para melhor desempenho em algumas disciplinas e leituras
de textos e da necessidade de dar visibilidade a presenca e importancia das linguas
indigenas no espago universitario. As aulas se desenvolvem no Centro de Convivéncia
Multicultural dos Povos Indigenas da UnB (MALOCA), e sdo ministradas por estudantes
indigenas da graduacédo e da pds-graduacdo da Universidade de Brasilia. Contudo, por
consequéncia da pandemia de Covid-19 as aulas estdo temporariamente suspensas.

Em 2015, houve a celebragdo de um novo acordo, o Acordo de Cooperacao
Técnica n° 02/2015. Nessa perspectiva, uma das principais metas deste novo acordo que
estd em vigéncia € a de formar cem (100) profissionais indigenas em dez anos, até o
segundo semestre letivo de 2020 ingressaram 173 estudantes. O Grafico 3 mostra a
situacdo académica dos ingressantes. E importante ressaltar que por consequéncia da
pandemia de Covid-19 ndo houve vestibular indigena para ingresso em 2021, contudo, 0
levantamento foi realizado com base nos dados atualizados do calendario académico da
UnB do primeiro semestre letivo de 2021, o qual estd em andamento. Ressaltamos que
ainda ndo ha nenhum estudante diplomado ingressante por esse acordo firmado em 2015.

Entre os indicadores do grafico, o nivel de estudantes ativos ndo matriculados
chama a atencdo, sdo 29 estudantes sem matricula em nenhuma disciplina no 1° semestre
letivo de 2021. Pode-se inferir também por esse nimero um indicativo de evasao, que
pode ser explicado pelas dificuldades de conectividade para acompanhar o semestre
remoto, além disso, a pandemia tem acarretado uma série de agravantes de salde mental,

0 que também tem implicacdes diretas na dedicacdo aos estudos.
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Gréfico 3 — Situagdo académica dos estudantes indigenas ingressantes por meio do Acordo de Cooperagdo
Técnica n° 02/2015 (2018 — 2021).

173

B Ingressantes M Ativos = Ativos Ndo Matriculados ® Desligados ® Mudaram de Curso

Fonte: SIGAA
Elaboracéo propria

Ainda, no que diz respeito ao Acordo de Cooperacdo Técnica n® 02/2015, este foi
celebrado com alguns retrocessos. No Convénio n°® 001/2004 a FUNAI se
responsabilizava pelo deslocamento dos estudantes até o Distrito Federal, e com o retorno
para férias, tendo em vista que a premissa inicial da existéncia de um vestibular especifico
para 0s povos indigenas é que mesmo 0s povos mais longinquos possam ter acesso a
universidade e, ainda considerando que grande parte dessa populacdo se encontra em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica.

No Acordo de Cooperacdo Técnica n® 02/2015, a FUNAI se desresponsabilizou
pela garantia do deslocamento dos estudantes indigenas das suas comunidades até o
Distrito Federal. Diante disso, mesmo com a ampliacdo no nimero de vagas, a
inexisténcia de garantia de deslocamento representou um fator preponderante no acesso
a Universidade e objeto de insatisfacdo do coletivo indigena:

Com o término do Convénio em 2013, a UnB e FUNAI levaram mais dois anos
para celebrar a parceria, agora em forma de Acordo de Cooperagdo Técnica —
ACT 002/2015. O convénio estabelece condi¢Bes para a cooperagdo técnica
cientifica, pedagdgica e operacional entre FUB e FUNAI, e visa a integracdo
em qualquer &rea do conhecimento, de ensino, pesquisa e extensdo,
relacionados aos povos indigenas na FUB com interface com a FUNAI. O

Acordo teve por meta formar 100 estudantes em 10 anos, e tem algumas
clausulas questionadas pelos estudantes indigenas. Pois o convénio ndo prevé
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0 deslocamento das comunidades para Brasilia dos novos estudantes do
processo seletivo referido neste ACT (RENAULT, 2019, p. 31).

Como previsto no Acordo de Cooperacdo Técnica n°® 002/2015, o Vestibular
Indigena é supervisionado por um Comité Gestor, composto por representantes do
Decanto de Ensino e Graduagdo (DEG), Coordenagdo Indigena (COQUEI), Associacao
dos Académicos Indigenas da UnB (AAIUNnB), Ministério da Educagdo (MEC) e
Fundacdo Nacional do indio (FUNALI). O Comité Gestor é responsavel por supervisionar
0 processo de elaboracdo e realizacdo do Vestibular Indigena.

Com relagdo as vagas, seu quantitativo & definido por resolugdo, como
mencionado anteriormente. Além disso, outro fator preponderante na escolha das vagas é
a necessidade dos povos indigenas, sendo que essa demanda é levantada em consulta
prévia realizada junto ao coletivo indigena. Com relacédo a escolha dos polos de realizacéo
das provas, é realizada uma consulta junto as suas comunidades indigenas pelo coletivo
dos estudantes. No que se refere aos cursos, os estudantes estdo distribuidos em 42 cursos,
nas mais variadas areas do conhecimento, como apresenta o Grafico 4.

Apesar da diversidade de cursos, € notavel no grafico a predominancia de trés
eixos de maior interesse: ciéncias da saude (medicina, enfermagem, nutricdo e saude
coletiva), ciéncias sociais e as engenharias relacionadas ao meio ambiente (engenharia
florestal e ambiental). Esse movimento percebido no gréfico revela a necessidade dos
povos indigenas de escolherem areas do conhecimento que possibilitem um maior retorno
para as suas comunidades, na atuacdo dos servigos prestados a comunidade, na area da
salde, por exemplo, além da auséncia de profissionais para atuar nas comunidades, 0s
profissionais indigenas podem garantir maior qualidade no atendimento, na medida que
compreendem a dimenséo das especificidades do seu povo, e em alguns casos, a lingua:

A érea das Ciéncias da Salde carece de profissionais qualificados para atender
as populacdes indigenas, os profissionais médicos, enfermeiros, nutricionistas,
odontdlogos, preferem radicar-se nos centros urbanos do que ir para o interior,
atender as populagBes indigenas. Outro desafio a ser enfrentado é o
desconhecimento dos profissionais de saude “ndo indios” acerca dos
modos tradicionais de cuidado dos povos indigenas, que possuem
diferentes cosmovisdes do processo saude/doenga, considerando a
existéncia de fatores de adoecimento fisico, mental, emocional e espiritual
segundo seus conhecimentos tradicionais e atribuindo ao adoecimento
causas exogenas e espirituais nas quais o pajé é o mediador no processo de
cura. Ha também que considerar a influéncia e a existéncia nas comunidades
indigenas das “equipes de sadde tradicionais”, composta por parteiras,

rezadeira(0)s, raizeir(o)as, benzedeir(o)as, que integram as func¢bes do cuidado
e prevencdo a salde (PAZ, 2013, p. 101, grifos nossos).
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Gréfico 4 — Estudantes indigenas ativos distribuidos por cursos (2021).
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Fonte: SIGAA

Elaboracéo propria.

Com o Convénio n° 001/2004 firmado entre a Fundacéo Universidade de Brasilia

(FUB) e a Fundacio Nacional do indio (FUNAI) para possibilitar o ingresso dos povos

indigenas na graduacéo, as primeiras vagas ofertadas foram para os estudantes indigenas
matriculados em instituigcdes privadas, por meio de transferéncia. A partir disso:

[...] ocorreram sete vestibulares indigenas, nos seguintes anos: 2006, 2007,

2009, 2010, 2011, 2012 e 2013. As provas foram aplicadas 41 vezes em 24

diferentes polos distribuidos em quatro regides do pais (Norte, Nordeste,

Centro-Oeste e Sudeste). O maior nimero de vestibulares ocorreu na regido

Norte, seguida da Centro-Oeste e Nordeste. Houve oferta de vagas, neste
periodo, em nove diferentes cursos. (RENAULT, 2019, p. 61).

Com relacdo aos dados sobre a oferta de vagas nos vestibulares indigenas, O
Quadro 3 traz a relacéo das vagas ofertadas e ingressantes nos anos de 2007 a 2019. Os
vestibulares sempre ocorrem no ano anterior ao do ingresso, ndo foram encontrados 0s
dados referentes ao ano de 2006. E importante observar que em 2017, primeiro vestibular
que ocorreu apos a celebracdo do Acordo de Cooperacdo Técnica 02/2015, entre FUB e
FUNAI, o numero de vagas preenchidas ndo conseguiu alcancar nem a metade das vagas
ofertadas, isso pode ser explicado pelo retrocesso que ocorreu no ACT 02/2015, com
relacdo ao Convénio 001/2004, pois nesse convénio a FUNAI se responsabilizava pelo

deslocamento dos candidatos aprovados, garantindo inclusive seu retorno nas férias, o que
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deixou de ser garantido no ACT 02/2015, isso pode ter inviabilizado a chegada dos
aprovados para iniciar seus cursos.

Pode-se observar também o baixo indice de ingressantes do vestibular realizado
em 2019, o ingresso deveria ocorrer em duas turmas, a primeira no 1° semestre de 2020 e
a segunda no 2° semestre de 2020. Contudo, por consequéncia da pandemia de Covid-19
e com o primeiro caso confirmado de Covid-19 no Distrito Federal no dia 05 de marco de
2020°2, e com a suspensdo do primeiro semestre letivo de 2020 da UnB*3, que se iniciou
dia 9 de margo de 2020, o ingresso da segunda turma ocorreu apenas 2021 de modo
remoto, pois o calendario académico foi modificado em decorréncia da emergéncia de
saude publica. As consequéncias da pandemia e o ensino remoto podem ter contribuido

diretamente para o baixo quantitativo de ingressantes.

Quadro 3 - Relagdo das vagas ofertadas e dos ingressantes no vestibular indigena da UnB (2007-2019)

2007 10 10
2009 20 20
2010 10 9

2011 10 10
2012 11 11
2013 20 20
2017 72 33
2018 81 77
2019 85 66

Fonte: Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliacdo e Selecdo e de Promocdo de Eventos (CEBRASPE)%* e
Coordenacdo da Questdo Indigena (COQUEI).
Elaboragdo propria.

O Vestibular Indigena tem sido um importante instrumento de democratizacéo do
acesso a universidade, primeiro pelo seu processo de organizacdo contar com a
participacdo dos estudantes indigenas, além da consulta realizada as liderangas das
comunidades sobre a necessidade e as demandas do povo e, segundo por possibilitar o

32 Informagdo disponivel em: https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2020/03/23/informe-sobre-
o0-coronavirus-no-df-dia-23-de-marco-as-19h/. Acesso em: 10 out. 2021.

33 Informagao disponivel em: https://noticias.unb.br/69-informe/4022-informe-sobre-suspensao-
do-calendario-academico. Acesso em: 10 out. 2021.
34 Informag&o disponivel em: http://www.cespe.unb.br/vestibular/. Acesso em: 29 jul. 2021.
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ingresso dos povos das mais variadas regides do pais, tendo em vista que o vestibular vai
até as regioes mais distantes. Contudo, esse esforco € insuficiente, considerando que a
Universidade de Brasilia (UnB), ndo possui uma Politica de Assisténcia Estudantil
integrada aprovada nos seus conselhos superiores, as iniciativas de assisténcia estudantil
em geral limitam-se a auxilios financeiros, que sdo orientados pelas diretrizes do PNAES.
Tais auxilios, sdo fundamentais para garantir a permanéncia dos estudantes indigenas,
entretanto, ndo sdo suficientes para garantir a diplomacdo, considerando as
especificidades desses estudantes. Com relacdo ao projeto originario da UnB, ele trazia
em sua esséncia a ideia de universidade plural, democratica, libertaria, autbnoma, e que

atuaria no combate as desigualdades em todos os seus niveis. Além disso:

[...] nela se inscreveu que esta é uma universidade experimental, livre para
tentar novos caminhos na pesquisa e no ensino. [...] O importante € que néo se
perca a liberdade de tentar acertar por diversos caminhos. A responsabilidade
de ousar. O direito de errar. (RIBEIRO, 2018, p. 117-118).

Em face disso, apesar da UnB ter sido pioneira na implementacdo das agdes
afirmativas, o que demonstra resquicios dos ideais do seu projeto originario, a situacéo
dos indigenas nesse espaco ainda ndo ocorre de forma vinculada a essas ideias.

O ingresso desses povos vem sendo garantido, contudo ndo se tem tentado “novos
caminhos no ensino”’, muito ja foi apresentado sobre a diversidade desses povos, mas nao
encontramos acdes satisfatorias que garantam, por exemplo, que estes estudantes
apresentem trabalhos na sua lingua ou respondam avalia¢@es na sua lingua; insercao das
tematicas indigenas nos curriculos de modo mais significativo, a partir do reconhecimento
dos saberes indigenas; acompanhamento pedagdgico efetivo; tempo curricular que se
atente ao choque cultural que estes estudantes sofrem ao chegar na universidade; ou
normativos que assegurem a sua participacdo em periodos de rituais tradicionais que
ocorrem concomitante ao periodo letivo e por exemplo. Assim, a UnB reconhece as
especificidades e diversidade desses povos quando realiza agdes diferenciadas para seu
acesso, mas, contraditoriamente, nega essa diversidade do cotidiano académico, e o lugar

desses estudantes estad muito distante da concepcéo original do projeto da UnB.
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CAPITULO 1l - AS LACUNAS E LUTAS PELO APERFEICOAMENTO DA
POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL DA UNIVERSIDADE DE
BRASILIA COM VISTAS A AMPLIACAO DA PERMANENCIA E
DIPLOMACAO DOS ESTUDANTES INDIGENAS

Em paises como o Brasil, profundamente desiguais onde o ingresso na
universidade se da a partir de processos seletivos e ndo universais, a reserva de vagas ou
processos especificos, sdo uma conquista. Todavia, significa pouco, se ndo vier
acompanhado por politicas que assegurem a permanéncia na universidade e a diplomacéo
dos ingressantes.

A politica de assisténcia estudantil é fundamental para diminuir as gritantes
desigualdades sociais entre os discentes no ambito da Universidade de Brasilia. O Plano
Nacional de Educacdo (PNE), instituido em 2001 trouxe entre suas metas, a necessidade
de pensar sobre a assisténcia estudantil “34. Estimular a adocdo, pelas instituicdes
publicas, de programas de assisténcia estudantil, tais como bolsa-trabalho ou outros
destinados a apoiar os estudantes carentes que demonstrem bom desempenho académico”
(BRASIL, 2001).

Com a democratizacdo do acesso as universidades publicas nos ultimos anos, por
meio das ac¢des afirmativas, a chegada dos grupos historicamente excluidos desse espaco,
tem posto alguns desafios a universidade. Nesse sentido, a politica de assisténcia
estudantil ¢ um importante mecanismo redutor das desigualdades de renda, racial e
regional, possibilitando a permanéncia e a diplomacéo das camadas mais vulneraveis que
acessam a universidade.

A Lei de Cotas n. 12.711 de agosto de 2012, garante a reserva de 50% das
matriculas por curso e turno em todas as universidades federais e institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia para estudantes que realizaram o ensino médio
integralmente em escola publica. Com o processo de expansao das universidades publicas
e 0 crescimento do acesso a universidade por estudantes negros e oriundos de escola
publica, por meio da Lei n. 12.711, a demanda por assisténcia estudantil cresceu
exponencialmente. Nesse aspecto, € importante ressaltar que a oferta das vagas nas
universidades precisa ser acompanhada pela ampliacdo dos servicos de assisténcia
estudantil, considerando que a nova realidade que se coloca nas universidades pablicas é
radicalmente diferente, pois as universidades publicas, no que se refere ao ingresso eram

muito elitistas.
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Vale destacar que a politica de assisténcia estudantil é permeada de contradi¢des
como demonstra 0 PNE, em muitos momentos ela foi concebida com condicionantes e
com viés meritocréatico, o que a torna restritiva.

Sua historia ¢ marcada por lutas e antagonismos, duas organizagfes foram
fundamentais, o Forum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis
(Fonaprace) criado em 1987 e a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (Andifes), criada em 1989. Nas palavras de Vasconcelos
(2010, p. 604):

Esses dois segmentos educacionais defendiam a integracdo regional e nacional
das instituices de ensino superior com objetivo de: garantir a igualdade de
oportunidades aos estudantes das Instituicbes Federais de Ensino Superior
(IFES) na perspectiva do direito social, além de proporcionar aos alunos as
condicGes basicas para sua permanéncia e conclusdo do curso, contribuindo e
prevenindo a erradicacdo, a retencdo e a evasdo escolar decorrentes das
dificuldades socioecondmicas dos alunos de baixa renda.

No governo Lula, foi instituido o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) em 2008, com o objetivo de viabilizar a permanéncia dos estudantes de baixa
renda das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes). O plano busca viabilizar a
igualdade de oportunidades entre os estudantes e contribuir para a melhoria do
desempenho académico e evitar a evasdo. O PNAES foi regulamentado pelo Decreto n.
7.234 de 19 de julho de 2010, e traz como objetivos:

Art. 2° S3o objetivos do PNAES:

| - democratizar as condigdes de permanéncia dos jovens na educagao superior
publica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia
e conclusdo da educacdo superior;

111 - reduzir as taxas de retencéo e evasdo; e

IV - contribuir para a promog&o da inclusdo social pela educacéo.

Esses objetivos sinalizam que o PNAES apresentou um significativo avanco na
concepgdo de assisténcia estudantil e, na sua abrangéncia, ao englobar a perspectiva
psicossocial e demais areas de bem-estar:

§ 1° As acdes de assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser desenvolvidas
nas seguintes areas:
| - moradia estudantil; 1l - alimentacéo; Il - transporte; IV - atengéo a saide;

V - inclusdo digital; VI - cultura; VII - esporte; VIII - creche; IX - apoio
pedagdgico; e X - acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotac&o.
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Desse modo, O PNAES é uma conquista na consolidacdo da politica de assisténcia
estudantil de forma abrangente, e:

foi fruto de esforcos coletivos de dirigentes, docentes e discentes e representou

a consolidacdo de uma luta histérica em torno da garantia da assisténcia

estudantil enquanto um direito social voltado para igualdade de oportunidades
aos estudantes do ensino superior publico (VASCONCELOS, 2010, p. 608).

Apesar de materializar uma longa reivindicagdo histérica dos movimentos que
lutam por assisténcia estudantil, o PNAES deixa algumas lacunas no que se refere aos
segmentos ainda mais vulnerabilizados, sem fazer mencéao a populacgéo indigena, negra e
LGBTQIA+.

Cabe ressaltar, que mesmo com o esfor¢o da UnB para propiciar o ingresso dos
povos indigenas, com a realizacdo de um vestibular especifico, 0 mesmo esfor¢o nédo foi
realizado na direcdo de construir uma Politica de Assisténcia Estudantil ampla. A politica
precisa ser ampla para que possa atender esses povos no @mbito da universidade e nas

suas especificidades, pois:

Com 0 acesso assegurado, a discussdo sobre a inser¢éo desses estudantes pode
avancar para outras problematicas decorrentes das experiéncias concretas nos
espagos académicos das diferentes regides do pais. Esta nova chegada suscitou
a necessidade de se pensar para além do acesso, mostrando a urgéncia de
politicas que possibilitassem a permanéncia em termos logisticos, tais como
deslocamento, moradia, auxilio financeiro etc. (CRUZ, 2017, p. 95).

As politicas sociais sdo espacos de disputas e lutas, a assisténcia estudantil no
Brasil é resultado da luta de discentes, docentes, técnicos administrativos e entidades
representativas. Para Costa (2010), a assisténcia estudantil para os estudantes do ensino
superior pode ser compreendida em dois momentos historicos distintos, o primeiro
momento é marcado pela criacdo da Casa do Estudante Brasileiro em 1928, até o fim da
década de 1980, o segundo momento teve inicio com a promulgacdo da Constituicdo
Federal e continua em curso na atualidade.

Com a criacao do Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e
Estudantis (Fonaprace) em 1987, e da Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes) em 1989, a permanéncia no ensino
superior e a assisténcia estudantil passou a ser debatida de forma mais sistematica,
articulada e ampla nos encontros anuais com a participacdo de discentes, docentes e
técnicos (COSTA, 2010). Nessa direcdo, para fundamentar as reivindicacdes pela

implementacdo de uma politica de assisténcia estudantil, o Fonaprace realizou pesquisas
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de mapeamento sobre a realidade das universidades federais, divulgadas nos anos de 1998
e 2004, constatando que:
[...] uma parcela significativa dos estudantes era oriunda de camadas sociais de
baixa renda, o que ocasionava dificuldades para se manter na universidade. O
FONAPRACE procurou através, desses estudos, salientar que o ensino
superior publico vem atendendo a uma demanda significativa das camadas

sociais menos privilegiadas, mas que isso ndo é o suficiente para que os alunos
permanecam na universidade (COSTA, 2010, p. 64).

No ambito desse debate, o Fonaprace elaborou o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil — PNAES, apoiado nas pesquisas realizadas em 1998 e 2004 sobre a realidade
das universidades brasileiras “a partir do conhecimento do perfil dos estudantes das
Universidades Federais e de estudos e debates ocorridos no ambito daquele Forum, bem
como da mobilizacdo de estudantes e de outros setores da comunidade universitaria”
(ANDIFES, 2011, p. 11), publicado pela primeira vez em outubro de 1998.

O PNAES passou por processos continuos de modificacdes e aperfeicoamento
nos espacos de discussdes. Em agosto de 2007, a ANDIFES langou o PNAES como
resposta aos desafios postos a permanéncia e diplomacéo dos estudantes de nivel superior
das universidades federais em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, na
perspectiva de articular diversas acGes para melhorar o desempenho académico dos
estudantes e qualidade de vida. No &mbito governamental, o PNAES foi instituido por
meio da Portaria Normativa N° 39 do Ministério da Educacdo em 12 de dezembro de
2007. Posteriormente, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, foi
transformado em Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES (sem alteracédo
da sigla), por meio do Decreto n. 7.234 da Presidéncia da Republica em 19 de julho de
2010.

A Universidade de Brasilia (UnB) ndo possui uma Politica de Assisténcia
Estudantil integrada. Hoje, as acdes, programas e projetos referentes a assisténcia
estudantil da UnB sdo de competéncia do Decanato de Assuntos Comunitarios (DAC),
através da Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS), a qual tem como objetivo a
promocao da assisténcia estudantil “‘como direito de cidadania a estudantes em situagdo
de vulnerabilidade socioeconémica por meio de programas, projetos e acdes de incentivo

a permanéncia e conclusdo do ensino superior com sucesso”*.

3 Informagao disponivel em: http://www.dds.dac.unb.br/index.php/diretoria-dds. Acesso em: 13
mar. 2021.
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De qualquer modo, a assisténcia estudantil da UnB é garantida pelos seguintes

programas:

1)

2)

Bolsa Alimentacao: Esse programa é voltado para estudantes da graduacdo e da
p6s-graduacdo e garante 0 acesso gratuito ao Restaurante Universitario (RU).
Com a pandemia de Covid-19 e a universidade funcionando de modo remoto, 0s
servigos presenciais do Restaurante Universitario foram suspensos. Assim, a
alimentacdo passou a ser garantida por um auxilio alimentacdo emergencial, no
valor de 465,00 reais. Com relacdo a esse beneficio, o Gréfico 5 mostra o nivel
de cobertura dos estudantes indigenas beneficiarios, dos 190 estudantes ativos no
1° semestre de 2021, 103 estudantes recebem o auxilio, 0 que representa um
percentual de 54% de cobertura, enquanto o nimero de estudantes nado

beneficiarios é de 87, o que representa um percentual de 46% desassistidos.

Grafico 5 — Estudantes indigenas beneficiarios do auxilio emergencial alimentagéo (2021)

Nao
Beneficiarios;
87; 46%

= Beneficiarios Nao Beneficiarios

Fonte: SIGAA
Elaboragdo propria.

Moradia Estudantil: Esse programa é subdividido em duas modalidades, a
modalidade vaga na Casa do Estudante Universitario (CEU) e a modalidade
pecunia. O programa é voltado para estudantes da graduacgéo e da p6s-graduacdo
em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e que, preferencialmente, as
familias ndo residam ou que ndo possuam imoveis no Distrito Federal. Porém,
pode ser concedido de forma excepcional para estudantes que residem em locais
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de dificil acesso a universidade, pois 0 objetivo do programa é aproximar o
estudante do campus. O valor do auxilio moradia modalidade pectnia é de 530,00
reais.

O Gréfico 6 apresenta o numero de estudantes indigenas que recebem o
auxilio moradia modalidade peclnia, representando um percentual de 58% e o
numero de estudantes contemplados com vaga na Casa do Estudante que
representa o percentual de 3% do valor total, além dos 39% que ndo sdo
contemplados em nenhuma modalidade.

Considerando que os estudantes indigenas vém de outros estados, e de
modo geral, ndo possuem residéncia no Distrito Federal, o indice de estudantes
sem cobertura por esse programa pode ser considerado alto, um percentual de
39%. Esse numero pode ser explicado por diversos fatores, inclusive porque nao
podem ser alcancados por essa pesquisa, que é de carater documental, tais como:
ndo inscricao no edital por parte do estudante para concorrer ao beneficio, perda
do prazo para inscri¢do, auséncia de internet que suporte o envio da documentagéo
exigida, auséncia da documentacéo exigida, entre outros. A burocracia é imensa
nos processos de selecdo para ingressar nos programas da assisténcia estudantil e

acaba restringindo a participacdo de muitos estudantes.

36 Destacamos que a reflexdo realizada sobre os eventuais fatores que podem explicar o
percentual de estudantes sem cobertura do auxilio moradia é resultado da atuacéo da pesquisadora no Centro
Multicultural dos Povos Indigenas da UnB (MALOCA).
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Gréfico 6 — Estudantes indigenas beneficiarios do auxilio moradia modalidade pecunia; vaga na

casa do estudante e nenhuma modalidade do auxilio (2021).
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Casa do

Fonte: SIGAA.
Elaboragdo propria.

Essa pesquisa conseguiu identificar um dos fatores preponderantes para a
desclassificacdo dos estudantes indigenas no programa, a desclassificacdo por
documentacdo incompleta conforme consulta realizada no SIGAA. Muitos
estudantes indigenas ndo possuem familiaridade com a burocracia documental,
esse contato ocorre de maneira mais intensa com a chegada a universidade, e isso
se torna obstaculo para o acesso desses estudantes aos programas, o que pode ter
sido acentuado com a Pandemia de Covid-19 que trouxe a modalidade do trabalho
remoto. Ainda que a universidade esteja em funcionamento, os servicos prestados
de forma remota dificultam o processo de atendimento a esse publico diante das
suas especificidades culturais e linguisticas, o processo de orientacdo acerca
desses direitos e de como acessa-los se torna mais complexo quando efetuado a
distancia, considerando a série de exigéncias documentais dos processos de

concessao de bolsa.

3) Programa Auxilio Socioeconémico: Consiste na concessdo de uma bolsa
no valor de R$ 465,00 para estudantes da graduacdo em situacdo de
vulnerabilidade, na intengdo de contribuir na reducdo das desigualdades e
colaborar com a permanéncia e diplomacdo dos estudantes. Em geral, o0s

estudantes indigenas ndo acessam o auxilio socioecondmico, pois as bolsas da



100

assisténcia estudantil ndo podem ultrapassar o valor de um salario minimo e meio,
conforme diretrizes do PNAES.

Os estudantes indigenas e quilombolas fazem jus a Bolsa Permanéncia
MEC de R$ 900,00, assim acabam optando pelo recebimento do auxilio moradia,
por ter um valor maior para suprir suas necessidades de moradia e ndo pelo auxilio
socioecondmico, considerando que a somatoria dos beneficios da assisténcia
estudantil ndo pode ultrapassar o teto de um salario minimo e meio. Contudo, ha
um quantitativo de estudantes que recebem, principalmente, os ingressantes de
2020 que estdo sem Bolsa Permanéncia, tendo em vista que o Ministério da
Educacao nédo abre o sistema para a insercao de novos bolsistas desde 2019. O
Grafico 7 mostra o quantitativo de estudantes beneficiarios desse programa, o0s
quais representam um percentual de 18%, o indicador fila de espera representa 0s
estudantes que possuem perfil para o programa, mas que estdo aguardando vaga
para serem inseridos, sendo um percentual de 2% apenas.

Grafico 7 — Estudantes indigenas beneficiarios; ndo beneficiarios e em fila de espera do auxilio
socioeconémico (2021).
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Fonte: SIGAA. Elaboragdo propria.

4) Programa Auxilio Creche: Destinado para estudantes em situacdo de
vulnerabilidade que possuem filhos ou que sejam responsaveis legais de criangas
de 0 até 5 anos incompletos. Atualmente, o valor da bolsa pode chegar até R$
485,00, pois o custeio é feito de forma parcial. Esse programa apresenta uma

cobertura baixissima entre os estudantes indigenas, um percentual de 1%,
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conforme apresentado no Grafico 8, além de a oferta de vaga ser reduzida ou

inexistente, em 2021 ndo houve a oferta de nenhuma vaga para essa modalidade.

Gréfico 8 — Estudantes indigenas beneficiarios e ndo beneficiarios do auxilio creche (2021).
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Fonte: SIGAA. Elaboracg&o propria.

5) Programa Auxilio Emergencial: Concedido para estudantes em situacdo de
vulnerabilidade de forma inesperada e momenténea e que ndo sejam participantes
dos demais programas da assisténcia estudantil. O valor do auxilio é de R$ 465,00
e pode ser pago no limite de trés parcelas. Ndo foram localizados estudantes
indigenas participantes deste programa, além disso, a Diretoria da Diversidade
(DIV) apresenta beneficio semelhante proprio para o publico atendido por ela,
desde que se encontre em situacdo de vulnerabilidade, visando minimizar as
desigualdades, o Programa De Atencéo a Diversidade (PADIV)®’, ndo ha registro
de estudantes indigenas que precisaram utilizar o programa.

Por outro lado, foi firmado um acordo em 2019 entre o Decanato de
Assuntos Comunitarios e a Coordenacdo Indigena, para o pagamento de um
auxilio aos estudantes indigenas recém-ingressantes para contribuir com a
instalacdo destes no Distrito Federal, a fim de evitar a evasdo durante os trés
primeiros meses, considerando que esse € 0 prazo para que 0s estudantes sejam

inseridos na assisténcia estudantil. O auxilio € chamado de “emergencial calouro

37 Informagdo disponivel em: http://div.unb.br/index.php/programa-de-atencao-a-diversidade-
padiv. Acesso em: 28 ago. 2021.
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indigena”, o valor é de 465,00 reais, e sdo concedidas trés parcelas, mediante a
assinatura de termo. O Grafico 9 apresenta a quantidade de estudantes atendidos
por esse auxilio nos anos de 2019 e 2020. Em 2019, dos 77 ingressantes, 64 foram
contemplados com o auxilio. Em 2020, dos 66 ingressantes, 61 foram atendidos
pelo beneficio. Segundo informacg6es da Coordenacdo Indigena, o recebimento do
beneficio estava condicionado a assinatura do termo de compromisso, e
posteriormente a realizacdo de avaliacdo socioecondmica junto a DDS para

receber a segunda e terceira parcela.

Gréfico 9 — Estudantes indigenas atendidos pelo auxilio emergencial calouro (2019-2020).
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Fonte: Coordenacado Indigena.

Elaboracéo propria.

Programa Vale Livro: Em parceria com a Editora UnB, o programa concede aos
estudantes de graduacdo e pds-graduacdo em situacdo de vulnerabilidade, cinco
vales por semestre para a aquisicdo de livros editados pela Editora UnB, com 60%
de desconto. Essa iniciativa € fundamental para que os estudantes possam adquirir
livros e aperfeigoar a qualidade dos seus estudos. Os dados sobre as concessoes
do programa ndo foram localizados.

Programa Acesso a Lingua Estrangeira: Esse programa é ofertado em parceria
com a UnB ldiomas, a intencdo é disponibilizar bolsas de estudo nos cursos de
idiomas para estudantes de graduacdo e pos-graduacdo em situacdo de
vulnerabilidade. A Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS) envia lista

semestral a UnB Idiomas com todos os nomes dos participantes da assisténcia
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que, de acordo com esse critério, a selecdo contemple esses

estudantes. Ndo ha dados disponiveis sobre quantos estudantes indigenas estao

acessando cursos de lingua estrangeira.

8) Programa Bolsa Permanéncia MEC: Com excecdo dos demais programas

citados, o Bolsa Permanéncia ndo compde especificamente o rol dos programas

da DDS. O Bolsa Permanéncia é um auxilio financeiro no valor de R$ 900,00

concedido aos

estudantes indigenas e quilombolas, custeado pelo Governo

Federal, contudo ele é gerenciado pela DDS. Instituido pela Portaria n. 389 de 9
de maio de 2013.

O Bolsa Permanéncia MEC € o Unico programa de assisténcia estudantil voltado

mais especificamente para os estudantes indigenas e quilombolas. Este programa

possui 0s seguintes

objetivos:

Art. 3° O PBP tem por objetivos:
| - viabilizar a permanéncia, no curso de graduacdo, de estudantes em situagédo
de vulnerabilidade socioecondmica, em especial os indigenas e quilombolas;
Il - reduzir custos de manutencdo de vagas ociosas em decorréncia de evasdo
estudantil; e
Il - promover a democratizagdo do acesso ao ensino superior, por meio da
adocéo de acdes complementares de promocédo do desempenho académico.

O Bolsa Permanéncia MEC condiciona o pagamento da bolsa ao cumprimento

de algumas exigéncias:

11 - ndo ultrapassar dois semestres do tempo regulamentar do curso de
graduacdo em que estiver matriculado para se diplomar;

V- ter assinado o Termo de Compromisso conforme Anexo 1l; e

V - ter seu cadastro devidamente aprovado e mensalmente homologado pela
instituicdo federal de ensino superior no &mbito do sistema de informacg&o do
programa.

Essas condicbes, em especial a condicionalidade de “ndo ultrapassar dois

semestres do tempo regulamentar do curso de graduagao em que estiver matriculado para

se diplomar”, traz algumas implicagdes para os estudantes indigenas, que de modo geral,

levam mais tempo para se formarem. Percebe-se o impacto da rigidez dos normativos

académicos na evasao dos estudantes indigenas que chegam a Universidade de Brasilia,

em estudo realizado por Renault (2019, p. 64-65):

Os dados relativos a evasdo (desligamento) correspondem aos estudantes que
ndo cumpriram condicdo (N = 27), que sdo 58,7% dos desligados; e estudantes
que ndo realizaram matricula (N= 20) que sdo 41,3% dos estudantes
desligados. Dentre os que ndo cumpriram condigdo encontram se estudantes
que foram reprovados trés vezes em disciplinas obrigatérias, ndo realizaram
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16 créditos em dois semestres ou ultrapassaram o tempo méaximo de
permanéncia na UnB. Ou seja, foram desligados/evadiram porque nao
cumpriram os normativos da universidade. O que pode-se questionar até que
ponto houve desisténcia, ou foram excluidos do processo de estar na UnB pelos
préprios normativos.

Com base no levantamento realizado no SIGAA sobre 0 prazo de conclusdo dos
cursos em semestres, o Grafico 10 apresenta uma comparacao entre o tempo de formacéo
geral (minimo, médio e maximo) dos cursos, e 0 tempo médio dos estudantes indigenas.
O levantamento abrange os 11 cursos que apresentam estudantes indigenas diplomados.
Segundo o SIGAA, alguns cursos apresentam o tempo minimo e o tempo médio com a
mesma quantidade de semestre, tais como: medicina, enfermagem e servico social. Além
disso, o grafico mostra que em nenhum dos casos houve a formacdo dentro do tempo
minimo estabelecido pelo curso, todos ultrapassaram o tempo minimo e o médio.
Podemos observar que a média de tempo dos estudantes indigenas nos cursos de
agronomia, nutricdo, engenharia florestal e servico social chegaram préximas ao tempo

méaximo estabelecido pelo curso.

Tal contexto se explica por uma série de variaveis, se os estudantes ndo indigenas
levam tempo para se adaptar a universidade, as dificuldades dos estudantes indigenas néo
se limitam apenas a isso, além da adaptacdo ao conteudo, as normas administrativas e
académicas, precisam se adaptar também a cultura. E vamos além, muitos estudantes
indigenas possuem o portugués como segunda lingua, como apresentado anteriormente,
e esharram em obstaculos linguisticos. Além disso, os estudantes indigenas vém de uma
trajetoria nas escolas indigenas com didatica e organizacao diferenciada, essencial para a

preservacao cultural e autonomia.
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Gréfico 10 — Tempo médio de formacgdo em semestres dos estudantes indigenas comparativamente ao
tempo estabelecido pelos cursos.
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Fonte: SIGAA; COQUEI.
Elaboragdo propria.

Nessa direcdo, o tempo de permanéncia dos estudantes nos programas da
assisténcia estudantil estid vinculado ao tempo regulamentar de curso, tal norma esta
expressa na Circular 001 — Tempo de Permanéncia/2019% do Decanato de Assuntos
Comunitarios (DAC), em que o tempo de permanéncia serd o tempo regulamentar
acrescido de dois semestres. Quando na realidade, a assisténcia deveria ser garantida até

a diplomacéo dos estudantes.

O Gréfico 11 apresenta o quantitativo de estudantes indigenas beneficiarios e ndo
beneficiarios do Programa Bolsa Permanéncia MEC. O percentual de estudantes
indigenas da UnB néo assistidos pelo MEC apresentado no grafico 11 é critico, um total
de 64%. Esse percentual altissimo é consequéncia de dois processos. Primeiro, em 2019
0 MEC realizou a abertura nacional do Sistema de Gestdo da Bolsa Permanéncia (SISBP),
para que as instituicdes de ensino pudessem inserir 0S novos bolsistas, 68 estudantes

indigenas precisavam ser inseridos, contudo, por erro da UnB, 32 estudantes ficaram fora

38 Informagdo disponivel em: http://dds.dac.unb.br/index.php/legislacao. Acesso em: 13 abr.
2021.
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do sistema até a data do seu fechamento., ficando sem a Bolsa MEC. Segundo, desde
2019 que o MEC néo abre o SISBP para a insercao de novos bolsistas, logo todos os

ingressantes desde entdo permanecem fora do sistema.

Gréfico 11 — Estudantes indigenas beneficiarios do Programa Bolsa Permanéncia MEC (2021).
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Fonte: Coordenacgdo Indigena; Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS).
Elaboracdo propria.

Com relacdo aos 32 estudantes que ficaram fora do SISBP por erro da UnB, como
forma de retratacdo, a UnB se comprometeu a pagar uma bolsa com recursos proprios
para esses estudantes no mesmo valor da bolsa MEC, esse pagamento ser feito até que
0 MEC reabra o SISBP. Apesar da UnB ter assumido o compromisso, este ndo foi
normatizado, o que o torna juridicamente inseguro, ao contrario da bolsa MEC. Assim, 0
Grafico 12 apresenta o panorama dos estudantes que recebem a Bolsa Permanéncia UnB,
que de algum modo ainda estdo assistidos, e os estudantes que ndo recebem a Bolsa
Permanéncia MEC e nem a Bolsa Permanéncia UnB. Em sintese, o percentual de
estudantes sem nenhuma modalidade de bolsa permanéncia é de 74%. Esse quantitativo
é bastante elevado e pode trazer implicacdes sérias para a taxa de evasdo, essa bolsa é
imprescindivel para a reproducdo material desses estudantes, que saem dos estados para
estudarem do Distrito Federal que apresenta um dos custos de vida mais altos do pais.
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Graéfico 12— Estudantes indigenas beneficiarios e ndo beneficiarios dos Programas Bolsa Permanéncia
MEC e Bolsa Permanéncia UnB (2021).
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Fonte: Coordenacéo Indigena; Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS).
Elaboracdo propria.

Segundo informacdes do diretor de Politicas e Programas da Educacéo Superior
do MEC, Edimilson Costa e Silva, o total de estudantes atendidos pelo programa caiu de
22 mil para 10 mil, entre 2018 e 2021°°. Esses retrocessos que aconteceram no Programa
Bolsa Permanéncia MEC tém atingido estudantes indigenas e quilombolas de todo pais,
pois ja sdo quase dois anos sem abertura do sistema para inclusdo de novos beneficiarios.
Diante disso, os estudantes tém se mobilizado em resposta ao descaso do governo federal.
Dos dias 4 a 8 de outubro de 2021 ocorreu o | Forum Nacional de Educacéo Superior
Indigena e Quilombola em Brasilia*®. Em média se reuniram 700 estudantes para discutir
“Os desafios do acesso e permanéncia de quilombolas e indigenas no ensino superior
brasileiro”, além disso uma das principais reivindicagdes foi a abertura de novas vagas
para a bolsa permanéncia.

A existéncia da politica de ingresso, deve ser vinculada a uma politica de
assisténcia, e os critérios de acesso e permanéncia em programas da assisténcia estudantil
devem respeitar as especificidades dos estudantes indigenas. Apds 17 anos de convénio
FUB/FUNAI se faz urgente a construgcdo de uma politica integrada e ampla, que assegure

% Informacdo disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2021-
10/estudantes-quilombolas-e-indigenas-protestam-por-acesso-universidade. Acesso em: 11 out. 2021.

40 Informacdo disponivel em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/brasilia-sedia-o-i-
forum-nacional-de-educacao-superior-indigena-e-quilombolal. Acesso em: 11 out. 2021.
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todos os direitos dos estudantes indigenas referentes a: ingresso, permanéncia e
assisténcia. Somente assim, serd possivel ter uma universidade verdadeiramente
democratica, historicamente os estudantes indigenas tém travado algumas lutas no
aperfeicoamento dessa politica, e a custa de muito esforco acumulado algumas
conquistas.

Dentro da estrutura da UnB, encontra-se o Decanato de Assuntos Comunitarios
(DAC), que é o principal responsével pelas demandas sociais da comunidade académica
e dos estudantes indigenas. O decanato é composto por seis diretorias, entre elas, destaca-
se aqui a Diretoria da Diversidade (DIV), a DIV € responsavel por executar, monitorar e
avaliar “programas e acdes voltadas ao respeito e ao convivio com a diferenca, no sentido
de assegurar os direitos da comunidade universitaria em relagdo as questdes de género,
raca, etnia e orientagdo sexual”“'. Nesse sentido, a DIV é composta por quatro
coordenacdes: Coordenacéo das Mulheres (CODIM), Coordenagédo Negra (COQUEN),
Coordenacdo LGBT (CODSEX) e Coordenacao Indigena (COQUELI).

A Coordenacéo Indigena trabalha no acompanhamento dos estudantes indigenas
que ingressam na UnB, ofertando apoio psicopedagogico e psicossocial, e contribuindo
na criacdo de estratégias para a permanéncia dos estudantes indigenas, frente as suas
especificidades no ensino superior, na perspectiva de potencializar o processo de
aprendizado, viabilizar a permanéncia e possibilitar a diplomacéo, para que os estudantes
retornem para suas comunidades como profissionais, para contribuir coletivamente com
0 seu povo, tendo em vista que “Um dos maiores desafios dos povos indigenas que vivem
no Brasil é garantir a autonomia e sustentabilidade de sua gente e sua terra.” (RENAULT,
2019, p. 13).

A Coordenacdo Indigena (COQUEI) é parte das reivindicacGes e conquistas do
coletivo indigena da UnB. A parceria estabelecida entre a Fundacdo Universidade de
Brasilia (FUB) e a Fundacdo Nacional do indio (FUNALI), materializada pelo Convénio
n. 001/2004 e posteriormente com o Acordo de Cooperacdo Técnica n. 02/2015,
possibilitou o crescimento gradativamente da presenca indigena na universidade, e diante
disso, colocou-se a necessidade de dar resposta as demandas do coletivo indigena.

A Coordenacdo Indigena (COQUEI) surge em decorréncia das reivindicagdes dos
estudantes indigenas e possui entre suas atribuicdes: promover a discussdo, no ambito da

UnB, acerca da diversidade dos povos indigenas; atuar transversalmente nas areas de

41 Informagéo disponivel em: http://www.dac.unb.br/diretorias-e-unidades. Acesso em: 15 abr.
2021.



109

ensino, pesquisa e extensdo com temas relativos as/aos indigenas; elaborar
levantamentos, estudos, e pesquisas que atentem a comunidade indigena na UnB;
promover o acolhimento e acompanhamento da comunidade indigena da UnB; assessorar
a Universidade em temas pertinentes as/aos estudantes indigenas da UnB; mediar as
relacdes e processos entre 0s estudantes indigenas da UnB e outros setores; autorizar e
organizar o uso do espaco do Centro de Convivéncia Multicultural dos Povos Indigenas
(Maloca) pela comunidade interna e externa 8 UnB*2,

Outra conquista significativa do coletivo indigena na UnB, foi o Centro de
Convivéncia Multicultural dos Povos Indigenas (MALOCA), o Maloca é um importante
espaco de interacdo cultural e articulacdo politica, ndo apenas para o coletivo indigena da
UnB, mas é uma referéncia para o movimento indigena nacional, tendo em vista 0s
encontros que & ocorrem. A Figura 4 mostra liderancas do povo Munduruku, do Par4,
reunidos no MALOCA em ato contra o garimpo ilegal.

Figura 4 — Liderangas do povo Munduruku em ato no MALOCA

Fonte: Acervo pessoal (2019).

42 Informagao disponivel em: http://diversidade.unb.br/index.php/div-indigenas. Acesso em: 17
mar. 2021.
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Diante das especificidades e da diversidade dos estudantes indigenas, os Centros
Académicos (CAs) dos cursos ndo correspondiam a necessidade coletiva dos estudantes
indigenas, que necessitavam de um espaco préprio para expressar suas demandas
coletivas, respeitando suas especificidades e singularidades. Franca (2020, p. 27),

contextualiza o processo:

[...] n6s nos reuniamos em uma éarvore perto do Restaurante Universitario, era
0 nosso ponto de encontro para saber das dificuldades, para planejar as
reunibes da Associagdo e também para aguardar os demais para adentrar junto
ao RU. A arvore ficou conhecida como a Arvore do Josinaldo, que era
estudante indigena do povo Atikum no curso de Medicina e posteriormente, 0
primeiro formado nesse curso. O momento na arvore representava o espirito
de coletividade do grupo, entendo que hoje nés, o coletivo dos estudantes
indigenas somos reconhecidos na UnB a partir do Maloca, mas a nossa histdria
ndo nasce a partir da inauguracéo da Maloca, ela tem uma raiz e essa raiz esta
nesses detalhes vividos ao redor da &rvore do Josinaldo. Em 2014, o Maloca
foi inaugurado e assim, nascia uma outra fase no coletivo dos estudantes
indigenas com desafios antigos e ainda maiores.

Assim, o Maloca é fundamental no processo de articulacdo e permanéncia dos
estudantes indigenas na UnB. E no espaco do Maloca que a Coordenagdo Indigena
(COQUEI) esta alocada, a COQUEI realiza a gestdo compartilhada do espaco em parceria
com o coletivo dos estudantes indigenas, representados pela Associacdo dos Académicos
Indigenas (AAIUNB). As Figuras 5 e 6 mostram a estrutura fisica do MALOCA.

Figura 5 — Viséo externa do Centro de Convivéncia Multicultural dos Povos Indigenas (MALOCA).
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Fonte: Coordenacéo Indigena (2018).
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Figura 6 — Visdo interna do Centro de Convivéncia Multicultural dos Povos Indigenas (MALOCA)
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Fonte: Coordenacgdo Indigena (2018).

Ressalta-se que a gestdo compartilhada vai para além do espago geografico, a
COQUEI e a AAIUNnB compartilham a gestdo de todos os assuntos referentes aos
estudantes indigenas, em conformidade com a Convencdo 169 da Organizacdo
Internacional do Trabalho — OIT, a qual assegura a participacdo dos povos indigenas nas
decisbes de ambito publico e privado, bem como, em quaisquer iniciativas, medidas
legislativas e administrativas que se referem a eles. Com relagdo as reivindica¢Ges do
coletivo indigena, o Quadro 4 apresenta algumas reivindicacdes da associacdo a gestdo
superior da UnB. De modo geral, as reivindicacdes tém sido atendidas, com excecao de
parte das reivindicagbes da Carta- 002-AAIUNB-2021, ndo houve estudo de viabilidade
para ofertar vagas na Casa do Estudante - CEU, para os estudantes indigenas ingressantes
em 2020.

Quadro 4 — Documentos de reivindicacdo da Associa¢do dos Académicos Indigenas da UnB

Ano Tipo de Documento Reivindicaces

2016 | Carta - sem nimero - Retomada do vestibular indigena;
- Ampliacdo dos cursos ofertados no vestibular;

2019 | Oficio n° 005 — AAIUNB -2019 | Solicitacdo de reunido com o Diretor do Campus da Ceilandia,
reitoria, representante do setor de infraestrutura da UnB,
representante da CEPLAN
e com o Decano de Assuntos Comunitarios, para discutir as
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demandas sobre a falta de estrutura fisica, pedagogica e financeira
para os estudantes indigenas do Campus FCE.

2019 | Oficio n° 004-AAIUNB-2019

Encaminha nomeac&o de unidades, técnicos e estudantes para
compor comissdo para dialogar em favor da construcdo do edital
especifico, para os estudantes indigenas, de acesso aos Auxilios
Socioecondmicos da UnB.

2020 | Carta n° 004-AAIUNB-2020

Solicita a ampliagdo das parcelas do auxilio emergencial dos
estudantes indigenas calouros e auxilio alimentagdo para todos o0s
indigenas que estavam em Brasilia até o final do primeiro semestre
letivo de 2020 ou até o retorno das atividades letivas presenciais.

2021 | Carta- 002-AAIUNB-2021

- Solicitacdo de Auxilio de Inclusdo Digital para todos os
estudantes indigenas e Auxilio Alimentacdo Emergencial e
Auxilio Emergencial Calouro (para os estudantes que ingressaram
2/2020);

- Solicita que a Universidade realize estudo de viabilidade para
ofertar vagas na Casa do Estudante - CEU, para 0s

estudantes indigenas ingressantes em 2020, que ndo possuem
moradia e/ou que ndo tiverem seu estudo socioecondmico

concluido.

Fonte: Coordenacéo Indigena.
Elaboracéo propria.

Ainda sobre as lutas dos estudantes indigenas, a UnB realizou sua | Conferéncia
de Assisténcia Estudantil nos dias 9 e 10 de dezembro de 2019, para debater temas como:
0 orgcamento para a politica de assisténcia estudantil, os desafios postos aos programas de
assisténcia estudantil; a permanéncia e os desafios enfrentados para a diplomacdo dos
estudantes participantes da assisténcia estudantil*®. Contudo, o processo de discussdo da
politica de permanéncia para os estudantes indigenas da UnB se iniciou em 2016, mas
ganhou forgas apenas em 2020 com o envio de uma minuta para a Camara de Assuntos
comunitarios (CAC), que tratava sobre a politica de permanéncia indigena, composta por
5 eixos e 32 artigos apesar de ter sido amplamente discutida pelo coletivo indigena por
anos, ter sido indicada a um parecerista, a minuta ndo fez mais parte da pauta e discussdes
da CAC, pois com a intencdo da gestdo superior da UnB de construir uma politica
integrada, as reivindicacdes presentes nessa minuta deveriam ser levadas para a discussao
e encaminhamentos na Il Conferéncia de Assisténcia Estudantil em 2021.

Em 2021, com a realizacdo da Il Conferéncia de Assisténcia Estudantil da UnB,
realizada nos dias 27, 28 e 29 de abril, 6 e 7 de maio de 2021, houve a construcao e a
aprovacdo realizada por meio de consulta publica nas plenarias da proposta de minuta
intitulada “Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade
Brasilia”. A proposta de minuta é composta por 44 artigos e 12 eixos, traz no seu escopo

principios e diretrizes para nortear as aclGes de acesso, acessibilidade, permanéncia e

4 Informacdo disponivel em: https://noticias.unb.br/112-extensao-e-comunidade/3790-
conferencia-da-assistencia-estudantil-segue-ate-terca-10. Acesso em: 28 jul. 2021.
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diplomacao dos estudantes de graduacdo e pos-graduacdo. A proposta esta articulada ao
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), mas ndo se esgota nele.

Apesar de ter uma perspectiva mais ampla dos direitos relativos a assisténcia e
permanéncia, a proposta de minuta aprovada na Il Conferéncia contempla apenas algumas
reivindicacdes dos estudantes indigenas, que estavam presentes na politica especifica de
permanéncia indigena que foi enviada para a CAC em 2020. Mesmo com o
reconhecimento de algumas demandas dos estudantes indigenas, esse processo pode ser
considerado tardio, além de insatisfatorio, pois ndo reconheceu todas as demandas desse
publico como mostrara a analise dos principais artigos que se referem aos estudantes
indigenas.

O Quadro 5 apresenta os trés artigos da minuta de Politica de Permanéncia
para Estudantes Indigenas na Universidade de Brasilia (2020) que foram
contemplados na minuta Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil
da Universidade Brasilia (2021) e um novo artigo que trata sobre a gestdo financeira da
politica, garantindo a representacdo indigena.

O Quadro 5 mostra um panorama sobre o lugar dos estudantes indigenas hoje na
luta para a construcdo de uma politica basica e o lugar almejado por esse coletivo apos
anos de discussdo e construcdo. E perceptivel que o lugar é de luta, ndo obteve todas as
reivindicagdes como, uma politica normatizada que € um importante instrumento na
garantia do estabelecimento desses estudantes na universidade, na permanéncia e na
diplomacao.

Apesar da luta para construir uma politica especifica, essas reivindica¢fes ndo
foram contempladas satisfatoriamente, considerando que a proposta base Politica de
Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade Brasilia (2021),
contemplou apenas trés artigos dos trinta e dois artigos propostos na proposta base de

Politica de Permanéncia para Estudantes Indigenas na Universidade de Brasilia (2020).
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Quadro 5 - Propostas da minuta de Politica de Permanéncia para Estudantes Indigenas na Universidade de
Brasilia contempladas na minuta Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade

Brasilia (2020-2021)

Politica de Permanéncia para
Estudantes Indigenas na Universidade de
Brasilia (2020)

Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia
Estudantil da Universidade Brasilia (2021)

“Art. 29° Sera dada prioridade de matricula em

disciplinas para os estudantes publico-alvo desta

“Art. 14 [..] 85° Aos estudantes

regularmente matriculados em cursos de graduagéo e

indigenas

ingressantes por meio da Lei de Cotas para
indigenas fardo jus a 3 (trés) meses de auxilio
emergencial e alimentacdo gratuita no
Restaurante Universitario. O auxilio emergencial
e a alimentacdo gratuita no RU serd concedida
por até trés meses, ou até que o estudo
socioeconémico do estudante, vinculado a
Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS), seja

concluido.”

politica.” pos-graduacdo na UnB sera garantida a prioridade de
matricula e a antecipacdo de orientagdes sobre
recursos e servicos disponiveis na instituicdo aos
docentes.”

“Art. 20° Os estudantes aprovados no | “Art. 14 [..] 810° Aos estudantes indigenas e

Vestibular Especifico Indigena ou | quilombolas da UnB que ingressaram por meio do

vestibular especifico ou outras formas de ingresso que
possuem comprovante de pertencimento étnico,
reconhecidos por liderangas de seus respectivos povos
e organizacdes de bases, serd assegurada uma bolsa
instalacdo a ser paga nos trés primeiros meses, no
valor do auxilio emergencial, ou até que a analise

socioecondmica do mesmo seja concluida pela DDS.”

“Art. 20° Os estudantes aprovados no Vestibular
Especifico Indigena ou ingressantes por meio da
Lei de Cotas para indigenas fardo jus a 3 (trés)
meses de auxilio emergencial e alimentacéo
gratuita no Restaurante Universitario. O
auxilio emergencial e a alimentagdo gratuita
no RU sera concedida por até trés meses, ou
até que o estudo socioeconémico do estudante,
vinculado a Diretoria de Desenvolvimento

Social (DDS), seja concluido.”

“Art. 14 8§ 11° Aos estudantes

guilombolas e em situagdo de wvulnerabilidade

indigenas,

econdmica que ingressaram por meio do vestibular
especifico, lei de cotas ou outras formas de ingresso,
tanto na graduacdo quanto na pés-graduacdo, sera
garantido o acesso de forma gratuita as refeicOes
diérias no café da manhd, almogo e jantar servidas
pelo Restaurante Universitario (RU) no primeiro
semestre letivo ou até a conclusdo da analise

socioeconémica.”

“Art. 31° Todos os estudantes indigenas terdo seu
prazo de permanéncia na assisténcia estudantil
vinculado a sua condicdo de estudante ativo na
UnB,

assisténcia durante todo o tempo de permanéncial

sendo garantida sua permanéncia na

na universidade, inclusive para aqueles estudantes
para os quais for concedida a prorroga¢éo no prazo

de permanéncia. [...]”

“Art. 27 [..JII1. A assisténcia  estudantil  sera

garantida até a formacdo aos estudantes indigenas,
quilombolas, pessoas com deficiéncia, transtornos do
espectro autista, altas habilidades/superdotacéo,
transtornos funcionais especificos, cronicidades e

agravos em salde, dentre outros.”
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Né&o consta na minuta.

“Art.11- Compete ao DAC, por meio de um Conselho
Gestor participativo, a gestdo da politica institucional
de assisténcia e permanéncia estudantil da UnB,
incluindo suas dimensBes orcamentaria e financeira.
[...]J8 2° O Conselho tera sua composicao definida por
servidores da Administragdo Central e por
representantes do DCE, representante do Forum
Quilombola, representante da AAIUNB. A
presidéncia serd exercida pelo decano de Assuntos
Comunitarios, com participacdo de um membro do
DPO, do/a Diretor/a da DDS; 01 representantes da
Administragdo Central; 02 representantes técnicos-
administrativos das diretorias do DAC; 04
representantes estudantis indicados pelo DCE, sendo
que dentre estas fica reservada uma indicagdo para
estudante com deficiéncia; 01 estudante indigena
indicado pela AAIUNB [...]”

Fonte: Coordenagéo Indigena.

Elaboracéo propria.

Os vinte e nove artigos que ndo foram contemplados na proposta base aprovada

na Il Conferéncia de Assisténcia Estudantil, s&o fundamentais para que a UnB seja uma

universidade de fato atenta as demandas e especificidades indigenas, para que ndo se limite

ao ingresso, garanta um permanéncia de qualidade e a diplomacdo desses povos,

considerando que essa proposta foi discutida por quatro anos, a partir da vivéncias desses

estudantes no espaco universitario, e considerando os acordos politicos ja realizados, mas

ndo normatizados. Vejamos alguns artigos por eixos tematicos propostos da minuta

especifica para os estudantes indigenas® que ndo foram contemplados na proposta de

minuta votada na conferéncia e que também ainda ndo foram votados na CAC, com 0s

respectivos comentarios, na seguinte ordem: Titulo, artigo e comentario.

TITULO I — INGRESSO

“Art.7° As provas e entrevistas do Vestibular Especifico Indigena serdo

realizadas em no minimo 8 localidades, escolhidas pelos critérios de regionalidade,

populacédo indigena atendida e dificuldade de acesso a outros processos seletivos

de nivel superior.”

44 Para consultar as minutas completas supracitadas, consultar Anexo A e B.
45 para mais informagdes sobre as propostas consultar Anexo A.
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Comentério: Atualmente o processo ocorre em sete polos, dois deles séo fixos.
Assim, a inclusdo de mais um polo garante mais rotatividade para a realizacdo dos
vestibulares e maior abrangéncia, considerando a dimensao territorial do Brasil, que conta
com 27 unidades federativas. Na atualidade, os povos indigenas presentes na UnB, que
somam 190 estudantes ativos de graduacdo, se originam de 14 estados, mais Distrito
Federal, conforme o Grafico 13. A maior parte dos ingressantes sdo do estado do
Amazonas, isso € representativo, pois além de ter um polo fixo de realizacdo do vestibular
indigena, o estado possui a maior populacdo indigena do Brasil, somando 168,7 mil
indigenas, segundo dados do IBGE (2010).

Gréfico 13 — Estados de origem dos estudantes indigenas da UnB.
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Fonte: SIGAA; COQUEI.
Elaboragéo propria.

e TITULO Il - DAS VAGAS

“Art. 17° Os candidatos selecionados nos processos seletivos ndo
especificos - PAS, ENEM e Vestibular Universal - dentro das vagas destinadas as
cotas para indigenas, conforme Lei de Cotas 12.711/12, deverdo comprovar o seu
pertencimento étnico assinado pela lideranca do seu povo, e ou lideranca de
associacdes indigenas regionais no momento de registro académico a
Universidade de Brasilia.”

Comentério: O Vestibular Indigena € bastante rigoroso para evitar
fraudes, no ato da inscricao € exigido o envio de uma declaracao de pertencimento
étnico, assinado por liderangas do respectivo povo do candidato, além da

realizacdo de entrevista para saber se o candidato tem conhecimento e
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envolvimento com sua comunidade e seu povo. Essas exigéncias ndo fazem parte
dos demais processos de ingresso na UnB, estes exigem apenas a autodeclaracéo,
0 que é insuficiente e muito criticada pelos estudantes indigenas e liderangas, por
isso compde parte das reivindicagOes do coletivo. Sobre o assunto vale conferir
Luciano (2017, p. 24):
Considerando as experiéncias atuais, ndo existe algo tdo individualista quanto
0 principio da autodeclaracdo, pois ele nega totalmente a autonomia coletiva
dos povos indigenas. Entendemos que o principio da autodeclaragdo tem sua
relevancia, mas ndo pode ser a Unica forma de identificacdo étnica. Deveria ser
associada a outros instrumentos de declaragdo ou identificagdo, como de

pertencimento etnoterritorial ainda que como memodria histdrica, linguistica e
0 reconhecimento de seu povo de pertencimento.

TITULO Il - DO ACOLHIMENTO

“Art. 18° Considerando as especificidades dessa populacdo atendida por
essa politica e objetivando promover o acesso a informacgdo, a educacao e a
assisténcia social, devera ser encaminhada semestralmente pelo Decanato de
Ensino e Graduacdo (DEG) ao Decanato de Assuntos Comunitérios (DAC),
especificamente & Coordenacgéo Indigena (COQUEI), a listagem de candidatos e
dados de contato dos aprovados no Vestibular Especifico Indigena e nas vagas
destinadas a indigenas do PAS, ENEM e Vestibular Universal com a finalidade
de orientacdo e acolhimento quanto as normas, exigéncias burocréaticas,
orientagBes acerca da assisténcia estudantil, matricula e prazos acerca dos
procedimentos da UnB.”

Comentario: Esse didlogo e repasse de informacdes para aperfeicoar e dar
celeridade ao trabalho da Coordenacdo Indigena na recepcao e orientacdo dos
ingressantes nao ocorre. A COQUEI s6 consegue acesso as informacgdes dos
ingressantes do Vestibular Indigena apds a realizacdo do registro, consultando a
lista publica dos aprovados disponivel no Cebraspe e fazendo a busca individual
por nome, para saber se o aprovado realizou o registro ou ndo. Um trabalho
articulado entre os decanatos possibilitaria mais eficiéncia ao processo de
atendimento desses estudantes, que seriam orientados inclusive sobre os

procedimentos de registro académico. Além disso:

O néo-fornecimento de informacbes que funcionem como mapas e/ou
bussolas, que permitam ao novo aluno caminhar pelas préprias pernas
mediante o conhecimento da geografia do terreno € uma das maneiras pelas
quais o sistema tenta abortar aquilo que é percebido como estranho: “Em
relagdo a discriminagdo, no comeco é norma, primeiro porque vocé ndo
conhece nada na instituicdo, desde salas a secretarias, um pouco por isso 0s
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alunos ndo gostam muito de dar informagdes™. Aqui, 0 fato do aluno novo néo
ter a posse dos “mapas” é apenas 0 inicio do que se poderia denominar de
geografia da exclusdo: o espago do n&o lugar. (BAIBICH-FARIA; ARCO-
VERDE, 2006, p. 159). (grifos das autoras).

Desse modo, 0 acesso a informac&o é essencial, principalmente no contato inicial
dos estudantes com a universidade, considerando que o ambiente é completamente novo,
além disso, os estudantes indigenas em sua grande maioria vém de outros estados, 0 que

reafirma a necessidade de informacgdes de modo mais célere.

e TITULO IV - DA ASSISTENCIA

“Art. 23° Os estudos socioecondmicos deverdo considerar as
especificidades da populacdo indigena. Todo e qualquer edital referente a
assisténcia estudantil devera prever expressamente a possibilidade de que casos
concretos e excepcionais sejam estudados por meio de subsidios técnicos da
equipe especializada da Coordenacdo Indigena, no caso de indeferimentos,
desclassificacdes e/ou outros prejuizos.”

Comentario: Este artigo garante que nos casos excepcionais a equipe
especializada faca consideragfes essenciais por meio de relatérios ou outros
instrumentais, sobre a realidade dos discentes indigenas. Diante da diversidade
dos povos indigenas, estdo cosmologias e espiritualidades diversas que precisam
ser respeitadas, para além da concepcao estruturalmente racista e colonizadora das
instituices. Por exemplo, alguns povos possuem ritos funebres especificos, entre
eles, é parte incendiar os pertences dos seus familiares falecidos para que estes
possam fazer sua passagem para 0 mundo espiritual, isso inclui queimar
documentos, tais como certiddo de Obito, nesse sentido, no ato da avaliacdo
socioecondmica para insercao nos programas da assisténcia estudantil, nesse caso,
se 0 estudante declara que a mée ou o pai faleceu, ele ndo conseguira apresentar a

certiddo de 6bito como exigido no edital.

e TITULOV -DO ACOMPANHAMENTO E APOIO PEDAGOGICO

“Art. 27° E garantida a justificativa de auséncia, de até 15 dias durante o semestre,
para os estudantes cujo povo possua um calendario especifico de ritual, mediante

comprovagdo da comunidade. Dessa forma, se torna possivel flexibilizar, de acordo
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com o plano de aula de cada professor, as atividades que porventura ocorram no periodo
de auséncia.”

Comentario: Alguns povos possuem um calendario de ritual, esses rituais sdo
historicamente forma de resisténcia a violéncia e colonizacdo sofrida por esses povos,
além de fortalecimento espiritual, perpetuacdo das tradi¢fes, cultura e reafirmacao
identitaria. E:

A reafirmacdo da identidade ndo é apenas um detalhe na vida dos povos
indigenas, mas sim um momento profundo em suas hist6rias milenares e
um monumento de conquista e vitdria que se introduz e marca a reviravolta
na historia tracada pelos colonizadores europeus [...Jtoda organizacdo
social, cultural e econdbmica de um povo indigena esta relacionada a uma
concepgdo de mundo e de vida, isto é a uma determinada cosmologia
organizada e expressa por meio dos mitos e dos ritos (LUCIANO, 2006, p.
42-43).

Em face disso, a participacdo desses estudantes é fundamental, em geral, ndo
participam de toda a realizacdo do ritual, quando esses ocorrem durante 0 semestre
letivo, costumam participar da abertura, encerramento ou alguns dias especificos. Um
exemplo de povos que estdo presentes na UnB e possuem rituais: Povo Fulni-6 — Ritual
do Quricuri e 0 povo Pankararu — Ritual Corrida do Imbu.

O que ocorre para tentar garantir a participacao desses estudantes sem prejuizos
académicos € o envio de carta justificativa reafirmando a importancia desses rituais
para esses povos e solicitando reposicdo de atividades eventualmente perdidas,
contudo, essa pratica € um acordo negociado pela Coordenacdo Indigena com os
professores, 0 que significa que por ndo estar assegurada em nenhum normativo da
universidade, ndo possui garantia de aceitabilidade, o que evidencia a importancia
dessa reivindicacao para a garantia dos direitos dos povos indigenas.

“Art. 28° Seré assegurado apoio académico aos estudantes publico-alvo desta
politica por meio do Programa de Monitoria Especial. §1° Os monitores especiais serdo
estudantes indigenas que tenham cursado a disciplina, independente de rendimento
académico, e terdo a funcao de apoiar outros estudantes indigenas dentro e/ou fora de
sala de aula a partir de suas particularidades. §2° Ao monitor, serd concedido dois
créditos no seu historico escolar e a possibilidade de receber uma bolsa de monitoria;”

Comentéario: Ndo ha um programa de monitoria nesses moldes para 0s
estudantes indigenas, e essa € uma das principais demandas desse publico,
considerando todo o exposto ao longo deste trabalho. Ressalta-se que um monitor

indigena além de garantir a participacdo desses estudantes nos espagos que prestam
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apoio, podem ampliar a qualidade da monitoria, além da familiaridade com outros
estudantes indigenas, em alguns casos, pode contribuir com os desafios linguisticos e
culturais.

Atualmente, o que mais se aproxima desse modelo é o Projeto Raizes, do
Decanato de Ensino e Graduacdo (DEG), implementado pela Diretoria de
Acompanhamento e Integracdo Académica (DAIA). O projeto tem como objetivo
promover o acolhimento de estudantes indigenas, estrangeiros e refugiados, a fim de
possibilitar a integracdo social e cultural desses estudantes, por meio de tutoria,
garantindo um tutor para auxilid-los nas demandas académicas e os tutores sdo
selecionados por editais.

Entretanto, o projeto ainda conta com uma participacdo infima dos estudantes
indigenas como tutores, apenas em 2020 ocorreu a reserva de duas vagas para tutores
indigenas indicados apds selecdo interna realizada pela coordenagdo indigena. Em
2021 houve a reserva de trés vagas para tutores indigenas no Edital DEG n° 05/2021 -
Tutoria Especial Programa Raizes - 62 Edi¢do™.

Ainda no contexto das lutas com vistas a permanéncia, os estudantes indigenas
em parceria com a Coordenacao Indigena, tém utilizado a extensdo como importante
instrumento pedagdgico, apresentando as contribui¢cbes dos povos indigenas nesse
espaco, além da sua riqueza cultural, representada por mais de quarenta etnias
presentes hoje na UnB. Assim:

As universidades devem estar prontas para se indagarem sobre o quanto
podem beneficiar-se com a presenca indigena, vivificando-se e ampliando-
se, na constru¢do de um mundo de tolerancia e riqueza simbdlica em que
ndo bastard mais a repeti¢do ampliada dos paradigmas do horizonte
capitalista contemporaneo. Nada disso é ou serd rapido. Nada disso se
resolverd com dinamicas exemplares e demonstrativas, com experiéncias
piloto ou projetos sementes, nem com a criagdo de castas de “empoderados”
gue nos mitiguem o fato de que pertencemos a um dos paises de maiores
contrastes e desigualdades socioecondmicas, mas que singularmente
contém dentro de seus limites juridico-politicos um dos maiores espectros
da experiéncia humana. Néo é possivel reverter 500 anos de colonialismo e
dizimacdo nem a baixos custos nem da noite para o dia. [...] os povos
indigenas deveriam ser vistos como dotados de uma riqueza propria, de uma
capacidade especial de se manter diferentes e conservar seus valores sob
tanta pressdo colonialista e tanta violéncia, cujas historias interconectadas

as do Brasil devem ser conhecidas e divulgadas por entre todos os
brasileiros. (LIMA; BARROSO-HOFFMANN 2004, p. 17).

46 Informagéo disponivel em:
http://www.deg.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=171&Itemid=110. Acesso em:
31 ago. 2021.
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Dados recentes mostram que o debate promovido por esses povos tém sido
frequentes, o Quadro 6 apresenta as ac¢Oes recentes de extensdo protagonizadas por
estudantes indigenas. No levantamento ndo foi possivel considerar as acdes anteriores
a 2020, pois a UnB substituiu seu sistema de extensdo SIEX para o SIGAA em 2020,
desse modo, so foi possivel localizar as acdes mais recentes ainda que esses estudantes
atuem ha muitos anos nas acfes de extensdo. As tematicas expostas nas acoes de
extensdo conseguiram ir além da comunidade académica da UnB, atingindo um
publico nacional, uma vez que foram transmitidas pelo canal do YouTube do Decanato
de Extensédo (DEX) e pela UnBTV, gerando inclusive certificado para os participantes.
Entre estas, destaca-se “A Presenca Indigena na UnB - A Cultura Milenar Dos Povos
Indigenas” que obteve 272 visualizagdes*’; a acdo “VI Semana dos Académicos
Indigena da UnB” que conta com 954 visualizagbes*®; e a atividade “Pinturas e
Grafismos Indigenas na UnB: Resisténcia e Ancestralidade” que ja soma 547

visualizaghes*.

Quadro 6 — Agdes de extensdo protagonizadas por estudantes indigenas (2020-2021).

2020 A Presenca Indigena na UnB - A Teve como objetivo promover a interacdo entre os
Cultura Milenar Dos Povos estudantes de diferentes povos e etnias, além de
Indigenas. proporcionar a divulgacdo da multiculturalidade

presente na UnB. A atividade foi dividida entre os
estudantes dos povos provenientes das regides Norte,
Nordeste, Sudeste e Centro Oeste. A roda de conversa
foi conduzida pelos proprios estudantes indigenas, e
apresentou aspectos da cultura, das dancas tipicas, da
culinéria, da mitologia, da historia, da masica e entre

outros.
2020 Acolhimento e Boas-Vindas aos O objetivo do projeto é promover o acolhimento e
Estudantes Indigenas. estimular a participagdo dos estudantes que

ingressaram no primeiro semestre de 2020,
possibilitando a interacéo entre estes e seus veteranos.
O projeto foi realizado por meio das plataformas
digitais com oferecimentos de esclarecimentos sobre
0 ambiente universitario, informacdes sobre as agdes
desenvolvidas, extensdo e pesquisa pelos estudantes
indigenas da UnB.

47 Informacdo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3n2ETP7HKMQ&t=8241s.
Acesso em: 11 out. 2021.

4 Informacgdo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IHp3S4f6rLA&t=521s.
Acesso em: 11 out. 2021.

49 Informacdo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=r-3CrZS2vWk&t=7905s.
Acesso em: 11 out. 2021.
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2021

Género e Sexualidade:
Decolonizando corpas
marginalizadas.

A mesa redonda visa o fomento e o fortalecimento das
narrativas das LGBTs e sua pluralidade no ambito
étnico-racial dentro da Universidade de Brasilia,
promovendo a percepcdo de pertencimento dessas
existéncias, além de visibilizar essas vivéncias.

2021

Interculturalidade na Universidade:
Conhecendo os Povos Indigenas do
Brasil.

A oficina busca promover e ampliar o debate sobre os
direitos humanos e as diversidades étnico-raciais, de
géneros, sexualidades e classes sociais, com fins de
minimizar os efeitos das desigualdades, promover o
convivio com as diferencas e a percepcdo de
pertencimento & Universidade.

2021

VI Semana dos Académicos Indigena
da UnB.

O evento teve como objetivo apresentar as demandas
dos indigenas estudantes e a partir disso debater de
forma dial6gica com a universidade, sobre a presenca
indigena UnB, desde o ingresso, a permanéncia, a
construcdo da politica de acBes afirmativas e os
desafios encontrados para implementacdo dessa
politica. E proporcionar a visibilidade do movimento
indigena estudantil, seus conhecimentos, saberes e
tradicBes na Universidade de Brasilia.

2021

Diélogos Inter cientificos a partir da
Otica de estudantes indigenas na
UNB.

O workshop foi proposto por representantes dos
povos Xavante, Marubo e Guarani e estudantes das
areas das ciéncias sociais, direito e geografia, os
Diélogos Inter-cientificos visam promover um
ambiente de reflexdo e dialogo honesto a partir das
ciéncias e epistemologias indigenas, trazidas pelos
proponentes, junto com os seus aprendizados pelas
experiéncias dentro da universidade e nos ambientes
urbanos. Um debate a partir da diversidade das
origens e conhecimentos, para conciliar em um
respeito comum aos direitos humanos, especificos e
diferenciados.

2021

Pinturas e Grafismos Indigenas na
UnB: Resisténcia e Ancestralidade

A oficina objetiva promover o debate sobre a
existéncia e diversidade dos povos indigenas na
universidade e a socializagdo de saberes entre os
estudantes indigenas de diferentes povos e regibes, a
partir da exposicdo da importancia da pintura e
grafismo como resisténcia, a ancestralidade e
pertencimento, pode propiciar importantes momentos
de interacdo, potencializado com a troca de vivéncias
das mais variadas etnias e a comunidade académica,
além de fortalecer o sentimento de pertencimento
étnico dos estudantes.

Fonte: SIGAA.
Elaboracdo propria.

Este capitulo buscou analisar as lacunas e a luta dos estudantes indigenas pelo

aperfeicoamento da politica de assisténcia estudantil da UnB, com vistas & ampliacdo da

permanéncia e diplomagdo. Pois “[...] estar no ambiente académico ¢ uma importante

oportunidade de reescrever a histéria brasileira a partir do olhar indigena, uma vez que a nossa

historia esta repleta de lacunas, invisibilidades, siléncios e generalidades sobre estes povos.”
(COMIN, 2020, p. 23).

A andlise mostrou que a universidade ainda coloca estes estudantes em um local de

estranhamento, pois ainda ndo apresenta acOes efetivas para garantir a permanéncia desses
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estudantes e o reconhecimento das suas epistemologias e cosmologias, nem a valorizacdo das
linguas indigenas e nem o acesso universal aos beneficios da politica de assisténcia estudantil.
Por outro lado, reafirma-se que as lutas e reivindica¢des os colocam num lugar de defesa de suas

identidades e valores, lutando incessantemente para que suas demandas sejam atendidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A exposicéo realizada ao longo deste trabalho trouxe o resultado da investigacédo
sobre os paradoxos que envolvem a (ndo) implementacdo do projeto originario da
Universidade de Brasilia e os limites para assegurar 0 acesso, permanéncia e diplomacao
dos estudantes indigenas. Mostra-se o lugar destes estudantes na implementacdo desse
projeto originario da UnB, além das lacunas e das lutas pelo aperfeicoamento da politica
de assisténcia estudantil com vista a ampliagéo do acesso, permanéncia e diplomagéo.

A investigacdo e analise desenvolveu-se sob o metodo materialista, que
possibilitou identificar as determinacGes que envolviam o projeto originario da
Universidade de Brasilia, os paradoxos em si sua (ndo) implementacdo e limites dai
decorrentes para 0 acesso, permanéncia e diplomacao dos estudantes indigenas. Assim,
foi possivel compreender que a presenca desses povos na UnB, ndo deve se esgotar na
reserva de vagas ou a realizacdo de vestibulares especificos, mas ser aliado a oferta de
politicas institucionais que assegure a permanéncia e a diplomacgédo. Além disso, foi
possivel perceber a importancia das lutas dos estudantes indigenas como determinante
das conquistas asseguradas até os dias de hoje.

No primeiro capitulo, intitulado “a educac¢é@o superior no brasil e 0 acesso da
populacdo indigena”, foi realizado um resgate sobre a natureza da educagdo, constatou-
se que € um dos complexos constitutivos da vida social e desempenha algumas fungdes
na reproducédo social. Sendo assim, a educacdo é determinada também pelo sistema de
organizacao social em que esta inserida, na ordem social do capital, ela exerce funcGes
vitais no processo de internalizacao dos valores do capitalismo e atua na sua reproducéo
e ampliacéo.

Notou-se que o campo da educacgdo esta permeado de disputas, se por um lado ha
0 projeto que concebe a educacdo no campo dos direitos, por outro ha o projeto do capital
que concebe a educacdo como um produto, um campo a ser explorado na garantia da
lucratividade e do aperfeicoamento dos niveis de acumulacao, e que esse projeto € ainda
mais predatorio na educacgdo superior. Observou-se que houve um avango na educagdo
enquanto direito assegurado na Constituicdo Federal de 1988, porém essas conquistas ndo
foram implementadas na sua integralidade, isso se deve ao agravamento da crise do
capital, que a partir do neoliberalismo se aprofundou no pais mais fortemente na década

de 1990, as contrarreformas educacionais do ensino superior passaram a ser uma das
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estratégias desse projeto de desestruturacdo de direitos pelo alavancamento das taxas de
acumulacao.

O processo de desconstrucdo da educacdo superior como direito tem sido
materializado por algumas estratégias: a expansdo do setor privado, reducdo do
orcamento das universidades publicas, e ataque a autonomia das universidades, garantida
pela constituicdo. Por outro lado, também foi possivel perceber pelo levantamento
documental que houve uma expansao do ensino superior nos Gltimos anos, possibilitando
0 acesso dos segmentos historicamente excluidos do acesso as politicas publicas de
educacao, é nesse contexto que se insere o ingresso dos povos indigenas. Foi por meio da
luta historica dos povos indigenas que 0 acesso passou a ser garantido, primeiramente
com o reconhecimento deles como sujeitos de direitos pela Constituicdo Federal,
mudando a realidade secular de tutela desses povos. Ressalta-se a importancia dessa
mudanca paradigmatica dos direitos da populacéo indigena, foi ratificada pela Convencéo
da OIT n°® 169, que assegurou a participacdo dos povos indigenas em todas as decisdes de
ambito pablico e privado e iniciativas que se referem aos povos indigenas.

O capitulo dois, denominado “A Universidade de Brasilia e o lugar dos estudantes
indigenas”, apresentou a analise do projeto original da UnB e seus desdobramentos até a
atualidade, resgatando seus determinantes histdricos e a sua implementacdo inacabada.
Assim como os paradoxos que envolvem o ingresso, a permanéncia e a diplomacao dos
estudantes indigenas. Inicialmente, analisamos os principais pilares do projeto original da
UnB, observou-se que esse projeto era comprometido com a construgdo de uma
universidade inovadora, com os problemas sociais do pais e com o empenho de oferecer
solucdes para eles, além de ser norteado por principios democraticos, plurais e ideais de
liberdade. Foi possivel constatar que o golpe militar, que durou de 1964 a 1985,
interrompeu o0 projeto originario de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira para a UnB. Por
conseguinte, as consequéncias dos ataques autoritarios a universidade que nascia,
comprometida socialmente, inviabilizou que esta se tornasse uma instituicdo preparada
para receber em sua integralidade a diversidade dos povos indigenas, com suas
cosmovisoes e epistemologias.

Contudo, apesar da interrupcdo do seu projeto originério, houve algumas
tentativas de reaproximacdo dos principios deste projeto nos anos seguintes. Nesse
sentido, a UnB foi uma das pioneiras na reserva de vagas étnico-raciais e na criacao de

um vestibular especifico indigena, inegavelmente, esta medida foi um avan¢o. Como foi
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demonstrado na exposicdo realizada no capitulo dois, apesar de o numero de vagas terem
sido ampliadas, a partir das lutas e reivindicacdes dos estudantes indigenas, a taxa de
evasdo permanece alta, em torno de 44%, superando a taxa de formados, que estad em
40%. Diante disso, foi possivel observar que apesar do esfor¢o para ampliar o ingresso, a
pesquisa nos mostra que a permanéncia até a diplomacao ainda € um fator preocupante.

Pelo carater documental dessa pesquisa ndo foi possivel elencar todas as
determinacdes para o0 alto indice de evasdo, porém a literatura apontou alguns caminhos
para a analise, entre as principais dificuldades encontradas pelos estudantes e que podem
influenciar na evasdo sdo: a saudade da comunidade e da familia; a preocupag¢éo com o
esquecimento das tradi¢des; o choque cultural; e o racismo em todas as suas expressoes,
principalmente na sua face institucional, com o ndo reconhecimento dos saberes
indigenas. Notou-se que esse racismo institucional em uma de suas faces se expressa por
meio da pouca inser¢do das tematicas indigenas na estrutura curricular da UnB. Das 14
faculdades, 53 departamentos, e dos 150 cursos distribuidos entre eles apenas 10
disciplinas tratam em alguma medida dos povos indigenas, ou seja, 0 ndo reconhecimento
desses saberes e desses povos no ambiente universitario ainda € marcante. Assim, é
perceptivel que as formas de compreender o mundo nas concepgdes dos saberes ancestrais
indigenas ndo sdo reconhecidas e nem incluidas nesse espaco.

No tltimo capitulo, chamado “as lacunas e lutas pelo aperfeicoamento da politica
de assisténcia estudantil da Universidade de Brasilia com vistas a ampliacdo da
permanéncia e diplomacdo dos estudantes indigenas” foram retratadas as lutas dos
estudantes indigenas pela ampliagdo das condigdes de permanéncia, além das politicas
que asseguram a reproducdo material desses povos na UnB. No que se refere as acOes
institucionais para assegurar a permanéncia ficou evidente a morosidade da UnB nestas
acles, mesmo apo6s 17 anos de presenca indigena a universidade ainda ndo conseguiu
normatizar uma politica que observe a necessidade desses povos. Cabe ressaltar que 0s
estudantes indigenas iniciaram a construcdo de uma politica em 2016 e foi colocada em
discussdo em 2020 na Camara de Assuntos Comunitarios (CAC), porém, ndo foi votada
até o momento de concluséo deste trabalho.

Observou-se na anélise que o tempo médio de formac&o dos estudantes indigenas
tém ultrapassado o tempo minimo e o tempo médio estabelecido pelos cursos. O
levantamento considerou a média de tempo dos 11 cursos com estudantes indigenas

formados. Em alguns cursos, a média desses estudantes se aproximou do tempo maximo,
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por exemplo: no curso de agronomia o tempo médio dos estudantes indigenas € de 15
semestres, e 0 maximo sdo 16 semestres; no curso de nutricdo a média dos estudantes
indigenas é de 14 semestres, e 0 tempo maximo 16 semestres; no curso de engenharia
florestal a média de tempo é de 15 semestres, e 0 tempo maximo 16 semestres; no curso
de enfermagem a média de formacdo desses estudantes é de 14 semestres, e 0 tempo
maximo 15 semestres.

Outro aspecto que se insere no contexto das lutas dos estudantes indigenas é que
apesar da pouca insercdo das temaéticas indigenas na estrutura curricular da UnB, os
estudantes tém utilizado a extensdo como uma das principais ferramentas para ampliar o
debate sobre a presenca indigena nesse espaco. Observou-se que os estudantes indigenas
sdo protagonistas de diversas acdes de extensdo, levando a discussdo sobre as suas
existéncias e resisténcias dentro da universidade e fora dela.

Outro aspecto identificado no decorrer da investigacdo, e que também foi uma das
grandes dificuldades no processo investigativo, foi a escassa producéo bibliografica sobre
a presenca indigena na UnB, contudo, isso reafirma a importancia de se estudar a
tematica, pois o aprofundamento dos estudos sobre esta populacdo pode contribuir na
construcdo de politicas institucionais que atendam as reais necessidades desses estudantes
na universidade.

Destacamos que a UnB foi precursora de diversas a¢des afirmativas, garantido a
abertura para 0s povos indigenas, mas apesar dos dezessete anos de a¢bes para 0 ingresso
desses povos, ainda ndo foi capaz de garantir de forma satisfatdria a permanéncia desses
estudantes, visto a alta taxa de evasdo. 1sso pode ser explicado pelo distanciamento da
concepcao do seu projeto original, que visava a democratizacao, a pluralidade do espaco
universitario e que além disso preocupava-se com o papel social da universidade e com
os problemas histéricos do pais, e que para eles, deveria apresentar solugdes. Assim,
observa-se que nao foi possivel retomar o projeto original da UnB, interrompido pela

ditadura militar, o que se tem hoje sdo algumas aproximacdes da sua concepcao original.

Reafirmamos a importancia dos auxilios financeiros para a manutencdo dos
estudantes indigenas na universidade garantidos pela UnB, contudo, a permanéncia
desses estudantes também pressupBe a existéncia do sentimento de pertencimento e
identificacdo com esse projeto de universidade, para tanto, é necessario que a

universidade trabalhe na valorizacdo dos conhecimentos e cultura desses estudantes, que
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pertencem as mais variadas culturas, além de garantir acompanhamento pedagdgico,

estimulo a pesquisa, extensdo e producao, considerando seus vastos saberes tradicionais.

Por fim, diante dos projetos de educacao em disputa apresentados ao longo desse
trabalho, o que percebemos é que o movimento indigena aponta e se correlaciona com o
projeto libertario de educacdo, tal qual, o projeto original de Darcy Ribeiro para a UnB,
isso fica evidente nas lutas travadas por esses estudantes, dentro e fora da Universidade

de Brasilia.
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ANEXOS
ANEXO A - Minuta Politica de Permanéncia para Estudantes Indigenas na
Universidade de Brasilia (UnB)

[Proposta de Minuta]
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

RESOLUCAO DA REITORIA N° XXXX/2020

Estabelece a Politica de Permanéncia para
Estudantes Indigenas na Universidade de
Brasilia (UnB).

A REITORA DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA no use de suas atribuigdes
estatutarias, e considerando o exposto na ata xxx da Feuniio Ordinaria, realizada em xox
de xxx 2020 pela Camara de Assuntos (CAC):

CONSIDERANDO os dispostos mos Artigos 205, 206, meciso I e Artigo 207, da
Constituigio Federal de 1988, que garantem a autonomia umiversitaria, a educagio como
direito de todos e em igualdade de condigdes de acesso & permanéncia;

CONSIDERANDO o disposto no Artigo 78, paragrafo 3°, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo n” 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que garante a efetivagio do atendimento
aos povos indigenas, mediante a oferta de ensino e de assistdncia estudantil, assim como de
estimule a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais;

CONSIDERANDO o Decreto n® 7.234, de 19 de julho de 2010 que dispdes sobre o
Programa Nacienal de Assisténeia Estudantil - PNAES e possui entre seuns objetivos
minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusio da
educagio superior.

CONSIDERANDO os principios dos direitos humanos consagrados em instmumentos
internacionais, especialmente a Declaragio das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas (2007), Artigo 21, incise I que estabelece a melhoria das condigdes econdmicas
e sociais dos povos indigenas, especialmente nas areas da educacdo e capacitacdo.

RESOLVE:

Art. 1° Estabelecer a Politica de Permanénecia para Estudantes Indigenas na
Universidade de Brasilia (UnB), com o objetive de minimizar a ‘ulnerabilidade
socioecondmica, atenuar os impactes do choque cultural, possibilitar a permanéncia € a
diplomacio de estudantes indigenas da UnB, pertencentes a segmentos socialmente
vulneraveis, em virmde das especificidades sociais, culturais e émicas.

Art. 27 Serdo considerados estudantes indigenas, para fins dessa resolugdo, todos
aqueles estudantes que ingressarem na UnB por meio do Vestibular Especifico Indigena e
aqueles que assim solicitarem sua identificacio come indigenas no Sistema Integrado de



Gestio de Atividades Académicas - SIGAA, por meio de apresentagiio de declaragio de
pertencimento &tnico assinada pelas liderancas indigenas da sua etnia ou regido.

Paragrafo tnico: Estudantes indigenas que ingressarem pelo Enem, cotas ou vestibular
universal, deverdo solicitar a SAA alteracdo de perfil no SIGAA

Art. 3 A Politica de Permanéncia Indigena devera ser implementada de forma
articulada com as atnidades de ensino, pesquisa e extensdo, visando o atendimento de
estudantes indigenas regularmente matriculados em cursos de graduagdo presencial da
UnB. As agdes deverfo ser desenvolvidas nas seguintes areas:

I - Ingresso;

II - Acolhimento;

III - Assisténcia estudantil;

IV - Acompanhamento e apoio pedagogico.

Art. 4% Os Estudantes Indigenas serio acompanhados pela Coordenacio Indigena
(COQUEI) da Diretoria da Diversidade (DIV) ou equivalente, vinculada ao Decanato de
Assuntos Comunitaries (DAC), que tem como objetives, entre outros:

I - Promover a discussio, no dmbito da UnB, acerca da diversidade dos povos

indigenas;

II - Atuar transversalmente nas areas de ensino, pesquisa e extensdo com temas

relativos asfaos indigenas;

IO - Promover o acolhimento e acompanhamento da conmnidade indigena

da UnB:
IV - Fomentar, fornmlar e executar programas para a populagdo indigena da
UnB;

W - Articular, propor e elaborar. em parcerias com os demais setores da
Universidade, politicas que promovam a permanéneia e diplomacio dasfos estudantes
indigenas, e que atentem e respeitem as suas particularidades;

VI - Assessorar a Universidade em temas pertinentes as/aos estudantes indigenas da
UnB;

VI - Mediar as relagdes e processos entre asfos estudantes indigenas da UnB e outros

TITULO I - DO INGRESSO

Art. 3% O Vestibular Especifico Indigena tem comeo objetive a inclusiio e qualificagio
de profissionais e especialistas indigenas. visando o fortalecimento de condigdes especificas
de vida e bem viver de seus povos e comunidades.

Art. 6° O ingresso de estudantes indigenas na UnB se darda por meio do Vestibular
Especifico Indigena a ser realizado anualmente, com prova escrita, prova de redacio em lingua
pertuguesa e entrevista individual.

£1" As homologacdes das inscricdes para realizagdo do vestibular indigena contardo com
a presenca de estudantes indigenas da UnB (gradvacdo e pés-graduagio)

§2° A entrevista individual sera realizada por uma equipe especializada e contara com a
presenca de estudantes indigenas (graduacio e pos-graduacio) e profissionats indigenas locais
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§3° O ingresso dos aprovados se dividird em duas entradas, no primeiro e segundo
semestres letivos do ano seguinte ao de realizagio das provas.

Art.7® As provas e entrevistas do Vestibular Especifico Indigena serio realizadas em
no minimo 8 localidades, escolhidas pelos critérios de regionalidade, populagdo indigena
atendida e dificuldade de acesso a outros processos seletivos de nivel superior.

Art. 8 As localidades de prova e entrevistas serdo definidas anualments pelo Coletivo de
estudantes indigenas da UnB, Associacio dos Académicos Indigenas da UnB (AAIUnB),
liderancas de base das comunidades e Coordenacdo Indigena - Considerando a realizacdo de
pesquisa nas bases previamente sugeridas antes da definicdo dos locais de prova.

Art. 97 O Edital do Vestibular Especifico Indigena devera ser divulgado anualmente
no més de junho. O periodo de inscricdo devera ter duracio de no minmmmo 30 dias.

Art. 10 As provas e a entrevista individual deverdo ser realizadas no Gltimo final de
semana de novembro do mesmo ano.

Art. 11 O planejamento e acompanhamento do Vestibular Especifico Indigena serdo
realizados pelo Comité Gestor.

§ 1° O Comuité sera formalizado por Ato da Reitona e fera como membros:
representantes do Decanato de Ensino e Graduacio, do corpo docente, da Fundacio
Nacional do Indio, da Associacio de Académicos Indigenas da Universidade de Brasilia,
do Decanato de Assuntos Comunitaries, da Diretonia da Diversidade - representada pela
Coordenacio Indigena e de 3 estudantes indigenas da graduacio e pos-graduacio da
UnB.

§ 27 Todos o3 membros mencionados terdo direito a um voto cada.

Art. 12 As reunides do Comuté Gestor serdo abertas a participacio de todos os membros
do corpo discente indigena da Universidade de Brasilia e a todos os servidores dos setores
mencionados no parigrafo anterior. Esses participantes terdo direito a voz, ainda que ndo
possuam poder de voto.

Art. 13 Compete ao Comité Gestor:

I) Elaborar. aprovar e encaminhar as instancias competentes o edital do referido
vestibular;

IT) Inictar as tratativas, anualmente, para a contratacio de banca organizadora com
vistas a realizagdo do referido vestibular;

IT) Avaliar e controlar o planejamento e execucio do Vestibular Especifico Indigena:;

IV) Encaminhar para apreciagio dos setores competentes propostas de resolugdes
necessarias a regulamentar ou alterar a presente Politica de Ingresso e Permanéncia dos
estudantes indigenas da UnB:; e

V) Disponibilizar um assento no conselho especificos para estudantes indigenas da
Universidade (CEPE).
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TITUO I - DAS VAGAS

Art.14 Cabera a Universidade de Brasilia, por meio do Decanato de Graduagio
(DEG), disponibilizar anualments vagas nos processos seletivos umiversais (PAS, ENEM e
Westibular) em cursos de graduacdo para serem disputadas exclusivaments por estudantes
indigenas residentes no territdrio nacional, além de vagas em todos os curses de graduacio
no Vestibular Especifico Indigena, conforme Acordo de Cooperacio Tecnica entre a FUB e
a FUNAL

Art. 15 O pomero das vagas destinadas ao vestibular indigena devera aumentar
gradativamente, iniciande no ane de 2020 com 1% (uwm por cento) do total das vagas
ofertadas anualmente pela UnB, crescendo essa oferta anualmente 0,5% (zero virgula cinco
por cento) até atingir 5 por cento do total das vagas.

Art. 16 Os candidatos as vagas previstas deverdo atender as normas do Vestibular
Especifico Indigena a serem estabelecidas em edital proprio, observadas as seguintes
condiges:

a) Ter concluide o ensine médio;

b) Nio ter concluido curso de graduacio

c) Apresentar documento de pertencimento étnico assinado pelas liderangas do seu
povo indigena e ou lideranca de associagdes indigenas regionais;

d) Ser aprovado nas provas e entrevista realizada pelo processo seletive especifico.

Art. 17 Os candidatos selecionados nos processos seletives ndo especificos - PAS,
ENEM e Vestibular Universal - dentro das vagas destinadas as cotas para indigenas,
conforme Lei de Cotas 12.711/12, deverdo comprovar o seu pertencimento tmico assinado
pela lideranca do seu pove, & ou lideranca de associagdes indigenas regionais no momento
de registro académico a Universidade de Brasilia.

Paragrafo tnico: Essa regra valera para quaisquer outras formas de selecdo e ingresso nos
curses de graduacdo que porventura sejam criadas.

TITULO III - DO ACOLHIMENTO

Art. 18 Considerando as especificidades dessa populacio atendida por essa politica
e objetivando promover o acesso a informacdo, a educagio e a assisténeia social, devera ser
encaminhada semestralmente pelo Decanato de Ensine e Graduagdo (DEG) ao Decanato de
Assuntos Comunitarios (DAC), especificamente a Coordenacio Indigena (COQUEIL. a
listagem de candidatos e dados de contato dos aprovados no Vestibular Especifico Indigena
e nas vagas destinadas a indigenas do PAS, ENEM e Vestibular Universal com a finalidade
de orientacio e acolhimento quanto as normas, exigéneias burocraticas, orientacdes acerca
da assisténcia estudantil, matricula e prazos acerca dos procedimentos da UnB.

Art. 19 A Coordenacio Indigena prestard as primeiras orientagbes a partir da
listagem encaminhada dos aprovados e iniciara as agdes de acompanhamento pedagogico
continuade, tais como: identificar e convidar todos os estudantes indigenas que ingressaram
pele PAS, 515U, Vestibular Universal e Especifico para conhecer a Coordenagio Indigena
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e a Associagdo dos Académicos Indigenas da UnB (AAIUnB), promover evento de
acolhimento, orientar quanto aos programas de assisténeia  estudantil, sobre o
acompanhamente académico, & entre outras estratégias para o bom desempenho ao lengo
da trajetoria académica na UnB.

TITULO IV - DA ASSISTENCIA

Art. 20 Os estudantes aprovados no Vestibular Especifico Indigena ou ingressantes por
meio da Lei de Cotas para indigenas fardo jus a 3 (trds) meses de auxilio emergencial e
alimentagio gratuita no Restaurante Universitario. O auxilio emergencial e a alimentagio
gratuita no RU sera concedida por até trés meses, ou até que o estudo socioecondémico do
estudantes, vinculado a Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS), seja concluido.

Art. 21 Todos os estudantes indigenas terfo garantido atendimento no Ambulatério
de Saude Indigena e atendimento preferencial em outros servigos de sande da Universidade de
Brasilia.

Art. 22 Criar comité permanente para a construgio e realizacio de edital especifico
para pleitear aos programas da assisténcia estudantil, que respeite as especificidades étnicas e
culturais dos estudantes indigenas.
Pardgrafo tnico. O comité deverd garantir a participagio dos estudantes indigenas no
PIOCesso.

Art. 23 Os estudos socioeconémicos deverdo considerar as especificidades da
populacio indigena. Todo e qualquer edital referente 3 assisténcia estudantil deverd prever
expressamente a possibilidade de que casos coneretos e excepcionais sejam estudados por
meio de subsidios técnicos da equipe especializada da Coordenacdo Indigena, no caso de
indeferimentos, desclassificacdes efou outros prejuizos.

Art. 24 No inicio de cada semestre letivo, devera ser ofertado nmumero de vagas
acordado entre a Coordenagio da Casa de Estudante (CGCEU/DDS/DAC) e a COQUEL a
partir do numero de vagas disponiveis, durante o periodo do processo de estdo
socioeconomico para acesso aos beneficios da assisténcia estudantil, para os estudantes
aprovados no Vestibular Especifico Indigena ou ingressantes por meio da Lei de Cotas para
Indigenas, que se encontrem em sitwagio de vulnerabilidade, caso ainda nio tenha sido
concluido; afou em casos excepcionais avaliados por meio de subsidios técnicos da equipe
COQUEIL = DD5.

TITULO V - DO ACOMPANHAMENTO E APOIO PEDAGOGICO

Art. 25 Sera promovida por meio de reunides, documentos e relatorios da
Coordenagdo Indigena, orientagio aos coordenadores de curso e docentes sobre estratégias
de ensino e aprendizagem que contemplem as especificidades do piblico-alve desta
politica.

Art. 26 O plane de ensino de disciplinas devera ser adaptado contemplando formas
alternativas de avaliacdo que permita flexibilizar a comrecdo de provas, visando a real
apreciagdo do desempenho académiceo do aluno indigena.
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Art. 27 E garantida a justificativa de auséncia, de até 15 dias durante o semestre, para os
estudantes cujo povo possua um calendinio especifico de nitual, mediante comprovacio da
comuidade. Dessa forma, se torna possivel flexibilizar, de acordo com o plano de aula de cada
professor. as atrvidades que porventura ocorram no periodo de auséncia

Art. 28 Sera assegurado apoio académico aos estudantes publico-alve desta politica
por meio do Programa de Monitoria Especial.

§1® Os monitores especiais serio estudantes indipenas que tenham cursado a
disciplina, independente de rendimento académmco, e terio a funcio de apotar outros
estudantes mdigenas dentro e/ou fora de sala de aula a partir de suas particularidades.

§2° Ao monitor, sera concedido dois créditos no seu histérico escolar e a possibilidade
de receber uma bolsa de momitoria;

§3* o PME sera regulamentado por Resoclucio do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo.

Art. 29 Serd dada prioridade de matricula em disciplinas para os estudantes publico-
alvo desta politica.

Art. 30 Aos estudantes indigenas poderd ser concedida prorrogacio no prazo de
permanéncia nos cursos, desde que nio ultrapasse a 50% (cinquenta por cento) do tempo
estabelecido para conclusio do curso, apos parecer fundamentado do Servigo de Onentagio
Universitario — DATA — efou da Coordenagio Indigena da Diretoria da Diversidade.

Art. 31 Todos os estudantes indigenas terio seu prazo de permanéncia na
assisténcia estudantil vinculado a sua condicio de estudante ativo na UnB, sendo garantida
sua permanéncia na assisténeia durante todo o tempo de permanéncia na umiversidade,
inclusive para aqueles estudantes para os quais for concedida a prorrogacio no prazo de
permanéncia, conforme artigo 30° desta resolugio.

Art. 32 Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua assinatura, estando
revogadas as disposicdes em contrario.

Brasilia, xx de xx de 2020.
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ANEXO B — Minuta Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia

Estudantil da Universidade Brasilia

PROPOSTA DE MINUTA APROVADA PELA CONSULTA PUBLICA REALIZADA
NAS PLENARIAS NOS DIAS 29 DE ABRIL, 06 E 07 DE MAIO DE 2021.

POLITICA DE ASSISTENCIA INTEGRADA E PERMANENCIA ESTUDANTIL DA
UNIVERSIDADE BRASILIA

DOS PRINCIPIOS

Art 1- A Universidade de Brasilia atraves da II Conferéncia da Assisténcia Estudantil da
Universidade de Brasilia propde nesta resolucdo a politica de assisténcia integrada e
permanéncia estudantil com finalidade de evitar a vulnerabilidade académica.

Art2- Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade de
Brasilia- UnB é concebida de forma ampliada e articulada a wm conjunto de servigos,
programas, projetos e agdes vinculadas as politicas institucionais e académicas que visam ao
fortalecimento do ensino de graduacioe, do ensino de pos-graduacio, da pesquisa e movacgao,
da extensio e da Internacionalizacio com finalidade de garantir a permanéncia e a formagio
dos estudantes para a exceléncia das atividades-fim da Instituigdo de Ensino Superior.

Art3- A Politica de Assisténcia Estudantil da Universidade de Brasilia se traduz em um
conjunto de principios e diretrizes que nortelam a implantacio de acdes para garantir o
acesso, a acessibilidade, a permanéncia e a conclusio de cursos de graduacio e pos-
graduacdo dos estudantes com vistas ao fortalecimento das condigdes de permanéncia,
formacio, éxito nas attvidades académicas de forma a atender a conminidade vniversitaria nos
diferentes campi. articulados ao Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e

outras fontes orcamentinias.

Art4- A Politica de Assisténcia e Permanéncia Estudantil da UnB segue os principios da
gestio democratica, participativa e transparente no sentido do respeito a participacio, a
pluralidade e diversidade cultural, aos direitos humanos e 3 autonomia, na construcio e
efetivacdo cotidiana da Politica na Universidade.

Art 5- Os programas que integram a Politica de Assisténcia Estudantil da Universidade de
Brasilia tém como objetivo contribuir para a reducdo das desigualdades sociais, viabilizando
condigdes de permanéncia e diplomacio na educacio superior publica federal dos estudantes
de graduacio e pos-graduacio em situacio de vulnerabilidade socioeconémica. As agdes



dessa politica mstitucional obedecem aos principios da inclusio social, por meio das politicas
afirmativas, e 1sonomia para a equidade nos processos de selecdo, da garantia dos direitos da
comunidade discente e da autonomuia politica nas instincias consultivas e deliberativas da
Universidade.

DAS DIRETRIZES

Art. 6- A Politica Integrada de Assisténcia Estudantil esta vinculada aos objetivos, estratégias
e metas do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e da Politica Integrada da Vida
Estudantil e é regida pelas seguintes diretrizes:

I-Enfrentamento das desigualdades sociais, para ampliacio e democratizacio das
condicdes de permanéncia dos estudantes com vistas 4 garantia dos direitos da
comumdade discente em suas vulnerabilidades socioeconémicas, cbservando os
marcadores determinantes que acentuam estas vulnerabilidades a exemplo de raca,
género, sexualidade, etmia, deficiéneia, franstornos do espectro autista, altas
habilidades/superdotacio, transtornos funcionais especificos, cromicidades e agravos
em saide, dentre outros que demandem necessidades educacionais especificas a fim
de garantir a permanéncia universitaria, na perspectiva da igualdade e equidade dos
alunos da graduacido e da pos-graduacio.

II - Defesa da assisténcia estudantil como investimento socioecondmico com fins de
reduzir as desigualdades econdmicas, sociais e educacionais e atender s diversidades
étnicas e culturais.

III- Fortalecimento da formacio humanistica no processo de ensmno-aprendizagem do
educando respeitando suas condigdes, caracteristicas, origem e vulnerabilidades
sociats; atendendo as suas necessidades socioecondmicas, psicossociats, pedagogicas
e de qualidade de vida e estimulando o engajamento estudantil em distintas acdes da
Universidade.

[V- Reconhecimento da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,

o pensamento, a arte e o saber como valores éticos centrais;

V-Prionidade de atendimento aos estudantes que ingressaram na universidade por
me1o das politicas afirmativas e dos que se encontram em situagio de vulnerabilidade
soctoecondmica;

VI- Responsabilidade e compromisso com a qualidade dos servigos prestados e com
eficiéncia na aplicacdo dos recursos publicos;

VII- Respeito a diversidade e aos prncipios de inclusio e o acollhimento das
diferencas com vista a promogio da cultura de equidade;

VIII- Gestio democritica, pantana, participativa e transparente da assisténcia

estudantil;

IX - Isonomua nos processos de selecio e garanha da equidade de forma articulada
com as politicas afirmativas;
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X - Autonomia admuimstrativa das instincias consultivas e deliberativas da
Umversidade de Brasilia;

XI- Articulacio com os direitos constitucionais e com as demais politicas
nstitucionals € académicas;

XII - Incentivo & cooperacio, a sohidaniedade, a promogio da saide e a cultura da paz
na universidade.

XIII- Promogio da acessibilidade como direito dos estudantes com deficiéneia,
transtorno do espectro autista, altas habilidades/superdotacio e transtornos funcionais
especificos, a fim de garantir condigbes de acesso, inclusio, participacio e
aprendizagem na educagio superior.

DOS OBJETIVOS

Art.7- A Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade de

Brasilia possu os seguintes objetivos:

I - Democratizar a permanéncia e garantir a formacdo com qualidade dos estudantes
da UnB;

II - Promover condigdes de permanéncia por meio da minimizacio dos efeitos das
desigualdades econdémicas, sociais e regionais, do atendimento as especificidades

culturais, sociais, psicologicas e pedagogicas dos estudantes e da equidade na atengio
ao0s alunos, com vistas ao éxito académico:

II- Mimimizar as desigualdades socioecondmica, de raca, género, sexualidade, etia,
deficiéncia, transtornos do espectro autista, altas habilidades/superdotacio, transtornos
funcionais especificos, cronicidades e agravos em saude, dentre outros que demandem
necessidades educacionais especificas de forma a contribuir para a permanéncia e
conclusio de curso dos estudantes de graduacio e pos-graduagio, modalidade
presencial e a distincia;

IV - Propor e desenvolver servigos, programas, projetos e agdes que apoiem o
processo de ensino e aprendizagem: identifiquem fatores que interfersm no fluxe
académico bem como o0s grupos que permanecem por maiof tempo em retencdo;
previnam a evasio escolar no ensino superior.

V- Realizar estudos e avaliacdes para identificar necessidades de melhona,

mnplementacio efou supressio de servigos, programas. projetos e acdes na assisténcia
estudantil;

VI- Considerar as especificidades dos estudantes para a construcio dos programas
dentro da estrutura multicamp da UnB;

WVII - Divulgar de forma transparente e democratica 4 comunidade universitiria as
informacdes sobre o acesso aos servigos, programas, projetos, acdes e destinacio
orcamentaria da Assisténcia Estudantil;

VII- Asficular as agdes da Assisténeia Estudantil com o ensimno, a extensio e a
pesquisa;
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IX- Fomentar a participacio dos estudantes no desenvolvimento de acdes da
Assisténcia Estudantil;

X- Garantir o controle social da Politica de Assisténcia Estudantil o que inclw a
criagio de um conselho gestor para a formulagdo e avaliacio da politica mstitucional
de assisténcia e permanfncia, o fortalecimento do Férum Estudantil e a realizacio
anual de conferéneias, com ampla participacio da comunidade umiversitinia e da
sociedade;

XI- Proporcionar aos estudantes de graduacio e pos-graduacio nas modalidades
presencial e A distincia acesso as condigdes adequadas de acessibilidade, alimentagio,
cultura, lazer, moradia, transporte e vida umversitiria, por meio de programas
especificos que atendam as suas necessidades.

DAS ACOES ESTRATEGICAS
Art 8- Serfo implementadas as seguintes acdes para o alcance dos obyetivos:

I- Articular as normas e diretrizes dos programas de assisténcia estudantil das
diretorias do DAC- Decanato de assuntos comumtarios. do DEG - Decanato de
Ensino de Graduacio, do DPG - Decanato de Pos-Graduacio e do DEX- Decanato de
Extensio e DPO-Decanato de Planejamento;

II- Garantir no sew plano de trabalho amual planejamento dos recursos financeiros,
recursos humanos, formacio continuada e estrutura fisica adequada ao atendimento da
politica de Assisténcia Estudantil em todos os campi da UnB;

III- Publicar editais para publicos e programas especificos com finalidade de
selecionar os estudantes postulantes a auxilios e bolsas, provenientes dos recursos
financiados—pelo Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES e Recursos
Proprios da UnB por outras fontes de recursos.

IV - Levantar e disponibilizar, sistematicamente, dados sobre o perfil demogrifico e
socioecondmico dos alunos de graduacio e pés-graduacio, com a definicio de
indicadores anditaveis e padromizados para fins de planejamento, financiamento,
monitoramento e avaliagio da Politica Integrada de Assisténcia Estudantil.

V- Firmar convénios € parcerias, prioritariamente, com orgios publicos para fins de
fortalecimento da Politica de Assisténcia Estudantil e desenvolvimento das acdes da
Assisténcia Estndantil.

VI — Planejar e executar os objetivos estratégicos da Assisténcia Estudantil na
perspectiva do Plano de Desenvolvimento Institucional em conjunto com o DAC e
suas diretorias, com outros decanatos (DEG, DPG, DPO, DAF, DEX). com o Forum
Estudantil. com o DCE e com outros setores que trabalham com a politica discente,
visando garantir o &xito no desempenho acad®mico dos estudantes no ensino, pesquisa
& extensio.

VII-Garantir o acesso a alimentacdo a custos justos, adequadas e saudaveis,
assegurando a Seguranga Alimentar e Nutricional, atendendo a toda comunidade da
UnB, a fim de promover condi¢cdes faveriveis para o desempenho académico e
convivéncia social, favorecendo a permanéncia e diplomacio de estudantes.

DA GESTAO
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Art 9 - A politica de assisténcia estudantil muma perspectiva integrada e ampliada propde:

I- A participacio dos Decanatos de Ensino de Graduacio, de Pos-graduacio, de
Extensio, de Planejamento e Unidades Acad®micas nas estratégias de assisténcia e
permanéncia articuladas ao Decanato de Assuntos Comunitarios;

II- A inclusdo das estratégias de assisténeia e permanéncia estudantil como politica de
expansio e fortalecimento da responsabilidade social da Unmiversidade no Plano de
Desenvolvimento Institucional-PDI, das unidades participes que administram a vida
académica do aluno;

III- A congregagio do diilogo integrado entre os participes dos decanatos, unidades
académicas e representagdes estudantis em um ambiente de concilio nucleado e
permanente encarregado de pautar, elaborar, executar, monitorar e avaliar as politicas
de assisténcia e permanéncia com a finalidade de admumistrar as situacdes de
vulnerabilidade;

IV- Que as decisdes coletivamente assummdas nesse micleo referenciem o trabalho dos
decanatos, unidades académicas e representagdes estudantis a fim de hanmonizar a
politica de assisténcia estudantil da umversidade;

W- Que as estratégias de assisténcia e permanéncia sejam pautadas nos conselhos efou
colegiados efou comussdes das respectivas wmdades efou cursos, resguardadas suas
respectivas competéncias e representatividades;

WVI- Inclusio da politica de assisténcia integrada e permanéncia estudantil na previsio
anual das receitas como investimento permanente das umdades ds necessidades
especificas dos cursos;

WII- Garantia de que a politica de assisténcia integrada e permanéncia estudantil seja
pauta estratégica em toda e qualquer agdo institucional.

WVIII- A garantia da presenca da representatividade discente da assisténcia estudantil,
com supléncias que possam representar coletivos em discussdes e pautas de
vulnerabilidades especificas nas umdades académicas e também nas umdades
administrativas que tratem da politica de assisténcia integrada e permanéncia
estudantil como estratégia em toda e qualquer acio institucional;

Art 10- Compete ao DAC adequar a sua estrutura administrativa a realidade das questdes de
assisténeia estudantil, melusdo, cwdado e acessibilidade com a finahidade de manter e
resguardar 0 bom funcionamento das estratégias da Politica de Assisténcia Integrada e

Permanéncia Estudantil da Umversidade de Brasilia.

Art 11- Compete ao DAC, por meio de um Conselho Gestor participativo, a gestio da politica
institucional de assisténcia e permanéncia estudantil da UnB, incluindo suas dimensdes

orgamentana e financeira.

§ 1° Os programas da politica de assisténcia estudantil, financiados pelo Recurso PNAES ¢

recursos Proprios e outras fontes de recursos orcamentirios, sio administrados pelas



diretorias do DAC de forma participativa com o Conselho Gestor da Politica de Assisténcia
Estudantil e a CAC.

§ 2* O Conselho terd sua composicio definida por servidores da Administracio Central e por
representantes do DCE, representante do Forum Quilombola, representante da AATUNB. A
presidéncia sera exercida pelo decano de Assuntos Comunitirios, com participagio de um
membro do DPO, dofa Diretor/a da DDS; 01 representantes da Administragdo Central; 02
representantes técnicos-administrativos das diretorias do DAC; 04 representantes estudantis
mdicados pelo DCE, sendo que dentre estas fica reservada uma indicacio para estudante com
deficiéneia; 01 estudante indigena indicado pela AATUnB e 01 estudante quilombola
indicado pelo Forum Quilombola, perfazendo um total de 12 membros com direito a voto.

§3° As rennides do Conselho Gestor da Politica de Assisténcia Estudantil sdo pablicas.

§4° Os programas da politica de assisténcia estudantil financiados pelo recurso PNAES,
Tecursos proprios e outras fontes orcamentarias sio administrados de forma participativa pelo

Conselho Gestor e 0 DAC.

§5° O planejamento de todos os auxilios da assisténcia estudantil serd feito a cada semestre

letrvo, considerando os auxilios em vigénceia e as necessidades emergenciais.
Artl2- Cabe 4 Admimstracio Superior da UnB adotar medidas alternativas para alimentacio
dos estudantes participantes do Programa Belsa Alimentagio nos periodos de eventual nio

funcionamento do RU.
DO PUBLICO ALVO

Art. 13 A Politica de Assisténeia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade de
Brasilia destina-se a estudantes regularmente matniculados nos cursos de graduagio e pos-

graduacio nas modalidades presencial e a distincia

Art. 14 A Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade de

Brasilia € constituida por duas modalidades: Assisténcia Ampliada e Assisténcia Prioritina.

§ 1° A Assisténeia Estudantil na modalidade Ampliada, sera executada de forma articulada
com as atividades de ensino, pesquisa e extensio, na forma de servigos, programas, projetos,
estigios e agdes de carater universal em parcerias com o DAC, DEG, DPG. DGP ¢ DEX.
para msercio prioritania dos grupos em situacio de vulnerabilidade social atendidos pelas
diretorias do DAC.
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§ 2° A assisténcia Estudantil na modalidade prioritina serd executada para a graduacio e pos-
graduagio nas modalidades presenciais e a distdncia por meio de programas subsidiados com
verbas PNAES, recursos proprios, recursos do tesouro e outras fontes orcamentarias para
estudantes. prioritariamente. orundos da rede publica de educacio basica e que se encontram
em sifuacdo de vulnerabilidade socioecondémica observando os marcadores determinantes que
acentuam as vulnerabilidades socioecondmicas a exemplo de raca, género, sexualidade, etmia,
deficiéneia, transtornos do espectro autista, altas habilidades/superdotacio, transtornos
funcionais especificos, cromicidades e agravos em saude, dentre outros que demandem
necessidades educacionais especificas e com comprovacio de renda familiar per capita de até

um salaro-minimo e meio.

§3°A0s  estudantes com  deficiéncia, transtornos do  espectro  autista,  altas
habilidades/superdotacio e transtornos funcionais especificos regularmente matriculados em
cursos de graduacio e pos-graduacio, modalidade presencial e a distincia na UnB sera
garantida a prioridade de matricula e a antecipacio de onentacdes sobre recursos e servicos

de acessibilidade disponiveis na instituicdo aos docentes.

§4° Aos estudantes quilombolas regularments matriculados em cursos de graduacio e pos
graduagio na UnB sera garantida a prioridade de matricula e a antecipacio de onentacdes

sobre recursos e servigos disponivels na mstitnicio aos docentes.

§5° Aos estudantes indigenas regularmente matriculados em cursos de graduacio e pos-
graduagdo na UnB sera garantida a priondade de matricula e a antecipacio de onentagdes

sobre recursos e servigos disponiveis na instituicio aos docentes.

§6° Aos estudantes ingressantes pelo sistema de cotas para pessoas com deficiéncia na
graduagdo e na pds-graduacio em sitwacdo de vulnerabilidade socioecondmica, serd
assegurada moradia estudantil e alimentacio no RU, bem como para seu acompanhante,

quando for o caso, até a conclusio da analise socioecondmica.

§7° Sera garantida a alimentacdo gratuita no RU para filhos de todos os alunos que participam

da assisténcia estudantil prioritaria e que necessitam de acompanhamento continuo;

& 8 Aos alunos regularmente matriculados em cursos de graduacio e poés-graduacio no
semestre letivo da UnB que possuem situacio de vulnerabilidade sociceconémica

comprovada, serdo ofertados programas, projetos e agdes ampliadas e ou prioritanas.
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§9° Aos estudantes regularmente matriculados em cursos de pos- graduacio no semestre
letivo da UnB que possuem situacio de vulnerabilidade socicecondmica comprovada, sera
concedida moradia estudantil na modalidade vaga na casa do estudante de pos- graduacio

com 1sencio total de taxas de ocupacio e de energa até o limite das vagas disponivers.

§10° Aos estudantes indigenas e quilombolas da UnB que ingressaram por meio do vestibular
especifico ou outras formas de ingresso que possuem comprovante de pertencimento étnico,
reconhecidos por liderancas de seus respectivos povos e organizacdes de bases. sera
assegurada uma bolsa instalacio a ser paga nos trés primeiros meses, no valor do auxilio

emergencial, ou até que a anilise socioecondmica do mesmo seja concluida pela DDS.

§ 11° Aos estudantes indigenas, quilombolas e em situacio de vulnerabilidade econémica que
ingressaram por meto do vestibular especifico, ler de cotas ou outras formas de ingresso,
tanto na graduacio quanto na pos-graduacio, serd garantido o acesso de forma gratwta as
refeicbes didnas no café da manhi, almogo e jantar servidas pelo Restaurante Universitirio

(RU) no primetro semestre letivo ou até a conclusio da anilise socioecondmica.

Art. 14- A comprovacdo da situacio de vulnerabilidade socioeconémuca é realizada por meio
de anilise socioecondmica, sendo esta disciplinada por Resolucio propna, respeitando os

dispositivos desta resolucio.

§ 1° A situacio de vulnerabilidade socioecondémica do estudante sera analisada conforme
metodologia que define que os indicadores de raca, género, sexualidade, etmia, deficiéncia,
transtornos do espectro autista, altas habilidades/superdotacio, transtornos funcionais
especificos, cronmicidades e agravos em sande, dentre outros que demandem necessidades
educacionats especificas também serio ponfuados no questionirio socioecondmico a fim de

ratificar o fortalecimento da politica de agdes afirmativas.

§ 2° A analise socioecondmica primara pela celeridade. transparéncia do processo e, também,

pelo rigor da anilise realizada. combatendo possiveis fraudes.

Art. 15 Serio atendidos no Ambito do PNAES estudantes de graduacio presencial,
priortarniaments oriundos da rede publica de educacio basica ou com renda familiar per
capita de até um salirio-minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados pela UnB,

conforme disposto no PNAES.
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Art. 16 A Assisténcia Estudantil para alunos em vulnerabilidade socioecondmica, serd
implementada de forma articulada com as atividades de ensino, pesquisa e extensio da UnB,

em consonancia com as diretrizes do PNAES.

§ 1° A concessio dos auxilios/bolsas da Assisténcia Prioritaria, bem como os valores de cada
auxilio/bolsa ficam condicionados a dotagio orcamentina da UnB prioritariamente por meio

do PNAES e/ou outras fontes de recursos.

§ 22 O estudante da assisténcia estudantil financiada pelo PNAES podera acessar mais de um
programa mantido com recursos do PNAES, desde que seja com finalidade distinta.

§ 3% O estudante da assisténcia estudantil prioritiria podera acessar bolsas e auxilios nio

vinculados ao PNAES, de programas institucionais distintos.

DOS EIXOS DE ATUACAO DA POLITICA DE ASSISTENCIA INTEGRADAE
PERMANENCIA ESTUDANTIL DA UNIVERSIDADE BRASILIA

Art. 17- Os eixos de atuacio da Politica de Assisténcia Estudantil caracterizam-se por um
conjunto de agdes e atividades de apoio ao estudante, por meio de atendimento individual e
coletivo e intervengdes realizadas e/ou mediadas pelas equipes técnicas lotadas nas diretorias
do DAC e em todos os—campi com assessoria dada pelas Direcdes de campus e demars

decanatos envolvidos em Programas de Assisténcia Estudantil.

Art. 18 Os eixos de atnacio da Politica de Assisténcia Estudantil se apresentam nas seguintes
modalidades:

I - Acolhimento e orientacio aos estudantes;

II - Avaliacio socioecondmica;

III - Acompanhamento pedagdgico efou psicossocial:
TV — Atencdo e promocio da sande;

V- Promogio a inclusio, acessibilidade, & diversidade sociocultural, étnico-racial,
social, sexual e de género.

VI- Esporte, lazer, cultura e atividades comunitarias.
Art. 19 As mtervencdes pelos profissionais técmicos poderio ser realizadas por meio de

atendimentos individuais e coletivos e buscario se articular em redes interna e extema.

§ 1° Os atendimentos individuais consistem nas intervencdes de demandas especificas

realizadas por meio de atendimentos sociais, psicologicos e pedagogicos.



& 2° Os atendimentos coletivos consistem na organizagio de grupos de apoio e promocio de
espacos coletivos de reflexdes sobre tematicas relativas ao espaco universitinio, por meio de

oficinas, rodas de conversa, palestras, mesas-redondas e workshops.

§ 3° as Diretorias do DAC atuario em rede e encaminhario os estudantes, sempre que

necessario, aos servigos e dispositivos da rede publica de atendimento do Distrito Federal.

Art. 20- O acollumento e prestagido de mformacdes aos estudantes € um compromisso da
Universidade e devera ser realizado por todas as unidades académicas e administrativas e

compreende as seguintes agdes:

I - Prestacio de informacdes gerais sobre a Universidade;

IT - Orientacdo, apresentacdo e divulgacio dos programas de apoio financeiro e demais
servigos da Politica Integrada de Assisténcia Estudantil e da vida universitinia;

IIT - Ortentacio sobre rede publica municipal e regional de servigos sociais e de servicos de
sande;

IV - Realizagio de agdes de recepcio aos estudantes por ocasiio do seu ingresso na
Universidade.

DA PROMOCAO A ACESSIBILIDADE, A INCLUSAO, A DIVERSIDADE
SOCIOCULTURAL, ETNICO-RACIAL, SOCIAL, SEXUAL E DE GENERO

Art. 21 A promocio a inclusio, a diversidade sociocultural, étnice-racial, social, sexual e de
género tem como finalidade propor acdes educativas no dmbito da UnB, de forma a auxiliar
no combate ao assédio, 3 violéncia e 3 discmminacio, assim como contribuir para ampliar o
debate sobre a tolerincia, o respeito a diversidade e a compreensio dos direitos humanos.
Essas agdes acontecerdo de forma articulada com os Programas de Acesso e Permanéncia

desenvolvidos no Ambito das umdades nstitucionais.
DOS PROGRAMAS

Art. 22 A Politica de Assisténcia Integrada e Permanéncia Estudantil da Universidade de
Brasilia ¢ composta por um conjunto de programas que envolvem pagamentos de auxilios,

bolsas académicas, acdes e servigos académicos das diferentes dreas da assisténcia estudantil
Art. 23- A Politica de Assisténcia Estudantil podera atender a programas nas seguintes areas:

I- Acdes Afirmativas
II - Auxilio Socioecondmico;

III- Alimentacio;
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IV - Moradia Estudantil Graduagio;

V- Moradia Estudantil Pos Graduagio;

W1 - Transporte;

VII- Auxilio Creche

VIII-Auxilio Emergencial.

IX-Programa Bolsa Permanéncia MEC

X - Esporte e Lazer;

XI- Cultura e Arte;

XII - Promogdo a Saude;

XIII- Acessibilidade

XIV-Inclusio digital

XV — Aquisicio de Materiais

XVI — Oferta de Bolsa integral para estudantes de pos-graduacio participantes da politica de
assisténcia integrada e permanéncia estudantil em cursos de lingua estrangeira da UnB

Art. 24- Os Programas de Assisténcia Estudantil voltados para estudantes em vulnerabilidade
socioecondnuca marcada pela condicio de raga. género, sexualidade, etma, deficiéncia,
transtornos do especiro autista, altas habilidades/superdotagio, transtornos funcionais
especificos, cronicidades e agravos em saide, dentre outros que demandem necessidades

educacionais especificas sio gerenciados pelas diretonias do DAC.

Art25- Aos Estudantes da Pos-graduagio em transicio do Mestrado aprovados para o
doutorado, que estiverem com a avaliacio socioecondmica valida, serd garantida a moradia e

a alimentacio até que seja feita nova avaliacio socioecondmica.
DA PERMANENCIA

Art. 26- O tempo maximo de permanéncia do estudante para pariicipagio nos programas da

assisténcia estudantil é a formatura ou até enquanto durar a sttuagio de vulnerabilidade

Art. 27- Para permanecer nos Programas da Assisténcia Estudantil o estudante devera
cumprir as seguintes condi¢des:

. Manter o estudo socioecondémico vilido e atualizado;
II. Respettar e cumpnr as normas de convivéncia da UnB e, quando ocupar vaga nas
Casas dos Estudantes, respertar também suas normas de convivéncia previstas em

normativa especifica
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IMI. A assisténeia estudantil serd garantida até a formacido aos estudantes mdigenas,
quilombolas, pessoas com deficiéneia, transtornos do espectro autista, altas
habilidades/superdotacio, transtornos funcionais especificos. cronicidades e agravos

em saude, dentre outros.

Art. 28- Os estudantes da Assisténcia Estudantil receberio Acompanhamento Académico
intersetorial continuo com o objetive de promocio de seu rendimento, auxilio e orientacio

em relacio s suas dificuldades.

Art.29- O monitoramento académico implicard em agdes priticas que objetivem identificar
situagdes de msco académico e em propor estratégias para a superacio de dificuldades
enfrentadas pelos estudantes.

Art.30- Estudantes em dupla-habilitacio e duplo curso poderio permanecer nos programas

até a formatura.

Parigrafo Unico- Aos estudantes que possuem graduagio nio sera vedada a participacio nos

programas e auxilios da assisténcia estudantil.

Art. 31 O estudante participante dos Programas de moradia que participe de programas de
mobihidade académica e que tenha afastamento de até um ano, tera assegurada a possibilidade
de retorno na modalidade vaga, sem necessidade de concorréncia em novo edital, apos o

término da participagio no programa de mobilidade, caso haja disponibilidade de vaga;

DA SUSPENSAO E DO DESLIGAMENTO DOS PROGRAMAS DA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL

Art 32- O estudante tera suspensa sua participacio nos programas da assisténcia estudantil
quando:
I-N3o prestar informacdes em relacdo a sua situacio socioecondmica, quando convocado

pelo setor de assisténeia estudantil vinculade DDS/DAC de seu campus de origem., no
caso de apuragio/averiguacio de demincias ou suspeita de fraude;

II- Efetuar TGM;

IT- Mudar de matricula sem efetuar comunicacio prévia aos setores responsaveis pelos
programas aos quais esta vinculado.

IV- Descumprir o Regimento Disciplinar da UnB;

VI- Burlar o sistema de acesso ao RU. por uso indevido da Identidade Estudantil por
terceiros ou qualquer acio em que seja comprovada ma-fé do titular.
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VII. Burlar as politicas de agdes afinmativas, tanto no ingresso 4 UnB, quanto na
vinculagio aos programas de permanéncia estudantil

§1% No caso do previsto no inciso I a suspensdo serd até a regularizacio da simacdo do
estudante.

§2° No caso previsto no incisos II o estudante devera solicitar formalments o fim da
suspensio no semestre subsequente ao trancamento.

§32 No caso previsto no incisos III o estudante devera solicitar formalmente a qualquer
momento do semestre letivo da mudanca de matricula.

§4° No caso previsto nos incisos IV, V e VIL a suspensio sera conforme indicacio do
regime disciplinar discente da universidade.

§5% No caso previsto no incise VL, a suspensdo serd sumaria por 30 (trinta) dias.
Art. 33 Para os casos de suspensdo de participacio nos programas de assisténcia estudantil

nio havera pagamento retroativo referente aos meses de suspensio.

Art. 34 O estudante sera desligado dos programas da assisténcia estudantil nos seguintes

CAas0s.

I-A pedido do estudante, por escrito, em formulino proprio;
II-Mio atender as condigdes previstas na secio de Permanéncia;
IIT- Em face de abandono de curso;

V- Sofrer mudancas na condicio socioecondmica apresentada durante a andlise
socioecondmica, passando a ndo ser mais perfil para os programas da assisténcia
estudantil, conforme critérios estabelecidos em edital;

V- Omitir informacdes, fraudar efou falsificar documentacio no processo de analise
socioecondmica;

VI- Atentar contra a integridade fisica, moral efou psicolégica dos membros da
comunidade universitana, segundo Regime Disciplinar da UnB;

VII- Desacatar servidor ou colaborador da FUB no exercicio da fungio, conforme art. 331
do Decreto-Lei n. 2. 848 de 7/12/1940, apés apuracio dos fatos;

Paragrafo tunico. No cometimento previsto no inciso VII, o estudante terd nova candidatura
vedada nos programas da assisténcia estudantil da DDS/DAC por um periodo de 2 (dois)
anos a partir da confirmacio do fato.

Art. 35- O estudante de graduacio desligado da UnB podera ser reintegrado aos programas
apos regulanizacio da situagio na umversidade e mediante solicitagio por escrito no setor
responsavel pela assisténcia estudantil.

Parigrafo Unico- A solicitacio deveri ocorrer no periodo méximo de dois semestres

subsequentes ao seu desligamento;
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Art. 36 O desligamento do estudante participants de qualquer programa da assisténcia
estudantil nio o 1senta de cumprir as responsabilidades civis e criminais, podendo acarretar

inclusive em restituicio ao eririo.

Art. 37- A omuissio de dados, apresentacio de documentacio e informacdes falsas, acarretara
no desligamento do estudante no processo seletive ou no desligamento nos programas e

outras san¢des disciplinares ou judiciais cabiveis.

Art38- Em caso de demuncias o estudante participante dos programas da assistdncia
estudantil serd convocado a prestar justificativa em relacio a sua sttuacio socioecondmica a

qualquer momento, independente da validade da avaliacio socioecondmica.
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS E FINAIS

Art. 39- Em caso de fechamento do RU serio garantidas alternativas alimentares aos
estudantes da graduacio e pos graduacio em vulnerabilidade socioecondmica enquanto durar

o fechamento.

Art40- Ao estudante em dificuldades financeiras emergenciais poderd ser solicitada a
gratuidade no acesso emergencial is refeicdes no Restaurante Universitianio (RU) de modo a
garanfir a seguranca alimentar e nuiricional, até que seja concluida sua avaliacio

socioecondmica.

Art. 41- Os programas de assisténcia estudantil deverdo estar articulados com as politicas de
acdes afirmativas da universidade e priorizar as questdes relacionadas a identidade de género.
raca, etnia, sexvalidade, deficiéncia, transtornos do  espectro  autista,  altas
habilidades/superdotagio, transtornos funcionais especificos, cromicidades e agravos em
sande que demandem necessidades educacionais especificas ou que se encontre na condigio
de cuidador de criancas, de pessoa 1dosa ou sem condigio de exercicio das atividades de vida
diaria.

Art42- Em todos os casos de desligamento e suspensio dos alunos dos programas da

assisténcia estudantil, serd garantido o direito ao contraditorio e a ampla defesa.

Art43- Os casos omissos serdo tratados pelo DAC e encaminhados para deliberagio pela
CAC.

Art. 44 Esta Resolugio entra em vigor nesta data.

156



157

ANEXO C - Documentos de Reivindicagdo da Associacdo dos Académicos
Indigenas da UnB (AAIUNB).

ASSOCIACAD DOS ACADEMICOS INDIGENAS DA UNIVERSIDADE DE
BRASILIA - AATUnB

Oficio n® 005-AATUNE-2019
Brasilia, 07 de outubro de 2019.

Assunto: Nomeagdo da Comissdo das questdes indigenas.

Vossa Magnificéncia
Camila Magalhies
Coordenadora Interina da Coordenagdo das Questdes Indigena

Prezada,

Wos, académicos indigenas da Universidade de Brasilia, vimos por meio dests
solicitar, via SEI a abertura do processo para o agendamento da reunido com o Arakem
dos 5. Wemeck Rodrigues-Diretor do Campus da Ceilandia, Marcia Abrado-Reitora desta
Universidade, representante do setor de infraestrutura da UnB, representante da CEPLAN

e 0 Decano [leno Izidio da Costa-Decano de Assuntos Comunitarios.

Como demanda dos estudantes indigenas do Campus da CeilandianB, em
reunifio no dia 20 de setembro com o Diretor da FCE, Arakem dos 5. Wemeck Rodrigues,
o Coletivo e a Associacio dos Estudantes Indigenas da UnB (AATUnB) apresentou em
carta, junto em anexo, as questdes de falta de estrutura fisica, pedagogica e financeira da

universidade para melhor atender as nossas especificidades enquanto povos indigenas.

Preocupados com a atual conjuntura que atropela os direitos dos povos indigenas,



sobretudo no ambite da educagdo superior, reivindicamos a esta instituicdo a melhoria
nas questdes que dificulta na nossa permanéncia de qualidade, onde juntos possamos

buscar estratégias no processo de inclusdo de indigenas nesta universidade.

Atenciosamente,
JThemffer Benedito de Oliveira Pego - Tupmikim
Presidente —AATUnB
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ASSOCIACAO DOS ACADEMICOS INDIGENAS DA UNIVERSIDADE DE
BRASILIA — AATUnB

Carta n® 004-AATUNB-2020
Brasilia, 13 de Maio 2020.

A Vossa Senhona
Ileno Costa
Decanato de Assuntos conmnitarios

Senhor Decano,

Tendo em vista o contexto atual em que o nundo enfrenta a pandemma do COVID-
19 e posteriormente seguindo as orientacdes da Organizacio Mundial da Sande (OMS) e
do Ministério da Sande sobre o 1solamento e distanciamento social como medidas
sanitaras de contencio ao COVID-19, a Universidade de Brasilia suspende o calendirio
académico do primeiro semestre letivo de acordo com a resolugio do CEPE n® 15/2020.

Dante desta situagio nos, académicos indigenas da Universidade de Brasilia,
vimos por meio desta, nos dirigir a Vossa Magnificéncia, para solicitar a ampliacio das
parcelas do auxilio emergencial dos estudantes indigenas calouros e auxilio alimentagio
para todos os mdigenas que estio em Brasilia até o final do primeiro semestre letivo de
2020 ou até o retorno das atividades letivas presenciais.

Reforcamos a mmportincia dos pagamentos do auxilio emergencial pois, os
estudantes indigenas que ingressaram no primeiro semestre letivo encontram-se em
vulnerabilidade socioeconémica, psicologica, cultural e linguistica. Necessita-se que as
politicas de Acdes Afirmativas para a permanéncia de estudantes indigenas no Ensino

Superior sejam neste momento eficazes e deliberativas para que possamos nos fortalecer
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contexto de enfretamento a pandemia.

Nesse sentido, nos coletivos de estudantes indigenas desta universidade,
preccupados com a atval conjuntura Brasileira de pandemia e compormes historicamente
o grupo de volnerabilidade socioecondmica e imunologica, somos 104 estudantes
Indigenas presentes em Brasilia sem possibilidade de retorno para as conmmnidades,
desassistidos pela Policia Nacional de Atencio i Sande Indigena (2002) e, desses, 43
indigenas calouros sem assistdncia integral aocs auxilios de permanéncia desta
vaiversidade efou do Ministérie da Educacio.

O cenario atual Brasileiro & preocupante, sobretudo no dmbito da sande piblica,
o que nos deixa em mator vulnerabilidade por ndo estarmos em nosso contexto de origem,
ou sefa, em nossos territorios tradicionais. Nio bastasse encontramo-nos desassistidos
pelo Sistema de Saude Indigena, assistindo a proliferacdo do virns nas nossas
comumidades contaminando familiares e parentes. Segundo o Gltimo levantamento feito
pela Coordenacdo das Organizacdes Indigenas da Amazonia Brasileira (COLAB) somam-
se 62 obitos somente na regido amazdnica.

No momento, ndo ha possibilidades de retorno para as comunidades, & mesmo
fazendo o uso correto das medidas preventivas, & de claro entendimento que tal atitude
descumpri as orientacdes das instiuicdes competentes ¢ ainda ha a existéncia do risco de
contaminagdo no deslocamento e, em conseguinte, podendo comtanunar os familiares, os
parentes nas comunidades.

Permanecer em Brasilia também & preccupants para os nossos familiares, tanto
pelo cenario pandémico local quante pela dificuldade de sobrevivéncia diante das
dificuldades financeras enfrentadas por ambos. Diante disso reiteramos a importancia de
ampliar as parcelas do auxilio emergencial e alimentacio até que esteja em vigéncia o
Decreto do CEPE n.15/2020 efou a promrogagio deste se assim for definido por esta

mstituigdo.
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Este coletive deos estudantes indigena via a AATUnB presa pelo dialogo e respeito
com a Universidade de Brasilia, compreendemoes que o cenario tragico e doloroso e
possibilita repensarmos as nossa estratégias. Diante disso reiteramos a necessidade da
aprovagio da politica especifica para os estudantes Indigenas da UnB para que tenhamos
melhores subsidios técnicos na tomada de decisdo zelando pelo direito de permanéncia
nesta institnigdo e a educagiio publica de qualidade, promovendo justica social de forma

equinime e integral até a formacio profissional, dos poves indigenas.

Atenciosamente,
Jheniffer Benedito de Oliveira Pego - Tupinikim
Presidente - AATUnB
em nome do Coletive dos Academicos Indigenas na UnB
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Carta=- 002-AAIUnB-2021
13 de Janeiro de 2021

A Vossa Senhona (s)
Maria do Socorro M. Gomes
Diretoria de Desenvolvimento Social

A Associagio dos Académicos Indigenas da Universidade de Brasilia, vem por meio
desta, cumprimentar cordialmente e na oportunidade, reiterar a importincia do Auxilio de
Inclusdo Digital e do Auxilio Alimentacio Emergencial, os quais sejam assegurados para
todos(as) os(as) indigenas estudantes desta instituigio, tendo em wvista, a situagio de
vulnerabilidade socioecondmica que os mesmos se encontram. Estamos conscientes da
situacdo orcamentiana da universidade, portanto gostariamos de dialogar e encontrar a melhor
forma de apoiar os estudantes indigenas que se encontram na UnB e os que estio chegando,
como os calouros do 2020/2, por exemplo. A permanéncia dos indigenas na umiversidade &
fundamental para que os povos indigenas sejam de fato protagonistas na luta, nas conguistas
e na manutengio dos seus direitos.

Reforcamos que nesta universidade sio mais de 35 povos indigenas diferentes, cada
povo com sua cultura, lingua e tradigio, salientamos que muitos indigenas tém o portugués
como a segunda lingua, como o povoe Tikuna, por exemplo. O ano de 2020 foi de desafios e
muita luta para os povos indigenas, pois, a populagio indigena foi quem mais teve perdas
com a pandemia do Covid-19, perdemos muitos ancibes, fragilizou familias emocionalmente
¢ financeiramente, indigenas estudantes perderam avas, pais, Irmios.

Messa diregio, com relagio aos calouros que ingressaram no primeiro e segundo
semestre de 2020, a situagio ¢ bastante complexa, tendo em vista as dificuldades de acesso a
internet em suas comunidades, falta de equipamentos, ou de moradia, caso optassem vir para

Brasilia, para cursar as aulas via EaD.
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Aos académicos que estio presentes na UnB a mais tempo, também necessitam dos
auxilios, principalmente do auxilio alimentagdo emergencial, pois os estudantes que
permaneceram em Brasilia, dependiam exclusivamente do Restaurante Universitinio (RU).
Soma-se a isso, o0 fato de 32 estudantes indigenas do 2/2019 ndo receberem a Bolsa
Permanéncia MEC.

Messe sentido, reforcamos também a importincia do pagamento do auxilio
emergencial para todos o0s estudantes indigenas que entraram no 1/2020 (43 estudantes) e
2/2020 (23 estudantes), que ndo tiveram acesso a Bolsa Permanéncia MEC e nem aos
auxilios da Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS), pois, por consequéncia da pandemia,
nio houve abertura de edital para a realizagio de estudo socicecondmico. Mo caso dos
estudantes que ingressaram no 2/2020, salientamos as dificuldades de acesso a internet de
qualidade, a falta de equipamentos para tais acessos (notebook, tablet e similares). Desse
modo, esperamos que o edital de inclusio digital possa garantir as ferramentas necessarias

para que os estudantes possam acompanhar o semestre remoto.

Diante do exposto, apresentamos as seguintes propostas:

1) Contemplar todos os estudantes indigenas mo Auxilio de Inclusio Digital,
Auxilio Alimentagdo Emergencial ¢ Auxilio Emergencial Calouro (para os
estudantes que ingressaram 2/2020)

2) Estudo de viabilidade para ofertar vagas na Casa do Estudante - CEU, para os
estudantes indigenas que ndo possuem moradia efou que ndo tiverem seu
estudo  socioecondmico concluido, conforme solicitado na Politica de
Permanéncia Indigena, e reafirmada pelo relator da politica, conforme

processo SEI 23106.106254/2020-18.
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