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RESUMO

Este estudo de mestrado teve como objetivo compreender o uso das TIC, como recurso de apoio
para a inclusdo escolar da crianga com deficiéncia fisica, egresso da Educacdo Precoce, na
Educacéo Infantil do Sistema Publico de Ensino do Distrito Federal. Estudos como o de Bersch
(2013), Galvao Filho (2009, 2012) e Souza (2015) mostram que para as pessoas com deficiéncia
fisica, o desenvolvimento e o uso das Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) tém
proporcionado maneiras variadas de interagcdo, de comunicacdo e participagdo dessas pessoas
em diversos contextos, fazendo-as superar as barreiras impostas pelo meio e pelas suas
necessidades especificas. Nessa perspectiva, as TIC, tém-se mostrado como ferramentas
importantes, muitas vezes imprescindiveis para a acessibilidade deste estudante no espago de
interacdo social e construgdo de aprendizagens nos diferentes contextos. Este foi o foco
principal deste estudo que passou pela observagdo das evidéncias do trabalho pedagdgico inter
e multidisciplinar realizado para atender a diversidade de demandas educacionais e de
aprendizagem de todos os estudantes, considerando as suas caracteristicas pessoais, mas
efetivamente, garantindo um ambiente escolar para que todos aprendam no seu tempo e do seu
jeito, compartilhando novas formas de aprender. A abordagem da Psicologia Histérico-Cultural
de Vygotsky, em que evidencia o desenvolvimento humano através da interagdo e apropriacao
de instrumento de mediacdo, foi uma abordagem tedrica também de referéncia, visto que a
deficiéncia ndo constituiu em si um impedimento para o desenvolvimento do individuo, mas
nas possibilidades oferecidas por estas trocas e mediacdes estabelecidas. De abordagem
qualitativa, a pesquisa foi realizada por meio de estudo de caso com andlise documental,
entrevista semiestruturada, roda de conversa e observacdo participante. O percurso
metodolégico foi sustentado nos pressupostos tedricos de Creswell (2010) e Yin (2015, 2016),
como desencadeadores do estudo da realidade do contexto pesquisado, com mapeamentos das
Unidades Escolares (UE) que receberam os estudantes egressos da Educacdo Precoce com
deficiéncia fisica na Educacdo Infantil e, sendo feita a selecdo do local e dos sujeitos da
pesquisa. Buscou-se identificar em que medida a UE tem utilizado as TIC e outros recursos
tecnoldgicos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem desses estudantes em uma
realidade de aulas remotas. Os dados obtidos foram realizados na perspectiva da analise de
contetdo de Bardin (2016) com adaptacdo da Franco (2018), uma vez que esta analise
evidenciou os passos e procedimentos que foram utilizados. Os resultados demonstraram que o
uso das TIC de forma intencional em aulas remotas potencializaram o processo de ensino
aprendizagem por meio do planejamento intencional pedagogico, com o acolhimento frente ao
contexto pandémico, com a intera¢do na construcao pedagogica e da mediacao pedagogica com
0 uso das TIC, tendo como desafio a inclusdo escolar do estudante com deficiéncia fisica na
Educacéao Infantil. Almeja-se que este estudo possa trazer contribuices aos profissionais que
atuam na Educacéo Infantil para consideracdo das possibilidades do uso da TIC no processo de
aprendizagem e incluséo escolar das criancas egressas da Educacgéo Precoce do Distrito Federal.
Palavras-chave: Uso das TIC. Inclusédo escolar. Educacgéo Infantil. Educacao Precoce



ABSTRACT

This master's study aimed to understand the use of ICT as a support resource for school
inclusion of children with physical disabilities, egresses from Early Education, in Early
Childhood Education in the Public Education System of the Federal District. Studies such as
those by Bersch (2013), Galvéo Filho (2009, 2012) and Souza (2015) show that for people with
physical disabilities, the development and the use of Information and Communication
Technology (ICT) have provided varied ways of interaction, communication and participation
of these people in several contexts, making them overcome the barriers imposed by the
environment and by their specific needs. In this perspective, ICT has shown itself to be an
important tool, often essential for the accessibility of this student in the space of social
interaction and construction of learning in different contexts. This was the main focus of this
study, which went through the observation of the evidence of inter and multidisciplinary
pedagogical work carried out to meet the diversity of educational and learning demands of all
students, considering their personal characteristics, but effectively ensuring a school
environment so that everyone learns in their own time and in their own way, sharing new ways
of learning. The approach of Vygotsky's Cultural-Historical Psychology, in which he highlights
human development through interaction and appropriation of mediation tools, was also a
theoretical approach of reference, since the disability was not in itself an impediment to the
development of the individual, but in the possibilities offered by these exchanges and
mediations established. Of qualitative approach, the research was carried out by means of a
case study with documental analysis, semi-structured interview, conversation circle, and
participant observation. The methodological path was supported on the theoretical assumptions
of Creswell (2010) and Yin (2015, 2016), as triggers for the study of the reality of the researched
context, with mappings of the School Units (EU) that received students egressing from Early
Education with physical disabilities in Early Childhood Education and, being made the
selection of the location and research subjects. We sought to identify to what extent the EU has
used ICT and other technological resources to support the teaching and learning process of
these students in a reality of remote classrooms. The data obtained were carried out from the
perspective of content analysis by Bardin (2016) with adaptation by Franco (2018), since this
analysis highlighted the steps and procedures that were used. The results showed that the use
of ICT intentionally in remote classes potentiated the teaching-learning process through
pedagogical intentional planning, with the reception in front of the pandemic context, with the
interaction in the pedagogical construction and the pedagogical mediation with the use of ICT,
having as a challenge the school inclusion of the student with physical disability in Early
Childhood Education. It is hoped that this study can bring contributions to the professionals
who work in Early Childhood Education to consider the possibilities of the use of ICT in the
learning process and school inclusion of children in Early Childhood Education in the Federal
District.

Keywords: ICT use. School inclusion. Early Childhood Education. Early Education
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MEMORIAL
Contando minha historia... a vida construida por palavras...

Para compreensao da escolha do tema em questdo a ser estudado é importante relatar
alguns aspectos da minha trajetdria e, assim explicar a motivacdo desta pesquisa, que esta
relacionada com minha experiéncia profissional na cidade de Brasilia — Distrito Federal, onde
trabalho desde 1992 na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), resgatando por
meio deste memorial, toda esta historia.

Em 2000, uma parceria entre a SEEDF e a Universidade de Brasilia (UnB), foi realizada
a selecdo para curso de Especializacdo para Formacdo de professores para a Educacdo Bésica
(Pedagogia para Professores em Exercicio no Inicio de Escolarizagdo PIE) que tinha como
objetivo formar professores para atuar como tutores para outros professores que ndo tinham
nivel superior. Apos ser selecionada comegamos a trabalhar em uma plataforma on-line com
uma educacao hibrida, em que era oferecida algumas horas indiretas e outras presenciais, e
assim, éramos tomados por muitas tecnologias. Nesta época o computador e a internet eram
tecnologias que quase ninguém tinha facil acesso, seja na escola ou em casa.

Depois deste tempo, aprendendo com a tecnologia, retorno para sala de aula, em 2002
e, comeca meu interesse pelos estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) ¢,
passando a estar envolvida com acgOes e atividades que se referem ao trabalho com estas
criancas. Participei de varios cursos com temas de inclusdo e tecnologia e assim tive varios
momentos de aprendizagens por meio de atividades que se referiam a possibilitar condi¢cdes de
insercdo e inclusdo de pessoas com deficiéncia, fazendo o uso de tecnologias através do
desenvolvimento e adaptacdo de atividades. Com estas experiéncias passei a querer a tragar
outros caminhos de aprendizagens que sé as pesquisas e estudos poderiam suprir esta
necessidade em aprender e, visualizei esta possibilidade por meio de um projeto de pesquisa na
Pds-Graduacao.

Mas, antes de concretizar este projeto, ainda continuei trabalhando com classes especiais
por alguns anos e foi quando, em 2008, fui convidada para trabalhar em Sala de Recursos
Generalista (SRG). Foram anos permeados por muitas diversidades e possibilidades de

aprendizagens!! Lembro-me de cada crianca e de cada histdria de vida. Os atendimentos eram

L As Necessidades Educacionais Especiais (NEE) sdo aquelas necessidades especificas que um determinado aluno
apresenta para conseguir aprender o que esta sendo ensinado ao seu grupo. Os alunos com NEE podem apresentar
dificuldades motoras, sensoriais, cognitivos psicoldgicos, de comportamento ou sociais que levam a dificuldade
de aprendizagem. As necessidades educacionais especiais podem ser permanentes ou transitorias e dependem da
relagdo do individuo com o meio. Assim, alunos com a mesma patologia poderdo ter necessidades educacionais
especiais distintas (BRASIL, 2015).
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marcados por alegrias, descobertas, aprendizagens, conversas e muita parceria com familia e
escola.

Neste trabalho, para atender as varias demandas educacionais da SRG, juntamente com
uma colega, resolvemos propor outras formas de atendimentos aos estudantes com NEE. Em
paralelo, participei do curso do PROINFO Integrado no Centro de Referéncia em Tecnologia
Educacional CRTE de Ceilandia (antigo Nucleo de Tecnologia Educacional-NTE),
desenvolvendo projeto integrado de tecnologia no curriculo, o que resultou na compreensao do
potencial pedagdgico do uso de recursos das TIC no processo de ensino aprendizagem na nossa
escola. A partir dessa experiéncia as tecnologias passaram a ser utilizadas, ndo apenas no
atendimento aos estudantes na SRG, mas também nas demais salas de atendimento da escola.

Em 2016, ainda atuando em SRG, a escola recebeu uma crianca com deficiéncia fisica
diagnosticado com Amiotrofia Muscular Espinhal (AME) que é entendida como uma doenca
grave, que causa atrofia e fraqueza muscular, afetando pernas, bragos e tronco, de acordo com
0 Ministério da Saude (2019). E, neste caso, a crianca ficava em pé, mas ndo andava. A este
estudante darei nome ficticio de Pedro, que participou do Programa de Educacdo Precoce %
Centro de Ensino Especial (CEE) % e ap6s avaliagbes com a equipe multidisciplinar,
coordenadores intermedidrios da Regional de Ensino e profissionais que prestavam outros
atendimentos como fonoaudiologa e terapeuta ficou decidido, em um estudo de caso, que este
estudante estava apto para ser incluido em uma turma de Educacdo Infantil, em uma escola
regular.

Ao iniciar o0 ano no qual ndo foi a surpresa ao conhecermos o Pedro!! Ele parecia que
tinha 02 anos e foi inserido em uma turma de Classe Comum Inclusiva 3 do 1° Periodo de 04
anos, e os pais o traziam sempre no colo, parecia um bebé. Devo confessar que Pedro nos trouxe
muitas inquietaces e duvidas sobre a sua permanéncia na instituicdo, mas também muito
aprendizado. A primeira reacdo da escola foi pensar em devolver Pedro ao CEE, mas apds uma
reunido com a equipe da escola decidimos conhecer primeiro o estudante e acreditar que, se ele
havia passado por um estudo de caso, ele tinha plenas condigOes em estar inserido naquela
turma de Educacdo Infantil. Apesar de ja termos a proposta pedagogica do trabalho com
tecnologias na SRG, percebemos que precisdvamos de orientagdes em relagao ao Pedro e, como

ele era egresso da Educacgédo Precoce, pedimos estas orientagdes ao CEE para nos ajudar nas

2 Escolas especializadas para atendimento complementar a estudantes com deficiéncia incluidos em escolas
regulares e para estudantes com maior grau de comprometimento em carater exclusivo. Disponivel em:
http://www.df.gov.br/ensino-especial/ Acesso em 25 de maio de 2020.

3 Turma regular constituida por estudantes de classe comum e estudantes com Deficiéncias, TEA /TGD e
Transtornos Funcionais Especificos (TFE). Disponivel: http://www.educacao.df.gov.br/processo-de-inclusao-2/
Acesso em 25 de maio de 2020.
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adaptacdes necessarias para inclusdo escolar desta crianca e, por causa de sua deficiéncia,
tivemos que apresentar estratégias pedagdgicas alicercadas na Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) de alta tecnologia. Por estar na SRG, levantei questionamentos sobre como
propiciar melhores condicGes de aprendizagem a pessoa com deficiéncia fisica.

Nesta epoca também observei que= o professor da sala de aula desta crianca com
deficiéncia fisica, tinha dificuldades em trabalhar com ela e ndo conseguia realizar adaptacao
adequada em sala e, como consequéncia, o estudante apresentava dificuldade para a realizagédo
de atividades escolares devido as suas alteracbes motoras. Uma das sugestdes do CEE foi a de
que a escola continuasse com a proposta de trabalho deles, uma vez que consistia em fazer uso
do computador em sala e, assim a crian¢a ndo sentiria tanta falta do CEE, possibilitando a
amenizacdo ou eliminacdo das dificuldades ao ser incluido na Educacdo Infantil do ensino
regular. Conseguimos que Pedro avancasse e fosse proporcionado a ele adaptacfes necessarias
para que permanecesse na escola, principalmente com o uso do computador na sala, com
capacete na cabeca, com ponteira para digitar e teclado com colmeia para restringir seus
movimentos.

Ap0s este episddio com Pedro e tantos outros que presenciei na pratica da Educacao
Infantil e inclusiva nasceu a vontade de criar condigdes para que todas as criangas, em especial
as com deficiéncia fisica, pudessem ter garantida a inclusdo escolar, participando com o0s
demais colegas das atividades da sala de aula e da escola, com uma educacéo de qualidade nesta
etapa de escolarizacdo e que integrasse 0 uso de recursos tecnoldgicos.

Diante dessa experiéncia e instigaces busquei respostas para as minhas indagacoes e
levantei alguns questionamentos: Como se da esse processo de inclusdo de criancas com
deficiéncia fisica, vindas da Educacdo Precoce, em um contexto de pandemia? Sera que o
professor de Educacéo Infantil da prosseguimento ao uso de recursos de apoio, como acontece
na Educacdo Precoce? Quais estratégias usadas pelo professor para potencializar a
aprendizagem deste estudante com deficiéncia fisica? Como se organiza a Educacao Infantil,
com aulas remotas, para dar seguimento ao trabalho desenvolvido pela Educagédo Precoce?

E para obter estas respostas tornou-se necessario colocar-me como uma pesquisadora
da minha propria pratica, com a necessidade de refletir sobre a mesma. Para Isabel Alarcdo
(2011) o professor esta em constante autoformacéo e identificacao profissional, refletindo sobre
sua pratica, repensando-a constantemente. Desta forma, é preciso estudar mais em grupo,
discutir ideias, e esta implicada em uma educacdo inclusiva em todos os sentidos, assim

vislumbrei no mestrado esta possibilidade. E com a Pds-graduacdo consegui as respostas para
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as minhas inquietacdes, sendo possivel adquirir as bases tedricas necessarias para responder aos
questionamentos realizados enquanto pesquisadora.

E é onde me encontro hoje, num processo continuo de uma memaria onde o presente
tornou-se passado, com uma pesquisa de uma riqueza inesgotavel, que espero ser transformada,
de acordo com espaco e o tempo, garantindo contribui¢fes para dar sua devida continuidade. E
este ja € outro percurso desta pesquisa que podera desenrolar no futuro e que um dia
transformara numa continuidade destas minhas memarias com este tema que versa sobre 0 Uso
das TIC e a inclus&o escolar da crianga com deficiéncia fisica, na Educacédo Infantil do Sistema
Publico de Ensino do Distrito Federal.
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INTRODUCAO

A sociedade atual tem presenciado grandes avancgos tecnoldgicos, em que profundas
transformagdes ocorrem de forma cada vez mais veloz e constante. Assim as Tecnologias de
Informacédo e Comunicacao (TIC) tém promovido um processo de interacdo e comunicagdo
entre as pessoas, acelerando e fazendo do mundo um espaco global interligado, influenciando
e modificando os modos de viver em sociedade.

Dados do Censo Escolar/INEP 2020 da Estrutura e Tecnologia (Tabela 1), demonstram
que num total de 179.533 de institui¢cGes educacionais destas 80% (142.968) tem internet e 66%
(119.105) com banda larga e com um numero expressivo de computadores usados pelos
estudantes (30.201.159 de equipamentos). Para Valente (1991) o motivo dessa revolucdo
causada pelo uso destes equipamentos nas escolas, esta relacionado ao fato de uma maquina, o
computador, ser capaz de ensinar e que a tecnologia oferece um leque de recursos que, sendo

bem aproveitados, contribuem de forma efetiva para o desenvolvimento do estudante.
TABELA 1: CENSO ESCOLAR/INEP 2020
Total de Escolas de Educacdo Basica

Total de Escolas  179.533 escolas

Tecnologia

nternet 80% (142.968 escolas)
Banda larga 66% (119.105 escolas)

Computadores uso dos alunos  30.201.159 equipamentos

Computadores uso administrativo  147.823 equipamentos

Fonte:Extraido:QEdu.https://gedu.org.br/brasil/censoescolar?year=2020&dependence=0&localization=0&educat
ion_stage=0&item Acesso em 01/10/2021.

Nesta perspectiva situa-se que a proposta pedagogica para a utilizacao das tecnologias
na educacdo foi construida a partir do uso de computadores no desenvolvimento de projetos,
partindo da interacdo do estudante com a maquina, mediada pela intervencdo do professor
(VALENTE, 2002; LEVY 1999, GALVAO FILHO, 2009, 2013; RAICA, 2008; MORAN,
MASETTO E BEHRENS 2013).
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Ha uma compreensao de que todos os estudantes devem participar da escola com direito
de igualdade de oportunidades, de acordo com suas especificidades e no seu tempo. A atuacéo
do professor com a utilizacdo das TIC, pode se apresentar como um destas formas, que
favorecem esta igualdade de oportunidade para todos os estudantes, acolhendo na diversidade
as formas de ser, estar e aprender na escola. Acreditando, que estes recursos podem ser grandes
aliados neste processo de ensinar e aprender, qualquer que seja o grau de necessidade ou
especificidade do estudante. Isto porque, eles se compdem de ferramentas variadas que podem
promover e apoiar um trabalho pedagogico efetivo, desde que tenha uma intencionalidade
pedagogica estabelecida e cujas estratégias mediadas por profissionais qualificados, resultem
na facilitacdo do processo de ensino e de aprendizagem para todos os estudantes, sejam quais
forem as suas demandas educacionais que estardo sendo consideradas na compreensdo deste
processo. E, segundo Valente (2002), para que as tecnologias possam ser utilizadas nestes
ambientes de aprendizagem o docente precisa ter conhecimento sobre os potenciais
educacionais das TIC, sendo capaz de alternar e integrar as atividades de ensino aprendizagem
e atividades que usam estes recursos tecnologicos, inclusive levando em consideracdo 0s
educandos da Educacdo Especial.

Neste sentido, é cada vez mais evidente a necessidade dos docentes se atentarem e se
adaptarem as novas tecnologias e promoverem a sua utilizacdo dentro do contexto educativo
inclusivo da sala de aula. Para Raica (2008, p. 19) “a inclusdo e tecnologia, sdo dois desafios
que chegam a escola no bojo destas transformacgdes do mundo contemporaneo”.

No Censo Demografico de 2010* (Figura 1) ficou evidenciado que no Brasil existem

cerca de 45,6 milhdes de pessoas com deficiéncia, 0 que representa 24% da populacéo.

4 Realizado a cada 10 anos, o Censo Demogréafico tem abrangéncia nacional. A Gltima edicdo do Censo foi em
2010 e o proximo sera em 2022, sendo adiado por causa da COVID 19.
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FIGURA 1: CENSO DEMOGRAFICO /IBGE- 2010
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13 milhoes

Fonte:Extraidohttp://www2.camara.leg.br/camaranoticias/imagens/imgNoticiaUpload1464616115916.jpg

Acesso em 14 de janeiro de 2020.

E, dentre estes 45,6 milhdes de brasileiros, 35 milhGes séo cegos, 13 milhdes possuem
deficiéncia motora, 10 milhGes sdo surdos e 2,5 milhdes deficientes mentais. E, por menor que
seja esta parte da populacdo com deficiéncia, devemos levar em consideracdo que ela precisa
de atencéo e precisa ser incluida em nossa sociedade, logo infere-se um nimero expressivo de
pessoas quando vem a tona a acessibilidade e tecnologias. Diante deste cenario ha que se pensar
sobre a inclusdo escolar deste publico alvo da Educacdo Especial, uma vez que dentro da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008),
tem sido vivenciado o processo de democratizacdo a educacdo publica, quando tem-se
registrado um aumento significativo de pessoas com deficiéncia inseridas no ensino comum das
escolas brasileiras, sendo garantida a sua participacao e permanéncia nas instituicdes de ensino,
exigindo de todos os envolvidos na educacdo acGes que fomente a igualdade de direitos e
oportunidades.

Na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI1,2015) também conhecida como o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), firmada em 6 de Julho de 2015 e, entrou em vigor em 2
de janeiro de 2016, sdo reafirmadas, no ambito da inclusdo escolar, o direito das pessoas com
deficiéncia a ter acesso a escola regular, sendo incluidas se¢des que tratem sobre a da tecnologia
assistiva, da acessibilidade e do direito a informacao e a comunicacdo. De acordo com a referida
lei, os sistemas educacionais precisam “[...] garantir condigdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que

eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena” (BRASIL, Lei n°® 13.146, 2015, art. 28),
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ou seja, deve-se utilizar “[...] servigos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢bes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia” (BRASIL, Lei n°® 13.146,
2015, art. 28). E as escolas precisam garantir, a este Publico Alvo da Educacdo Especial, pleno
acesso aos sistemas de ensino, de forma igualitaria e com reais condicoes.

Assim sendo, tem-se na Politica Nacional de Educacdo Nacional de Educacgéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 16) a "incluséo escolar que tem inicio
na educacdo infantil”, onde se desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do
conhecimento e o desenvolvimento integral da crianca. Nessa etapa, o ludico, 0 acesso as
formas diferenciadas de comunicacdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes
interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo da crianga. Assim, nas Diretrizes Educacionais sobre
Estimulacdo Precoce do nascimento aos trés anos (BRASIL, 1995) é ofertado o Atendimento
Educacional Especializado que se expressa por meio de servicos do programa de Educacéo
Precoce gque objetivam acolher a crianca desde cedo dentro do ambiente escolar para que ela
esteja mais bem preparada para o convivio com seus pares. Por isso, na Educacdo Precoce, essas
criangas sao estimuladas as areas como a psicomotricidade, a fala, a coordenagdo motora, 0 que
gera facilidades e ganhos pedagdgicos futuros e, em seguida, inseridas na Educacdo Infantil
(BRASIL, 1995).

Atualmente, todas as unidades da Educagéo Precoce no Distrito Federal possuem uma
estrutura adaptada, ou construida para isso, levando em consideragdo as normas da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2015). O Distrito Federal é a Unica unidade da
Federacdo que desenvolve esse trabalho regulamentado e é exemplo para a implementacéao
desse tipo de atendimento especializado em outros estados. Para as Diretrizes da Estimulagéo
Precoce ° (BRASIL, 2016) o trabalho realizado acontece em conjunto com a area de satde,
visto que os pediatras ja conhecem o atendimento realizado pelo programa e sdo eles que fazem
0 encaminhamento apo6s o diagndstico ou com uma hipotese diagnostica, para que seja feito o
trabalho preventivo, uma vez que a Educacdo Precoce tem trago muitos beneficios, visto que a
este programa é um diferencial, porque insere a crianga e a familia no ambiente escolar e isso
torna esse caminho muito mais orientado e tranquilo para todos.

Ja no Distrito Federal (Tabela 2), no Censo Escolar 2019, segundo a Subsecretaria de

Inovacdo e Tecnologias Pedagogicas e de Gestdo, as criangas com NEE, séo atendidas no

5 Neste caso, este termo ¢ definido pelo Ministério da Salide como um programa de acompanhamento e intervencéo
clinico-terapéutica multiprofissional (BRASIL, 2016).
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programa de Educacdo Precoce em um total de 2.877, e encontradas nos Centro de Ensino
Especial (CEE), Centro de Educacao Infantil (CEI) e os Centro de Atencéo Integral as Criancas
(CAIC).

TABELA 2: CENSO ESCOLAR 2019 - EDUCACAO ESPECIAL DO DISTRITO FEDERAL

Chirve te 36 Dealels F gt EDUCAGAD ESPECIAL
Tecryiena dy Eviic e Edaagin _ g ATESNDIMENTO EDUCACIONAL ESPECLALLE ADO
DabaC i I TRCrioges PRdagoipcss & O st
i Chrts 36 IR 08S E DLt BORPS Nusmero 0o Estudantes. afetivaments froguerdando o Programas de
Cducachs Pracocs por Defciéngia ¢ And do Nascimen o em 20057019
- Total OF

CENSO ESCOLAR 2019
REDE PLIBLICA

S 5| aptezois | 2008 mr | 20 | B SR e ol

Cogasia 1 4 2 2 11
Baa Vindo 2 1% 2 1 " 1 "5
Sarder - Libra 3 1 i
Deasficibngia Ajsiiteng - Libras -1 1 1 i 3
Defocibncia Audira - Cralzado ] 1 2 1 4
Defcanca Fisca ] [ 18 2 30 78
| Deficibncia innsectual [ @ 1 5 =] 5 6 3 )
Dheficibrcia BAGRpla hL] i . i 43 i5 2 3]
Nito [hagnostoaion 11 3 546 571 542 a2z 25 2182
TGONTEA 12 2 ¥ T 14 3
AHED 1% 2 i 3
TOTAL | a7 a2 T4 ™ Bdd| 31 LETT

Fonte: Dados da Subsecretaria de Inovagdo e Tecnologia Pedagdgicas e de gestdo do Distrito
Federal/ 2019.

Com o Censo Escolar (2019), foi possivel verificar que a demanda de estudantes da
Educacdo Precoce é bem significativa, com atendimento diversificado, mas ainda se registra a
necessidade de buscar mais dados deste programa como a incluséo do estudante com deficiéncia
fisica na Educacdo Infantil, publico alvo desta pesquisa, o que reforca a sua relevancia. No
entanto, vale ressaltar que, neste estudo 0 nosso ponto central é a inclusdo escolar do estudante
com deficiéncia fisica na Educacdo Infantil com o uso das TIC como recurso de apoio ao
docente. Por isso, a necessidade de voltar nosso olhar para a inclusdo promovida pelo professor
da Educacdo Infantil que possui em sua sala crian¢a com deficiéncia fisica e, encontrar no uso
dos recursos tecnoldgicos, 0 meio eficiente para atingir este objetivo de desenvolvimento e
aprendizagem deste estudante.

Na Orientacdo Pedagogica da Educacédo Especial (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 21)
"a deficiéncia fisica" é caracterizada pelo comprometimento de condi¢fes motoras que
acometem algumas pessoas de forma a comprometer-lhes a mobilidade, sua coordenagéo
motora geral ou sua fala. Segundo os estudos realizados, geralmente essas implicacdes fisicas
sdo consequéncias de lesdes neurologicas, neuromusculares, ortopédicas, reumaticas ou ma

formacdo de natureza congénita. Dessa forma, conforme documentos orientadores nacionais,
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como o Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro (BRASIL, 2004), a deficiéncia fisica refere-se ao
comprometimento do aparelho locomotor, que compreende o sistema osteoarticular, o sistema
muscular e o sistema nervoso. No entanto, tem-se a compreensédo de que esta limitacdo ndo
pode impedir esta crianca de se desenvolver em um ambiente escolar, e a escola precisa ter este
cuidado e atencdo. O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998), afirma que esses cuidados devem ser tanto nas habilidades relacionais, como
da forma que estes cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso a conhecimentos
variados.

E para que tenhamos 0 embasamento tedrico necessario, nesta proposta entre os recursos
tecnoldgicos as TIC e o estudante com deficiéncia fisica, buscamos como aporte os estudos de
Vygotsky (2001), em que nos aponta que a condicdo humana ndo é dada pela natureza, mas
construida ao longo de um processo histérico-cultural pautado nas intera¢fes entre homens e
meio, ou seja, 0s aspectos biolégicos ndo sdo determinantes. Segundo Vygotsky (2001) o
desenvolvimento de qualquer pessoa, tenha ela deficiéncia ou ndo, depende das oportunidades
de aprendizagem e das relacBes que se estabelece e. para que a crianca com deficiéncia fisica
possa desenvolver-se, ha de se acreditar na capacidade dela em criar processos de adaptacoes
com o intuito de superar os obstaculos que possam vir a encontrar ao longo do seu caminho.

Vygotsky (1997) considera que a deficiéncia, defeito ou problema ndo constituiriam,
em si, um impedimento para o desenvolvimento do individuo, mas o que poderia constituir esse
impedimento seriam as mediacOes estabelecidas, as formas de lidarmos com o problema,
negando possibilidades de trocas e relagdes significativas que possibilitam o desenvolvimento
do individuo. Para ele, estratégias pedagdgicas adequadas sdo capazes de provocar avancos
que ndo ocorreriam espontaneamente. E aqui que estd a fundamental responsabilidade dos
educadores no ambiente escolar: o desenvolvimento dos estudantes através da aprendizagem
que vai se dar pela mediacdo. A mediacgdo se constitui em um processo que necessita de dois
elementos para ser realizada; sdo eles o instrumento e o signo, o primeiro ndo exclusivo do ser
humano e o segundo sim, somente produzido, compartilhado e acessado pelo homem, uma vez
que a linguagem simbolica é exclusiva deste (VYGOTSKY, 1997).

Entdo, diante do exposto, surge a seguinte questdo: Serd que o professor da Educacéo
Infantil tem feito uso das TIC, como recurso de apoio para a inclusdo escolar do estudante com
deficiéncia fisica, egresso da educagdo precoce, na Educacdo Infantil do sistema publico de
ensino do Distrito Federal e como esta realidade se configurou no contexto da pandemia?

A hipotese é a de que o professor da Educacéo Infantil para dar seguimento/continuacgao

ao trabalho que é desenvolvido no Programa de Educacdo Precoce com vistas a promover a
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inclusdo escolar do estudante com deficiéncia fisica, busca estratégias e recursos de apoio
diversificados, como as TIC, para criar situac6es de aprendizagens facilitadoras em colaboragéo
com o professor do AEE que ha na escola. Procurando compreender como o professor que
recebe este estudante, consegue identificar o nivel de aprendizagem em que ele se encontra para
se orientar e dar continuidade ao atendimento, e que tecnologias podem ser utilizadas para
facilitar o seu processo de ensino e aprendizagem. Por fim, identificar como a escola favorece
a convivéncia entre todos os estudantes com ou sem deficiéncia fisica para promover a
perspectiva da educagéo inclusiva garantida por lei.

Assim, diante das questfes e hipdteses levantadas, existiu uma expectativa para a
realizacdo desse estudo na busca de conhecer a realidade do processo de inclusdo escolar do
estudante com deficiéncia fisica e poder compreender o uso das TIC como recurso de apoio na
inclusdo escolar deste estudante, em especifico, aqueles que sdo egressos da Educacgéo Precoce,
na Educacdo Infantil do Sistema Publico de Ensino do Distrito Federal. Diante destas questfes

elencadas foram tracados os seguintes objetivos:

» Objetivos:

» Objetivo Geral
» Compreender o uso das TIC, como recurso de apoio para a incluséo escolar da crianca

com deficiéncia fisica, egresso da Educacdo Precoce, na Educacdo Infantil do Sistema Publico
de Ensino do Distrito Federal.

» Objetivos Especificos

» Mapear as escolas com oferta da Educacédo Infantil que tem o estudante egresso da
Educacao Precoce e com deficiéncia fisica.
» |dentificar a escola, e conhecer o perfil do professor, da turma e das criangas com

deficiéncia fisica, egressa da Educacdo Precoce, matriculadas na Educacdo Infantil do Sistema

Publico de Ensino do Distrito Federal em tempos de pandemia.
» Identificar, na escola selecionada, o uso das TIC como um recurso de apoio pela

turma e pela crianca com deficiéncia fisica para a aprendizagem na Educacgdo Infantil, em

situacdo de aulas remotas.
» Analisar como 0 uso remoto intencionado das TIC, como recursos de apoio e

acessibilidade, podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem e a inclusédo do estudante

com deficiéncia fisica, egresso da Educacao Precoce na turma de Educacéo Infantil.
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A pesquisa foi estruturada em capitulos, sendo que no primeiro capitulo foi realizado
uma revisdo tedrica com um levantamento bibliografico com os dados da CAPES e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), observando a convergéncia das
pesquisas com o objeto de estudo do presente trabalho. Cabe destacar que esta fundamentacéo
tedrica se pautou na tematica investigada, levando em consideracdo os artigos cientificos,
dissertacdes e teses.

No capitulo dois tornou-se importante a realizacdo de uma retrospectiva histérica da
inclusdo no Brasil na compreensdo em como a deficiéncia era percebida e quais as mudancas
que foram acontecendo, na inclusdo, ao longo do tempo com os marcos histéricos e as Leis,
uma vez que sdo a partir destes que os preceitos dao base ao processo inclusivo que foram se
constituindo e sendo construidos. Foi necessario especificar a estrutura e a organizacdo da
Educacgéo Especial e Inclusiva no Distrito Federal com o atendimento do AEE, da Sala de
Recursos, o curriculo da Educacdo Especial, o Publico Alvo da Educacdo Especial e os
estudantes com Deficiéncia Fisica, participantes da nossa pesquisa.

No capitulo trés esclarecemos a educacao das criancas no Brasil com o programa de
Educacdo Precoce e, posteriormente, da Educacao Infantil em uma perspectiva inclusiva e como
primeira etapa da educacao basica, com seus atendimentos, curriculo, organizagdo do trabalho
pedagdgico e docente, assim como as transi¢cdes pelas quais as criancas passam.

Destacamos, no capitulo quatro, a abordagem da Psicologia Historico-Cultural de
Vygotsky que considera o desenvolvimento cognitivo do estudante por meio da interagdo
social, a qual acontece a mediacao entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento, constituindo uma
abordagem para dar significado ao conhecimento da realidade e as contribui¢6es que os estudos
evidenciaram.

Foi descrito no capitulo cinco o detalhamento das TIC no cenério da educagdo em um
contexto inclusivo, em que uma prética educativa pressupde uma aproximacdo da escola com
a realidade dos estudantes e esta realidade esta repleta com recursos tecnoldgicos. Em seguida
destacamos que as instituicdes escolares, para garantir a equidade entre os estudantes, devem
garantir a acessibilidade com adaptagdes, inclusive de ferramentas tecnologicas, para o
estudante com NEE e, em especifico, para a pessoa com deficiéncia fisica.

Para o percurso metodologico, que aconteceu no capitulo seis, realizamos uma
contextualizacdo dos sujeitos e dos espagos, descrevendo os recursos metodoldgicos utilizados
durante a coleta dos dados para posterior analise e interpretacdo dos dados coletados com
analise de conteudo de Bardin (2016) com adaptacéo da Franco (2018), constante no capitulo
7.
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Nas Consideracfes Importantes retomamos aos objetivos da pesquisa com uma sintese
dos principais aspectos resultantes de todo o trabalho realizado, em que trouxemos uma reflexado
sobre os problemas elencados, observando o referencial tedrico, com discussdes de resultados
que podem trazer apontamentos para futuras investigagdes, com elementos para possiveis
contribuicdes para a realidade identificada e instigar outros pesquisadores para que possam

realizar outras pesquisas ou avancos ao estudo realizado.
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1 REVISAO TEORICA

1.1 Conhecendo a producéo existente com um recorte temporal de 2010 a 2020.

Alinhada com a proposta da pesquisa realizou-se o estado da arte que permitiu o
levantamento de pesquisas e conhecer as produgdes académicas sobre a tematica. Quanto ao
estado da arte, Lakatos e Marconi (1991), nos ensina que a pesquisa ndo precisa ser realizada
do nivel zero. Assim, esta pesquisa teve a sua investigacdo em pesquisas iguais, semelhantes
ou mesmo complementares dos aspectos da pesquisa pretendida. E os objetivos para a procura
de tais fontes foram o aumento dos esforcos na descoberta de conceitos e juizos de valores ja
manifestados. Sendo assim, teve-se acesso as principais conclusbes que outros autores
chegaram e que foram na mesma direcdo da pesquisa, confirmando ou nos levando as
discussbes das conclusdes, salientando alguns aspectos. A confirmacdo das ideias ou a nédo
confirmacdo com o aparecimento de outras ideias entre as pesquisas selecionadas, s6 pode vir
a contribuir para o0 aumento do valor da pesquisa feita. Ao realizar o levantamento bibliografico
para esta pesquisa constatou-se que 0s estudos sobre este tema ainda séo escassos. Em face
disso, o caminho percorrido nesta pesquisa combinou a busca por producdes que pudessem
ampliar a compreensao a respeito do problema e a sistematizacdo de conceitos, tendo em vista
a construcdo do objeto de pesquisa.

Para a revisdo da literatura buscou-se dados dos periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD).” A pesquisa foi realizada utilizando as bases citadas, a partir dos
sequintes descritores: uso do computador ou tecnologias ou tecnologia da informacéo e
comunicacdo, deficiéncia fisica, inclusdo e educacao infantil; (computer use Or technology OR
information and communication technologies) AND ( physical handicap) AND (inclusion) AND
(child education). Para a selecdo das tematicas de interesse da pesquisa, foram feitos critérios
de leitura de titulos e resumos com um recorte temporal de 2010 a 2020.

Dentre as 32 dissertacOes e 13 teses, apenas trés contemplavam a tematica da pesquisa,
sendo duas dissertacbes e uma tese. Ressaltando que nem todos os trabalhos conseguiram
abarcar toda a tematica da nossa pesquisa, mas tivemos o cuidado em selecionar aqueles que

possuem pontos em comum. E 0os mesmos procedimentos foram realizados em relacdo aos

6 Dados do Portal de Periddicos. E uma ferramenta para coletar informacdes na base de dados da CAPES.
Disponivel em: http://www-periodicos-capes-gov-br> Acesso: 28 de abril de 2020.

" Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind> Acesso: 29 de
abril de 2020.
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artigos, em que encontramos oito artigos, mas ap0s analises de leituras dos titulos e resumos
apenas dois foram selecionados, sendo estes 0s que mais dialogavam com a nossa pesquisa.
Ap0s a selecdo e a leitura de todos os trabalhos pesquisados alguns dados obtidos foram
organizados em dois quadros, sendo o primeiro os trabalhos de dissertacdes e tese com: titulos,
area, instituicdo de ensino, autor/ano e tipo de trabalho (Quadro 1), no segundo, os artigos da
CAPES foram descritos os titulos, periodico, autor/ano e quartil (Quadro 2). Na sequéncia, a

analise e a sistematizacdo do material pesquisado forma apresentadas com as ponderaces.

QUADRO 1: DISSERTACOES E TESE QUE ABORDAM O TEMA DA PESQUISA

N° Titulo Area Instituicéo de Autor/Ano Tipo de
Ensino Trabalho
1. Efeitos dosrecursos de baixa Centro de Universidade Sao Zuttin,

tecnologia nas atividades Educacdo e Carlos (UFSCar) Fabiana da Dissertagédo
ludicas para criancas com Ciéncias Silva, 2010.
paralisia cerebral na Humanas.

Educacdo infantil.

2. Design de recursos e Poés-Graduagdo Universidade Martins, Dissertacéo
estratégias em tecnologia em Design Federal do Rio Daianne
assistiva para acessibilidade Grande do Sul Serafim, 2011
ao computador e a (UFRGS).

comunicacdo alternativa.

3. O programa um computador Faculdade de Universidade Casarin, Tese
por aluno (PROUCA) e a Educacdo Federal do Rio Melénia de
inclusdo de alunos com Grande do Sul Melo, 2014.
deficiéncia. (UFRGS).

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

QUADRO 2: ARTIGOS QUE ABORDAM O TEMA DA PESQUISA

N° Titulo Periddico Autor/Ano Quartil

1. Usodas TIC naescola: Revista Europeia de Helena  Lindstron, Educacéo Especial:
uma comparacgdo entre  Educacdo para Mats Granlund e Q3.
estudantes com e sem  Necessidades Helena Hemmingson/

deficiéncia fisica. Especiais. 2011.
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2. Uso de adaptagbes, Springer Nature: Coleman, Mari Beth; Educacéo Especial: Q3
tecnologia assistiva e Jornal das Cramer, Stephanie; Psicologia do
educacdo especial dos deficiéncias fisicas e Park, Yujeong e Bell, Desenvolvimento: Q4
educadores de arte do desenvolvimento  Sherry. /2015. Reabilitacdo: Q4
para alunos com
deficiéncias  fisicas,
visuais, graves e
multiplas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Assim sendo, Zuttin (2010) em sua dissertacéo, teve como objetivo descrever os efeitos
do uso dos recursos de baixa Tecnologia Assistiva para uma crianga com paralisia cerebral do
tipo espéstica no contexto escolar da Educacdo Infantil, a partir do diagnostico das
necessidades, calcado na percepcdo do professor e na elaboragcdo e implementacdo de um
conjunto de estratégias/recursos para favorecer a brincadeira. E importante estudar a inclusdo
da crianca com deficiéncia fisica de forma que possa possibilitar a transformacéo na sociedade
e 0 reconhecimento da diversidade humana e, a partir disso, oportunizar recursos que possam
favorecer todo este processo inclusivo (SASSAKI, 1997). O seu estudo envolveu trés criancas,
de 4 e 5 anos, com paralisia cerebral tipo espastica, sendo um tetraplégico, um hemiplégico e
um diplégico & e educadores que atendiam estas criangas no contexto da Educacéo Infantil.

Vale destacar que na pesquisa de Zuttin (2010) as criangas passaram por uma avaliagao
individual, realizada pela docente, de acordo com a Medida de Desempenho Ocupacional
Canadense — COPM °. A COPM ¢ uma medida individualizada criada para ser usada pelos
terapeutas ocupacionais com a finalidade de detectar mudancas na autopercepcdo do paciente
em relagdo aos problemas encontrados no seu desempenho ocupacional. E com isso foi possivel
possibilitar os recursos de TA implementados, destacando-se: cadeiras adaptadas para
posicionamento adequado na sala de aula, na caixa de areia e em atividades no chédo; adaptacédo
de tesoura, lapis, pincel, livro, colher e modificacBes para as atividades de desenho e pintura.
Nos resultados, a autora aponta a melhora no grau de desenvolvimento da crianca e na satisfacéo
da professora, com melhoras do desempenho da crian¢a e em sua participacdo nas atividades
ludicas, verificadas através da Avaliacdo do Comportamento Ludico — ACL (FERLAND, 2006)

8 No documento a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais- deficiéncia fisica, sdo tipos
de deficiéncia fisica: a tetraplegia: perda total das fun¢Bes motoras dos membros inferiores e superiores;
hemiplegia: perda total das fun¢des motoras de um hemisfério do corpo (direito ou esquerdo) e diplegia: paralisia
que acomete as mesmas partes de ambos os lados do corpo; paralisia bilateral (BRASIL, 2006).

° De acordo com o Conselho Federal de Fisioterapia e Terapeuta Ocupacional (COFFITO) esta medida esta sendo
utilizada, atualmente.
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antes e depois da intervencdo. A autora considerou que os instrumentos usados se mostraram
sensiveis e adequados, registrando as alteracdes apresentadas pelas criancas e mudancas apos a
intervencdo, destacando as intervengdes que se basearam na confeccdo de brinquedos adaptados
com acionadores, mobili&rios adaptados em Policloreto de Vinila (PVC), além de oOrteses de
membros superiores e inferiores.

Nesta pesquisa de Zuttin (2010), vale uma pequena observacao em relagédo ao teste que
foi feito com as criancas, o COPM, sendo realizado por um terapeuta ocupacional e, na
realidade escolar do Distrito Federal, ndo se pode contar com este profissional (a néo ser que a
crianga tenha este atendimento por conta da familia) e, neste caso, nossas escolas publicas
contam com uma equipe multidisciplinar (professora da sala de recursos, pedagogo, psicélogo,
orientadora e coordenacdo pedagdgica) que oferece o suporte do qual o professor precisa para
uma avaliacdo. Outro ponto importante € com relacéo a preocupacdo em realizar esta avaliacéo
para, entdo, chegar aos recursos necessarios e adequadas as criangas com deficiéncia fisica,
realizando assim a intervencdo devida e necessaria, € 0 que se acredita a ser feito antes da
decisdo sobre 0s recursos a serem utilizados.

Deve-se levar em consideracdo que para Zuttin (2010, p. 32) a “deficiéncia motora pode
interferir no desenvolvimento das habilidades da crianca com deficiéncia fisica, assim como na
realizacdo de atividades dentro dos padrdes funcionais” que sdo consideradas normais para uma
crianca, 0 que pode resultar nas restri¢cbes de suas atividades educacionais e ladicas, com isso
cabe a escola oferecer oportunidades para que esta crianga possa desenvolver-se. E, para
auxiliar o professor no sentido de nortear seu trabalho pedagdgico e sua préatica dentro da
Educacao Infantil, esta a sua disposi¢do o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI) de 1998, em que aponta metas de qualidade para o ensino infantil, visando
contribuir para o desenvolvimento integral das criancas, de suas identidades e de sua capacidade
de crescer como cidaddos (BRASIL, 1998). Ainda sobre a orientacdo pedagdgica, vale destacar
a presenca destas criancas com deficiéncia fisica no ensino regular infantil, suscitando a
necessidade de programas para avaliar e propor recursos para facilitar a participacdo delas em
todas as atividades escolares. Nesse sentido, estas colocacdes da autora, vdo ao encontro de que
se acredita sobre o trabalho pedagdgico do professor, especificamente o da Educacédo Infantil
em uma perspectiva inclusiva, em que se faz uma avaliagéo e, posteriormente, 0 recurso pode
ser adaptado dando o apoio e rompendo obstaculos que a crianga precisa para que seja garantida
a sua participacéo, de forma igualitaria, com todos em sala de aula.

Zuttin (2010) ainda destaca o quanto as novas tecnologias tém se tornado um importante

recurso para a inclusdo da crianca com deficiéncia fisica e estes recursos podem ser
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denominados como Tecnologia Assistiva (TA), ajudas técnicas, tecnologia de apoio ou de
suporte ou autoajudas. O termo Assistive Technology traduzido no Brasil como Tecnologia
Assistiva, foi criado oficialmente em 1988, como importante elemento juridico dentro da
legislacdo norte-americana, em decorréncia da necessidade de padronizar os conceitos e as
categorias para uma elaboracdo mais precisa das leis (BERSCH; TONOLLI, 2008).

Segundo Bersch (2006), a TA tem como objetivo primordial o de propiciar as pessoas
com necessidades especiais, maior independéncia, melhoria na qualidade de vida e inclusao
social, pela ampliacdo da comunicagdo, mobilidade e/ou aprendizagem. Bersch (2006),
classifica as TA nas seguintes modalidades: auxilios para a vida diaria e vida pratica, materiais
pedagdgicos e escolares especiais; comunicacdo aumentativa e alternativa; recursos de
acessibilidade ao computador; adequacéo postural (mobiliario e posicionamento) e mobilidade;
recursos para cegos ou pessoas com visao subnormal; recursos para surdos ou pessoas com
déficits auditivos; projetos arquitetdnicos para acessibilidade; adaptagcdes em veiculos escolares
para acessibilidade, dentre outros aspectos.

Por fim, Zuttin (2010, p. 131) avalia que sua pesquisa trouxe “contribui¢des para a area
de Educacao Especial’, ao desenvolver e sistematizar estratégias de intervengdo no contexto
das brincadeiras de criancas com Paralisia Cerebral e indicar diretrizes e beneficios do uso de
TA como um recurso facilitador no processo inclusivo. Para futuros estudos, ela sugere o
aumento da amostra e a realizacao de folow-up para verificar a duracéo do efeito produzido em
relacdo ao uso dos recursos de baixa TA para criangas com paralisia cerebral no contexto da
Educacdo Infantil. Acredita-se que a fala da autora na questdo do folow up, leva a um
entendimento de que quando ha um feedback, torna-se importante e traz seguranca em futuras
acOes para estes estudantes com deficiéncia fisica. E este retorno pode acontecer por meio de
pesquisas que discutem a relevancia de se investir no campo de TA como recurso de apoio para
0 processo de incluséo destas criangas (ZUTTIN, 2010).

Corroborando com a pesquisa acima, enquanto o uso de tecnologias como um recurso e
proporcionando a inclusdo, Martins (2011) propds em seu estudo uma metodologia para
avaliacdo da acessibilidade ao computador e a comunicacdo do estudante com deficiéncia fisica.
Foi realizada uma pesquisa-agéo, envolvendo os professores AEE num processo de avaliagdo
guanto ao acesso ao computador e a comunicagéo alternativa de seus discentes. Foram relatados
e analisados quatro casos de criancas com deficiéncia fisica que frequentam o AEE em quatro
escolas publicas da Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis. Um dado importante dos
participantes nesta pesquisa foi que destes 04 estudantes, 03 foram estudantes indicados pela

Coordenagdo de Educacdo Inclusiva da Secretaria de Educacdo e ja haviam participados de
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outra pesquisa sobre TA (BERSCH, 2009), mas os professores AEE destes discentes ndo
participaram. E cada um destes professores trabalhou com os estudantes, sujeitos desta
pesquisa que, apresenta necessidade de instrumentalizagcdo com recurso de TA para acesso ao
computador e a comunicacgéo. Para a autora uma das dificuldades destes professores foram saber
se 0 estudante estava aprendendo, pois ndo conseguiam se comunicar de forma verbal e escrita.
Outra dificuldade é a auséncia do estudante no atendimento na Sala de Recursos (SR): pais
alegavam dificuldade de locomocéo do estudante e de transporte, ou por causa do mal tempo
ou saude fragil da crianga, e, que durante a pesquisa foi percebido, pela fala da professora, que
por causa da deficiéncia fisica da crianca ele foi taxado de incapaz ou ineficiente. Percebe-se
gue uma das grandes dificuldades, para quem atua na sala de recursos, € a infrequéncia dos
estudantes porque retornar no contraturno fica complicado. Alguns moram longe, outros tém
salde muito fragil, outros os pais ndo tém como levar, sdo diversas situacbes. Assim, ha
necessidade de outras estratégias, como realizar atividades, no horario de aula, que possam
envolver toda a turma, beneficiando o estudante com NEE que ndo pode vir a sala de recursos,
no contraturno.

Martins (2011) coloca que para 0 acesso, permanéncia e aprendizagem do estudante
com deficiéncia fisica na escola sdo realizadas diversas iniciativas, como formacgéo continuada
dos professores, implantacdo das salas multifuncionais, adequacdo arquitetdnica para
acessibilidade na escola e o desenvolvimento de pesquisas. Vale dizer que nossa pesquisa vai
de encontro com a fala de Martins (2011) no sentido de que as criancas com deficiéncia fisica,
que séo matriculadas na escola, devem encontrar professores regentes capacitados e professores
AEE especializados com SRM para atendimento, com adequacdo dos recursos para a
acessibilidade em todas as dependéncias da instituicdo, lembrando que em uma perspectiva de
sociedade e educacdo inclusiva, parafraseando Souza (s/d) a escola é que deve ser adaptada as
necessidades de todos os estudantes e ndo o contrario.

Para o desenvolvimento de produtos com foco nas necessidades e habilidades dos
estudantes com deficiéncia, Martins (2011) aponta a necessidade de um trabalho em equipe nédo
apenas escolar, mas com parcerias com fonoaudiologo, fisioterapeuta, engenheiro e outros. E a
pesquisadora, parafraseando Bersch (MARTINS, 2011 p.36), aponta que “todo o projeto de TA
encontra sentido se o estudante, ao sair da escola, leva consigo o recurso que Ihe garante maior
habilidade”, sendo importante entender que o recurso é do usuario e ndo pode ficar restrito ao
espaco de atendimento especializado. Assim, para a pesquisadora, a implementacao da TA se
da, de fato, quando o recurso sai com o estudante e fica ao seu servi¢o, em todos 0s espagos,

onde for util.
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Martins (2011), concorda com Bersch (2009), quando descreve que 0 processo ideal
deve contar com avaliacdo para 0 acesso ao computador e a comunicacao para implementacao
de recursos de TA no contexto educacional, envolvendo a constituicdo de um servigo de TA
ligado a rede municipal e com um grupo de profissionais que trabalham em abordagem
interdisciplinar e uma TAteca (banco de recursos de TA) para experimentacdo e
instrumentalizacdo dos professores AEE. As avaliagcGes envolvem uma demanda identificada
pelos professores AEE e compartilhada com o professor da classe regular, a familia, e equipe
escolar e o estudante. Nesta proposta, colocada por Martins (2011) e reforcada por Bersch
(2009), nos leva a concordar com ambos, pois 0s recursos de TA sdo caros no Brasil e cada vez
mais as escolas, e estudantes necessitam destes recursos e quando se coloca estes a disposicao
fica claro que, tanto o professor do AEE quanto o professor da sala de aula e a familia
agradecem e, isso sO trard condi¢es para que a crianga consiga ser incluida e participar das
atividades em grupo e sala de aula. O uso dos recursos deve considerar o0 acesso aos conteldos
curriculares e atividades propostas para atender o curriculo escolar. Em consonancia com nossa
pesquisa acredita-se que ndo adianta realizar uma avaliacdo para 0 acesso as TIC se a escola
nédo puder disponibilizar de tal recurso e, isto exige, que aconteca de forma interdisciplinar e
com a parceria/lenvolvimento de diversos profissionais, como fonoaudidlogo, terapeuta,
designer de computacéo e outros.

Em suas conclusbes, Martins (2011), coloca que com base no reconhecimento das
necessidades e habilidades dos estudantes, o professor de AEE articulado com o professor da
classe regular e demais colegas da escola traga o plano AEE de forma a atender estas
necessidades dos estudantes com deficiéncia fisica. Nesta pesquisa foram identificadas
alternativas viaveis para acessibilidade aos recursos e as sugestfes apontadas foram conforme
as observacGes da pesquisadora, dos professores colaboradores e feedback dos proprios
estudantes. Ainda ha necessidade de avaliacdo de usabilidade dos recursos de TA para 0 acesso
ao computador (hardware e software) por usuario com deficiéncia fisica, consideracdes e
resultados do uso dos recursos de TA, para 0 acesso ao computador voltado a pessoas com
outras deficiéncias, como deficiéncia auditiva, visual e intelectual e também o desenvolvimento
dos recursos de TA e relatos de experiéncias de equipes na avaliacdo e implementacdo dos
recursos e estratégias.

Complementando as pesquisas, Casarin (2014) tem como eixo norteador duas
interfaces: a informética na Educacédo Especial e a Politica Inclusiva Brasileira que consiste em
investigar a contribuicdo do uso dos laptops educacionais do PROUCA (Projeto de um

computador por aluno) para a inclusdo dos estudantes deficientes. Os participantes foram 05
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criancas JP, S, E, V e A, que estudam nesta escola Municipal. Para analise dos movimentos
vividos em prol da inclusdo dos estudantes no contexto escolar, em que foram eleitas as
categorias Inclusdo Social, Inclusdo Digital e Inclusdo Educacional, em que se procurou
conhecer as experiéncias dos sujeitos investigados no cenério escolar, tais como experiéncias
relativas a turma, as acdes da professora, ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
familia e a tecnologia.

A implantacdo dos laptops educacionais no Brasil atende aos preceitos de um
computador por crianga (One Laptop per Child - OLPC), de oferecer oportunidades
educacionais para as criangas mais pobres do mundo, possibilitando a todos os estudantes o
acesso a artefatos projetados para promover a inclusdo social e digital e a colaboracéo efetiva a
qualificacdo da educacdo, constituindo-se em uma ferramenta para a inclusdo educacional.

Casarin (2014) destacou os aspectos relativos a tecnologia de acessibilidade e de
usabilidade oferecidos no PROUCA, sendo elementos que compdem a complexidade do uso
dos laptops educacionais por pessoas com deficiéncia e a possibilidade da promocdo da
inclusdo social, digital e educacional. Foi observado o papel da informatica na Educacédo
Especial como propulsora de novos caminhos para 0 processo de ensino e aprendizagem
oportunizado pelo uso das TIC. A incorporacdo da TIC na escola e a promocao de acesso a
informatica resultaram na possibilidade de igualdade social para todos aqueles com deficiéncia,
lembrando que "o computador na escola é um recurso flexivel" que pode ser adaptado as
diferentes necessidades de cada estudante (CASARIN, 2014, p. 47).

Foi elaborado um mapeamento de TA que, de acordo com Casarin (2014), envolvendo
0 uso de tecnologias digitais, sendo identificadas 89 ferramentas de hardwares, softwares e
orteses indicadas para promocédo de acessibilidade digital. Dentre as deficiéncias, a que mais
pdde contar com tecnoldgicas provedoras de acessibilidade foi a deficiéncia fisica. Durante a
investigagdo, foi presenciado varias vezes queixas dos professores e tutores quanto a falta de
acessibilidade do laptop oferecido ao sujeito, as vezes deixavam a desejar principalmente para
guem tem alguma dificuldade motora, porque ele era muito pequeno. As questdes relativas a
acessibilidade estdo voltadas para a falta de conhecimento dos professores, dos tutores e ate
mesmo dos técnicos que participaram da implantacdo do programa, pois a grande maioria néo
recebeu formacdo para atuar com os hardwares, softwares e artefatos com interfaces de
acessibilidade digital.

Para Casarin (2014) os computadores e todo o arsenal de artefatos tecnologicos de que
se dispde ndo servem meramente ao carater instrumental e restrito do uso das tecnologias, ha

de se pensar em Politicas Publicas que possam atender os professores para a promocéo de
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mudancas, possibilitando o alargamento de horizontes escolares e a reducdo do indice de

exclusio:

Politicas Publicas com acfes expressas como PROINFO, a Plataforma
Paulo Freire, o Portal do Professor, a Universidade Aberta do Brasil,
sdo de suma importancia para garantir que as TIC possam trazer
alteragcBes no processo educativo, porém € preciso que elas sejam
compreendidas e incorporadas pedagogicamente. (Casarin, 2014 p.
169).

Em suas consideracdes finais, Casarin (2014), aborda que o fato de os estudantes
estarem usando os laptops, utilizando-os como ferramentas para pesquisar e estudar viabilizou
a eles o principio de equidade, ocasionando um novo olhar sobra a inclusao digital e novos
olhares acerca da tecnologia. Algumas situacbes merecem atencdo como os laptops que eram
entregues sem carregar e nas salas ndo tinham tomadas suficientes para todos, além da
infraestrutura, vale salientar as condi¢des das maquinas, o sinal da internet também era instavel,
pois faziam professores e estudantes esperarem para realizar as atividades, mas a pesquisadora
acredita que com diélogo, colaboracdo e apoio, grupos e sujeitos podem permitir que estes
laptops do PROUCA possam ser incorporados como artefatos provedores de maiores condi¢des
para a inclusdo nas escolas do Brasil. Ainda, de acordo com o autor, pode-se afirmar que, a
escola enfrenta hoje, no que concerne a estratégias para a inclusdo, uma abertura social e
democréatica ampla e de respeito as diferencas, que, no entanto, ainda permanece fechada aos
conhecimentos tecnoldgicos impostos pela sociedade da informacdo. H4, na escola, um
processo de valorizacdo e aplicacdo de antigos conhecimentos, métodos, estratégias e recursos,
sem perceber 0 quado necessario se faz o dominio de novos saberes e 0 uso de novas ferramentas
disponiveis a todos.

Buscando determinar o uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC) nas
atividades escolares de dois grupos de estudantes com e sem deficiéncia fisica, Lindstron,
Granlund e Memmingson (2012), tiveram em seu artigo o objetivo de determinar, compostos
por aqueles que usaram e aqueles que ndo usaram, um dispositivo de tecnologia assistencial e
fazer uma comparacdo com criancgas da populacdo em geral. O potencial das TIC para melhorar
o0 ensino foi documentado, e essas tecnologias sdo conhecidas por serem valiosas como uma
ferramenta educacional para todos os estudantes. Ficou demonstrado que os estudantes com
deficiéncia fisica fizeram mais uso da tecnologia em comparacéao aos estudantes que ndo tinham
deficiéncia.

Lindstron, Granlund e Memmingson (2012) afirmaram que, apesar das vantagens dos
computadores, 0 seu uso na escola esta longe de ser ideal para estudantes com deficiéncia fisica

e que sua implementacdo tem sido lenta em comparagdo com o uso de computadores na
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sociedade como um todo. Este dado da pesquisa é interessante, pois pouco se sabe sobre como
os estudantes com deficiéncia fisica que usam as TIC na escola, e os estudos realizados sdo
poucos. A pesquisa indica que o uso de um computador nas atividades escolares por estudantes
com deficiéncia fisica est& longe de ser o ideal e que podem ser necessarios esforcos para torna-
lo mais difundido. Dessa forma, € importante identificar os tipos atuais de uso de computadores,
assim como outros recursos necessarios para os estudantes com deficiéncias fisicas e ter uma
ideia de quais fatores podem ser benéficos para acelerar o uso destes e que possam atender este
publico em especifico.

Os fatores que facilitaram a participacéo de estudantes com deficiéncia fisica na escola
em diferentes tipos de atividades de informatica foram: a sua idade, uso de computadores pelos
professores na escola, frequéncia de uso de computadores pelos estudantes nas aulas e se as
criangas frequentavam ou ndo as escolas regulares. Lindstron, Granlund e Memmingson (2012)
fazem uma critica quando afirmam que, os computadores sdo menos utilizados em escolas
especiais do que nas escolas regulares. E que o uso dos computadores em escolas regulares, em
comparac¢do com umas escolas especiais, foi outro fator que teve um impacto positivo na
participagdo dos estudantes nas atividades de informatica. E, eles chegaram & concluséo, de
que os professores de escolas especiais estejam focando no ensino das habilidades de seus
estudantes, e ndo no conhecimento da disciplina; isto é, eles promovem o uso do computador
como uma ferramenta alternativa para a aprendizagem e, portanto, dependem menos do uso do
computador para procurar informacdes, fazer apresentacdes etc.

Para Lindstron, Granlund e Memmingson (2012) estas descobertas confirmam o papel
principal do professor em ajudar os estudantes com deficiéncia a obter computadores como uma
ferramenta educacional com multiplas funcionalidades. Os regulamentos da escola na Suécia
enfatizam a participacdo em atividades educacionais como um direito, isto é, de uma
perspectiva de igualdade (UNESCO 1994; UNICEF 1989), e espera-se que todos os discentes
participem das mesmas atividades na escola, independentemente, deles terem ou ndo uma
deficiéncia ou de precisam de um recurso baseado em computador.

Em relacdo a Colemam, Cramer e Bell (2015) tiveram como objetivo em seus estudos
0 de examinar o uso de adaptacOGes de educadores de arte, incluindo TA, e seus suportes
relatados por pessoal de educagdo especial para atender as necessidades de estudantes com
deficiéncias fisicas, sensoriais, graves e multiplas na sala de aula de arte. Setenta e sete
professores de arte responderam a uma pesquisa on-line que consistia em conhecimento e
preparacdo, estratégias e recursos percebidos, incluindo TA, usada na sala de aula de arte. Os

professores de arte geralmente atendem estudantes com deficiéncias significativas por um
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periodo limitado de tempo e possuem conhecimentos especificos sobre deficiéncias, enquanto
os professores de educacao especial entendem as necessidades de cada crianga, mas tém pouco
conhecimento sobre o curriculo de artes. Portanto, a questdo torna-se: "de quem é a
responsabilidade de garantir que todas as adaptacGes que possam melhorar 0 acesso a arte sejam
maximizadas na sala de aula de arte para um estudante com deficiéncia?" (COLEMAM,
CRAMER, BELL, 2015, p.7). Idealmente, ocorreria uma estreita colaboracdo entre o educador
especial, o educador de arte e o paraeducador (apoios pessoais e sem formacéo na area de artes),
se aplicavel, e todos esses profissionais seriam especialistas em adaptar a sala de aula de arte
para atender as necessidades especificas de cada crianga. Com base na escassez de pesquisas
nessa area e na literatura mais ampla sobre inclusdo, para os estudantes com deficiéncia, a
educacdo artistica pode fornecer maneiras de praticar habilidades motoras finas, aumentar as
oportunidades de se envolver em vérias formas de dominio e aumentar a capacidade de resolver
problemas.

Assim, os pesquisadores Colemam, Cramer e Bell (2015), parecem sugerir que 0s
estudantes com deficiéncias fisicas, visuais, graves ou mdltiplas nem sempre recebem apoio
que torna a aula de arte a mais significativa possivel, permitindo-lhes maior independéncia e
participacdo. Com base em seus resultados, os programas de treinamento de professores em
arte-educacdo precisam incorporar mais instrucdes ao fornecer tarefas, avaliacdes e adaptacdes
significativas. Os programas de treinamento de professores em educacdo especial precisam
incorporar mais instrugdes sobre: (a) como as adaptacgdes, incluindo TA, podem ser usadas na
sala de aula de arte para tornar as experiéncias mais significativas, (b) praticas eficazes para
colaborar com professores de arte e (¢) métodos para o treinamento de paraeducadores para
fornecer apoio adequado na sala de aula de arte.

Além do mais, segundo Colemam, Cramer e Bell (2015), é necessario que haja mais
pesquisas colaborativas para desenvolver novas maneiras de garantir que todas as pessoas
possam participar da experiéncia de criar e responder ao mundo ao seu redor. E torna-se
essencial que o campo da educacdo comece a reconhecer a importancia da instrugéo artistica de
qualidade para os estudantes com deficiéncias fisicas, visuais, graves e multiplas. Devem ser
envidados esforcos para garantir que professores de arte, professores de educacdo especial e
paraeducadores tenham treinamento adequado, tempo para colaboracdo e ferramentas
apropriadas, incluindo TA, para que a instrugéo artistica produza beneficios significativos para
todos os estudantes.

Neste sentido, as reflexdes trazidas ao longo do texto, séo as que foram consideradas

importantes e que, dialogam com a nossa pesquisa, tendo alguma relagéo e pontos em comum.
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Em conclusdes como as de Zuttin (2010, p. 130) que considera relevante se investir no campo
da TA como recurso de apoio para o processo de inclusdo da criangca com deficiéncia fisica; e
as de Martins (2011), em que a sua dissertacdo traca paralelos entre os campos da Educacao
Inclusiva, da Tecnologia Assistiva, envolvendo principalmente as areas da Comunicacao
Alternativa e Acesso ao Computador, e do Design, nos levam ao entendimento de que faz-se
necessario a investigacdo e o desenvolvimento de trabalhos académicos que precisam ser
realizados para que as instituicdes escolares, melhor, todas as instituicdes de um modo geral,
possam saber e entender quais recursos tecnoldgicos estdo disponiveis para criangas com
deficiéncia fisica e que podem servir de apoio ao professor e, nesta perspectiva, acreditamos
gue nossa pesquisa podera dar a sua contribuicao.

Apbs arevisdo da literatura foram evidenciadas algumas discussdes sobre a inclusdo das
criangas com deficiéncia fisica na educacdo infantil e como as tecnologias foram utilizadas
pelos educadores com recursos de apoio, mas ndo teve a abordagem, ponto importante da nossa
pesquisa, de criangas egressas da Educacdo Precoce. Assim elencamos apenas o trabalho de
Lindstron, Granlund e Memmingson (2012) em que colocam a falta de Educacgédo Precoce nas
Escolas Especiais da Suécia, principalmente quando referenciado ao uso das tecnologias, assim
no Brasil, temos uma Educacdo Precoce fundamentada na literatura da neuropediatria, dando
énfase nos aspectos fisiologicos do desenvolvimento e na utilizacdo de estimulos para a
promocéo deste desenvolvimento global da crianga (BRASI, 1995). Se a oferta de “estimulos”
é variada e abundante poder-se-a contar com uma condicao de desenvolvimento favoravel para
0 estabelecimento e o reestabelecimento das sinapses neurais (BOSANELLO, 1998, p. 24).
Entédo, se temos em Brasilia uma Educacdo Precoce referenciada, inclusive com o uso das TIC,
é preciso compreender como estas criangas, ao sairem da Educacdo Precoce, estdo sendo
incluidas na Educacdo Infantil e como o professor tem realizado a sua préatica pedagdgica com
0 uso destes recursos, ainda mais em uma realidade pandémica.

Os estudos demonstraram que os temas que abarcam e vao de encontro as necessidades
da crianca com deficiéncia fisica no que refere as tecnologias, possibilitaram que estes tivessem
acesso a alguns recursos importantes para a sua autonomia e independéncia em diversos
contextos, no entendimento de que este estudante possa saber que existem escolhas e
oportunidades, que mudancas podem fazer a diferenca e que eles tém o direito a uma educacgao
de qualidade de forma inclusiva com equidade, igualdade e com respeitos as diferencas de cada
um.

Diante de tudo o que foi exposto, por meio do estado da arte, compreende-se que a

sociedade e a escola precisam ser inclusivas e acolher a TODOS e isso, torna-se um grande
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desafio, 0 que nos leva a compreender que precisamos de mais pesquisas que abordem estes
temas, o que reforca a importancia desta nossa pesquisa, porque atende a estas demandas e
ainda trara estudos da educagdo especial na perspectiva de um programa de Educacao Precoce,
programa este que vem sendo reconhecido por seus trabalhos exitosos no Distrito Federal.
Temas estes que merecem destaques e atencdo de pesquisadores no ambito da Educacao
Especial voltada para a inclusdo mediada pelo uso da tecnologia em um contexto de Educacéo
Infantil.

Desta forma, para que se tenha o entendimento sobre a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) é preciso o conhecimento de aspectos
importantes da Educacdo Especial, quais movimentos foram primordiais e documentos

norteadores para que possa acontecer todo este processo de incluséo.
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2 ASPECTOS RELEVANTES DA HISTORIA DA INCLUSAO NO BRASIL

E importante o conhecimento do histérico da Inclusdo das pessoas com deficiéncias que
passa, necessariamente, pelo percurso de toda a histéria da Educacdo Especial, com suas
legislacBes e leis que possibilitaram o avanco em direcdo a uma educacdo que se torne mais
inclusiva no nosso pais. Assim torna-se necessario um historico destas leis e declaraces, e
autores que embasam, atualmente, a possibilidade de uma educacgéo inclusiva.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio no império, em 1856
acontece a Fundacdo do Institutos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC),
fundada na cidade do Rio de Janeiros e tornando assim a primeira escola de cegos do Brasil,
fundada por intermédio de D.Pedro Il. E, em 1857, a Fundagéo do Instituto dos Surdos-Mudos,
atualmente denominado Instituto Nacional da Educacgéo dos Surdos - INES. Para Sassaki (1997)
¢ nesta época que acontece a segregacdo institucional, come¢ando a preocupag¢do com 0
desenvolvimento educacional dessas pessoas através do atendimento educacional que era
oferecido geralmente nestas chamadas instituices especializadas.

Com o movimento Pestalozziano no Brasil no Estado do Rio Grande do Sul, em 1929,
e tendo como foco o atendimento das pessoas com dificuldades de aprendizagem, sendo em
1928 fundada a Sociedade Pedagdgica Pestalozzi. Chega ao Brasil Helena Antipoff 1°(1929),
grande pesquisadora e educadora de criancas portadoras de deficiéncias. Ela foi pioneira na
introducdo da educacdo especial no Brasil e traz um legado de informacg6es e aprendizagem
obtido com Johann Heinrich Pestalozzi enfatizando o trabalho na reabilitacdo e na formacéo de
recursos humanos no atendimento a pessoa com deficiéncia. Com isso, sdo implantadas as
Associagdes Pestalozzi em Minas Gerais, no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Observa-se, nesse
momento, a educacgéo especial era entendida como uma educacao voltada para as pessoas com
deficiéncia desenvolvida em local separado e especifico para isso (MAZZOTTA, 2005).

Na Santa Casa da Misericérdia, entre 1932-1943, é disponibilizado um ensino hospitalar
e 0 Lar Escola de Séo Francisco, acontece com a necessidade de acompanhar reabilitacdo de
deficientes fisicos. Mazzota (2005), de 1932-1943, relata que a Santa Casa de Misericordia
disponibilizava ensino hospitalar e o Lar Escola S&o Francisco, parte da necessidade de

acompanhar reabilitacdo de deficientes fisicos. Pode-se dizer que sdo classes especiais que

100 Instituto Helena Antipoff (IHA) é um estabelecimento pulblico de ensino especializado para a Educacgdo
Especial que leva seu nome, sendo responsavel pela elaboracéo e 0 acompanhamento de propostas que promovem
o0 desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com NEE no Rio de Janeiro (PELOSI, 2008).
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comecgam a surgir com objetivos educacionais. Assim foi fundada, na cidade do Rio de Janeiro,
a primeira “Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE” com o objetivo de atender
aos problemas relacionados a deficiéncia mental (MAZZOTA, 2005, p. 46).

A partir do século XX, as pessoas com deficiéncias comegaram a serem considerados
cidaddos com seus direitos e deveres de participacdo na sociedade, dentro de uma abordagem
assistencial, mas com o surgimento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,
DUDH, 1948), iniciam-se 0s primeiros movimentos organizados por familiares dessas pessoas.
Esta declaracdo ¢ um documento marco na historia dos direitos humanos. Elaborada por
representantes de diferentes origens juridicas e culturais de todas as regifes do mundo, a
Declaracdo foi proclamada pela Assembleia Geral das Nacbes Unidas em Paris, em 10 de
dezembro de 1948, ela estabelece, pela primeira vez, a protecdo universal dos direitos humanos
em seu Artigo VII, em que todos sdo iguais perante a lei e tém direitos, sem qualquer distin¢do
e discriminag&o, a igual protegéo da lei.

Com a Lei N°4.025 de 20/12/1961 é construida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, determinando a educacdo como um direito de todos, sendo dever do
Ministério da Educacdo e Desporto a formulacgdo, avaliagdo e o cumprimento da legislacdo
educacional (BRASIL, 1961). Da um destaque em relacdo as pessoas com deficiéncia, sendo
elaborado um titulo especial ao tema, 0 TITULO X — Da Educacéo dos Excepcionais (BRASIL,
1961, p. 16):

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacdo, e relativa & educagdo dos
excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencgoes.

Vale destacar este Titulo pela sua relevancia nacional no cenério da educacao da pessoa
com deficiéncia, uma vez que, por meio desta legislacdo foi garantido, pela primeira vez, o
direito dos excepcionais a educacéo.

A partir da Lei 5692/71, altera a LDBEN de 1961 ao definir tratamento especial aos
alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, ou que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento
especial. Esta lei refor¢a o atendimento dos alunos para as escolas especiais. (BRASIL, 1971).
Contudo, Mazzotta (2005) destaca que, pela primeira vez, por meio dessa lei, a educacéao
especial foi associada explicitamente ao sistema regular de ensino.

H& que se deixar claro que um sistema de educagdo verdadeiramente inclusivo e uma

sociedade inclusiva devem estar em consonancia com a legislacdo brasileira, e isso se deve a
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Constituicdo Federal de 1988, ao lancar bases bastante avancadas, permitindo a existéncia de
um sistema educacional inclusivo. A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 206, passa a garantir
0 ensino para todos em igualdade de condi¢des, complementado pelo Art. 207, que diz ser dever
da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, entre outras coisas,
o direito a educacdo, a cultura, ao respeito, além de coloca-los a salvo de discriminacéo.

Neste contexto brasileiro da Constituicdo Federal de 1988 surge na sequéncia, a Lei n°
7.853/89 (BRASIL, 1989) regulamentando o apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracao
social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e sociais. Reforcando esses
principios, outras leis garantem os direitos de criangas e adolescentes com deficiéncia, entre
elas:

- A Convencéo dos Direitos da Crianca (CDC) de 20 de novembro de 1989, adotada
pela Assembleia das NagGes Unidas e ratificada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990,
considera a crianca deficiente com direitos a cuidados especiais, educacdo e formacao
adequada, que Ihe permitam ter uma vida plena e decente, em condi¢des de dignidade, e atingir
0 maior grau de autonomia e integracao social possivel.

- A Lei n®8.069/90, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) assume e reforca a
Constituicdo no que diz respeito a igualdade de condicGes para 0 acesso e para a permanéncia
na escola e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (BRASIL, 1996).

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH (ONU,1948) a ideia de
educacao é um direito humano e para todos, porém, na década de 80 e inicio da década de 90
do século XX se intensificaram os debates a respeito de garantir efetivamente esse direito a
todas as populacdes, visto que, ao redor do globo, mais de 100 milhdes de criancas (em sua
maioria, meninas) permaneciam sem acesso ao ensino basico, e mais de 960 milhdes de adultos
(em sua maioria, mulheres), ndo eram alfabetizados. Comeca entdo um ciclo de debates e
conferéncias internacionais que se colocam metas para a erradicacao de problemas como esses.
Como importante resultado destes debates € elaborada a Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990), conhecida como declaracdo de Jomtien, porque
foi realizada na Tailandia, na cidade de Jomtien. Esta Declaragéo teve como objetivo principal
satisfazer as necessidades basicas de educacédo de todas as pessoas, propondo a elaboracédo de
metas a serem cumpridas pelos sistemas de ensino e no seu Artigo 2 este enfoque é abrangente,

tal como exposto nos Artigos 3 a 7 desta Declaracdo, compreendendo o seguinte:

Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade; concentrar a
atencdo na aprendizagem; ampliar os meios e o raio de acdo da
educacdo basica; propiciar um ambiente adequado & aprendizagem;
fortalecer aliancas (1990).



45

A Declaragdo de Salamanca (1994) constituiu como um marco legal no que diz respeito
a educacdo inclusiva, porque pela primeira vez, em contexto internacional, é realizada uma
conferéncia dentro do atual ciclo de debate exclusivamente voltada as pessoas com deficiéncia,
na época denominadas Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE).

O termo Necessidades Educacionais Especiais refere-se a todas aquelas
criancas ou jovens cujas necessidades se originam em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. As escolas tém de
encontrar maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as
que tém deficiéncias graves (1994, p. 17-18).

A realizacdo de uma Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, da qual a
declaracdo de Salamanca (1994) é fruto, consolida o debate sobre educacdo inclusiva e, tal
Declaracdo, tem sido o referencial basico para os mais recentes debates sobre Educacéo para
Todos com a denominacdo de Educacdo para Todos com a denominacéo de Educacéo Inclusiva
(MAZZOTTA, 2005). Sua prépria forma de realizacdo é um avanco no debate entre igualdade
e equidade. O principal entendimento firmado nessa declaracdo € de que as criangas com
deficiéncia se beneficiam e devem passar pelo processo de ensino-aprendizagem no ambiente

comum a todas as criangas, sendo uma escola que segue os principios da incluséo:

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condigBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangcas com deficiéncia e criangas bem-
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de
populagBes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (Declaracéo de Salamanca, 1994, p.18).

Em seguida tem-se a Convencao Interamericana para a Eliminagéo de Todas as Formas
de Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que aconteceu na Guatemala em
maio de 1999, conhecida como Convencéo de Guatemala. Essa Convencéo foi promulgada pelo
Brasil, por meio do Decreto n. 3.956/2001 dada sua importancia para a educacdo, uma vez que
exige uma reinterpretacdo da educacdo especial, no sentido da diferenciacdo e orienta
procedimentos no sentido de eliminar a discriminacdo e proporcionar a integracdo da pessoa
com necessidades especiais a sociedade.

J& as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL,
2001, p.8), “atendendo ao documento Referenciais para a Educacéo Especial e de acordo com
a Camara de Educacdo Basica sdo elaboradas para a normatizagdo dos servigcos” que estdo
previstos nos Artigos 58, 59, e 60 do Capitulo VV da LDBEN (BRASIL, 1996), e versam sobre:
artigo 58: educacéo especial, modalidade de educacdo escolar, oferecida na rede regular para
portadores de necessidades especiais, com servigos de apoio especializado; Artigo 59: os

sistemas de ensino assegurardo para o atendimentos dos alunos com necessidades especiais
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curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica com adaptacdes
curriculares; e Artigo 60: educacdo especial com o poder publico ampliara aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica de ensino regular.

Em relacdo a estes servigos, Aranha (2004, p. 48), enfatiza que deveriam ser
“observados pelos sistemas de ensino” (municipal, estadual e federal), conhecer sua demanda,
assegurar matricula de todo e qualquer aluno, planejar estratégias para responder as
necessidades educacionais dos alunos, implementar ajustes para o atendimento a todos os
alunos em classes comuns, elaborar projetos pedagogicos orientados pela politica de inclusdo,
promover agdes de capacitacdo de professores e garantir recursos financeiros e servicos
pedagdgicos especializados.

O Brasil tem suas politicas amparadas nas a¢fes internacionais e por isso defende a
inclusdo sem restri¢do de pessoas com deficiéncia. Com estes adventos e debates internacionais
e, ainda leis brasileiras com seus decretos valeram para o repensar da educagdo como um todo
no territério nacional, devendo entender que a diversidade faz parte da realidade de todo o
processo educacional e assim o conceito de inclusdo se faz urgente nas politicas de Educacao
Especial, fazendo-se além da integracdo. Assim, tem-se nas Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial para a Educacdo Basica (BRASIL, 2001), o conceito de inclusdo:

Inclusdo entende-se como a garantia, a todos, do acesso continuo ao
espaco comum da vida em sociedade, sociedade esta que deve estar
orientada por relagdes de acolhimento a diversidade humana, de
aceitagdo as diferencas, de esforco coletivo na equiparacdo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensdes da vida (2001, p. 20).

Os preconceitos que existem em relacdo a inclusdo poderdo ser eliminados através de
acOes de sensibilizacdo da sociedade e, em seguida, mediante a convivéncia na diversidade
humana dentro das escolas inclusivas e de toda uma sociedade inclusiva. Resultados ja existem
qgue comprovem a eficacia da educacdo inclusiva em melhorar os seguintes aspectos:
comportamento da escola, no lar e na comunidade; resultados educacionais senso de cidadania,
respeito mutuo, valorizacao das diferengas individuais e aceitacdo das contribui¢Ges pequenas
e grandes de todas as pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, dentro e fora
das escolas inclusivas (MANTOAN, 1997; STAINBACK & STAINBACK, 1999).

Entre os varios documentos que tratam sobre a educacgéo inclusiva estdo a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2011), Plano Nacional de Educacgéo
em Direitos Humanos (BRASIL, 2006) Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2009) e a Cartilha — O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular (BRASIL, 2004).
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Ha uma evidente preocupacdo em que se tenha orientacdo as areas que atuam com a
incluséo de pessoas com deficiéncia para se tornar efetiva, mas a complexidade e diversidade
constituida por este Publico Alvo da Educacdo Especial exigem orientagcBes que sejam
normatizadas e apresentadas. Em 2014, no segundo semestre, foi aprovado o Plano Nacional
de Educacdo para o decénio 2011-2020 (BRASIL, 2014) e segue a orientacdo em seu Artigo 8,
paragrafo 2° que os estados, municipios e o Distrito Federal devem estabelecem em seus planos
de educacgdo, metas que garantam o atendimento ao estudante com NEE e assegure um sistema
inclusivo em todos os niveis. As metas do PNE (BRASIL, 2014) que incluem a educacdo
infantil, direta ou indiretamente, séo:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacéo
bésica.

Meta 4: universalizar, para a populagio de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superlotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacédo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de
modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos
iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino
fundamental; 5,2 no ensino médio.

Todas estas metas e leis apresentadas precisam, efetivamente acontecerem e, ao oferecer
condicdes a pessoa com deficiéncia, para o seu desenvolvimento com equidade de
oportunidades, disponibilizando recursos acessiveis para a sua aprendizagem e convivendo com
seus pares é tornar estas leis uma garantia para a inclusao destes estudantes.

E para que esta garantia aconteca ha de se considerar que a inclusdo tem sido orientada,
segundo Mantoan (2003), de que todos os estudantes podem aprender no seu tempo e o jeito
que Ihe s&o idiossincraticos. No entendimento de que a profundidade e forma de adaptar as
atividades constituem-se em desafios para o professor inclusivo trabalhar com os conteudos. E
preciso buscar o ensino para formar cidadaos, e a educacao deve ter esse papel de recriar e rever
tudo que precisa ser desconstruido. Educacéo esta vista como, verdadeiramente, igualitaria para

todos!!
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2.1 Estrutura e Organizacao da Educacdo Especial/Inclusiva no Distrito Federal

Para as Instituicdes de ensino regular a Educacao Especial, de acordo com a Orientacédo
Pedagogica da Educacao Especial (DISTRITO FEDERAL, 2010) e o Curriculo em Movimento
da Educacdo Bésica — Educacdo Especial (DISTRITO FEDERAL, 2013), deve ter sua estrutura
e organizacdo com o Atendimento Educacional Especializado, Sala de Recursos e o Curriculo

da Educacéo Especial.
2.1.1 Atendimento Educacional Especializado — AEE

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) o
AEE é um servico da Educacdo Especial que [...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos
(SEESP/MEC, 2008). Com a Resoluc¢éo n° 04/2009 do CNE/CEB instituiram-se as Diretrizes
Operacionais para Atendimento Educacional Especializado em Educacéo Baésica, definindo a
institucionalizacdo do atendimento educacional especializado e a necessidade de que 0 mesmo
passe a integrar o projeto politico pedagdgico da escola, prevendo a participacdo da familia e a
elaboracdo de Plano de Atendimento Educacional Especializado - AEE por parte de professor
especializado. E ainda de acordo com a NOTA TECNICA N° 24 / 2013 / MEC / SECADI /
DPEE o professor de AEE deve:

Acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum e nos demais
ambientes da escola, considerando os desafios que estes vivenciam no
ensino comum, os objetivos do ensino e as atividades propostas no
curriculo, de forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua
aprendizagem. Este atendimento prevé a criagdo de redes intersetoriais
de apoio a inclusdo escolar, envolvendo a participacdo da familia, das
dreas da educagdo, saude, assisténcia social, dentre outras, para a
formacdo dos profissionais da escola, 0 acesso a servigos e recursos
especificos, bem como para a insercdo profissional dos estudantes
(BRASIL, 2013, p. 2-3).

Este atendimento, institucionalizado pelo Projeto Politico Pedagdgico da institui¢éo
escolar, deve ser pensado de forma, complementar e suplementar, e ndo podendo ser
substitutivo a classe comum e que possa atender o estudante com deficiéncia, assim para as
Diretrizes Operacionais da Educagéo Especial para o Atendimento Educacional Especializado

na Educacdo Basica (BRASIL, 2009) em seu Artigo 5° coloca que o AEE:

E realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso
da escolarizacéo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
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Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009, p. 2)

Na Resolugéo N° 4 de 2009 estabelece que “para atuagdo no AEE, o professor deve ter
formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
educagao especial” (BRASIL, 2009, p. 3). Nao ha, nos documentos, a indicagdo de uma
formacdo inicial distinta. Em Brasilia— Distrito Federal para atuar na Sala de Recursos é preciso
que tenha curso de AEE, tenha aprovacédo pela diretoria do Ensino Especial para estar apto a
atuar em sala de recursos e, para esta aptiddo faz-se uma entrevista onde séo exigidos alguns
documentos comprobatorios de ja ter atuado em classe especial e cursos especificos para quem
for trabalhar com deficiéncias especificas como auditiva/sudorcegueira e visual. Anualmente é
langada uma portaria pela SEEDF para os critérios desta aptid&o.

Houve a alteracdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 com a Lei n® 12.796, de
4 de abril de 2013, assegurando a educacao obrigatoria dos quatro aos dezessete anos. Com esta
lei é apontada que o AEE deve ser gratuito a todos os alunos com NEE. Considera que esse
atendimento deve ser transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na
rede regular de ensino com atendimento no contraturno, mas também s&o ofertados o AEE na:
Educacdo precoce; Centro de Ensino Especial; Classe hospitalar; Atendimento domiciliar e
Atendimento educacional especializado a criancas com altas habilidades/superdotacédo
(BRASIL, 2013).

No entanto, vale ressaltar a Lei n°® 13.146 de 2015, Lei Brasileira de Incluséo da pessoa
com deficiéncia (BRASIL, 2015)) no seu capitulo 1V aborda o direito a educacdo, com base na
Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, devendo ser inclusiva e de qualidade
em todos 0s niveis de ensino, garantindo condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras, desta forma, o AEE é contemplado. E 0 que chama a atencdo sdo as ofertas destes
servicos e recursos de acessibilidade para os estudantes com NEE, na medida em que ao
eliminar estas barreiras, por meio de estratégias pedagogicas, ha sucesso em seu processo de

desenvolvimento e a sua inclusdo escolar.

2.1.2 Sala de Recursos

A partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008), em 02 de outubro é homologada a Resolucgéo n° 4, de 2009, do Conselho Nacional de
Educagéo (CNE) que garante aos NEE a dupla matricula nas redes do ensino regular e nas Salas

de Recursos Multifuncionais, bem como a garantia ao Atendimento Educacional Especializado
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— AEE como complemento a escolarizacdo diminuindo a exclusdo na sala de aula do ensino

regular e na sociedade, encontra-se no Artigo 2 desta resolucdo (BRASIL, 2009):

As Salas de Recursos Multifuncionais compreendem como espagos da
escola onde se realiza o atendimento educacional especializado para 0s
alunos com necessidades educacionais especiais, por meio de
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem centradas em um novo
fazer pedagogico que favorecam a construgdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem
da vida escolar (2009).

Segundo o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2010) a sala de recursos € um ambiente pedagdgico, localizado em
escolas do ensino regular, sendo seu atendimento realizado pelo professor AEE, e tem como
objetivo prover alunos, orientando os sistemas de ensino para garantir a transversalidade das
acOes da educacgdo especial no ensino regular e o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem, de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado por professor especializado, com vistas a atender alunos, pablico-
alvo da Educacdo Especial, matriculados na rede regular publica de ensino. Assim temos Sala
de Recursos Generalista, Sala de Recursos Multifuncionais, Sala de Recursos Especificas para
alunos com Deficiéncia Auditiva/Surdocegueira e Sala de Recursos Especificas para alunos
com Deficiéncia Visual. (BRASIL, 2010).

Para atuar como professor da Sala de Recursos, segundo este manual de orientacéo, o
docente precisa estar habilitado, assim torna-se necessario este professor ter acesso e saber
utilizar as tecnologias, pois as salas recebem recursos especificos para ajudar os estudantes a
potencializarem o aprendizado. Dentre os equipamentos que a SRM recebe estdo os mobiliarios,
materiais didatico/pedagodgicos e recursos para deficiéncia visual, Software Comunicacdo
Alternativa e equipamentos de Informéatica (BRASIL, 2010). Para Galvdo Filho (2012) é na

sala de recursos que os alunos aprendem a utilizar os recursos de Tecnologia Assistiva (TA).

2.1.3 Curriculo da Educacdo Especial: perspectivas inclusivas

O Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica Educagdo Especial (DISTRITO
FEDERAL, 2013) pode ser entendido como uma forma em dar sentido aos saberes, em um
constante repensar da pratica pedagdgica, lembrando que o saber ndo é processado da mesma
maneira de um estudante para outro. O curriculo é a ferramenta primordial para a organizacéo
didatica do processo de ensino e aprendizagem” (DISTRITO FEDERAL, 2013).

Assim o curriculo, pensado na inclusdo, dever ser além das adaptaces de contetdo,

ampliando o conhecimento de estudantes em suas experiéncias vividas. Em sua organizacdo
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curricular de Educacdo Especial tem-se concretizado em eixos transversais, partindo de uma
educacdo pela diversidade, cidadania e educacdo em e para direitos humanos e educacao para
a sustentabilidade. E os pressupostos inclusivos devem ser garantidos em curriculos em todos
os niveis de ensino (DISTRITO FEDERAL, 2013)

De acordo com a LDB n°9.394 (BRASIL, 1996), o curriculo deve ter uma base comum,
que pode ser complementada ou suplementada para atender as caracteristicas dos estudantes.
Por essa razdo, é importante reafirmar que o curriculo do estudante do ensino publico, alvo da
Educacdo Especial, deve ser o mesmo da modalidade de ensino em que 0 mesmo esta
matriculado, mas com devidas adequagdes, ou seja, precisam que sejam feitas as adequagdes
curriculares € o que esta descrito no Curriculo em Movimento da Educacédo Basica da Educacgéo
Especial (DISTRITO FEDERAL, 2013). Desta forma, pode-se destacar que a adequacédo
curricular é um direito garantido para o estudante e, estas adequac6es sdo compreendidas como
um conjunto de modificacGes do planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliagcdo no
curriculo como um todo, ou em aspectos dele, para acomodar estudantes com necessidades
especiais (DISTRITO FEDERAL, 2013).

Levando em consideracdo as especificidades dos estudantes com NEE, o curriculo
podera sofrer adaptacGes para garantir uma educacdo de qualidade a todos. O Conselho de
Educacao do Distrito Federal, na Resolucdo N° 1 DE 18/12/2018 postula que as adequacfes das
praticas pedagdgicas devem observar aspectos como a introducdo ou eliminagdo de conteudo,
a modificacdo metodoldgica dos procedimentos, flexibilizacdo da carga horaria e da
temporalidade para o desenvolvimento do contedo e avaliagdo, de acordo com a Proposta
Pedagogica da escola, respeitando a frequéncia obrigatéria (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Os contetdos elencados em cada etapa da Educacdo Basica devem também ser previstos
para os estudantes, sendo o curriculo regular tomado como referéncia basica em que sdo
adotadas estratégias metodoldgicas que visem atender especificidades de estudantes com NEE.
Deve ser colocado que o estudante ndo vai aprender os contetdos diferentes dos outros alunos,
e sim, de acordo com a etapa de escolarizacdo, aprendendo estes contetdos de diferentes
maneiras. “Estar na escola, participar, aprender e desenvolver suas potencialidades é o real
significado da inclusdo” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 25).

2.2 Publico Alvo da Educacao Especial/Inclusiva

Em uma perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial integra a proposta

pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento aos alunos com deficiéncia,
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TEA/Transtornos Globais do Desenvolvimento ! e Altas Habilidades/Superdotac&o, Plblico
Alvo da Educacdo Especial (DISTRITO FEDERAL, 2013).

Na Declaracdo Internacional de Salamanca (1994), no &mbito da educagéo, definiu o
conceito de pessoas com necessidades educacionais especiais, como “todas aquelas criangas e
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem.

De acordo com a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), ratificada no Brasil com status de emenda constitucional, por meio dos decretos n°
186/2008 e n° 6.949/2009, “pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condi¢des com as demais pessoas”.

Cabe considerar a definicdo da “pessoa com deficiéncia” a estabelecida pela Lei N°
13.146, de 06 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), em seu artigo 2°:

Aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

Deve-se pensar que, a terminologia aplicada, teve uma evolugdo, mas o que precisa ser
feito é derrubar o preconceito daqueles que acreditam que deficiéncia ainda é sinénimo de
incapaz, garantindo o direito de o deficiente ser um cidaddo como todos 0s outros e com
possibilidades de aprender.

Veremos a seguir a deficiéncia fisica, em especifico, por ser publico alvo da educagdo

especial a ser tratada nesta pesquisa. Serdo descritos seus conceitos, caracteristicas e patologias.

2.3 Quem sao os estudantes com Deficiéncia Fisica?

Segundo o relatério da Organizacdo Mundial de Saiude (OMS, 2011), a deficiéncia
motora € uma disfuncéo fisica ou motora, que podera ser de caracter congénito ou adquirido.
Desta forma, esta disfuncdo ira afetar o individuo, no que diz respeito & mobilidade,
coordenagdo motora ou a fala e linguagem. Este tipo de deficiéncia pode decorrer de lesGes
neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas e ainda de malformacdo. Ja o Ministério da

Educacdo faz a seguinte conceituacdo em relagédo a Deficiéncia Fisica:

11 De acordo com a quinta edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V), o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é definido pela presenca de “déficits persistentes na comunicagdo social e
na interacdo social em mdltiplos contextos, atualmente ou por histéria prévia” (APA, 2014, p.31), sendo assim a
SEEDF tem adotado este termo TEA.
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[...] comprometimento do aparelho locomotor que compreende o
sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso. As
doencas ou lesBes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente
ou em conjunto, podem produzir grande (sic) limitacdes fisicas de grau
e gravidades variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o
tipo de lesdo ocorrida. (BRASIL, 2006, p. 28).

No Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004 conceitua que a deficiéncia fisica é
“alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da fungao fisica”. As enfermidades ou lesdes que afetam quaisquer desses
sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem produzir quadros de limitacdes fisicas de grau
e gravidade variaveis, segundo 0s segmentos corporais afetados e o tipo de leséo ocorrida.

O documento Salas de Recursos Multifuncionais Espaco do Atendimento Educacional
Especializado (BRASIL, 2007) esclarece as alteragfes funcionais motoras decorrentes de leséo
do Sistema Nervoso, em gue se tem uma alteracdo dos tonus musculares (Figura 2) (hipertonia,
hipotonia, atividades tdnicas reflexas, movimentos involuntarios). E as terminologias para,
mono, tetra, tri e hemi, diz respeito a determinacdo da parte do corpo envolvida, tendo o
significado, somente os membros inferiores, somente um membro, 0s quatro membros, trés

membros ou um lado do corpo (BRASIL, 2007), como demonstrado a seguir:

FIGURA 2: TERMINOLOGIA

Monoplegia Hemiplegia Paraplegia Tetraplegia

Fonte:Extraido http://igualdade-ap.blogspot.com/2010/12/introducao-deficiencia-motora.html Acesso em 20 de
outubro de 2020.

Ainda, segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006) a deficiéncia fisica pode ser

classificada em: Temporaria - quando tratada, permite que o individuo volte as suas condi¢es
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anteriores e, Definitiva - quando apesar do tratamento, o individuo ndo apresenta possibilidade
de cura, substituicdo ou supléncia. E tendo suas causas: Hereditaria - quando resulta de
doengas transmitidas por genes, podendo manifestar-se desde o nascimento, ou aparecer
posteriormente; Congénita — quando existe no individuo ao nascer e, mais comumente, antes
de nascer, isto é, durante a fase intra-uterina e, Adquirida - quando ocorre depois do
nascimento, em virtude de infec¢des, traumatismos, intoxicagdes.

Seguindo as Orientacdes Pedagdgicas Deficiéncia Fisica da SEEDF (DISTRITO
FEDERAL, 2006) dentre as enfermidades, acidentes ou lesdes que podem provocar a
deficiéncia fisica, tem-se:

- Enfermidades no sistema osteoarticular - Caracterizam-se por provocar destruicéo,
deformidade, méa formacéo ou processo inflamatério comprometendo 0ssos e/ou articulacdes.

- Enfermidades musculares - Caracterizam-se por: (a) atrofias musculares neurégenas,
decorrentes de alteracdo do sistema nervoso central e atrofias midgenas, decorrentes da
alteracdo das proprias fibras musculares.

- Enfermidades do sistema nervoso — Provocada por afeccdes do sistema nervoso central
(encéfalo e medula) e do sistema nervoso periférico (ganglios, raizes e nervos),que podem ter
varias causas: genéticas, infecciosas, toxicas, metabdlicas, alérgicas, vasculares, traumaticas,
tumorais e até desconhecidas; Afeccdo da unido neuromuscular, cujo quadro mais comum € o
da Miastenia gravis, caracterizado pela fraqueza e cansago facil dos mdsculos voluntarios;
afeccbes da medula, que, em geral, interrompem 0s impulsos nervosos que transitam pelas
fibras de neurdbnios motores e sensoriais, entre as estruturas periféricas e o encéfalo e afec¢des
do encéfalo, que pode levar a: lesGes do tronco encefalico.

- Lesdo medular - Caracteriza-se pela interrupcdo da passagem de estimulos nervosos
pela medula. A lesdo medular pode ser: (a) de origem traumatica, geralmente associada a
acidentes automobilisticos ou motociclisticos, mergulho, agressdao com arma de fogo ou queda;
e (b) de origem patoldgica: hemorragias, tumores, infec¢bes por virus.

- Queimaduras - Muito frequentes em criancgas, levam ao desfiguramento e alteram a
elasticidade dos tecidos, limitando os movimentos. Em alguns casos, dependendo da gravidade
da queimadura, é necessario realizar a amputacéo de um ou mais membros.

- Paralisia cerebral - Lesdo ndo progressiva do cérebro em desenvolvimento. E uma
lesdo provocada, muitas vezes, pela falta de oxigenag&o nas células cerebrais.

Diante do exposto, faz-se necessario ter um outro olhar frente ao estudante com
deficiéncia fisica, como um individuo, que apresenta uma especificidade, devendo “ser visto

como um sujeito pleno e historicamente situado, capaz de responder com competéncia as
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exigéncias do meio, contanto que sejam oferecidas a ele condi¢des para tal (DISTRITO
FEDERAL, 2006, p. 13).

Entdo, h& necessidade de mudancas urgentes e a garantia de uma escola inclusiva para
estas criancas e, assim, poderem assimilar saberes necessarios, que podem ser compreendidos
através de recursos tecnologicos, desconstruindo estas barreiras que venham a existir, por causa
de suas condicdes fisicas e oferecendo oportunidades para a sua participacéo em todo 0 processo
de ensino e aprendizagem de forma igualitaria. A Declaracdo de Salamanca (1994), assegura
que todos os estudantes devem aprender juntos, independentemente, das dificuldades e das

diferengas apresentadas:

E uma proposta que cria perspectiva tanto para os profissionais da
educacdo quanto para os pais que de certa forma ndo estdo satisfeitos
com alguns modelos de exclusdo social. Essas mudancas fizeram com
gue professores e escolas mudem suas concepcdes e préaticas de ensino
em sala de aula (1994, p. 8).

E esta forma, de estar e aprender juntos, leva a escola ao entendimento que as atividades
propostas em um ambiente inclusivo podem acontecer com uma ou mais criangas, pois o prazer
e a capacidade de agir ndo estdo relacionados somente aos recursos oferecidos, mas também as
pessoas e as outras criancas. Desta forma possibilita que a pessoa com deficiéncia fisica
descubra o prazer de fazer e de desenvolver a sua capacidade de resolver problemas,
independentemente de seu quadro motor, instigando-a continuamente a desenvolver seu
interesse e sua capacidade de agir (FERLAND, 2006).

Todos os atores envolvidos no processo escolar devem ter o entendimento que o

estudante com deficiéncia fisica pode ter a capacidade em aprender:

Antes de averiguar o tipo de lesdo cerebral ou o tipo de deficiéncia
intelectual que o deficiente apresenta, nds ndo deveriamos deixar que a
possibilidade de leséo cerebral nos impeca de tentar novas abordagens
educacionais afim de ajudar a crianca a melhorar sua performance
cognitiva. N6és ndo deveriamos deixar que uma visdo simplista das
dificuldades da crianca constitua numa barreira que contribui para a
perpetuar a estagnacdo do desenvolvimento intelectual que estas
criancas ja sofrem. Antes de nos desesperancarmos nos devemos
considerar que podem existir outras causas que contribuem para a
deficiéncia intelectual destas criangas (VALENTE, 1991, p. 2).

Assim, deve-se criar condi¢Oes para que o deficiente fisico tenha a oportunidade de
desenvolver as atividades que estdo vinculadas as suas habilidades cognitivas, dispondo de
ferramentas apropriadas e, desta forma, levando-o a transpor estas barreiras.

No Sistema Educacional, o processo para inclusdo escolar do estudante com deficiéncia
fisica ndo ¢ diferente dos processos que séo realizados com todos 0s outros, entendendo que a
Educacgdo Especial atende aos mesmos principios da Educacdo Geral e deve ser iniciada no

momento em que atrasos ou alteragdes no desenvolvimento do aluno s&o percebidos. Assim,
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cabem as Unidades Escolares, definir a sistematica adequada para o atendimento, de acordo
com as necessidades do estudante com deficiéncia fisica, na rede publica de ensino do Distrito
Federal e uma das formas para a efetivacdo deste atendimento j& acontece na SEEDF quando
s80 previstos os estudos de caso nas escolas e a estratégia de matricula é realizada para atender
estes estudantes, levando em consideracao a especificidade de cada crianca.

Logo em seguida, iremos compreender, como as institui¢cdes estao incluindo as criangas
que estdo chegando na Educacdo Infantil, como acontece esta transicdo e como o docente
organiza seu trabalho pedagdgico, levando em consideracdo a BNCC (BRASIL, 2017), os
Curriculos em movimento (DISTRITO FEDERAL, 2018) e outros documentos que norteiam a

pratica pedagdgica em uma perspectiva inclusiva

3A EDUCAQAO DAS CRIANCAS NO BRASIL: PLANEJAMENTO E OFERTA

A Constituicdo Federal de 1988 nos orienta que é direito da crianga receber, desde o seu
nascimento, atendimento escolar em creches de 0 a 3 anos e nas pré-escolas de 4 a 6 anos, sendo
dever do Estado com a educacdo escolar publica. Neste sentido, torna-se essencial o
entendimento da Educacdo Precoce e Educagdo Infantil, como sendo um dos primeiros

atendimentos educacionais oferecidos as criangas.

3.1 A Educacéo Precoce

A Educacdo Precoce tem sido um programa, oferecido pelo AEE, e é o primeiro
programa educacional dirigido as criangas publico da educacdo especial e as criancas de alto
risco, na faixa etaria de zero a trés anos. Segundo a Orientacdo Pedagdgica da Educacédo
Especial (DISTRITO FEDERAL, 2010, p.103) o programa de Educacdo Precoce refere-se a
“um conjunto de a¢des voltadas a proporcionar a crianga experiéncias significativas, a partir de
seu nascimento, e que promovam o desenvolvimento maximo de seu potencial”.

Nestas Diretrizes o programa de Educacdo Precoce foi implementado em nosso pais a
partir das décadas de 70 e 80, “constituiram e constituem um investimento social € humano
altamente produtivo, uma vez que os esforgos se dirigem & prevencdo das deficiéncias ou a
diminuigdo de seu agravamento” (BRASIL, 1995, p.8). Tendo em seu publico alvo criangas
com deficiéncia sensorial (visual e auditiva), fisica, mental, multipla e condutas tipicas.

O Programa de Educacéo Precoce tem um carater preventivo, cuja abordagem tem como
fundamento o respeito a diversidade, uma vez que adota estratégias pedagogicas dinamicas e
diferenciadas que respondem as necessidades especificas de cada estudante (DISTRITO

FEDERAL, 2010). A equipe ideal para atuar no programa de Educagdo Precoce deve ser
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composta pelos seguintes profissionais: professor (com formacdo em psicologia, ou em
pedagogia, ou em educacdo fisica); psicdlogo; fonoaudiologo; assistente social; fisioterapeuta;
terapeuta ocupacional; médico e técnico em eletronica (BRASIL, 1995), mas dentro das
Instituicdes Escolares de Brasilia que oferta este programa, tém-se uma equipe com uma
pedagoga, psicologa e professor de educacéo fisica.

Apesar do servico de estimulacdo precoce, estar associado a area da saude como é
mostrado no documento das diretrizes de estimulacao precoce langado pelo Ministério da Saude
(BRASIL, 2016) que define essa atividade como “um programa de acompanhamento e
intervencdo clinico-terapéutica multiprofissional [...] ” (p. 6), tem registros de diretrizes na
educacdo ja ha alguns anos. Assim com a criacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), tem-se a garantia da inclusao escolar dos
estudantes com deficiéncia, 0 acesso e a continuidade aos demais niveis de ensino. Desta forma
quando dada a terminalidade na Educacdo Precoce, que é quando a crianca atinge 0s 3 anos e
11 meses de idade, ela passa por uma avaliagdo com a equipe multidisciplinar e, caso seja
elegivel, é encaminhada para a Educacdo Infantil, sendo observado suas especificidades e, de
acordo com a estratégia de matricula da Secretaria de Educacao do Distrito Federal.

Na SEEDF o Programa de Educacdo Precoce, na perspectiva das Diretrizes
Educacionais sobre estimulacdo precoce (BRASIL, 1995), tem o objetivo de evitar déficits
neuropsicomotor, além de estimular a integracdo afetiva entre o bebé, cuidador e sua familia,

observando o desenvolvimento global da crianga. Este atendimento acontece em:

Instituicbes que prestam atendimento educacional a criangas
portadoras de necessidades especiais; unidades hospitalares para mées
de alto risco; unidades hospitalares para criancas desnutridas; unidades
hospitalares pediatricas e/ou neonatais; bercarios; - creches; pré-
escolas (escolas maternais e/ou jardins de infancia); postos de salde;
clinicas psicolégicas, psicopedagégicas e fonoaudiolégicas; - clinicas-
escola das Instituicdes de Ensino Superior; - centros religiosos, e outros
(BRASIL, 1995, p.19)

O programa de Educacdo Precoce tem-se apresentado de uma forma preventiva e
também como um espaco educacional com avaliagdo e intervencdo, contando com um viés

inclusivo.
3.2 A Educacéo Infantil

Foi com a promulgacdo da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988) que foi garantido, pela
primeira vez na histéria da Educacao Infantil, o direito das criancas de 0 a 6 anos pudessem
frequentar creches e pré-escolas, tem-se no artigo 208, inciso IV, a seguinte afirmacao “o dever

do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de (...) atendimento em creche e
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pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”. A partir deste momento a crianga ¢ vista
como individuo e tem seus direitos garantidos por lei e todos, inclusive o Estado, que antes ndo
tinha responsabilidade passou a adquirir um novo entendimento de educagéo, assim estabelece
a Constituicdo Federal (BRASIL, 1998):

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca e o adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a liberdade a convivéncia
familiar e comunitéria.

Nesta perspectiva a crianca tem seus direitos garantidos pela propria Constituicéo
Federal (BRASIL, 1998) e ao citar a infancia e a crianca é preciso trazer a luz de que esta
crianca era vista como um ser inacabado sendo uma miniatura do adulto e invisivel como ser
social e, por meio da Sociologia da Infancia'?, por volta do século XX, foi possivel ver a crianca
como um ser social que tem uma histéria e produz cultura em diversas formas (SARMENTO,
2009; CORSARO, 2011) desta forma para Belloni (2009):

A crianca é a pessoa, o cidaddo com direitos, e deve ser considerada
um ator social, sujeito de seu processo de socializacdo, um
consumidor com poder, um individuo emancipado em formagé&o,
isto é, que esta aprendendo (ou ndo) a exercer seus direitos. A
infancia é uma categoria ao mesmo tempo social e socioldgica,
nog¢do construida para dar conta do fenémeno social, tanto em nivel
das representacOes sociais, quanto no &mbito das ciéncias humanas
(2009, p. 8).

Com esta concepcéo de Sociologia da Infancia tem-se a compreensao sobre a infancia
como aquela em que a crianga possui seus direitos e que, em suas interacdes, é produtora de
cultura de pares (CORSARO, 2011).

A infancia, neste sentido, é uma categoria social em que se tem sujeitos ativos, e desta
forma eles agem e interpretam 0 mundo em que vivem, produzindo suas culturas e, ndo
reproduzindo as culturas e a¢fes dos adultos (SARMENTO, 2004). Assim esta crianca € vista
como ator social capaz de agir e, como tal tem seu papel na sociedade e com direito a educacéo.

Direito este garantido com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9394, BRASIL, 1996), em que a Educacdo Infantil passou a integrar a Educacdo Basica,
juntamente com o ensino fundamental e o ensino médio, tendo uma relevante conquista.

Segundo a LDBEN (BRASIL, 1996) em seu artigo 29:

12 A Sociologia da Infancia “busca reconhecer e superar o adultocentrismo e colabora para que as culturas infantis
sejam valorizadas” (VOLTARELLI, 2017, p. 27). Tive o primeiro contado sobre a Sociologia da Infancia em uma
indicacdo da banca examinadora quando qualifiquei o projeto de pesquisa (25/08/2020), em que foi indicada a
Monique Voltarelli por Andrea Versuti.
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A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade (BRASIL,1996).

Neste contexto a Educacao Infantil € o primeiro espaco escolar educacional no qual o
individuo tem acesso ao conhecimento que lhe servird de base para o futuro, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 anos de idade, "observando seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, p.11). E é na LDBEN (BRASIL, 1996), alterada em 2013 (pela Lei n°
12.796/BRASIL), que pela primeira vez no pais a Educacgdo Infantil passou a integrar a Base
Nacional Comum Curricular BNCC (BRASIL, 2017) e foram explicitadas regras importantes
em relacdo a carga horaria, a frequéncia e a avaliacdo da Educacdo Infantil.

Para Kramer (2003) a Educacdo Infantil era vista como local para que as criancas
fossem deixadas para que os pais pudessem ir trabalhar ou para fazerem outras atividades.
Neste cenario, ha de se pensar neste nivel de ensino, como uma conquista legal, em que se
reconhece os direitos da crianca a uma educacdo, mas ainda ha muito a se fazer para o
entendimento de seus objetivos para que aconteca o desenvolvimento pleno da crianca.

Com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEI, (BRASIL,
2009) o MEC divulga as orientagdes curriculares para a Educagéo Infantil, trazendo o respeito
a ideia de crianca cidada e educacéo infantil. O RCNEI (BRASIL, 1998) € apresentado por trés
volumes: 1. Introducdo; 2. Formacdo Pessoal e Social; e 3. Conhecimento de mundo,
estabelecendo metas de qualidade para a Educacdo Infantil, e para que as criangas possam
desenvolver-se com uma educacdo de qualidade. Neste mesmo documento a crianga “como
todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz parte de uma organizacdo familiar que
esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento
historico” (BRASIL, 1998, p. 21). Percebe-se com isso 0s avangos conquistados no sentido da
garantia do direito de uma educacao de qualidade e acessivel e de forma que esteja aberta a
todos.

Importantes emendas constitucionais alteraram aspectos importantes na Educacao
Infantil, como a Emenda Constitucional n® 53/2006, com a Lei n°® 11.274 (BRASIL, 2006), que
regulamentou o ensino fundamental passasse a ter nove anos — e ndo mais oito anos — de
duracéo, reafirmado também pelo documento de ampliacéo do ensino fundamental (BRASIL,
2006a) em que as criancas de 6 anos que eram atendidas na educacdo infantil, passaram a

frequentar o primeiro ano do ensino fundamental; e a Emenda Constitucional n°®59/2009 tornou
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compulsoria a matricula de criangas a partir dos 4 anos completos, cabendo as familias
efetuarem a matricula e aos municipios disponibilizar vagas em estabelecimentos publicos para
toda a demanda nessa faixa etéria.

O proximo documento lancado, direcionado a Educacdo Infantil, foram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009), por meio da
Resolucdo n. ° 5, de 17 de dezembro de 2009.

(...) o campo da Educacéo Infantil vive um intenso processo de revisdo
de concepcoes sobre educacdo de criancas em espacos coletivos, e de
selecdo e fortalecimento de praticas pedagogicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se
mostrado prioritérias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto
as criangas de até trés anos em creches e como assegurar praticas junto
as criangas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, sem antecipacdo de conteddos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental (BRASIL, 2009).

Dentre as orientagdes pedagdgicas, o documento DCNEI (BRASIL, 2009), afirma a
indissociabilidade do cuidado e da educacdo no atendimento a criangas pequenas, concebe o
curriculo da Educacdo Infantil, explicita 0s objetivos dessa etapa e, entre outros aspectos,
define, de forma clara, a identidade da educacdo infantil. As DCNEI (2009) apresentam
concepgdes bem fundamentadas, que evidenciam teoricamente a fungdo social, politica e
pedagogica da educacao infantil.

Vale destacar a Lei n° 13.257, de 8 de marco de 2016, que dispde sobre o Marco Legal
da Primeira Infancia, ressalta as politicas publicas para a primeira infancia com a sua
implementacdo, dando destaque a saude, a alimentacdo e a nutricdo, a educacdo infantil, a
convivéncia familiar e comunitéria, a assisténcia social, a cultura, o brincar, o lazer, 0 espaco,
0 meio ambiente, bem como a prote¢do (BRASIL, 2016).

Recentemente, temos a BNCC (BRASIL, 2017) que incluiu a Educacdo Infantil a
Educacdo Basica dando um importante passo para o processo historico de sua integracdo ao
conjunto da Educacdo. E para a BNCC (BRASIL, 2017) a Educacéo Infantil € o inicio e o
fundamento da Educacgdo, ou seja, na pratica a Educacdo Infantil € entendida como a base
solida, a partir do qual todo o conhecimento devera ser construido e, a escola tem como fungéo
complementar a educacdo que vem da familia, tendo como foco as aprendizagens sobre a
socializacdo, autonomia e a comunicacgdo/interacdo. Por isso a parceria escola e familia é
essencial.

E, ainda de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) a escola deve ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas diversificando e consolidando novas

aprendizagens e, neste sentido, as TIC podem servir como recurso para o professor na medida
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que garanta aos alunos-cidadaos a formacéo e a aquisicdo destas habilidades, atitudes e valores
nesta Sociedade da Informacédo (KENSKI, 2012).

Assim é apontado, neste documento, 0s novos direitos e objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento que devem orientar a elaboracdo de curriculos para todas as etapas da

educacdo no Brasil, fundamentando-se nos principios éticos, estéticos e politicos.

A BNCC (BRASIL, 2017) é um documento normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Bésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o Plano
Nacional da Educacdo (PNE/BRASIL, 2017, p.7).

Em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2017) tem-se a Resolugdo n° 1/2018 do
Conselho de Educacdo do Distrito Federal em seu Artigo 19 salienta que esta base curricular
da Educacdo Infantil estd estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais
sdo definidos os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento, a saber: - 0 eu, 0 outro e 0
nds; - corpo, gestos e movimentos; - tracos, sons, cores e formas; - escuta, fala, pensamento e
imaginacéo; e - espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. A proposta da BNCC
(BRASIL, 2017) para a educacao infantil apresenta ainda, seis direitos de aprendizagem nessa
etapa da educacao: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. O referido
documento aponta que para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas,
sd0 necessarias a pratica do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a
instituicdo de Educacdo Infantil e a familia como sendo essenciais.

Com todas estas leis apresentadas fica claro a real importancia dos primeiros anos de
vida da crianca para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e historico dos seres
humanos. Sendo assim, a Educagdo Infantil tem um papel fundamental na formagédo do
individuo e reflete em uma melhora significativa no aprendizado da crianca.

Assim, as experiéncias precisam ser significativas e estarem alicercadas no
entendimento de que sdo criancas cidadas e que estdo em pleno processo de desenvolvimento
na construcdo do seu conhecimento, respeitando suas diferencas e o ritmo desta aprendizagem
(BRASIL, 2017). Logo, sera preciso entender a relacdo entre a Educacdo Infantil e Educacéo
Inclusiva na perspectiva do Distrito Federal para compreendé-las e entdo, ressignificarmos a

inclusao.

3.2.1 Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil do Distrito Federal

Nos marcos legais da Educacdo Infantil, a mudanca do conceito de deficiéncia, a

afirmacdo do direito da pessoa com deficiéncia, e uma nova postura face a Educacgéo Especial,
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sdo constitutivos fatores importantes para que se pudesse dar impulso importantes as praticas
inclusivas para com os estudantes com NEE. Considerando que a educacdo infantil é a porta de
entrada da educag&o basica, seu desenvolvimento inclusivo tornou-a o alicerce dos sistemas de
ensino para todos e, isto esta explicito na LDBEN (BRASIL, 1996) no Capitulo 5 da Educagao
Especial no Artigo 58 paragrafo 3°. Vale lembrar que na propria LDBEN/1996 a Educacéo
Especial passa de atendimento paralelo ou substitutivo para complementar e suplementar e,
com atendimentos estes realizados nos Centro Especiais ou em classes especiais para as
criancas com NEE.

Para que a educacdo inclusiva possa alcancar seus objetivos faz-se necessario que esta
seja prevista e planejada desde a Educacdo Infantil. Na Declaracdo de Salamanca (1994) traz

em seu texto, que para o sucesso da educacdo inclusiva, tudo deve comecar precocemente.

O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificagdo
precoce, avaliacdo e estimulagdo de criancas pré-escolares com
necessidades educacionais especiais. Assisténcia infantil e programas
educacionais para criancas até a idade de 06 anos deveriam ser
desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social, e a prontiddo para a
escolarizacdo. Tais programas possuem um grande valor econdmico
para o individuo, a familia e a sociedade na prevencdo do agravamento
de condic8es que inabilitam a crianga. Programas neste nivel deveriam
reconhecer o principio da inclusdo e ser desenvolvidos de uma maneira
abrangente, através da combinacédo de atividades pré-escolares e satde
infantil (SALAMANCA, 1994, p.12).

Na Resolugdo n°® 04/2009 (BRASIL, 2009), as creches e pré-escolas passaram a prever
0 atendimento das especificidades educacionais destas criangas com deficiéncia em diversos
contextos da Educacdo Infantil, planejando e desenvolvendo suas atividades proprias de forma
a favorecer a interacdo entre as criancas com e sem deficiéncia nos diferentes ambientes,

proporcionando a plena participacgdo de todos. Em relacdo a isto Drago (2012, p. 365) enfatiza:

Quando pensamos na proposta de uma escola inclusiva, que leve em
consideracdo as particularidades, possibilidades e peculiaridades de
cada sujeito como mola propulsora da acdo pedagdgica, devemos
ter em mente que a inclusdo requer a quebra de cristalizacbes
educacionais que fazem com que tantas pessoas sejam deixadas a
margem do conhecimento escolar por apresentarem caracteristicas que,
muitas vezes, destoam daquilo que convencionalmente se tem como
normal, acomodado, cristalizado.

Tem-se na Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo - PNE
(BRASIL, 2014), a articulacéo entre as areas da Educacao Infantil e da Educagdo Especial como
condicdo indispensavel para assegurar o atendimento das especificidades das criangas com

deficiéncia na creche e na pré-escola.

Quando pensamos na proposta de uma escola inclusiva, que leve em
consideracdo as particularidades, possibilidades e peculiaridades de
cada sujeito como mola propulsora da acdo pedagdgica, devemos
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ter em mente que a inclusdo requer a quebra de cristalizacfes
educacionais que fazem com que tantas pessoas sejam deixadas a
margem do conhecimento escolar por apresentarem caracteristicas que,
muitas vezes, destoam daquilo que convencionalmente se tem como
normal, acomodado, cristalizado.

No entanto, tem-se no Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil -
Estratégias e OrientacBes para a Educacdo de Criangas com NEE- RCNEI/NEE (BRASIL,
2000) o objetivo em apresentar orientacdes e estratégias para a educacdo de criancas com NEE
e implementar o paradigma da incluséo dessas criancas nos seis primeiros anos de vida. Assim
a escola tem um grande desafio que é o de conseguir que todos os alunos tenham acesso a uma
aprendizagem, por meio de uma inclusdo em que as diferencgas culturais, sociais e individuais
sejam respeitadas. A mudanca das escolas regulares em escolas regulares inclusivas inicia-se,
portanto, pela garantia de pleno acesso as criancas com deficiéncia a educacao infantil, com a
efetivacdo das medidas necessarias a consecucdo da meta de plena incluséo.

A inclusdo de estudantes com NEE no sistema regular de ensino parte do pressuposto
da prépria natureza da escola comum, segundo a qual todos tém o direito de estudar juntos na
mesma escola, na qual a educacdo € garantida a pessoa com deficiéncia, de forma que possa
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem,
de acordo com a LBI em seu Capitulo IV ( BRASIL, 2015).

O MEC pela Secretaria de Educacdo Especial - MEC/SEESP, hoje SECADI (BRASIL,
2006), publicou um documento intitulado Saberes e Préaticas da inclusdo — Educacdo Infantil
por apoiar a realizacdo de programas de formacéao continuada de professores. Sdo oito volumes
organizados para o desenvolvimento da pratica pedagdgica com enfoque nas 1) Dificuldades
Acentuadas de Aprendizagem ou Limitaces no Processo de Desenvolvimento; 2) Dificuldades
Acentuadas de Aprendizagem — 3) Deficiéncia Mdltipla; 4) Dificuldades de Comunicacao e
Sinalizagdo — 5) Deficiéncia Fisica; 6) Dificuldades de Comunicacdo e Sinalizacdo —
Surdocegueira/ Mdltipla Deficiéncia Sensorial; 7) Dificuldades de Comunicagdo e Sinalizacao
— Surdez; Dificuldades de Comunicagdo e 8) Sinalizagdo - Deficiéncia Visual e Altas
Habilidades/ Superdotagéo.

Torna-se evidente, neste material, a sua orientacdo esta direcionada a uma nova
perspectiva voltado para o respeito as diferencas, ressignificando o espaco escolar, afirmando
a sua importancia inclusiva, disponibilizando nestes cadernos esclarecimentos quanto as NEE,
assim como as estratégias metodologicas, em que se tem recursos especificos e as condi¢des

para a acessibilidades em resposta as necessidades educacionais especiais das criangas. Desta
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forma o termo inclusdo vem a debate e como, consequéncia, nos levando a pensar sobre a

educacdo inclusiva:

A inclusdéo é um processo complexo que configura diferentes
dimensoes: ideoldgica, sociocultural, politica e econdmica. Os
determinantes relacionais comportam as interacfes, os sentimentos,
significados, as necessidades e acOes praticas; ja os determinantes
materiais e econdmicos viabilizam a reestruturacdo da escola. Nessa
linha de pensamento, a educacdo inclusiva deve ter como ponto de
partida o cotidiano: o coletivo, a escola e a classe comum, onde todos
os alunos com necessidades educativas, especiais ou ndo, precisam
aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e progredir no aspecto
pessoal e social (BRASIL, 2006, p. 16).

Sendo a escola um espago de inclusdo que enfrenta inUmeros desafios, conflitos e
problemas que devem ser discutidos por todos os sujeitos participantes do processo educativo.
A sala de aula inclusiva propde um novo arranjo pedagodgico: diferentes dindmicas e estratégias
de ensino para todos, e “complementacdo, adaptacdo e suplementacdo curricular” quando
necessarios. A escola, a sala de aula e as estratégias de ensino € que devem ser modificadas
para que o aluno possa se desenvolver e aprender. (BRASIL, 2006. p.18).

Ainda ha que se deixar claro que esta sala de aula inclusiva, requer que se efetive no seu
contexto de educagdo a ideia de ambientes que “ndo sejam recortados nas modalidades regular
e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos quais impomos uma identidade, uma
capacidade de aprender, de acordo com suas caracteristicas pessoais” (MANTOAN, 2003, p.53)

Em 2008, com a implantacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008) ha uma clara intencdo em oferecer Politicas Publicas para a
promocdo de uma educacédo de qualidade para as criancas desde a creche até o ensino superior,
tendo como objetivo a garantia do acesso a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotacdo em escolas regulares. O enfoque da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) na Educacédo Infantil
amplia o entendimento sobre as formas de aprendizagem, o acesso as formas de comunicacéo,
e ambientes que oferecam estimulos que evidenciem os aspectos fisicos, emocionais, cognitivos
na e sociais; o respeito e a valorizagdo da crianca. Para isso, se faz necessario mudancas de
concepgdes, praticas educativas e reorganizacdo no ensino regular (MANTOAN, 2006).

J& se teve a compreensdo em como a Educacéo Infantil é organizada, nesta perspectiva
de quando recebe estas pessoas com deficiéncia, no entanto, € preciso entender também a
estrutura de atendimento, trabalho pedagogico, curriculo, o professor neste nivel de ensino e as

transicOes da Educacédo Infantil.

3.2.2 Estrutura de atendimento/matriculas na Educacgéo Infantil
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No Distrito Federal, segundo a Portaria n® 407 de 22/11/2020 da Estratégia de Matricula,
a Educacéo Infantil corresponde ao primeiro Ciclo de Aprendizagem e é estruturada em: Creche
para criangas de 4 meses a 3 anos e Pré-Escola para criangas de 4 a 5 anos, conforme Portaria
n® 285, de 05/12/2013, publicada no Diario Oficial do Distrito Federal (DODF) n° 261, de
09/12/2013. A creche é ofertada em Unidades Escolares da Rede Publica de Ensino, em
Instituicbes Educacionais Parceiras e nos Centro de Educacdo da Primeira Infancia (CEPI)
divididas em Bercarios | e Il e Maternais | e Il. Nas Unidades de Ensino da Rede Publica de
Ensino que ofertam maternal | e 11, em regime parcial, a matricula é feita na prépria UE de
acordo com o calendario determinado pela SUPLAV e divulgado na CRE. A Pré-escola é
ofertada em UE da Rede Publica de Ensino as criancas de 4 a 5 anos completos ou a completar
até 31/03/2019, 1° e 2° periodo, respectivamente. (DISTRITO FEDERAL, 2020)

Todas as UEs da Rede Publica de Ensino que ofertam a Educacdo Bésica e as
Instituicdes Educacionais Parceiras sdo inclusivas, sendo assim, a Educacdo Especial é uma
modalidade de Ensino ofertadas também nestas UEs. Para a efetivacdo das matriculas dos
estudantes com NEE podem ser realizadas pelo telefone 156 ou encaminhadas pelas escolas
que ofertam a Educacdo Precoce. As criangas que estdo saindo da Educacdo Precoce sdo
avaliadas por uma equipe multidisciplinar por um estudo de caso e, de acordo com esta
avaliacdo, sdo encaminhadas para os 1° e 2° Periodos da Educacdo Infantil, dando sua
terminalidade ou permanecendo com elas no programa.

Segundo dados do Censo Escolar 2019, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2019), visualizado na Figura 3, 0 numero de
criancas de zero a cinco anos matriculadas na Educacdo Infantil do Distrito Federal cresceu 4%
em 2019, se comparado a 2018. Em relacdo ao ano de 2020 houve também um crescimento
destas matriculas de Educagdo Infantil em que foram 47.654 de vagas preenchidas pelas
criangas neste ano e 45.965 no ano de 2019, ou seja, foram 1.689 matriculas a mais em 2020
(INEP/2020), mesmo diante de uma pandemia. Estes dados sdo importantes e positivos, pois
houve um aumento de vagas em redes publicas e privadas do Distrito Federal. Vale destacar
que, entre estas matriculas, encontram-se também matriculados os estudantes com NEE, que

chegam através do 156 ou vindos da Educagéo Precoce.
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FIGURA 3: CENSO ESCOLAR 2019/MATRICULAS NA EDUCACAO INFANTIL

EDUCAGAO INFANTIL
Aumento
104.814 33.069 em creche e f de 4%

matriculas 71.745 na pré-escola em relacao
a 2018

Fonte: Censo Escolar 2019/INEP Extraido https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2020/02/18/cresce-o-numero-

de-matriculas-na-educacao-infantil-do-df/ Acesso em Fevereiro de 2020.

Relembrando que a meta 1 do Plano Nacional de Educacgéo - PNE (2014) é universalizar,
até 2016, a Educacdo Infantil na pré-escola para as criancas de 04 e 05 anos de idade e ampliar
a oferta de Educacéo Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de
até 03 anos ate o final da vigéncia deste PNE, lembrando que as matriculas tém aumentado em
creches e jardins de infancia, mas o pais ndo conseguiu atingir esta meta de 2016 do PNE
(BRASIL, 2014), que previa esta universalizagdo. O organismo também avalia que o Estado
brasileiro tera dificuldades em cumprir outra meta do documento, de ter no minimo 50% dos
meninos e meninas de até trés anos matriculados em creches até 2024. Dados do IBGE/PNADC
(Figura 4) nos deixa claro que em 2018, 93,8% das criangas no Brasil, na faixa etariade 4 e 5
anos, estavam na escola, e, no Distrito Federal, apenas 86,3%, indicando que a meta de
universalizar a Educacdo Infantil na pré-escola até 2016 nao foi alcancado. E outro dado
interessante € o de atendimento de 50% dos menores de 3 anos e 11 meses na Creche até 2024
e no resultado parcial: 35,6% das criancas dessa faixa etaria eram atendidas em Creches em
2018 no Brasil e, ja em relacdo ao Distrito Federal os dados sdo de apenas 27,6% destas criangas

atendidas.
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FIGURA 4: DADOS DO IBGE DE CRIANCAS ATENDIDAS NA EDUCACAO INFANTIL BRASIL/DISTRITO FEDERAL

Mata naclonal = Brasll total

93.8.

[Brashl total- .965.783

Fonte: IBGE/PNADC - Elaboragdo: Todos Pela Educagéo, 2019.
Como podemos visualizar ainda falta muito em termos de garantia deste nivel de ensino
a todas as criancas e acGes do governo brasileiro e do Distrito Federal para que possam
contemplar a meta 1 do PNE, garantindo assim uma Educacdo Infantil que atenda, realmente a
todas as criancas, destacando que ndo € apenas disponibilizar a matricula, mas dar a garantia de

uma educacdo com qualidade e, verdadeiramente, inclusiva.

3.2.3 Curriculo na Educac&o Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) sédo
fixadas pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educagéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009

que tem em seu Art. 3°:

O curriculo da Educacédo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Neste documento as praticas educativas devem levar em consideracdo as experiéncias
que as criangas trazem de casa, de acordo com sua vivéncia social e cultural. E importante
salientar que a BNCC (BRASIL, 2017) vem complementar as DCNEI (BRASIL, 2009) quando
traz dois eixos estruturantes para as praticas pedagogicas, sendo as interagdes e as brincadeiras

e eles irdo interligar todas as acfes do professor na Educacdo Infantil e sdo importantes, na
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medida, que asseguram ou tornam possivel a realizacdo dos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que a crianca possui: brincar, conviver, expressar-se, conhecer-se, participar
ativamente e explorar. Estes eixos e direitos vao trazer a espontaneidade da crianca, sendo
importante a Educacdo Infantil respeitar estas caracteristicas, estes interesses que a crianga traz
do seu convivio com seus pares.

Nesse sentido, as propostas sdo a base estrutural pedagogica que devem guiar as escolas
com os fundamentos necessarios para esta etapa. Assim, a organizagdo curricular na BNCC
(BRASIL, 2017), esta estruturada em cinco campos de experiéncias e aprendizagens essenciais,
que se baseiam também nas DCNEI (BRASIL, 2009) sédo eles:

1- Oeu, 0outroe o nds - em gue se tem a ideia de trabalhar a concepcéo sobre si,
sobre o outro, sobre o individual e o coletivo, sendo funcdo da escola construir aprendizagens
e experiéncias em que as criangas entram em contato com outras culturas, outros grupos sociais
para que a crianga possa conhecer o que lhe é diferente, sempre respeitando as diferencas;

2 — Corpo, gestos e movimentos - estd relacionado ao desenvolvimento motor,
aprendizagens que reconhecem as func@es e atuagdes, limites do corpo e a escola deve criar
momentos em que a criancga possa aprender e explorar estas habilidades motoras, evidenciando
também a praticas do cuidado da saude, da higiene, da alimentacéo;

3 - Tracos, sons, cores e formas - vem abordar as diferentes manifestacdes artisticas,
culturais e cientificas, assim como as diversas formas de linguagem, como: artes visuais,
pinturas, colagem, fotografias e outros, sendo que a escola deve promover momentos onde a
crianca possa manifestar todas estas habilidades e conhecimentos, assim como possa também
apreciar estes momentos;

4 - Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — na compreensao de levar a crianca a
aprender a falar a se comunicar e a escola deve leva-la para que aprenda e tenha contato e
possiblidades de falar e expor suas opinibes, trabalhando sua oralidade, manuseando e
produzindo textos (escrita e géneros textuais) e

5 - Espacos, tempos, quantidades, relagtes e transformagdes - o interesse das
criancas na compreensdo dos espacos, das ruas, das cidades. Fala também sobre o tempo, o dia,
a noite, a semana, compreender também o mundo fisico, os animais, as plantas e o0 mundo
sociocultural, desta forma a escola deve propiciar momentos para que a crianga possa manusear,
investigar, levantar hipoteses, analisar o todo para apropriagdo do conhecimento. E a partir do
momento que o professor entende estes campos de experiéncias e qual a sua relacéo, tanto da

atuacdo da escola e também com as aprendizagens essenciais, ele passa a compreender quais 0s
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objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacédo Infantil, ou seja, 0 que podera
ser ensinado para cada faixa etaria.

De acordo com o Curriculo em Movimento do Distrito Federal - Educagdo Infantil
(DISTRITO FEDERAL, 2018), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola deve ser
construida levando em consideracdo o curriculo da educacdo infantil, de forma a respeitar a
diversidade, a identidade institucional, e as particularidades pedagogicas. Para Veiga (2002), o
PPP, é uma acao intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente, tem a ver com a organizacao do trabalho pedagdgico, partindo dos principios de
igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizacdo do magistério. Desta forma,
para que este projeto possa conhecer a realidade social da crianca precisa dialogar com os Eixos
Transversais e Integradores que sdo:

- Educar e cuidar: a crianca aprende a cuidar do corpo, aprende como se alimentar,
repousar, higienizar-se, vestir-se, interagir no seu meio social. Quando as criangas séo cuidadas,
aprendem também a cuidar de si, dos outros, dos ambientes, dos animais, da natureza. O
cuidado é, portanto, uma postura ética de quem educa (DISTRITO FEDERAL, 2018)

- Brincar e interagir: o desenvolvimento da crianga ndo acontece de forma individual,
mas na interacdo com o outro, em meio as rela¢fes sociais e culturais. E as a¢gdes pedagdgicas,
encontram no brincar, uma maior qualidade. Tendo o brincar a condi¢do necessaria para a
aprendizagem e o desenvolvimento e, consequentemente, a internalizacédo de préaticas sociais e
culturais (DISTRITO FEDERAL, 2018).

O cuidar e o brincar séo situacdes que estdo ligadas, andam juntas, devem ser orientadas
e pensadas com vistas ao desenvolvimento pleno da crianca. Deve-se ter o entendimento que o
direito a Educacdo Infantil amplia as possibilidades de experiéncias coletivas para todas as
criangas que dela participam, pensando que este pode ser, para alguns, o Gnico local de encontro
com seus pares € a Unica possibilidade de socializacao.

Na BNCC (BRASIL, 2017) a génese do cuidar e educar percebe a crian¢a holistica,
devendo conhecer sua historia, sua familia, suas caracteristicas e em que fase do
desenvolvimento se encontra, seja no tempo que passa dentro da escola. Lembrando que, a acdo
pedagdgica esta relacionada a teoria que véo fazer especificamente das a¢6es, do ponto de vista
tedrico fazer uma crianca se desenvolver com uma visdo integrado do desenvolvimento dela
com base em concepgdes que respeitem a diversidade, 0 momento e a realidade, peculiares a

infancia.
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3.2.4 Organizacéo do Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil

Segundo o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educagdo Infantil (BRASIL,
2018), é preciso dar a importancia devida a organizacao do trabalho pedagdgico na questdo de
todo o processo educativo, principalmente na Educacdo Infantil, sendo que toda esta
organizacdo pode ser pensada dentro da escola ou além muro. Dentre esta organizacao estao os
materiais, tempos, rotinas e datas comemorativas.

Ao conceber a crianga compreendida como um ser ativo que reinterpreta e produz
cultura e que traz suas vivéncias e experiéncias para dentro do espaco da pré-escola exige do
professor uma postura educativa conduzida pela reflexdo consciente sobre a sociedade em que
se vive, por meio de propostas de aprendizagem que contenham significado para ela. Em
concordancia com as DCNEI (BRASIL, 2009, p. 15):

Cabe a professora e ao professor criar oportunidade para que a crianca,
no processo de elaborar sentidos pessoais, se aproprie de elementos
significativos de sua cultura ndo como verdades absolutas, mas como
elaboracfes dindmicas e provisorias. Trabalha-se com os saberes da
pratica que as criangas vao construindo ao mesmo tempo em que se
garante a apropriagcdo ou construcdo por elas de novos conhecimentos.
Para tanto, a professora e o professor observar as ac¢Ges infantis,
individuais e coletivas, acolhe suas perguntas e suas respostas, busca
compreender o significado de sua conduta.

O professor concebe sua pratica pedagdgica, de acordo com interesses e necessidades
de suas criancas, levando-as a buscarem respostas para as suas davidas e curiosidades, de tal
forma que ela consiga transformar informacdo em conhecimento. E isso torna-se uma forma de

pensar a organizacdo de todo o trabalho pedagdgico, centrado na crianca.

3.2.5 O professor de Educacéo Infantil

Segundo a LDBEN (Lei 9.394/96/BRASIL), a modalidade de educacdo infantil € direito
de todas as criancas de 0 a 5 anos, sendo que estas precisam de formacdo integral em seus
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social. Foi, a partir desse momento, que se constatou
a funcdo dos profissionais da educagéo infantil para exercerem o trabalho de educar e cuidar,
nas instituicGes educacionais. Vale ressaltar que este educar e cuidar sdo indissocidveis e que
contribuem para a construcdo de aprendizagem e capacidades das criangas na sua relagdo com
0 mundo.

Na BNCC (BRASIL, 2017) o professor € o responsavel por organizar e propor
experiéncias de aprendizagem as criangas e esta prética deve ser feita com intencionalidade,
com um propasito, assim parte do trabalho do docente € refletir, selecionar, organizar, planejar,

monitorar 0 conjunto destas préaticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situaces que



71

passam a promover o desenvolvimento integral da crianca. E estas praticas educacionais so
efetivardo, a partir da forma como os professores se organizam na escola, sendo que a formacao
do docente, a sua relacdo e compartilhamento com os colegas e também a relagdo com as
criangas interferem na sua pratica pedagogica (VOLTARELLI; MONTEIRO, 2017).

Nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2018) o
professor € um dos atores importantes para a promocéo da qualidade da Educacéo Infantil, por
isso € primordial que tenha garantidas as condi¢des adequadas para que possa responder 0s
anseios e expectativas nesta etapa, faz-se necessario também ter garantida a sua valorizagdo e
desenvolvimento profissional, isto é, salario digno, jornada de trabalho, participacdo na
elaboracdo das propostas pedagdgicas da escola, formacéo inicial e continuada.

O professor é visto como alguém gque também aprende, um mediador, aquele que mostra
caminhos, auxilia e orienta, deixando que o estudante trilhe a sua prépria via na construcéo do
conhecimento. As DCNEI (BRASIL, 2009) orientam a formulacdo de politicas publicas,
incluindo a de formacdo de professores e demais profissionais da Educacdo para a atuagédo
destes nas escolas que precisam ter consciéncia dos objetivos centrais da Educacdo Infantil. No
entendimento que o docente tem uma formagdo inicial, mas que ao longo da sua pratica
pedagogica ha necessidade da continuagdo desta formacao que nunca se esgota, e que de acordo
com Voltarelli e Monteiro (2017, p. 4176):

A importancia de o professor pensar sobre o seu papel profissional e a necessidade de
continuar se preocupando com sua formacdo, que deve ocorrer em um processo
continuo, uma vez que a complexidade da docéncia exige um profissional que se
preocupe com seu aprimoramento, ao longo da vida, e que ocorrem por meio de
processos que perpassam toda a carreira docente.

E esta formacdo, quando pensada a realidade de escolas que estavam com aulas on-line,
exigiu do docente que estivesse implicado em aprender sempre, na busca por outras formas de
ensinar, outras estratégias, estando atualizado com o uso das TIC para que pudesse desenvolver

e potencializar aprendizagens de seus estudantes.

3.2.6 As Transicdes na Educagéo Infantil

E preciso a compreensdo de quais transi¢es esta se falando, pois elas estdo presentes
na Educacéo Infantil nas diferentes formas (Figura 5), como: transic¢ao de casa para a institui¢cdo
de Educacdo Infantil, transicdo de uma instituicdo de Educacdo Infantil para outra, transicdo
dentro da propria instituicdo e transicdo da Educacgdo Infantil para o ensino fundamental que
constam no Curriculo em Movimento do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018).
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FIGURA 5: TRANSICOES DA EDUCAGCAO INFANTIL
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Fonte: llustracéo retirada do Curriculo em Movimento do Distrito Federal da Educacéo Infantil, 2018, p. 50

E, nestes momentos de transicdo, deve-se pensar no acolhimento e em realizar
adaptac0es para as criancas. De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacgéo
Infantil (2018) este processo de transi¢ao parte da continuidade dos processos de aprendizagem
que dependem de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca (transicdo casa/Instituicdo de educacdo, transi¢ces no interior da Instituicdo, transicdo
creche/ pré-escola e transicdo pré-escola/ensino fundamental). Ha de se dizer que nunca foi tdo
importante o acolhimento e a adaptacdo a serem trabalhados na Educacéo Infantil, levando em
consideracao a realidade pela qual estd passando as Instituicdes Escolares com esta pandemia,
em gue as criancas, principalmente, as do 1° e 2° periodos que conheceram seus pares e 0 proprio
docente, por meio de aulas virtuais.

No Curriculo em Movimento do Distrito Federal da Educacao Infantil (DISTRITO
FEDERAL, 2018) uma questdo levantada e bastante discutida € com relacéo a preparacdo das
criangas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, e isso inclui a obrigagéo de criangas
ja alfabetizadas. E claro que as criancas na Educacéo Infantil adquirem a leitura de mundo, por
meio de inimeras atividades, mas isso ocorre de uma forma mais ampla, para além da
codificacdo ou decodificacdo da lingua escrita (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 51).

Vale lembrar que, no caso desta pesquisa, interessa compreender como as criangas
fazem a transicdo do programa da Educacdo Precoce e como elas se integram nesta realidade
de Educacéo Infantil, sendo esta transicéo oferecida por CEE, por Instituicdes de El e os CAICs,
ou seja, algumas criangas saem do CEE para instituicdo que oferecam a Educacdo Infantil ou
permanecem na propria instituicio que oferece a Educacdo Infantil. Nas Diretrizes
Educacionais sobre Estimulagdo Precoce (BRASIL, 1995), a Estimulacdo Precoce é definida
como um conjunto de atividades, recursos humanos e ambientais com o objetivo de
proporcionar a crianga experiéncias para alcancar pleno desenvolvimento no seu processo
evolutivo.

Nestas diretrizes, constam varios fatores relativos ao sucesso dos programas de
Educacéo Precoce, tais como: os beneficios serdo mais eficazes se o processo for planejado e

aplicado de forma gradual, variada e motivadora, de acordo com o progresso que a crianga for
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obtendo em seu desenvolvimento; faz-se necessario oferecer condi¢cdes para que a crianca
desenvolva-se por meio de experiéncias que lhe sejam significativas, resultantes de seu contato
com pessoas, objetos e espacos e sdo necessarias determinadas agdes para que ocorra 0 processo
de integracgdo entre crianca e a familia, a crianga e a escola, e, também com os outros ambientes
que irdo recebé-la (BRASIL,1995).

Na rede de ensino do Distrito Federal, especificamente a Educacdo Precoce, € voltada
para o atendimento das criancas de 0 a 3 anos e 11 meses e criangas com NEE, estendendo sua
esfera de atuacdo a crianca que sob o impacto dos fatores de risco, € susceptivel aos disturbios
no desenvolvimento, com vistas a sua incluséo no ensino regular (BRASIL, 2006).

Entdo, se a Educacdo Precoce oferece todos estes atendimentos e recursos, com vistas
ao desenvolvimento pleno da crianca que chegam a este programa, entende-se que estas acdes
maximizam este desenvolvimento, assim ao ser inserida em turmas de Educacéo Infantil o
professor precisa dar continuidade as praticas pedagogicas oferecidas por este programa. E uma
das formas seria 0 docente se apropriar das TIC e concebé-la como um desafio capaz de oferecer
oportunidades no processo de ensino e aprendizagem e inclusdo escolar.

E o trabalho educativo, entendendo a atividade da crianca e sua relagdo com o mundo,
da o subsidio para uma intervengdo/mediagdo mais precisa no processo do desenvolvimento
infantil, sendo assim serdo abordados, no préximo capitulo, as relagdes entre o desenvolvimento

infantil e aprendizagem na perspectiva historico-cultural de Vygotsky.

4 O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DA CRIANCA NAPERSPECTIVA
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Para o entendimento do desenvolvimento e aprendizagem da crianca faz-se necessario
compreender a teoria de Lev Semidnovic Vygotsky, em que se da énfase importante no papel
das relagdes sociais e, o desenvolvimento psiquico que é promovido pela aprendizagem,
acontecendo com a mediacao de outras pessoas por meio de processos educativos.

Para a nova Psicologia os fundamentos tedrico-metodologicos de Marx (1818-1883) e
Engels (1820-1895), estdo pautados na Ciéncia da Historia, considerando o homem um ser
ligado as relagbes materiais, sociais e historicas. Dai 0 surgimento desta Psicologia como

Historico-Cultural, assinalando as diferengas entre 0 homem e o animal, em que 0 homem tem
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capacidades psicologicas superiores as dos animais, e isso demonstra sua capacidade de se
desenvolver historicamente, de acordo com suas vivéncias (REGO, 2012).

Assim para Vygotsky (1997), o homem é um ser historico, sendo produzido por estas
historias. E a nossa aprendizagem acontece logo que nascemos, muito antes de frequentar a
escola. E esta aprendizagem e desenvolvimento estdo ligados por estas relacbes sociais e
culturais, tendo o contato com o outro, fazendo com que cada individuo tenha o processo de
desenvolver-se de forma uUnica. Assim tém-se grandes desafios em pensar a escola como
instancias de formagc&o cultural e o de ver as criangas como sujeitos de cultura e historia, sujeitos
sociais (KRAMER, 2006).

E o processo de desenvolvimento infantil ndo é simplesmente uma maturacgéo bioldgica
que atinge seu apice na idade adulta. Na interacdo com os adultos e outros pares, isto €, em
conjunto com outras pessoas, a crianga vai se apropriando dos conhecimentos e experiéncias
acumuladas (Vygotsky, 2007). A crianga ndo vem ao mundo com aptidGes e capacidades, tal
como se apresentam na idade adulta, mas é no convivio social, nas condi¢cdes materiais de vida
e de educacdo que ela se desenvolve e se humaniza.

Rego (2012) coloca que Vygotsky atribui enorme importancia ao papel da interacéo
social, no desenvolvimento do ser humano, dando suas contribui¢cdes no desenvolvimento das
criancas. E que o desenvolvimento humano se da a partir das constantes interagdes com o0 meio
social em que vive, uma vez que as formas psicoldgicas emergem da vida social.

Dentro desta perspectiva Vygotsky (1997) defendeu que da mesma forma que as
criangas com desenvolvimento tipico desenvolvem-se, de acordo com estas relagbes sociais
estabelecidas, e o desenvolvimento de criancas especiais também estdo sujeitas as suas relacdes
sociais a qual estd inserida. Ao estudar esses processos de desenvolvimento cognitivo de
criangas com deficiéncias ele enxerga nos obstaculos impostos pela deficiéncia uma forma de
superacgéo:

Vygotsky desenvolve essas ideias em seu trabalho “Fundamentos da
Defectologia” (1997), no qual conclui que os principios fundamentais
do desenvolvimento sdo 0s mesmos para as criangas com ou sem
deficiéncia, mas que as limitacGes interpostas pela deficiéncia
funcionam como um elemento motivador, como um estimulo, uma
“supercompensacdo”, para a busca de caminhos alternativos na

execucdo de atividades ou no logro de objetivos dificultados pela
deficiéncia. (GALVAO FILHO, 2004, p. 28).

Vygotsky (1997) foi considerado um dos precursores no estudo da Defectologia, tendo

seu trabalho baseado nas potencialidades das criangas que apresentem ou ndo defeitos,
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colocando a ideia de deficiéncia no contexto cultural-histérico. E se opds a concepg¢éo organica
ou bioldgica da deficiéncia, na qual se constituiam as praticas naquela época. Drago (2005)
coloca que ainda h& muito preconceitos e duvidas se as criangas com deficiéncia aprendem ou
se desenvolvem, sendo necessario uma inclusdo que aconteca de forma a alcangar a todos, para
além da deficiéncia e pensado na diversidade.

Assim torna-se compreensivel, a partir dessa no¢do de supercompensacgédo proposta por
Vygotsky (1997), o fato de que essas criangas possam apresentar o mesmo nivel de
desenvolvimento cognitivo que outras criangas da mesma idade que ndo possuam nenhuma
dificuldade motora ou de comunicacéo, se for oferecida a elas uma estimulagdo. Segundo ele,
(1997) “a crianga com defeito ndo ¢ inevitavelmente uma crianca deficiente. O grau do seu
defeito e sua normalidade depende do resultado da compensacao social, ou seja, da formacao
final de toda sua personalidade” (VYGOTSKY, 1997, p. 20).

O desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia fisica ou sensorial ndo é inferior ao
de outra crianca, mas sim, diferente, porque ela aprende com caminhos alternativos para
compensar a sua dificuldade. Para Vygotsky (1997) as criancas com deficiéncia se desenvolvem
tanto quanto criancas que nao possuem deficiéncia, apenas na forma e tempos diferenciados.

E quando o professor vé aquele estudante deficiente a partir de suas possibilidades, de
suas capacidades, propondo meios para sanar as dificuldades, outras perspectivas se abrem a
este docente na compreensao de que o defeito ndo € s6 uma caréncia, uma deficiéncia, uma
debilidade, mas, também uma vantagem, um manancial de forca e aptidGes, que existe nele
certo sentido positivo” (Vygotsky ,1997, p. 46). E o desafio do professor ndo é querer facilitar
ou diminuir as dificuldades desta pessoa com deficiéncia fisica, mas o de provoca-lo, estimula-
lo para que ele préprio possa encontrar a saida para as suas dificuldades e, consequentemente,
sua aprendizagem.

Para Rego (2012), dada a importancia do trabalho pedagdgico, deve-se acabar com esta
visdo de que o desenvolvimento é pré-requisito para o aprendizado, assim do ponto de vista da
teoria Historico-Cultural isto é contraditorio, ja que os processos de desenvolvimento sdo
impulsionados pelo aprendizado, entdo, ndo ha sentido em esperar que a crianga primeiro se
desenvolva para que entdo, depois aconteca sua aprendizagem.

Voltando a questdo da interagdo Vygotsky (1997) considerou o papel do outro social no
desenvolvimento dos sujeitos, cristalizando na formulagdo do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que para compreender adequadamente o desenvolvimento

devemos considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da crianga, mas também seu
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nivel de desenvolvimento potencial, isto &, sua capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda
de adultos ou 0s seus pares mais capazes.

A ZDP define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo ainda em
processo de maturagdo, fungbes que amadurecerdo e que estdo presentes em estado
embrionario. Essas “funcdes poderiam ser chamadas de brotos ou flores do desenvolvimento,
ao inves de frutos do desenvolvimento” (Vygotsky, 2007, p. 98). Aquilo que é a ZDP hoje, sera
o nivel de desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com

assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha (1991, p. 58):
Na ZDP, desperta-se func¢des ainda ndo amadurecidas, mas que estavam
latentes a se desenvolverem. O processo de aprendizado é capaz de
potencializar o desenvolvimento da crianga e possibilitar que ela va
além do que ja foi conquistado. A relacdo do individuo com seu
ambiente sociocultural é indispensavel para sua constituicdo como ser

humano, que requer a interagcdo com 0s outros.

A partir desta contribuicdo elencamos um outro ponto de Vygotsky (2001) quando faz
referéncia ao conceito de mediacdo, processo pelo qual as funcGes psicoldgicas superiores se
desenvolvem, colocando dois elementos responsaveis pela mediacgdo: o instrumento (regula as
acOes sobre 0s objetos e auxilia as agdes concretas) e o signo ou instrumento psicoldgico (regula
as acOes sobre o psiquismo das pessoas — aquilo que representa algo diferente de si mesmo,
servindo como auxilio da memdria e atencao — e as significacbes que auxiliam nas atividades
psiquicas). O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de maneira andloga ao
papel do instrumento no trabalho.

Assim ao fazer uso de instrumentos e 0 uso de signos sdo compartilhadas algumas
propriedades importantes; ambos envolvem uma atividade mediada. Porém eles também se
distinguem; os signos séo orientados internamente, considerado por Vygotsky (1997) uma
maneira de dirigir a influéncia psicologica para o dominio do préprio individuo; os
instrumentos, por outro lado, sdo orientados externamente, visando o dominio da natureza. A
distin¢do entre signos e instrumentos € um bom exemplo da capacidade analitica de estabelecer
relagOes entre aspectos similares e distintos da experiéncia humana (VYGOTSKY, 1997, p.86).

Os estudos de Vygotsky (2007) vém de encontro ao uso do computador no
desenvolvimento cognitivo, na medida que ele podera atuar diretamente na ZDP da crianca,
permitindo que ela avance nas etapas em que o0 uso desta tecnologia se faga presente, por meio
de testes do ensaio e erro, de aplicativos mais simples para mais complexos, softwares e
internet. E o professor, ao fazer uso de tecnologia em sala, estara promovendo o

desenvolvimento cognitivo de seus estudantes de forma interativa e com mediagdo por meio de
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novas formas de aprender mediadas por seus pares, pela interatividade, pontuando que a relacéo
do homem com o mundo ndo € uma relacdo direta, € mediada por meios ou ferramentas que
possibilitam tal relagdo (VYGOTSKY, 2007).

As TIC podem possibilitar esta nova mudanga no aprendizado com vistas a um novo
modelo de aprendizagem que serdo baseadas em descobertas e inclua as necessidades
educacionais dos estudantes que frequentam a escola, exigindo que a esta instituicao escolar
realize um mapeamento de seus estudantes, identificando “o perfil das necessidades [...] para
decidir que servigos e recursos deverdo criar e manter para satisfazer tais necessidades”
(ARANHA, 2004, p. 5). E a partir da analise desse perfil que a escola deve mapear e estabelecer
suas linhas de acdo, para o planejamento da implantacdo de um sistema escolar inclusivo, de
acordo com as TIC que estdo a disposicdo, em seguida sera abordado a relacdo entre as TIC,

Educagéo e Incluséo.

5 TECNOLOGIA DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO - TIC

Em um primeiro momento sera apresentado a TIC na nossa sociedade atual,
relacionando-a no contexto educativo. Sera abordado o tema TIC e o processo de ensino
aprendizagem das TIC com a Educacdo Especial e a Inclusdo, evidenciando os recursos
tecnoldgicos para os estudantes com NEE, apresentando as Tecnologias Assistivas e as

adaptacdes tecnologicas existentes.

5.1 TIC no contexto educativo
As TIC criaram, nas ultimas décadas, um enorme avanco, possibilidades e facilidades
para as mais diversas areas, inclusive a educacional. Atualmente estamos vivendo um momento

atipico com esta pandemia da COVID 19. O mundo teve que se recolher, se reinventar, e esta
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se adaptando a esta nova realidade de isolamento social. E é, neste momento, que a tecnologia
faz toda a diferenca, nos comunicando com o mundo, nos informando e nos oferecendo acesso
a servicos de forma remota.

Frente a esta realidade, a escola e todos que dela participam, precisam trazer a discussao
0s aspectos tecnoldgicos e metodologicos com estes novos tempos, reconhecendo a importancia
do professor e reafirmando a importancia do uso das tecnologias como meio de aprendizagem
e ndo como fim.

Kenski (2012, p. 24) traz o conceito de tecnologia como sendo “0 conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a
utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade”. E Moran, Masetto e
Behrens (2013) ao pensar nas tecnologias aplicadas a educacdo (na questdo de informatica)
coloca a sua importancia, na medida em que estas permitem a amplia¢do do espaco e do tempo
da sala de aula, nos comunicando de forma presencial e virtual, o estar junto, em um mesmo
espaco ou em espacos diferentes.

A sociedade tem passado por mudancas com novas descobertas e inovacdes
tecnoldgicas, 0 que vem ocasionando um repensar € uma reorganizacdo nas atividades
escolares, com uma educagdo com qualidade e um professor com condi¢des para enfrentar
desafios e propor solucdes. Ha de se ter a compreensdo de que os maiores desafios que temos
enfrentados em todos os tempos, sdo o de “ensinar e aprender, principalmente, atualmente em
que estamos passando pela transicdo do modelo de gestdo industrial para o da informacéo e dos
conhecimentos” (MORAN, MASETTO E BEHRENS, 2013, p. 12).

A UNESCO (2003) tem chamado a atenc¢do para o impacto que as TIC podem oferecer
no sistema educativo e a resposta que possa dar a estes maltiplos desafios desta sociedade da
informacdo. Ao lermos o relatério Educacdo, um tesouro a descobrir de Jacques Derlors tem-
se a recomendacdo de que o0s sistemas educativos devem dar as respostas aos multiplos desafios
das sociedades da informacdo, em uma perspectiva de enriquecimento continuo dos saberes e
do exercicio de uma “cidadania adaptada as exigéncias do nosso tempo” (UNESCO, 2003,
p.68). Assim, surge como um dos objetivos primordiais da UNESCO o de assegurar que em
todos os paises, tanto desenvolvidos como em desenvolvimento, tenham acesso a um ensino
moderno, de forma a preparar, inclusive as pessoas com deficiéncia, no desempenho das suas
fungbes numa sociedade moderna e tecnologicamente inclusa.

Pensando nisso as instituicBes escolares, em relacdo as TIC, precisam estar em um
projeto de reflex&o e acéo, utilizando-as de forma significativa, tendo uma visdo aberta para

este mundo contemporaneo, bem como, realizando um trabalho de incentivo as mais diversas
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experiéncias, pois as diversidades de situaces pedagogicas que acontecem dentro das escolas
permitem que seja reelaborado e reconstruido o processo de ensino-aprendizagem (SANCHO,
2006). A utilizacdo das TIC na educacéo, de acordo com contextos e realidades, pode agregar
valor na aprendizagem, consolidando capacidades e habilidades de todos os estudantes,

independentemente, de suas dificuldades.

5.2 TIC e aincluséo

Ao fazer uso de uma determinada tecnologia em sala de aula o professor pode “induzir
profundas mudangas na maneira de organizar o ensino” (KENSKI, 2012, p. 44), tendo como
exemplo a televisdo e o computador que provocaram novas mediagcfes entre a abordagem do
professor, a compreensao do estudante e o conteudo a ser assimilado. E, nesta direcéo, traz
ainda exemplos de novas formas de aprender com o apoio das redes digitais (internet) cuja sua
dindmica colocam os estudantes aprendendo e discutindo coletivamente de uma forma
igualitaria.

A partir do momento que o docente utiliza as TIC leva-as a uma importante situacédo
que ¢ a mediagdo pedagdgica e, tendo como parte desta mediagdo a selecao de “técnicas que
favorecam o processo de aprendizagem, observando as diferentes dimensdes que séo a
intelectual, afetiva, habilidades e atitudinal (MORAN, MASETTO E BEHRENS, 2013, p. 143).
As TIC, como ferramentas tecnoldgicas oferecem inimeras possibilidades da mediacédo
pedagogica entre professor e estudantes, fortalecendo no estudante a capacidade de construir
sua aprendizagem com o apoio de suportes tecnolégicos como as plataformas, jogos interativos
e outros.

Para Vygotsky (2001) esta mediacdo tem a ver com a reciprocidade que existe entre o
sujeito com as suas possibilidades de aprendizagem, permitindo a compreensdo das
particularidades que as ferramentas tecnoldgicas podem proporcionar ao professor. E a
mediacdo do professor torna-se importante porque nao basta colocar os recursos a disposicao
dos seus estudantes, tornando necessario que ele conheca as potencialidades disponiveis desses
recursos e como podera utiliza-los para a aprendizagem de suas criangas. Assim € preciso uma
atualizacao tecnoldgica da escola, e uma reorganizacao de todo um contexto em funcgdo da nova
realidade imposta e das novas necessidades, cabendo ao docente refletir sobre a melhor forma
de utilizagdo destes recursos, atendendo as especificidades de seus estudantes, integrando-os
nas suas estratégias educativas e de acordo com seus objetivos de aprendizagem.

Diante disto, ha que incluir todos os estudantes nesta nova realidade, significando a

inclusdo que esta na nossa capacidade de entender e reconhecer o outro, convivendo e
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partilhando com pessoas diferentes e, segundo Mantoan (2003) é estar com, € interagir com o
outro. Partindo de um pressuposto que todos podem aprender, entendendo que a diversidade
deve ser valorizada, pois oferece maiores oportunidades para a aprendizagem. E neste espaco
rico de aprendizagem se tem muitas criangas envolvidas com conhecimentos diferentes,
historias de vida diferentes e, com certeza, com expectativas em aprender. Neste sentido, ndo é
somente a crianga com NEE que se beneficia, mas todos os estudantes, uma vez que em grupo
aprendem a trabalhar suas diferencas, conhecendo cada qual as suas limitacGes e
potencialidades (STAINBACK & STAINBACK, 1999).

E assim, para a Educagédo Especial numa perspectiva inclusiva, o uso das TIC deve ser
pensado na realidade da diversidade e numa perspectiva de inclusdo, em que se requer novas
abordagens a aprendizagem por meio de recursos adequados, inovadores e livres de obstaculos,
e para uma “escola inclusiva exige novas posturas e novos olhares para o fazer pedagogico e a
utilizacdo das novas tecnologias, quando bem pensada e planejada, amplia o repertério de
possibilidades de aprendizagem” (SOUZA; OLIVEIRA, 2019, p. 4638).

E esta inclusdo de pessoa com deficiéncia em escolas de ensino regular, s6 sera possivel
se a escola apresentar condi¢des necessarias e especificas para dar resposta a todos estudantes,
principalmente aqueles que necessitam de condic¢Oes educativas especiais. Cada crianga deve
ter o seu direito fundamental a educacéo garantido e a oportunidade para que consiga manter
um nivel aceitavel de aprendizagem, partindo do pressuposto que todos devem aprender juntos,
sempre que possivel, independentemente das suas dificuldades e das diferencas que apresentam
(Declaracgdo de Salamanca, 1994).

De acordo com Raica (2008) ha diversos fatores que podem ajudar o professor em suas
praticas pedagogicas para a inclusdo, entre eles: a forma como o docente se posiciona diante da
inclusdo da pessoa com NEE, acreditando na sua possibilidade de aprendizagem; outro aspecto
refere-se a formacdo docente, em que o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas requer
autoconhecimento e tecnologia e também o professor precisa reconhecer os procedimentos e 0s
instrumentos pedagdgicos que possam caber em seus interesses pessoais.

Neste sentido dispomos das TIC como uma ferramenta que podem potencializar as
capacidades de aprendizagem dos estudantes com NEE, promovendo a inclusdo escolar. A
aplicacdo das TIC assume-se assim como uma importante ferramenta a servigo de estudantes e
professores para superar barreiras, fortalecendo assim, o uso do computador como “maquina,
que precisa do pensamento humano para se tornar uma ferramenta que auxilia 0 processo
ensino-aprendizagem” (RAICA, 2008, p. 32).
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A educacdo especial tem como objetivos 0s mesmos estabelecidos para a educacao
geral, ou seja, “proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizagdo, qualificagédo para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente da cidadania” (LDBEN 5692/1971, Art. 1°). Entretanto, devido as
caracteristicas dos estudantes com NEE, que necessitam de Educacdo Especial, esta educagédo
difere da educacéo geral em diversos aspectos, como do local de atendimento, o tipo de material
pedagdgico, o curriculo usado, e o tipo de profissional que trabalha com o educando. Devendo
a aprendizagem ser significativa, desafiadora, problematizadora e instigante para mobilizar
todos os estudantes na busca de solugdes aos problemas. (BEHRENS, 2013). Portanto, deve ser
uma educacdo diferenciada que deve atender as necessidades de cada individuo, de acordo com
0 seu grau de deficiéncia ou até mesmo de dificuldade.

As TIC trazem beneficios a todos os estudantes e, considerando estes com NEE elas se
tornam imprescindiveis e constituem nao apenas, cComo um recurso de apoio a estes, mas como
uma forma de potencializacdo para o ensino e aprendizagem tendo como objetivo trazer uma
maior autonomia, inclusdo e independéncia em todo o contexto ao qual a pessoa pertence,
inclusive escolar. Dada a sua importancia as TIC tem um papel preponderante para 0s avangos
na transposicdo de barreiras impostas por suas dificuldades motores por meio de recursos
especificos:

A importéncia que assumem essas tecnologias no &mbito da Educacéo
Especial j& vem sendo destacada como a parte da educagdo que mais
estd e estara sendo afetada pelos avancos e aplicacdes que vém
ocorrendo nessa area para atender necessidades especificas, face as
limitacGes de pessoas no ambito mental, fisico-sensorial e motoras com
repercussdo nas dimens@es socioafetivas (SANTAROSA, 1997).

Assim as TIC vém se tornando, cada vez mais, importantes instrumentos que fazem
parte da nossa cultura e, quando utilizados se tornam uma forma de inclusdo e interacdo com o
mundo (LEVY, 1999).

A seguir serdo tratadas as tecnologias que tornam possivel a acessibilidade, por meio de
recursos de TA. Ao levarmos em conta os recursos de acesso disponiveis temos como objetivo
prestar esclarecimentos e informar quais sdo estas ferramentas de acesso, sendo levado em
consideracao alguns recursos especificos para as pessoas com deficiéncia fisica, publico alvo

desta pesquisa.

5.3 TIC e a Acessibilidade
Acessibilidade e acessivel tém suas origens na palavra acesso. Acessibilidade é acesso

(GALVAO FILHO, 2008). Estas palavras estdo nos cotidianos das pessoas com deficiéncia
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fisica. E 0 acesso a um local, ou uma determinada adaptacdo, é acessivel aquela deficiéncia,
acesso a educacao.

Segundo Sassaki (2004) o termo acessibilidade vem sendo utilizado para designar a
condicdo de acesso das pessoas com deficiéncia, inicialmente nas questfes relativas a
reabilitacéo fisica e profissional, mas recentemente estd sendo expandida. Ha de esclarecer que
ter acesso hoje, ndo € apenas incluir rampas no plano arquitetonico das cidades e prédios
publicos, mas sim, estabelecer um conjunto de possibilidades de interacdo com o meio social.
A inclusdo, consequentemente, leva a acessibilidade, ja que realizar a¢des isoladas na escola,
torna ineficaz o processo de inclusdo. A LEI N° 13.146, de 6 de julho de 2015 que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015) em seu Artigo 3°,

considera-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condigéo de alcance para utilizag&o,
com segurancga e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacOes, transportes, informagéo e comunicacao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Sassaki (2004) estabelece ainda que o conceito de acessibilidade se divide em seis
dimens@es: arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e
atitudinal. A Escola para ser considerado como inclusiva deve se beneficiar de todas essas
dimensGes, assim como toda a sociedade, mas para esta acessibilidade tem que haver uma
equiparacdo de oportunidade.

Entre as acdes das instituicdes, para esta equidade, estdo a garantia da acessibilidade
dos estudantes de forma que tenha adaptacfes necessarias, de acordo com sua dificuldade. Na
Norma de Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos (ABNT
NBR 9050:2015) determina que escolas brasileiras publicas e privadas devem ser acessiveis. A
obrigatoriedade visa ao desenvolvimento da cultura de valores inclusivos na rede de ensino e
traz diversos beneficios. A acessibilidade na Educacdo deve estar em consonancia com 0s
valores sociais, pedagogicos e tecnoldgicos da sociedade contemporénea, estabelecendo novos
conteddos ou novos recursos, sem mudar a perspectiva de escola dentro de uma proposta
inclusiva.

Para Galvéo Filho (2004) as dificuldades de muitas pessoas com NEE no seu processo
de aprendizado e desenvolvimento tém encontrado uma ajuda eficaz na utilizacéo das TIC como
recursos de acessibilidade na educacgéo. Os recursos sdo todo e qualquer item, equipamento ou
parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizado para aumentar,

manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. E estes recursos
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podem variar de uma simples bengala a um complexo sistema computadorizado (BERSCH,
2017).

Souza (2015, p. 362) esclarece que o professor pode fazer uso das TIC como recurso de
apoio ao processo de ensino-aprendizagem, oferecendo a ele e ao aluno diversas possibilidades
de exploracdo pedagogica na aquisicdo de novas habilidades e novos conhecimentos. E deve
ser levado em consideracao que o importante serd “o professor conhecer o potencial que estes
recursos apresentam para entao selecionar aquele que melhor pode apoia-lo nas suas estratégias
pedagogicas com os alunos”. E, isso é mais vidente, quando nos referimos as criangas com
deficiéncia. Nesses casos, as TIC podem ser utilizadas ou como Tecnologia Assistiva (TA)®
ou por meio de Tecnologia Assistiva:

Utilizamos as TIC como Tecnologia Assistiva quando o prdprio
computador é a ajuda técnica para atingir um determinado objetivo. Por
exemplo, o computador utilizado como caderno eletrdnico, para o
individuo que ndo consegue escrever no caderno comum de papel. Por
outro lado, as TIC séo utilizadas por meio de Tecnologia Assistiva,
guando o objetivo final desejado € a utilizagdo do préprio computador,
para 0 que sdo necessarias determinadas ajudas técnicas que permitam
ou facilitem esta tarefa. Por exemplo, adaptacOes de teclado, de mouse,

software especiais, etc. (GALVAO FILHO; DAMASCENO, 2008, p.
30).

O Comité de Ajudas Técnicas - CAT, no Brasil, foi instituido pela Portaria n°142 DE

16 de Novembro de 2006, apresentando o conceito para a Tecnologia Assistiva:

E uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, préaticas e
servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social (BRASIL, 2006).

Ressalta-se a importancia de se ampliar o conceito sobre TA e deixar mais claro no
conceito do CAT a compreensdo de que Tecnologia Assistiva € mais do que artefatos ou
produtos que auxiliam a “fungdo”, mas envolve também servigos, estratégias e praticas e acima
de tudo a aplicacdo do conhecimento destinado a promover a autonomia e participacdo das
pessoas com deficiéncia. E as bases para formulacao conceitual de TA adotadas pelo CAT s&o:
— Area do conhecimento — Interdisciplinaridade — Objetivos: promover a funcionalidade
(atividade, participacdo) de pessoas com deficiéncia, mobilidade reduzida ou idosas, visando

sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. — Composicao: produtos,

13 Na documentacdo produzida pelo CAT esta indicado que a expressdo Tecnologia Assistiva seja utilizada sempre
no singular, por referir-se a uma area de conhecimento e ndo a uma colecgéo especificas de produtos (BERSCH,
2017, p. 17), desta forma o termo TA foi utilizado no singular.
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recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos — Considerar os principios do
Desenho Universal e da Tecnologia Social.

Para alguns pesquisadores (BERSCH 2009; GALVAO FILHO, 2009) consideram o
termo TA mais abrangente quando incluem em seu conceito 0s produtos, 0S recursos
tecnoldgicos, servicos, metodologias, estratégias e praticas que possam contribuir com a pessoa
com deficiéncia. Souza (2015) considera que todo aparato tecnologico tende a favorecer a
acessibilidade, a igualdade de oportunidades e inclusdo dos estudantes com NEE, identificando
as TA como alternativa de acesso ao processo de ensino e aprendizagem na busca de novas
formas de aprender.

No uso das TIC como TA Santarosa (1997) faz uma classificacdo, atualmente levada
em consideracao, que divide essa utilizacdo em quatro areas:

- TIC como sistemas auxiliares ou protese para a comunicacao;

- TIC utilizadas para controle do ambiente;

- TIC como ferramentas ou ambientes de aprendizagem;

- TIC como meio de inser¢do no mundo do trabalho profissional.

J& com relacdo da utilizacdo das TIC por meio de recursos de TA, a classificacdo que
Galvéo e Damasceno (2002) dividem esses recursos nas seguintes categorias:

A - AdaptacOes fisicas ou Orteses: sdo todos os aparelhos ou adaptacdes fixadas e
utilizadas no corpo do estudante e que facilitam a interacdo do mesmo com o computador.

B - Adaptacdes de hardware: sdo os aparelhos ou adaptagdes presentes nos componentes
fisicos do computador, nos periféricos, ou mesmo, quando os proprios periféricos, em suas
concepcdes e construcdo, sdo especiais e adaptados.

C - Softwares especiais de acessibilidade: sdo os componentes Idgicos das TIC quando
construidos como Tecnologia Assistiva que sdo 0s programas especiais de computador que
possibilitam ou facilitam a interacdo do estudante com NEE com a maquina.

Dentre as acGes para que possam acontecer o desenvolvimento e adaptacdo da TA a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH), por meio do
CAT (BRASIL, 2006), organizou servigos e recursos, levando em consideracdo o 1SSO
9999/2002, e de acordo com o0s objetivos funcionais a que se destinam, tendo sua classificacdo

por categorias da seguinte forma:

1- Auxilios paraavidadiariae vida pratica: referem-se a materiais que possam levar
o individuo a ter independéncia e autonomia nas tarefas do dia a dia ou que possam
facilitar o cuidado com as pessoas dependentes de algum auxilio, como exemplos,

temos: talheres modificados, suportes para os utensilios domésticos, barras de apoio
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e outros. Como exemplos tem-se nas Figura 6: engrossadores de talheres e objetos
de higiene e, na figura 7: o fixador de talher para que se possa ter a autonomia na

hora das refeicdes.

Descricdo
FIGURA 6: TALHERES E PRODUTOS HIGIENICOS Talheres e
produtos
’ v W higiénicos
j i l q : | com
i \d Qj : n§’ | engrossadores
| m | } de borracha

para auxiliar

Fonte:Extraido http://tassistiva.blogspot.com/2013/11/auxilio-para-vidadiaria.ntml | N0 manusgio.
Acesso em 24 de outubro de 2020.

Descrigdo

FIGURA 7: FIXADOR DO TALHER A MAO Fixador do
talher a méo.

Fonte:Extraido:http://tassistiva.blogspot.com/2013/11/auxilioparavidadiaria.htmlAcesso
em 24 de outubro de 2020.

2- Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA): este critério esta destinado a
atender pessoas que nao falam ou sem escrita funcional, com certa defasagem em
sua habilidade comunicativa, da fala e da escrita, entre 0s recursos estdo: as pranchas
para comunicagdo com simbolos como BLISS, PCS e outros. Nas figuras 8, 9 e 10

sdo utilizados recursos com imagens, pranchas e vocalizadores para comunicagao.

Descricao

FIGURA 8: CALENDARIO Uma folha de calendario do més de Janeiro de 2022 foi
PERSONALIZADO . . .

personalizada com simbolos representativos dos

eventos daquele més. Visualiza-se  simbolos

representando coisas do verdo como "guarda-sol" e

"sorvete"; simbolo da festa de "Ano Novo", "viagem",

"praia”, "chegada da vovo@", "aniversario" e "voltar
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para casa". Os simbolos foram aplicados sobre as datas

& ;’ A RO 20
~ _ destes eventos.

.........

Fonte:Extraido:https://www.assistiva.co
m.br/ca.html Acesso em 30 de novembro

de 2020.

Descricdo

FIGURA 9: PRANCHA Uma prancha de comunicacdo foi construida com

fotografias e apresenta os simbolos "luva", "pantufa”,

PrarlClla Gl fOtOS " "nonx non x non "noon " " n
cal¢a", "cao", "meldo", "casaco", "telefone", e "rosa".

PANTUFA

p—

S
B
CASACO

LUVA CALGA cio

MELAO TELEFONE ROSA.

Yk

Fonte:Extraido:https://www.assistiva.co

m.br/ca.html Acesso em 30 de novembro

de 2020.

Vocalizador Descricdo

FIGURA 10: VOCALIZADOR Vocalizador retangular com vinte e cinco areas de

mensagens visiveis, onde estdo simbolos gréficos.

Cada éarea de mensagem ao ser pressionada emitird

frd
uma mensagem de voz gravada anteriormente.

Apresenta alca de transporte e botdes de volume e

®) PEQR
i

4
A
4

i)
il

troca de niveis

Fonte:Extraido:https://www.assistiva.co

m.br/ca.html Acesso em 30 de novembro
de 2020.

3- Recursos de acessibilidade ao computador: estes recursos de acesso ao
computador sdo compostos por hardwares e softwares pensados para que o

computador se torne acessivel as pessoas que tenham deficiéncia visuais, auditivas,

intelectuais e motoras. Assim estdo incluidos dispositivos de entrada (mouses,

teclados e acionadores diferenciados) e dispositivos de saida (sons, imagens,

informagdes tateis). Sdo exemplos de dispositivos de entrada os teclados
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modificados, os teclados virtuais com varredura, mouses especiais e acionadores
diversos, software de reconhecimento de voz, dispositivos apontadores que
valorizam movimento de cabega, movimento de olhos, ondas cerebrais
(pensamento), Orteses e ponteiras para digitacdo, entre outros. Nas figuras 11, 12,
13 e 14 sdo utilizados engrossadores, Orteses e ponteira, respectivamente, para a

acessibilidade ao computador.

Descrigdo

FIGURA 11: DIGITADOR

Engrossador utilizado para facilitar a preensdo palmar. Possui duas
pontas onde poderdo ser conectados varios acessorios.

Fonte: Catalogo da empresa
Expansdo (2019).

Descrigdo
FIGURA 12: ARANHA AMOLA P . . - .
Ortese feita e arame revestido. Envolve dedo indicador, o polegar e fixa
um utensilio como caneta ou lapis. A digitagdo com o lapis é possivel
colocando-se uma ponteira de borracha na ponta que toca a tecla.

Fonte: Catdlogo da

Expanséo (2019).

empresa

Descricdo

FIGURA 13: FACILITADOR DE
PUNHO E POLEGAR

Fonte: Catdlogo da

Expanséo (2019).

empresa

Ortese feita de arame revestido de borracha, espuma e tecido.
Posiciona o0 punho em extenséo e envolve o dedo polegar. Possui uma
ponta pléstica que poderd ser utilizada para teclar e nela pode-se
também conectar varios acessorios.

FIGURA 14: PONTEIRA DE BOCA

Descrigdo

Ponteira de boca para digitacéo.
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Fonte: Catdlogo da empresa
Expansédo. (2019).

4- Projetos arquitetdnicos para acessibilidade: sdo os projetos de edificacdo e
urbanismo para que possa ser garantido o acesso, a funcionalidade e mobilidade a
todos, independentemente, da sua condicao fisica e sensorial, com construcfes de
rampas, elevadores, adaptagdes de banheiro, mobiliérios e outros. E na Figura 15 foi
pensado na questdo de acessibilidade quando se coloca rampa para acesso para a
pessoa com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. A Figura 16 tem o banheiro
adaptado para pessoa com deficiéncia fisica e, na Figura 17 demonstra as placas

sinalizadoras para as pessoas com baixa visdo, com fontes maiores ou em braile.

Descricéo

FIGURA 15: RAMPAS DE ACESSO Rampas, barras de ferro e
outras  solugbes que
garantem o livre acesso
de pessoas com
deficiéncias fisicas,

visuais e de mobilidade

reduzida aos espacos de

Fonte:Extraido::https://www.vivadecora.com.br/pro/arquitetura/ uso pblico.
acessibilidade-na-arquitetura/ Acesso em 30 de novembro de
2020.

Descricao

FIGURA 16: BANHEIRO ADAPTADO .
Destinado a pessoa com

deficiéncia fisica
(cadeirante) o banheiro
adaptado com a altura do
vaso adequada, com
barras de apoio para o

vaso e o lavatorio.

Fonte:Extraido:
http://especiais.gl.globo.com/educacao/2015/censo-escolar-
2014/a-escola-acessivel-ou-nao.html

Acesso em 30 de novembro de 2020.

Descricao

FIGURA 17: PLACAS SINALIZADORAS




Fonte:Extraido:https://www.vivadecora.com.br/pro/arquitetura/a

cessibilidade-na-arquitetura/ Acesso em 30 de novembro de
2020.

Destinadas a pessoas
com baixa capacidade
visual, isto é, aquelas que
possuem pequena
porcentagem da visdo e,
portanto, podem
enxergar  informagdes
escritas em letras com
fontes maiores e em

braile.
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5- Orteses e proteses: As proteses sio pecas artificiais que substituem partes ausentes
do corpo e as drteses sdo apoios ou dispositivos colocados junto a um segmento do
corpo. S&o feitos sob medida e servem no auxilio de mobilidade, de fun¢bes manuais
como a escrita, digitacdo, uso de talheres), correcdo postural, entre outros. Na Figura
19 é colocada uma protese para a substituicdo do membro inferior, e na Figura 18 é
uma értese apenas para a indicagdo de algum tratamento médico, sendo temporéria.

FIGURA 18: PROTESE ORTOPEDICA

Fonte:Extraido:http://blog.saude.mg.gov.br/2015/11/16/voce-
conhece-a-diferenca-entre-orteses-e-proteses/ Acesso em
novembro de 2020.

Descrigdo

Utilizadas como substitutas de membros e

articulac@es do corpo

FIGURA 19: ORTESE PARA HIPERTENSAO DO JOELHO

Fonte:Extraido:https://ortopedicos.apoioortopedia.com.br/orteses-

para-joelho/ortese-articulada-joelho/ortese-para-hiperextensao-
de-joelho-precos-st-aeroporto Acesso em novembro de 2020.

Descricao

E um dos tipos mais utilizados, uma vez
que oferece maior conforto e estabilidade
para a regido, sendo capaz de diminuir
diferentes dores sentidas por lesGes,

doencas e outros problemas.

E

confeccionada em diferentes modelos, o
que leva em consideracdo as necessidades
de cada condicdo fisica, a fim de trazer os

resultados esperados pelo recurso.
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6- Adequacédo Postural: Esta relacionado a recursos que possam trazer conforto em
todas as posturas, seja deitado, sentado ou de pé, seja uma almofada no leito ou até
mesmo estabilizadores ortostaticos, entre outros. Na Figura 20 temos os desenhos
com adaptacdes para os individuos que precisam na questdo postural, colocando
almofadas ou objetos que facilitem esta postura ou até mesmo com o uso das
cadeiras de rodas.

FIGURA 20: ADEQUACAO POSTURAL

Desenho representativo da adequacdo postural, poltrona postural na escola e no carrinho para transporte
Fonte: Extraido:https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-0-que-e-e-como-usar-na-escola-sem-saber-
informatica/imagel4/ Acesso em 30 de novembro de 2020.

7- Auxilios de mobilidade: A mobilidade pode ser auxiliada por bengalas, ou muletas,
os andadores, cadeiras de rodas manuais ou motorizadas (Figura 21), produtos ou
estratégia que possa ser utilizada para que se possa melhorar a mobilidade pessoal.

FIGURA 21: AUXILIOS DE MOBILIDADE

Cadeiras de rodas motorizada e cadeiras de rodas de autopropulsdo
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Cadeira de rodas especial para praia e andador com freio

Fonte:Extraido: https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-0-gue-e-e-como-usar-na-escola-
sem-saber-informatica/ Acesso em 30 de novembro de 2020.

Auxilios para cegos ou para pessoa com visao subnormal: Sdo os equipamentos
que tragam a independéncia das pessoas que tenham algum impedimento visual na
realizacdo de tarefas como: consultar relégios, usar calculadoras, verificar se as
luzes estdo acesas ou nédo, lupas, software leitor de tela, leitores de texto, hardwares
como as impressoras de Braille e outros. Assim tem o termdmetro falado, o rel6gio
falado e o teclado falado (Figura 22).

FIGURA 22: AUXILIO PARA CEGOS OU PARA PESSOA COM VISAO SUBNORMAL

| &b

Termdmetro falado, reldgio falado e em braile, teclado falado
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Fonte: Extraido: https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-0-que-e-e-como-usar-na-escola-
sem-saber-informatica/ Acesso em 30 de novembro de 2020.

Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo: S&o o0s apoios que tém
diversos equipamentos, aparelhos para surdez, telefones com teclados TTY (figura
22), sistemas com alerta tactil-visual e celulares com mensagens escritas e chamadas
por vibracdo, aplicativo Hand Talk (Figura 23) que traduz automaticamente texto e
audio para Lingua de Sinais de forma gratuita e outros.
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FIGURA: 23 AUXILIO PARA PESSOAS COM SURDEZ OU COM DEFICIT AUDITIVO

Telefone com teclado (TTY), celular com mensagens escritas e chamadas por vibragdo e o App Hand
TalK com intérprete virtual, o Hugo.

Fonte:Extraido: https:/institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-o-que-e-e-como-usar-na-escola-
sem-saber-informatica/ e https://tecnologiaassistivadeficienteauditivo.blogspot.com/p/blog-
page_60.html Acesso em 30 de novembro de 2020.

10- Adaptacbes em veiculos: Acessorios que possibilitam que a pessoa, com
impedimento fisico possa dirigir um veiculo, que contam com rampas para cadeiras
de rodas, servicos de autoescola para pessoas com necessidades especificas, Pomo
de 3 pontos este dispositivo auxilia a preensdo e giro do volante, entre outros, como
0S que estdo na Figura 24.

FIGURA 24: ADAPTACOES EM VEICULOS

Rampa de acesso no veiculo Pomo de 3 Pontos
Fonte:Extraido:https://www.wollokoclube.com.br/como-adaptar-um-carro-para-cadeirante/ e
http://adaptacoesautomotivas.com.br/equipamentos-para-direcao-pomos.php Acesso em 30 de novembro de 2020

Foram descritas as classificacfes das TA e, cada categoria possui muitos mais produtos
e abrange profissionais especificos. Em relacéo a legislacdo nacional as TA estdo descritas na
promulgacdo do Decreto 3.298 de 1999, em seu Art. 19, referindo ao direito do cidaddo
brasileiro com deficiéncia as Ajudas Técnicas; tem também o Decreto 5.296 de 20044 ao dispor

sobre a prioridade de atendimento, com normas gerais para a promog¢éo da acessibilidade das

14 Este Decreto apresenta o conceito do Desenho Universal que, segundo Bersch (2017) deve contemplar a
realidade da diversidade humana, deva estar cada vez mais presente na formacgdo das nossas engenharias de
edificagdes e de produtos. Desta forma, ndo precisariamos investir em reformas e adaptacdes para atender a um
grupo especifico de pessoas, mas novos ambientes e produtos serdo originalmente criados buscando atender a
todos, independentemente, de sua idade, tamanho, condigdo fisica, intelectual ou sensorial.
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pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida, fazendo referéncias a constituicdo do
CAT/SEDH; a ratificacdo que o Brasil realizou sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia
da ONU, incorporando-a em seu ordenamento juridico dando-lhe a igualdade constitucional
(BRASIL/SNPD, 2012) e a LBI N° 13.146 de 06/07/2015 que d& acesso a produtos, recursos,
estratégias e servicos da TA para sua independéncia e autonomia. E conscientes destas
legislacOes, para o0 acesso as TA, cabe aos cidaddos fiscalizar e cobrar do governo politicas
publicas e acdes relacionadas a esta tematica.

E apesar dos direitos de a pessoa com deficiéncia estar garantida na legislacéo brasileira
para ter acesso as TA, este ainda é um trabalho que estd no comeco e precisa que se tenha mais
divulgacdo e conhecimento em termos de estruturacdo desta area. E Bersch (2017, p. 15)
acrescenta que inicial também sdo os de incentivos a “pesquisa e a produgao de recursos de TA,
que venham a atender a grande demanda reprimida existente, no entanto, passos importantes
estdo acontecendo nestes Gltimos anos”.

Segundo Bersch (2017), para que as Instituicbes Escolares de educacdo tenham acesso
as TA ha financiamentos para compra destes recursos por meio de programas: Salas de
Recursos Multifuncionais: sdo espacos, dentro das escolas publicas, com AEE, em que o
professor especializado reconhece as necessidades de recursos pedagogicos e de TA necessarios
para estudantes NEE para sua participacdo em sala de aula; Escola Acessivel em que se tem
disponibilizado verba diretamente na escola na promocdo da acessibilidade arquitetdnica e
compra de recursos de TA; do Plano de A¢des Articuladas (PAR) séo verbas destinadas para
a adequacdo do espaco fisico nas escolas, para que sejam acessiveis, compra de recursos de TA
para a complementacdo dos equipamentos ja existentes nas salas de AEE e o gestor podera
demandar a verba para a formacao dos profissionais de educacdo e do Fundo Nacional do
Desenvolvimento (Fundeb) duplo que é o repasse do governo federal que pode ser utilizado
para a compra de recursos de TA e em acgdes destinadas a qualificar a educacao inclusiva, ou
seja, os profissionais. No entanto, ha de se esclarecer que estes programas, muitas vezes, nao
sdo do conhecimento de toda a comunidade escolar, sendo necessario que se tenha mais
divulgacdo dos mesmos e que as escolas publicas tenham gestores implicados na Educacgéo
Especial para que se possa entender sobre a importancia das TA para os estudantes com NEE.

Vale lembrar que os recursos de acessibilidade para usar com os estudantes com
deficiéncia fisica, sujeito desta pesquisa, exigem uma avaliagcdo detalhada e individual dele,
devendo partir de uma anéalise e uma escuta de suas necessidades, e assim optar pelos recursos
que contemplem estas necessidades, conforme Galvéao Filho, 2009. H& também em se pensar

em outros profissionais que podem colaborar com esta avaliagdo, como terapeutas,
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fisioterapeutas e outros, em que o trabalho em equipe/parceria é essencial para a pessoa com
deficiéncia.

Fica claro que o uso de todas essas possibilidades e recursos da TA representa acesso,
sendo importante ressaltar que as decisfes sobre a TA e 0s recursos de acessibilidade a serem
utilizados devem partir também de um estudo pormenorizado e individual com cada pessoa
com deficiéncia (GALVAO FILHO et al., 2007).

Como visto, anteriormente, a TA tem um carater interdisciplinar, na qual perpassa
diferentes areas do conhecimento e esse mesmo recurso tecnoldgico pode ser utilizado para
finalidades diferentes. E para a sua identificacdo ou classificagdo como recurso ou ndo de TA
¢ importante ter presentes as trés perguntas: O que? - Caracteristicas especificas do recurso,
para quem? - Caracteristicas do usuario e para qué? — Finalidade para a utilizacdo do recurso
(GALVAO FILHO, 2013).

Sendo assim, a partir do momento que se propicia e seja garantido o recurso de
acessibilidade ao estudante com deficiéncia fisica, ainda é preciso que se potencialize, ndo s
as suas funcdes cognitivas, mas a de todos os outros envolvidos no processo educacional. E isto
s0O sera possivel quando ha respeito pelas diferencas em sala de aula.

Os processos de desenvolvimento cognitivo e do aprendizado de todos
o0s estudantes, tendo deficiéncia ou néo, estdo relacionados a construcao
de um novo paradigma em que respeite e valorize a diversidade
humana, e possa responder, de forma individual e flexivel, as
caracteristicas, necessidades e potencialidades de cada estudante,
respeitando os seus ritmos e formas de aprendizagem (GALVAO
FILHO, 2013).

Parafraseando Mantoan (s/d) uma escola para todos, com todos, que promova a
aprendizagem e participacao, parte de uma proposta de educacao inclusiva, garantindo o direito
a educacdo para todos. Uma escola que reconhece as diferencas, aberta e valorizada da
diversidade humana, percebendo e acolhendo as diferencas individuais.

A escola e o professor precisam oferecer estratégias pedagdgicas em que 0S apoios €
ajudas disponiveis acontecam por meio de tecnologias educacionais na superacdo das
dificuldades que possam existir, independente, se o estudante tem deficiéncia ou nao.
Estratégias estas planejadas com as adaptacOes necessérias para cada estudante, tornando as
tecnologias acessiveis a todos, em que o ato de comunicar, escrever e ler tem as barreiras
derrubadas com a ajuda destas adaptacdes. Para Galvédo (2012, p. 67)) ha infinitas possibilidades
de recursos simples e de baixo custo, sendo utilizados como TA que podem e devem ser

disponibilizados nas salas de aulas inclusivas, de acordo com as necessidades especificas de
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cada estudante, construidos por seus proprios professores, oferecendo “a este estudante entre o
poder ou ndo de estudar, aprender e desenvolver-se, junto com seus colegas de sala”.

No caso do estudante com deficiéncia fisica precisamos buscar condi¢des acessiveis
como uma postura correta, seja em uma cadeira adaptada ou cadeira de rodas, fazendo uso de
almofadas ou velcro para que ele possa fazer uso do computador, e com isso, estamos indicando
que ja esta sendo feito o uso de recursos ou adaptacdes fisicas para o auxilio no processo de
aprendizagem deste estudante (Galvao Filho et al. 2007). Oferecer uma adequacéo na postura
é importante para um trabalho frente a um computador, tablete ou celular.

Assim, hé a necessidade de que se tome a¢des que possam ser possiveis uma sociedade
sem barreiras, convertendo o que parece impossivel em uma sociedade de sucesso e acesso a
uma educacdo com qualidade em todos os niveis de ensino, tornando as TIC um meio para este
fim. E é possivel vislumbrar que em uma sociedade do conhecimento, os recursos de apoio ao
docente, dentro das instituicdes escolares, perpassam cada vez mais pelo acesso as TIC, com

acesso ao computador, a internet, as plataformas, aos celulares, entre tanto outros.

6 METODOLOGIA

Entendemos que a pesquisa, para 0 meio universitario, & considerada como um dos
pilares da atividade académica, em que os pesquisadores estdo para produzir conhecimento para
uma determinada disciplina da academia, assim ha uma contribuicdo ndo sé para a Ciéncia

como para o desenvolvimento social. Para Demo (1991) a pesquisa € o0 meio de emancipacéo,
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humanizacdo, realizacédo e producédo da existéncia humana, verdadeiro fundamento da pesquisa
enguanto principio educativo e cientifico.

Nessa etapa da pesquisa serdo apresentados e explicados os procedimentos
metodoldgicos utilizados para responder aos objetivos propostos no estudo realizado, pensados
dentro de um contexto pandémico da COVID 19. Trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, pois levard em consideracdo a producédo de novos conhecimentos adquiridos através
de seu carater exploratdrio, isto é, estimula-nos a pensar livremente sobre algum tema, objeto
ou conceito (CRESWELL, 2010).

6.1 Abordagem Qualitativa da Pesquisa

A pesquisa qualitativa se constitui como um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano. Para
Creswell (2010), o processo de pesquisa envolve as questdes e 0s procedimentos que emergem
os dados tipicamente coletados no ambiente do participante, a analise dos dados indutivamente
construida a partir das particularidades para os temas gerais e as interpretacfes feitas pelo
pesquisador acerca do significado dos dados.

Yin (2016) destaca cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa, a saber: estudar o
significado da vida das pessoas, nas condicdes de vida real; representar as opiniGes e
perspectivas dos participantes do estudo; abranger as condigdes contextuais em que as pessoas
vivem; contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes que podem ajudar a explicar o
comportamento social humano e esforcar-se por usar diversas fontes de evidéncia em vez de se
basear em uma Unica fonte.

Nas observacbes de Creswell (2010, p. 206), existem varias concepc¢oes filosoficas;
“estratégias de investigacao e métodos de coleta de dados, andlise e interpretacdo”. Sob a Gtica
deste autor € importante salientar que o objetivo ndo se refere simplesmente as questdes de
pesquisa — aquelas questdes que a coleta de dados vai tentar responder, diferentemente, o
objetivo estabelece os propositos, a intencdo e a ideia principal de uma proposta ou estudo
(CRESWELL, 2010).

Para a realizacdo de investigacdo deste estudo, que buscou compreender 0 uso das
Tecnologias da Informacgéo e da Comunicacdo (TIC) como recurso de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem e a inclusdo escolar da criangca com deficiéncia fisica, egresso da
Educacéo Precoce, na Educacdo Infantil do Sistema Publico do Distrito Federal, o estudo de
caso, € visto como um método de pesquisa quando se colocam questdes do tipo “como” e “por

que”; o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos; € o foco se encontra em fenomenos
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contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real (YIN, 2016, p. 4) e, ainda nos
permite que possamos focar em um caso e possamos reter uma perspectiva holistica e do mundo
real. A seguir detalharemos mais sobre o estudo de caso e, posteriormente, os procedimentos
e as estratégias que foram utilizadas.

6.2 O Estudo de caso

O estudo de caso, segundo Yin (2015, p. 17), “é uma investiga¢do empirica que investiga
um fendémeno contemporéneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sao claramente definidos”.

Para Gil (2008), o estudo de caso é caracterizado pela investigacdo profunda e exaustiva
de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, o
gue mediante os outros tipos de delineamentos é mais dificil de se atingir.

O estudo de caso como estratégia de pesquisa pode ser utilizado para trés propoésitos:
exploratorio, descritivo e explanatério. O estudo de caso pode ser Gnico ou multiplo, mas a
escolha de caso Unico € relevante somente quando representa um caso decisivo no teste de uma
teoria bem formulada ou um caso raro, que valha a pena documentar, ou sirva a um proposito
revelador (YIN, 2015).

Yin (2015) destaca a importancia do tipo de questéo proposta para distinguir os estudos
de caso de outras modalidades de pesquisa nas ciéncias sociais, 0 autor salienta que essa
estratégia de pesquisa é usada normalmente quando as questdes de interesse do estudo referem-
Se a0 como e ao porqué; quando o pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos; e
quando o foco se dirige a um fendmeno contemporaneo em um contexto natural.

Se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que ocorrem,
o0s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois 0 contato direto e prolongado do
pesquisador com 0s eventos e situagdes investigadas possibilita: descrever acgdes e
comportamentos; captar significados; analisar interacdes; compreender e interpretar
linguagens; estudar representagdes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias
especiais em que se manifestam” (ANDRE, 2005, p.97). Este estudo é usado em muitas
situagdes, para contribuir com o nosso conhecimento dos “fendmenos individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados” (YIN, 2016, p. 4).

A importancia de delimitar os focos da investigacdo decorre do fato de que nédo é
possivel explorar todos os angulos do fendmeno num tempo razoavelmente limitado por isso
se faz necessario a selecéo de aspectos mais relevantes e a determinacéo do recorte, crucial para

atingir os propositos do estudo e uma compreenséo da situagdo investigada. (ANDRE, 2005).
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O relato do estudo deve ser significativo e escrito de maneira clara e instigante, de modo
a que o leitor permaneca até o final. Para Andre (1984) o estudo de caso ndo é um pacote de
técnicas, mas um modo de estudar o fenémeno, tendo como caracteristica a busca pela
descoberta; a abertura aos dados da experiéncia estudada; a interpretacdo do contexto; a
apresentacdo de diferentes pontos de vista numa situacdo social, permitindo a emergéncia de
pontos discordantes. A autora acrescenta que a linguagem utilizada no estudo de caso deve
buscar retratar a realidade estudada de forma completa e profunda, sendo capaz de utilizar nos
relatorios académicos uma linguagem clara e acessivel, valorizando o conhecimento
experiencial e o papel do leitor na generalizagdo desse conhecimento, capaz de facilitar a

compreensdo das relac@es histdricas do caso.

6.3 Fase exploratoria: Definicdo do contexto da pesquisa e participantes

A pesquisa qualitativa ¢ “exploratéria e conveniente quando o0 pesquisador ndo conhece
as variaveis importantes a serem examinadas” (CRESWELL, 2010, p. 44), uma vez que estas
varidveis sdo desconhecidas pelo pesquisador e o topico que serd explorado demonstra a
necessidade de estudos e dados de acordo com seus objetivos, assim nesta pesquisa, fez-se
necessario realizar esta fase exploratdria por meio dos mapeamentos.

Entdo, para a definicdo do campo de pesquisa, assim como 0s participantes, foram
realizados alguns mapeamentos junto a SEEDF, por meio de seu site e por e-mails. Primeiro
fez-se um levantamento para conhecer as Coordenacfes Regionais de Ensino (CRES) que
oferecem a Educacdo Precoce e 0s seus respectivos centros de atendimentos, depois o
quantitativo de estudantes atendidos no ano de 2019 pela Educacdo Precoce, e destes o
quantitativo de estudantes inseridos na Educacdo Infantil e mais, especificamente, destes
estudantes da Educacdo Infantil, qual o quantitativo de estudantes com deficiéncia fisica e,
posteriormente, identificaram-se quais foram as escolas que receberam estas criangas da
Educacdo Precoce.

No Quadro 3, a seguir, esta demonstrado a realidade atual da Secretaria de Educacéo do
Distrito Federal (SEEDF) que possui 14 Regionais de Ensino e, dentre elas, temos: Ceilandia,
Brazlandia, Gama, Guara, Nucleo Bandeirante (esta regional engloba a regido administrativa
do Riacho Fundo), Paranod, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia, Santa
Maria, S&o Sebastiao, Sobradinho e Taguatinga. De acordo com o censo escolar de 2019, destas
14 CREs, as que oferecem atendimento a Educacdo Precoce s&o o Centro Ensino Especial
(CEE), Centro Educacéo Infantil (CEI), Jardim de Infancia (JI) e Centro de Atencéo Integral a
Crianga (CAIC).
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QUADRO 3: MAPEAMENTO DAS CRES E OS CEE, CEI E CAIC

Coordenacéo de Regional de Ensino  Centro de Ensino Especial (CEE)
(CRE) Centro de Educacédo Infantil (CEI)
Centro de Atencao Integral as Criancas (CAICs)

CEI do Riacho Fundo Il e CAIC- Juscelino Kubitschek
CEE 1, CEE 2, CEI 01, J1 303 Sul e CEEDV®

14.Taguatinga CEI 04 e CEI 07

Fonte: Censo Escolar 2019.
Dando sequéncia ao mapeamento, na Tabela 3, foi descrito o quantitativo de estudantes

com NEE, no ano 2019, atendidos na Educacdo Precoce, que foram inseridos na Educacgéo
Infantil, destacando os estudantes com deficiéncia fisica. Vale lembrar que estes estudantes,
participantes da Educacéo Precoce, quando completam 03 anos e 11 meses séo avaliados e,
quando aptos, sdo inseridos nas escolas que oferecem Educacdo Infantil e que estdo proximas
a estes centros, ou permanecem na mesma escola por ela ter o seguimento da Educacao Infantil.
Estas criancas participam, anualmente, da estratégia de matricula, sendo observado as
especificidades de cada uma. Para conseguir estes dados foram enviados e-mails para a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, posteriormente para as Regionais de Ensino e, por
Gltimo para as escolas, dada a realidade da pandemia da COVID 19 que acarretou em trabalho
remoto em todo pais.

TABELA 3: MAPEAMENTO DO QUANTITATIVO DE ESTUDANTES COM NEE NA EDUCACAO PRECOCE E OS QUE
FORAM INSERIDOS, COM DEFICIENCIA FiSICA, NA EDUCACAO INFANTIL

Estudantes Estudantes

Unidades Escolares 2019 Inseridos inseridos com

15 Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais (CEEDV) entrou apenas no mapeamento de centros que
oferecem Educagdo Precoce, mas como nosso publico alvo é o deficiente fisico e, neste centro, ndo tem, atualmente
estudante com esta deficiéncia, entdo o CEEDV ndo aparecerd em mapeamentos posteriores.
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na deficiéncia
Educacao fisica
Infantil

1. CEE 1 CENEBRAZ de Brazlandia 178 25 01
2. CEE 1 de Ceilandia Sul 242 26 07
3. CEE 2 de Ceilandia Norte 237 30 08
4. CEE 1 do Gama 286 60 09
5. CEE 1 do Guara 174 41 08
6- CAIC- Juscelino Kubitschek do Ntcleo Bandeirante 68 19 05
7. CEl 1 do Paranoa 126 38 03
8. CEE 1 Planaltina 229 53 05
9. CEIl 01 de Brasilia 173 26 01
10. CEE 1 do Plano Piloto (Asa Norte) 178 40 01
11. CEE 2 do Plano Piloto (L2 Sul 135 24 03
12. Jardim de Infancia 303 do Plano Piloto (Asa Sul 98 15 02
13. CEl do Riacho Fundo 11 44 07 03
14. CEIl 304 do Recanto das Emas 138 25 07
15. CEE 1 de Samambaia 199 28 02
16. CEE 1 Santa Maria 152 35 03
17. CAIC Unesco de Sdo Sebastido 112 18 02
18. CEE 1 de Sobradinho 168 24 02
19. CEI 04 de Taguatinga 106 19 01
20. CEI 07 de Taguatinga 134 18 04
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Pelo que se pode observar o numero de criancas atendidas na Educacédo Precoce é bem
expressivo, assim como o quantitativo destas criancas com deficiéncia fisica que foram
inseridos na Educacdo Infantil. Segundo Drago (2005), Vygotsky considerava inserir estes
estudantes com deficiéncia na educacdo escolar regular o0 meio mais propicio para que esta
crianga alcancgasse seu lugar numa sociedade justa, igualitaria e livre dos preconceitos acerca
da deficiéncia e da diversidade. Teve em seu historico a luta contra uma “escola especial que
encerrava o individuo em sua anormalidade e deficiéncia, relegando-o ao contato somente com
outras pessoas deficientes'®, escondendo-o do mundo normal” (DRAGO, 2005, p. 101). Ao ser
inserida na Educac&o Infantil, esta crianca, tem que se pensar em como ela esta passando por
esta transicdo e o que precisa ser feito para que este desenvolvimento continue e garanta assim
a sua aprendizagem em um ambiente, verdadeiramente, inclusivo. Visto que, o estudante com
deficiéncia fisica apresenta necessidades e demandas especificas, deve-se procurar identificar
as barreiras que precisam ser eliminadas, no oferecimento de recursos de apoio e de
acessibilidade, assim como estratégias que potencializem sua aprendizagem e favoregam sua
participacao.

De acordo com o Censo Escolar de 2019 (Tabela 4) a SEEDF tinha um total de 2.133
turmas de Educacgdo Infantil e com um total de 45.231 estudantes matriculados nos 1° e 2°
periodos em toda a rede de ensino publico do Distrito Federal.

16 Termo atualmente atualizado: pessoa com deficiéncia (LBI, 2015).
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TABELA 4: QUANTITATIVO DE TURMA DE EDUCAGCAO INFANTIL NO DISTRITO FEDERAL

PRE-ESCOLA
CRE 1° Pariodo | 2° Periodo | = Total

Turmas | Matriculas | Turmas | Matriculas | Turmas | Matriculas

Ptano Piloto 96 1.770 105 1.978 - 201 3.748
Gama 58 1.126 68 1.326 - 126 2.452
Taguatinga 85 1.811 98 2.076 - 183 3.887
Brazlandia 44 830 39 828 - 83 1.658
Sobradinho 63 1.327 68 1.410 - 131 2.737
Planaltina 76 1.623 103 2.281 - 179 3.904
Mucleo Bandeirante 56 1.108 68 1.458 - 124 2.566
Ceilandia 193 4.083 206 4.547 - 399 8.630
Guara 35 816 46 1.104 - 81 1.920
Samambaia 65 1.405 94 2.034 - 159 3.439
Santa Maria 67 1.461 69 1.517 - 136 2.978
Paranod 39 782 62 1.368 - 101 2.150
S&o Sebastifio 55 1.206 62 1.406 - 117 2.612
Recanto das Emas 49 1.146 64 1.404 - 113 2.550
TOTAL 981 [ 20.494 | 1.152 | 24.737 | - 2133 | 45.231

Fonte: Censo Escolar — SEEDF/2019

Dentre estas turmas de Educacdo Infantil tém-se os estudantes que tiveram sua
terminalidade na Educacdo Precoce e que sdo deficientes fisicos e assim, foi preciso realizar
outro mapeamento (Quadro 4) para a definigdo do contexto da pesquisa. Entrou-se em contato
com a Geréncia de Desenvolvimento de Ensino (GDEN), por meio de e-mail, para saber as
escolas de Educacdo Infantil que receberam estas criancas da Educacéo Precoce. A resposta da
GDEN foi a de que entrasse em contato com as CoordenacGes Regionais de Ensino. Assim foi
feito, mas apenas algumas retornaram, sendo ent&o preciso entrar em contato com as Unidades
Escolares que oferecem a Educacdo Precoce e pedir estes dados das escolas sequenciais.
Algumas Unidades Escolares ndo responderam aos e-mails e, desta forma, foi preciso ligar
diretamente. Apds identificar as instituicbes escolares que receberam as criancgas, egressas da
Educacéao Precoce, foi enviado a estas escolas um e-mail para que respondessem as seguintes
questBes: A escola tem estudantes com deficiéncia fisica, egressos da Educacdo Precoce? A
escola tem laboratério de informatica ou faz uso do computador em sala de aula na Educacgéo
Infantil? Possui profissionais atuantes nas salas de recursos? E a instituicdo que nao respondeu

ao e-mail foi feita uma ligacéo direta e/ou uso do WhatsApp para a obtencéo das respostas.

QUADRO 4: UNIDADES ESCOLARES QUE RESPONDERAM AO E-MAIL/WHATSAPP

Brazlandia
1. CAIC Professor Benedito Sim Sim Sim
Carlos de Oliveira
2. CEIl 01 Nao Nao Nao

3.CEI 3 Sim Nao Nao



4. Escola Classe 01 — Incra Nao Sim Nao
5. Escola Classe 05 Nao Nao N&o
6. Escola Almécegas Né&o Nao Né&o
Ceilandia Sul
7. CEIl 01de Ceilandia Sim Nao Sim
8. Escola Classe 01 Sim Nao Sim
9. Escola Classe 45 Sim Sim Sim
10. Escola Classe 25 Sim Sim Sim
11. CEF 32 Sim Sim Sim
12. CAIC Bernardo Saydo Sim Sim sem uso Sim
13. Escola Classe 21 Nao Sim sem uso Sim
14. Escola Classe 48 Sim Sim Inutilizada Sim
15. Escola Classe 50 Sim Nao Sim
16. Escola Classe 24 N&o Sim Sim
17. Escola Classe 47 Sim Sim sem uso Sim
18. Escola Classe 52 Sim Sim Sim
19. Escola Classe 06 Nao Sim Sim
20. Escola Classe 10 Nao Sim Sim
21. Escola Classe 15 Sim Sim Sim
22. Escola Classe 46 Nao Sim Sim
23. Escola Classe 64 Sim Sim Sim
24, Escola Classe 36 Sim Nao Sim
Ceilandia Norte
25. Escola Classe 02 Nao Nao Sim
26. Escola Classe 31 Sim Sim Sim
27. Escola Classe 33 Sim Nao Sim
28. Escola Classe 55 Sim Nao Sim
29. Escola Classe 56 Sim Sim Sim
30. CAIC Anisio Teixeira Sim Sim Sim
Gama
31. CEl 01 Sim Nao Sim
32. Escola Classe 02 Nao Nao Sim
33. Escola Classe 15 Nao Nao Sim
34.J1 02 Nao Nao Sim
35.J1 03 Sim Nao Nao
36. J1 04 Sim Nao Sim
37.J1 05 Sim Sim N&o
38. J1 06 Sim Nao N&o
Guara
39. Escola Classe 01 Sim Néo Sim
40. Escola Classe 03 Nao Néo Nao
41. Escola Classe 06 Sim Nao Sim
42. Escola Classe 07 Nao Nao Sim
43. Escola Classe 08 Sim Sim Sim
44. CEI Estrutural Sim Néo Sim
45. CEF 02 Estrutural Néo Sim Sim
46. JI Lucio Costa Nao Nao Nao
Nucleo Bandeirante
47. CAIC- JK Sim Sim Sim
Paranoa
48.CEl 1 Sim Nao Sim
Planaltina
49. CAIC ASSIS Sim Nao Sim
CHATEAUBRIAND
50. CEIl 02 Sim Nao N&o
51. Escola Classe 01 Sim Nao Sim
52. Escola Classe 03 Nao Sim Sim

102
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53. Escola Classe 07 Sim Sim Sim
54, Escola Classe Parana Sim Nao Sim
Plano Piloto
55. CEI 01 de Brasilia Sim N&o Sim
56. JI 106 Norte Sim Sim Sim
57.J1 304 Norte Sim Sim Sim
58. JI 312 Norte
59. JI 208 Sul Sim Nao Nao
60. JI 308 Sul Sim Né&o Né&o
61. JI 303 Sul Né&o Né&o Sim
62. CEIl do Riacho Fundo Il Sim Sim Sim
Recanto das Emas
63. CEl 304 Sim Né&o Sim
Samambaia
64. CEIl 210 Sim Nao Sim
65. CEI 307 N&o Nao N&o
66. CAIC Ayrton Senna Sim Néo Sim
67. CAIC Helena Reis Sim Nao Sim
68. Escola Classe 121 Nao Sim Sim
69. Escola Classe 317 Nao Sim Sim
70. Escola Classe 318 Nao Sim Nao
71. Escola Classe 325 Nao Sim Nao
72. Escola Classe 415 Sim Sim Nao
73. Escola Classe 419 Sim Sim Sim
74. Escola Classe 425 Nao Nao Sim
75. Escola Classe 431 Nao Nao Sim
76. Escola Classe 502 Nao Nao Nao
77. Escola Classe 510 Sim Sim Nao
78. Escola Classe 511 Nao Sim Sim
78. Escola Classe 831 Nao Sim Nao
Santa Maria
79.J1 116 Sim Sim Sim
80. CEIl 203 Sim Sim Sim
81. CEIl 210 Sim Nao Sim
84. CEIl 416 Nao Nao Sim
85. CAIC Albert Sabin Sim Nao Sim
86. CAIC Santa Maria Sim Nao Sim
Sao Sebastidao
87. CAIC Unesco Sim Sim Sim
Sobradinho
88. CAIC Julia Kubitschek Sim Sim Sim
de Oliveira
89. CEl 01 Sim Nao Sim
90. CEI 03 Sim Nao Sim
91. CEI 04 N&o Nao Nao
92. Escola Classe 05 Sim Sim Sim
93. Escola Classe Engenho
Velho Sim Nao Nao
Taguatinga
94. CEI 04 de Taguatinga Né&o N&o Sim
95. CEI 07 de Taguatinga Né&o N&o Sim

Fonte: elaborado pela autora. 2020.

Ap0s estes mapeamentos foi selecionada uma Coordenacdo de Regional de Ensino e,

posteriormente, a Unidade Escolar que pudesse atender aos objetivos propostos. Com estes
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dados tornaram-se possivel identificar e convidar a professora que se disponibilizou para a
participacdo na nossa pesquisa de forma colaborativa, realizando todos os procedimentos

interinstitucionais para a pesquisa.

6.3.1 Contexto da pesquisa

Assim foi selecionada a instituicdo escolar que atendia aos seguintes critérios: estudante
com NEE, com deficiéncia fisica, egresso da Educagdo Precoce, em uma turma de Educacéao
Infantil, com atendimento educacional especializado e o uso das TIC.

Pela estratégia de matricula/2020 a escola selecionada para a pesquisa, atende,
atualmente, a comunidade com 51 turmas (Quadro 5), de forma remota, distribuidas da seguinte
forma:

- Classe Especial: 02 turmas

- Educacdo Infantil: 1° periodo: 09 turmas; 2° periodo: 08 turmas.

- Anos Iniciais: 1° Ano: 05 turmas; 2° Ano: 04 turmas; 3° Ano: 07 turmas; 4° Ano: 06
turmas; 5° Ano: 05 turmas.

- Classe Especial: 02 turmas

- Educacéo Precoce: 05 turmas.

QUADRO 5: TURMAS DA INSTITUICAO

MATUTINO VESPERTINO
Turmas NEE/TFE  Quantitativo Turmas NEE/TFE Quantitativo
de de
estudantes estudantes
1°PE - A 22 CE - TGD/TEA 02
TGD/TEA-
A
1°PE-B 01 DF BNE 13 1°PE-F 01/DF 15
BNE
1°PE-C 01/DI 18 1°PE-G 01/DF 11
ANE
1°PE-D 01/DI 17 1°PE-H 01/DMu 13
1°PE-E 01/DlI 17 1°PE - | 17

DOWN
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2°PE - A 01/TGD- 15 2°PE-E 20
TEA
2°PE-B 02/TDA/H 21 2°PE-F 21
2°PE-C 20 2°PE-G 19
2°PE-D 01 DPAC 21 2°PE-H 20
1°Ano- A 22 CE - TGD/TEA 02
TGD/TEA-B
1°Ano-B O0O1/TGD/TEA 23 1° Ano - D 24
1°Ano-C 23 1°Ano - E 25
2°Ano - A 22 2°Ano-C 24
2° Ano -B 23 2° Ano - D 22
3°Ano-A 01 TDA/H 18 3°Ano-D 01 17
TDG/TEA
3°Ano-B 20 3°Ano-E 01 DMu 16
3°Ano-C 01 DI 18 3°Ano - F 18
DOWN
4° Ano - A 19 4°Ano-D 16
4°Ano-B 01 TDA/H 18 4° Ano - E 17
4° Ano - C 19 5°Ano-C 01 15
TGD/TEA
5°Ano-A 20 5°Ano-D 19
5°Ano-B 21 5°Ano-E 20

Fonte: SEEDF/UE. Elaborado pela autora, 2021.

Observando, o Quadro 5 acima, é possivel visualizar que a escola esta organizada
atendendo turmas de Educacgéo Precoce, Classe Especial, Classe Comum Inclusiva e Classe
de Integracdo Inversa.

A turma, participante desta pesquisa, faz parte da Integracdo Inversa que sdo turmas
reduzidas de “estudantes de uma classe comum, conforme especificado no documento, que
orienta anualmente a estratégia de matricula para a rede publica de ensino do Distrito Federal”
(DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 65), perfazendo um total de 18 alunos, sendo 15 estudantes
sem deficiéncia e 03 com deficiéncias e, sendo estas deficiéncias Deficiéncia Intelectual,
Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Multipla, Transtorno Global do Desenvolvimento

(TGD)/Transtorno Espectro Autista (TEA). Desta forma a pesquisa sera realizada com uma
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turma de Integracdo Inversa do 1° periodo da Educacdo Infantil com um estudante com
deficiéncia fisica, atendido pela Sala de Recursos.

Em relacdo a estrutura fisica a escola possui 54 salas, 22 banheiros, 1 refeitorio, ginasio
com banheiros, patio coberto, parque destinado a Educagdo Infantil, uma grande area livre,
guarita para porteiros, espaco destinado a Educacao Integral, espaco destinado a saude e, com
salas reservadas para 0 uso extraclasse como: Auditério; Sala de video; Sala de leitura; Sala
multiuso; Sala de Recursos (AEE); Sala para a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem
(EEAA), Servico de Orientagdo Educacional (SOE).

6.3.2 Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa, selecionados, atendem aos critérios e objetivos
estabelecidos na pesquisa e quanto ao perfil observou-se a disponibilidade para a participagéo
na pesquisa da professora da sala de aula, da Sala de Recursos e da mae do participante da
pesquisa, o estudante com deficiéncia fisica.

Para preservar a identidade dos participantes foram dados outros nomes, sendo Prof A
para a professora da sala de aula e Prof SR para a professora da Sala de Recursos.

A responsével (méae) quem acompanha o estudante com deficiéncia fisica foi também
um dos sujeitos da pesquisa, uma vez que ela participou de toda a trajetdria do filho na Educacao
Precoce e fez toda a mediacdo das aulas que estavam acontecendo de forma remota pelo
MEET/Google Classroom e, tendo o nome ficticio de Helena e, para o estudante com
deficiéncia fisica teve o codinome Kaio.

6.3.3 Perfil das Professoras

O perfil das professoras com pseudoénimos, Prof A (sala de aula) e Prof SR (AEE), foram
realizados, por meio de uma entrevista inicial, com a pretensdo de se obter dados sobre area de
atuacdo na SEEDF, formacdo, tempo de docéncia, tempo de secretaria da educacao, tempo de
atuacdo na Educacéo Infantil, tempo com estudantes com NEE e tempo na UE da pesquisa. A
Prof A ja foi docente efetiva da Secretaria de Educacgéo, sendo aposentada e, atualmente, esta
como contrato temporario ha 02 anos, e tem especializagcdo em Psicopedagogia. J& a professora
PROF SR tem mais de 20 anos na Secretaria de Educacdo, com especializacdo em AEE e

Orientagdo Educacional. Segue Quadro 6 abaixo com os dados obtidos:
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QUADRO 6: PERFIL DAS PROFESSORAS

Professoras Area de Formacao Tempo Tempode Tempo de Tempo Tempo
atuacéo de Secretaria  Educacao com na UE
docéncia da Infantil estudante
Educacao com NEE
1 ano 1 ano de 1 ano
Prof SR Sala de Especializacao 23 23 11 13 anos 15 anos
Recursos

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Pode-se observar no Quadro 6 que as professoras tém uma vasta experiéncia como
docentes, destacando que uma das professoras se encontra aposentada, mas estava como
contrato temporério e a outra estd perto de completar o tempo necessario para que possa ter o
direito de aposentadoria, adquirindo um dos critérios para tal. Destacando que este é o primeiro
ano de docéncia da Prof A na Educacdo Infantil e na escola que foi realizada a pesquisa, assim
como também no atendimento com estudante com NEE.

Em relagdo ao uso das TIC, as professoras estdo recorrendo no momento de aulas
remotas, as que estdo listadas no Quadro 7, sendo que a Prof A, dentro os recursos tecnolégicos,

ndo utiliza apenas o Tablet e a Prof SR faz uso de todos os recursos.

QUADRO 7: RECURSOS UTILIZADOS PELAS PROFESSORAS DA SALA DE AULA E SALA DE RECURSOS

Recursos Tecnologicos
Professoras Computador Smarphones Notebooks Tablets
Prof A Sim Sim Sim Né&o
Prof SR Sim Sim Sim Sim

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Faz-se necessario esclarecer que a participante da pesquisa, a Prof SR, esteve de atestado
assim se iniciou a construgédo de dados, desta forma foram realizadas apenas duas observacoes
com esta professora durante seu atendimento com o estudante com NEE e com o uso de
tecnologias e, estes atendimentos, foram descritos nas aulas observadas.

6.3.4 Perfil da responsavel
A responsavel na escola pelo estudante Kaio, € a mde Helena, que tem 32 anos, é

contrato temporario da SEEDF, trabalha em uma escola como professora de Arte, tem
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graduacdo em Licenciatura em Educacao Artistica pela Faculdade de Artes Dulcina de Moraes.
Foi a mde quem fez o acompanhamento do estudante durante todas as aulas remotas pelo
MEET, oferecendo o apoio para o uso do computador, smartphone e notebook de acordo com
as aulas propostas.

6.3.5 Perfil da turma de Educacéo Infantil

Em relacdo ao perfil desta turma, corresponde a um 1° periodo da Educacdo Infantil,
entre 4/5 anos de idade, com um total de 11 estudantes, sendo um com deficiéncia fisica. E
uma turma de Integragé@o Inversa no turno vespertino, contando com 6 meninos e 5 meninas,
atendendo a estratégia de matricula 2021. Neste estudo, em particular, esse trabalho aconteceu
com um estudante com deficiéncia fisica, egresso da Educacdo Precoce em 2020, no qual ficou
dois anos em atendimento no programa.

Kaio (pseuddnimo) tem quatro anos e quando bebé fez uma cirurgia de estomia para
eliminacdo, em que foi criada uma abertura para eliminacao de organismo na parte do abdémen.
Unico estudante da turma que frequentou a Educac&o Precoce por dois anos para ser estimulado
em seu desenvolvimento motor, segundo relatorio do Estudo de Caso (2020). Néo apresenta,
conforme registro da escola, comprometimento cognitivo e tem interagido bem com seus pares.
O estudante com deficiéncia fisica consta no sistema i-Educar!’ como DF/ANE (deficiéncia
fisica com altas necessidades educacionais) assim, de acordo com a estratégia de
matricula/2021, por causa de sua especificidade a turma é reduzida tendo apenas um estudante
com NEE, ou seja, por ter um estudante com deficiéncia fisica e com um maior
comprometimento, a turma s6 podera ter um estudante com NEE e ndo 03, por isso, esta turma
é considerada de Integracdo Inversa.

Pelas informacdes que, constou no relatério da turma, as criancas sao egressas (Figura
25):

- do lar/casa, sdo 6 criancas,

- da Educagdo Precoce, o estudante com deficiéncia fisica

- da creche, 3 criangas.

17 Um sistema de software livre que torna mais eficaz a gestdo de processos escolares, matriculas e dados dos
estudantes: https://ieducar.org/ Acesso em 10 de abril de 2021.
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FIGURA 25: LEVANTAMENTO DA TRANSICAO DAS CRIANCAS

7
¢ As criangas sao egressas...

w

N

1

Do lar/ casa Educagdo Precoce Creche
B Série 1 6 1 4

[N

H Coluna2

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Como as aulas estavam acontecendo de forma on-line algumas criancas tiveram, durante
as aulas no MEET, o acompanhamento de seus familiares, sendo quatro maes, uma irmé&, dois
pais e duas avds, no total de 9 sujeitos, lembrando que tém duas criancas que nao participaram
do MEET, buscando as atividades impressas na escola e entregando-as depois a professora.

No PPP (2021) da escola constou uma avaliacdo no relatorio da Anélise descritiva de
avaliacdo individual (RDIA - Relatério Descritivo Individual do Aluno) para a Educacdo
Infantil, em que se fez uma Andlise dos desenhos das criancas, de acordo com os temas
abordados (evolucdo do grafismo). Esta analise foi realizada, com a turma e com cada crianca,
no inicio do 1° bimestre e no final do 2° bimestre. Desta forma, as crian¢as encontravam-se nas
seguintes fases do desenho:

1° Bimestre: 8 criancas na garatuja nomeada e 3 criangas na pré-esquematica

2° Bimestre: 4 criancas na garatuja nomeada e 7 criangas na pré-esquematica

Em relacdo as tecnologias de informagdo e comunicacdo, destacadas pelas criangas e
familias, utilizadas para as aulas remotas, segundo informacBes dos responsaveis, foram 6
computadores, 5 tabletes, 11 smartphones e 4 notebooks, de forma concomitante. Tinham duas

criancas que os smartphones pertenciam a elas e nao aos pais.
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FIGURA 26: LEVANTAMENTO DOS RECURSOS UTILIZADOS PELOS ESTUDANTES

Recursos utilizados pelos estudantes

Computador
23%

Tablete
19%

= Celular = Notebook Tablete Computador

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Segundo a Prof A, as criancas da turma eram familiarizadas com os tabletes e em maior
nimero com os smartphones, o que configurou acesso, destas crian¢as, a mais de um recurso e
de forma concomitante, conforme visualizado no Figura 26. E, para a professora, os estudantes
demonstraram facilidade em acessar aplicativos, softwares e outras formas de comunicacdo e

informagéo.

6.4 Instrumentos da Pesquisa

Para compreender o universo das criancas da Educacéo Infantil com deficiéncia fisica e
0 seu processo de inclusdo escolar e de aprendizagem com o uso das TIC como recursos de
apoio, a pesquisa foi realizada com analise documental, entrevistas - iniciais e finais — com a
professora da sala de aula, professora de sala de recursos e a mae do estudante com deficiéncia
fisica, observacdo participante (com Plano de Aplicacdo) e roda de conversa com as crian¢as

da turma ap0s a observacgéo participante. Para Marconi e Lakatos (2003):

(...) o método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que,
com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo -
conhecimentos validos e verdadeiros -, tracando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista.
(MARCONI E LAKATOS, 2003, p.82).
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6.4.1Anélise documental

De acordo com Yin (2015, p.111) a informagdo documental é relevante para todos os
topicos de estudo de caso. Apds a analise documental para 0 mapeamento e, para a continuagdo
deste estudo de caso foi realizado a leitura do Relatério Psicopedagdgico/Estudo de Caso do
estudante com deficiéncia fisica, relatdrios descritivos da turma, conhecendo o seu perfil.
Outros documentos legais foram levados em consideracdo como o Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo PPP/2021, os documentos do estudante com Deficiéncia Fisica como: a
Adequacdo curricular, Relatério Descritivo Individual do Aluno (RDIA/Avaliacdo da Educacgéo
Infantil) e o relatério do Estudo de Caso de 2020.Segundo Creswell (2010, p. 214), neste
momento podem ser “analisados os documentos privados”.

Vale destacar que, foram levados em consideracdo também, os documentos com
fundamentacdo legal para o atendimento dos estudantes de forma remota e o teletrabalho do
educador, situacdo que esta acontecendo por causa da pandemia, tais como:

- Nota Técnica N° 001/2020 — PROEDUC, de 2 de abril de 2020: que posiciona no
sentido de que o Parecer N° 33 de marco de 2020 que autorizou o uso das TIC para a realizagédo
de atividades pedagdgicas nas redes de ensino publica e privada do Distrito Federal, enquanto
durar a suspenséo das aulas como medida de enfrentamento da COVID 19.

- Recomendagdo N° 004/2020 PROEDUC de 21 de maio de 2020 de que todos o0s
servidores da carreira de magistério e da assisténcia da SEEDF exercam suas fun¢des laborais
por meio de instrumentos de intermediacdo tecnoldgica (teletrabalho, teleaula, aulas virtuais
entre outros) ou presencialmente, acaso haja determinacéo do poder executivo.

- LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, LEI N° 9.394/96,
que dispde no artigo 32 § 4° que o ensino a distancia pode ser utilizado como complementagéo
da aprendizagem ou em situacdes emergenciais no ensino fundamental.

-PORTARIA N° 129, de 29 de maio de 2020, publicada no DODF Extra n° 87, de 1° de
junho de 2020, que institui o Programa Escola em Casa DF.

- NOTA TECNICA N° 001/2020 - PROEDUC, de 2 de abril de 2020. Posiciona-se no
sentido de que o Parecer n° 33, de 24/03/2020, que autorizou o uso de tecnologias de informacéo
e comunicacao — TIC.

- PORTARIA N° 132, de 3 de junho de 2020, DODF n° 108, de 9/6/2020, pag. 2, com
fundamento no Parecer n® 47/2020 — CEDF, homologado em 3/6/2020, DODF n° 107, de

8/6/2020, que valida o Plano de Gestdo Estratégica para a Realizacdo das Atividades
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Pedagogicas N&o Presenciais na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal; e da outras providéncias.

- Plano de validacédo das atividades pedagdgicas que visa contribuir que os estudantes
da rede publica ndo fiquem desassistidos e de que ndo sejam ampliadas as desigualdades entre
o0s estudantes da rede publica e privada.

- Catalogo de apoio a aprendizagem e ao ensino remoto (SEEDF/SUBEB, 2020), tendo
como objetivos: fornecer subsidios para o trabalho com a educacdo remota e hibrida, de modo
a facilitar a busca por ferramentas e recursos; apresentar possibilidades de formacéo.

- Plano Pedagdgico da Educacdo Especial para atividades ndo presenciais na rede
publica de ensino do Distrito Federal 2021 (Caderno de orientagdes para a organizacdo do
trabalho pedagdgico remoto da Educacéo Especial, 2021).

- Decreto n° 41.853 de 02/03/2021 que altera o Decreto n°® 41. 841 de 26/02/2021.

Estas leis, decretos, portarias e planos foram elencados porque teve necessidade de
compreendé-los no sentido do entendimento de como, enquanto pesquisadora, poderia ter
acesso a sala de aula virtual dentro da SEEDF e, assim realizar o acompanhamento necessario
para a construcdo dos dados, além do trabalho pedagdgico realizado pela escola e,
consequentemente, pela docente da sala de aula, tendo uma visao sistémica do proprio sistema
educacional da SEEDF.

6.4.2 Entrevista Semiestruturada

A entrevista € um procedimento de coleta de informacgdes sobre determinado tema
cientifico, feita por iniciativa do entrevistador, destinada a fornecer informacdes pertinentes a
um objeto de pesquisa (MINAYO, 1995), podendo ser realizada com um unico entrevistado ou
com um grupo de pessoas. Pode ser considerada como uma das “fontes mais importantes para
o estudo de caso” (YIN, 2015, p.114).

As entrevistas podem ser gravadas, o que garante a confiabilidade da entrevista, mas o
ato da gravacgéo pode gerar desconforto para o entrevistado, inibindo-o e cabe ao entrevistador
conversar antes, pedindo autorizagao para a gravacao (YIN, 2015).

Yin (2015) coloca que durante o processo da entrevista o pesquisador tem duas tarefas:
seguir sua propria linha de investigacdo, como refletida pelo protocolo do estudo de caso e
formular questdes verdadeiras, de maneira imparcial, para que também sirvam as necessidades
de sua linha de investigagé&o.

Neste estudo aconteceram entrevistas semiestruturadas, com diferentes sujeitos:

professor regente, professora do AEE e a mae. As entrevistas (inicial e final) foram gravadas,
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com autorizacdo dos sujeitos, com duracdo prevista de 30 minutos e depois transcritas. Com o
contexto da COVID 19 as entrevistas foram realizadas por meio de videoconferéncias e por
WhatsApp.

6.4.3 Roda de conversa

A Roda de Conversa oferece as possibilidades para pensar, de forma a levar o
participante da pesquisa a perceber e agir, em que sao os condutores de sua acao e da sua propria
possibilidade de ser mais (SAMPAIQ, 2014).

Esta coleta de dados, por meio da Roda de Conversa, também ofereceu ao pesquisador
e aos participantes uma maior interacdo, sendo que esta foi realizada ao final da observacéo

participante com as criancas da turma.
6.4.4 Observacao participante

Creswell (2010) nos coloca que as observacdes sdo aquelas em que o pesquisador faz
anotacdes de campo sobre 0 comportamento e as atividades dos individuos no local da pesquisa.

Segundo, Marconi e Lakatos (2003) a observacgdo é uma técnica que utiliza os sentidos
na orientacdo de determinados aspectos da realidade, ndo sendo apenas ver e ouvir, mas de
examinar fatos ou fenémenos que se tem a pesquisar.

A observagdo participante consiste em uma modalidade especial de coleta de evidéncias,
onde o pesquisador faz parte da amostra. Ocorre quando o pesquisador faz a pesquisa em seu
ambiente natural, como por exemplo, no préprio bairro onde vive, tornando-o parte da amostra
(YIN, 2015). Para Yin (2015) a observacdo participante possibilita ao pesquisador ter acesso a
documentos e outras fontes de evidéncias que dificilmente uma pessoa estranha teria, assim
como o fato de manipular eventos como marcar reunides, se for o caso de a pesquisa ocorrer no
ambiente de trabalho do pesquisador.

Dado o contexto pandémico toda a observacéo foi feita on-line por meio do MEET e no
acesso na plataforma Google Classroom, em que a pesquisadora foi inserida nas salas virtuais,
fazendo-se participante da turma, realizando seus registro e gravagcdo com as videoconferéncias
(WhatsApp e MEET). Para tanto, antes foi solicitada a autorizag¢ao dos pais para a participacéo
do seu filho na pesquisa e a gravacdo necessaria e uso da imagem dos mesmos tdo somente para
fins de estudo académico. Foi realizada também uma reunido com os pais dos estudantes da

turma selecionada para as explica¢Ges sobre a pesquisa.
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6.5 Procedimentos da Pesquisa

Com as aulas presenciais suspensas, por conta da Covid 19, acontecendo de forma
remota teve-se que reajustar a pesquisa e, consequentemente, o titulo da pesquisa com esta nova
realidade posta e, assim as TIC tornaram-se mais necessarias e abrangentes, levando em
consideracdo ndo apenas o0 uso do computador, mas dos smartphones, notebooks e tablets, assim
como outros recursos tecnolégicos disponibilizados.

Ap0s todos os procedimentos interinstitucionais entre UnB, EAPE e SEEDF e com as
devidas autorizagdes, em margo, a pesquisadora foi apresentada a escola em uma coordenacao
coletiva que aconteceu na quarta-feira (11/03/2021) e, posteriormente, na reunido de pais que
aconteceu no sabado letivo remoto (13/03/2021), em que foram esclarecidos como aconteceria
o trabalho da pesquisadora e 0 projeto de pesquisa.

E com a disponibilidade das professoras no aceite para participacdo na pesquisa
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e também os pais assinaram
0 Termo Consentimento Livre e Esclarecido dos Pais (TCLEP), sendo possivel comecar a coleta
de dados.

A pesquisa de campo comegou em marco de 2021 e com seu término em junho de 2021
e, 0s procedimentos utilizados para o alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa
aconteceram da seguinte forma: andlise documental, observacdo participante, entrevista
semiestruturada (inicial e final) e roda de conversa, todos pensados em um contexto pandémico.

Vale ressaltar que desde Margo/2020 as aulas presenciais nas Unidades Escolares,
faculdades e universidades publicas ainda estavam suspensas no Distrito Federal, observando
as orientacGes da OMS e, com a publicacdo do Decreto Lei n® 41853 de 02/03/2021, que dispde
sobre o teletrabalho, em carater excepcional e provisério, em que o governador do Distrito
Federal determinou que, as aulas remotas iriam continuar, em virtude do crescimento da
pandemia da COVID19 na regido. Entdo, todo o percurso metodolégico da pesquisa foi
redimensionado de forma a acompanhar a organizag¢ao da escola no contexto de decretos e todas
as orientagdes repassadas pela Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, estrutura
a qual se integra a escola selecionada.

Para esta nova realidade é preciso esclarecer que a professora fez uso da plataforma
digital Google Classroom, que é um espaco para o compartilhamento de atividades, com a
colaboracédo da familia, para a constituicdo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
As familias que ndo tem acesso a internet e, consequentemente, a esta plataforma foram buscar

na Escola as atividades impressas que estavam disponibilizadas. E, isso fica claro no Manual
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de orientacOes pedagdgicas para o atendimento remoto da educacdo infantil (DISTRITO
FEDERAL, 2021, p.11) quando diz que ficara a cargo de cada escola, criar estratégias de acao
para elaboracdo e entrega destes materiais impressos para “as familias realizarem as atividades
com as criangas em suas casas, lembrando que as atividades devem ser as mesmas das inseridas
na plataforma, mudando apenas, os meios de acesso”. E, para um ensino mediado pelas
tecnologias, o professor podera utilizar as ferramentas Google, de acordo com a Circular n. ©
22/2021 - SEE/SUBEB e na Nota Técnica de N° 001/2020 de 2 de abril a Promotoria de Justica
de Defesa da Educagdo - PROEDUC autorizou o uso das TIC nas redes de ensino publica e
privada do Distrito Federal.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo foi atualizado em 2021, de acordo
com a realidade de aulas remotas, e as praticas pedagogicas estdo baseadas nos fundamentos
legais definidos nos seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional —
(Lei n° 9.394/96); Resolugdo CNE/CEB N° 5/2009 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil); Curriculo em Movimento da Educacédo Infantil (2018) e BNCC (BRASIL,
2017) com adocdo de procedimentos capazes de favorecer a compreensao dos processos
cientificos e tecnolégicos em que se baseiam os processos de producdo de nossa sociedade, com
projetos: Desafios Pedagdgicos em tempos de pandemia e Um novo olhar sobre as tecnologias:
como nos prepararmos? Além disso, incentivou a participacdo da familia no acompanhamento
do desenvolvimento escolar da crianga, em um contexto de aulas remotas, por meio de projeto:
Acolhendo a quem?

Apos a pesquisadora ser inserida na plataforma Goolge Classroom e no grupo de
WhatsApp dos pais/escola comecaram as observacoes, totalizando 4 com a professora da sala
de aula e 2 observacdes com a professora da sala de recursos, acontecendo nos dias 15/03/2021,
19/03/2021, 22/03/2021, 24/03/2021, 08/04/2021 e 15/04/2021, respectivamente. AS
observacgdes realizadas das aulas no MEET, foram importantes para entender a dinamica da
aula da professora e do atendimento na sala de recursos, como era a participacao dos estudantes
e dos pais, assim como se dava o uso das TIC e a inclusdo escolar dos estudantes.

A observacéo participante foi estruturada em trés etapas, a saber:

12 Etapa: contato e conversa com as Prof A e Prof SR para conhecimento do
planejamento delas para a turma e observagdes das aulas no MEET dadas pela professora da
sala de aula e do AEE, contando com 4 observacgéo da sala de aula e 2 observacgdes da sala de
recursos.

2% Etapa: Elaboracdo de um Plano de Aplicagdo em conjunto com a Prof A,

compatibilizando os objetivos da pesquisa com a proposta pedagogica desenvolvida pela
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professora. E preciso elencar que as observacdes realizadas, no primeiro momento, foram
importantes para subsidiar este Plano de Aplicacdo com a proposta do uso das TIC nas aulas
pelo MEET e Plataforma Google Classroom e assim dar continuidade as observagdes
participantes.

3% Etapa: Observacdo participante com a observacéo das aulas, pela pesquisadora, de
acordo com o Plano de Aplicacdo, em que apés cada aula acontecia a retroalimentagdo com a
Prof A para a proxima aula.

Em seguida seréo descritas as primeiras observacOes realizadas em sala de aula e no
AEE.

6.5.1 Aulas observadas:

Em marco aconteceram as observacdes da turma que tém aulas pelo MEET as segundas-
feiras e quartas-feiras no turno vespertino, totalizando 4, descritas nos Quadros 8,9, 10e 11, e
nas coordenagdes que sdo realizadas com todos os professores da Educagdo Infantil que
acontecem, quinzenalmente, as tercas-feiras pela manha. No comeco da observacédo as aulas
aconteciam na segunda-feira e na sexta-feira, mas duas mées pediram a professora que na sexta
néo estava dando para elas participarem e, desta forma, a professora conversou com 0S outros
pais sobre a possibilidade da mudanca destes dias, assim sendo, as aulas passaram a acontecer
as segundas-feiras e quartas-feiras com mais participacdes das criangas.

Estavam sendo realizadas observacdes do AEE com a professora da sala de recursos e
com o estudante com deficiéncia fisica as quintas-feiras pela manhd, mas foram realizadas
apenas duas observaces, descritas nos Quadros 12 e 13, pois a professora estava de atestado,
retornando em julho. Ao término de cada aula observada aconteceu a avaliacdo entre a
professora da sala e a pesquisadora e, consequentemente, havia a retroalimentacdo destas
observacgoes.

Vale esclarecer que o tempo de cada uma destas aulas no MEET segue recomendacfes
do Manual de Orientacdes Pedagdgicas para o Atendimento Remoto da Educacdo Infantil
(DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 29) em que “as criangas de 3 a 5 anos de idade, a orientagao

é que permanecam diante das telas, no maximo, até 1 (uma) hora/diaria.

QUADRO 8: RELATORIO DA 12 OBSERVAGAO DA AULA DA TURMA

12 OBSERVACAO DA AULA
1° Periodo — Educacéo para as Infancias

Data de observagdo: 15/03/2021 ‘ Dia da semana: Segunda-feira
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Quantidade de estudantes: 06

Turno: Vespertino

Campo de experiéncia
e Oeu, 0outro e nos.

Objetivo de Aprendizagem

- Demonstrar valorizagdo das caracteristicas do seu corpo
(cor dos olhos, cabelos, pele) e respeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e adultos) com 0s guais convive.

Aula observada

A aula comecou com a professora dando as boas vindas do
dia para as criangas e, pedindo que tivessem um pouco de
paciéncia porque alguns colegas (com os pais) ndo estavam
conseguindo acessar o MEET. Neste dia a professora
apresentou a pesquisadora e explicou 0 motivo de estar com
a turma. A aula era para comecar as 13:30h e terminar as
14:30, por conta desta espera a aula teve seu inicio por volta
das 13:55h e com término quase as 14:40h. A Prof A
reproduziu um video do YouTube: Que corpo é esse? E de
menino ou de menina? https://youtu.be/ZRg-uTwn5el Logo
em seguida, a professora, conversou com a turma sobre o
video reproduzido e pediu que eles pegassem a folha
impressa e fizessem a atividade.

Pontos observados

- Dificuldades de dois responsaveis/pais para acesso a aula
pelo MEET.
- Uma mée deixou a crianca sozinha, durante a aula, para
realizar os afazeres de casa.
- O estudante com deficiéncia fisica ndo participava das
aulas com os colegas.
- A professora ndo gravava as aulas e demonstra sua
dificuldade no manejo com as tecnologias.
- As criancas ainda tém dificuldades em reconhecer o colega,
inclusive sem saber 0 seu nome.

Avaliacao

Os pais que ndo conseguiram acesso a aula precisaram de
orientacdo no sentido de usarem o email institucional da
SEEDF ¢, ndo o e-mail pessoal, para que assim as criangas
possam participar das aulas.

Foi colocado pela pesquisadora a importancia da
participagdo da familia durante as aulas no MEET, entdo
foram pensadas agBes pedagdgicas para a observacdo
participante, elaborando atividades Ildicas, envolvendo
interacGes e brincadeiras que para envolvimento da familia,
ndo apenas no espaco da aula remota, mas com as pessoas
gue estdo responsaveis pelo acompanhamento destas
criangas em suas residéncias e a professora iria conversar
com a mae que deixou sua filha sozinha.

A professora explicou que o estudante ndo participava da
aula porque o atendia em um outro momento,
individualmente, com um outro planejamento.

A docente explicou, desabafou na verdade, sobre a sua
dificuldade com a tecnologia, inclusive quem havia aberto o
link de acesso para o0 MEET e a reproducgdo do video do
YouTube foi sua filha e, por isso, também néo havia gravado
a aula.

Para o reconhecimento do nome dos colegas era preciso
produzir chamadinhas com os homes dos estudantes

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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QUADRO 9: RELATORIO DA 22 OBSERVAGCAO DA AULA DA TURMA

22 OBSERVACAO DA AULA

1° Periodo — Educacao para as Infancias

Data de observagdo: 19/03/2021

Dia da semana: Sexta-feira

Quantidade de estudantes: 08

Turno: Vespertino

Campo de experiéncia

e Tracgos, sons, cores e formas.

Objetivo de Aprendizagem
- Conhecer a forma geométrica quadrado; identificar e
classificar formas geométricas no dia-a-dia.

Aula observada

A aula demorou um pouco para comegar porque a Prof A
estava esperando as criancas entrarem no MEET.

Ela explicou que iriam estudar a forma geométrica: o
quadrado e passou o video: "Quadrado- formas- Os
Pequerruchos- almanaque™ https://youtu.be/UyyJxk0xekc
Pediu que as criangas pegassem a atividade impressa e
fizesse a atividade:

Pinte e enfeite bem bonito o quadrado. Vocé pode usar
novelo ou barbante colorido as bordas.

Agora vamos cantar uma musica bem legal do quadrado.
https://youtu.be/NISIn5p32Pc

Pontos observados

- Duas criangas apenas de shorts e uma delas deitada no
chéo da cozinha.
- A professora ndo consegue falar, pois as criangas querem
falar junto com ela.

- Muita conversa entre as criangas e as pessoas que estavam
com elas em casa.
- Nédo eram todas as criangas que estavam com a atividade
impressa.
- Criancas entrando muito atrasadas.
- Duas criancas ndo tém acesso a plataforma Google
Classroom e apenas retiram as atividades impressas e as
deixa na escola, quando as realiza. Apesar das atividades
impressas serem as mesmas que a turma faz e séo postadas
na plataforma, observa-se que outras atividades
desenvolvidas durante as aulas estas criancas ndo tém
acesso, como os videos disponibilizados, as brincadeiras que
sdo realizadas, os materiais produzidos durante as aulas.
- Dificuldades da professora em desenvolver atividades
remotas

Avaliacdo

Foi proposto produzir com a turma os combinados de uma
forma dindmica e com os recursos do Canva.

Conversar com 0s responsaveis/pais das duas criangas sobre
a questdo das vestimentas delas durante a aula.

Procurar saber porque estas criangas ndo tém acesso ao
Google Classroom e, caso seja por conta da internet, indicar
a internet reversa, que é um servico que acontece de forma
gratuita em que as criangas tém acesso ao Google sala de
aula por meio do aplicativo Escola em Casa DF.

As criancas ndo cantaram a musica porgue nao conheciam.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

QUADRO 10: RELATORIO DA 32 OBSERVAGCAO DA AULA DA TURMA
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32 OBSERVACAO DA AULA

1° Periodo — Educacdo para as Infancias

Data de observacdo: 22/03/2021

Dia da semana: Segunda-feira

Quantidade de estudantes: 07

Turno: Vespertino

Campo de experiéncia:
e Oceu, 0outroe nds.

Objetivos de Aprendizagem:

- Conhecer o préprio corpo por meio da exploracdo dos
movimentos, expressando-se através de gestos e ritmos
diversificados, produzidos por jogos, musicas e brincadeiras.

Aula Observada

A Pro A disse que hoje eles iriam movimentar o corpo e fazer
algumas imitacfes e para isso iam assistir ao video:
https://youtu.be/ilkk2hVVajZQ Danca da imitacdo. Imitar todos
0s movimentos do cachorrinho.

Ao término da musica a professora pediu que eles pegassem
uma folha e desenhasse a méo e postasse na plataforma.

Observacéo

- Criangas sem autonomia e os pais dando as respostas das
perguntas feitas pela professora, pegando nas maos das criancas
para terminar a tarefa
- Trés criangas ndo conseguiram responder aos comandos da
professora.

- O estudante com deficiéncia fisica esteve presente na aula,
mas estava desatento e ndo respondeu a professora quando
perguntado sobre a histéria e quem dava as respostas era a mae.
- Criancas com dificuldades na coordenagdo motora

- Um estudante perguntou: Que aula é agora?

Avaliacéo

Necessitou-se de uma rotina ou planejamento diario com as
criangas. Realizar uma rotina da aula que acontece pelo MEET
e a rotina que precisa ter em casa na realizacdo das tarefas.
Atencdo as criangas que ndo estdo conseguindo realizar as
atividades.

Propostas de atividades que despertassem o interesse do
estudante com deficiéncia fisica,

Ofereceu-se atividades que pudessem favorecer a coordenacao
motora como producdo de videos no PowerPoint com
atividades fisicas ou até mesmo gravagdo de video explicando
uma atividade que envolvesse a coordenagdo motora.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

QUADRO 11: RELATORIO DA 42 OBSERVACAO DA AULA DA TURMA

42 OBSERVACAO DA AULA

1° Periodo — Educacao para as Infancias

Data de observagéo: 29/03/2021

Dia da semana: Segunda-feira

Quantidade de estudantes: 05

Turno: Vespertino

Campo de experiéncia

e Escuta, fala, pensamento e
imaginacao.

Objetivo de Aprendizagem:

- Desenvolver a capacidade de reconhecer e nomear a primeira
letra do nome e explorar a estrutura grafica das letras; Estimular
habilidades de interpretar e relacionar o seu nome outras
palavras.
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Aula observada

A Prof A comecou a aula reproduzindo um video do You
Tube:Varal de historia: Pingo de
chuva:https://youtu.be/Y05qVxWilNc

Fez a interpretacdo de texto da histéria. Depois a professora
destacou a palavra Agua, perguntando letra inicial e final. Foi
explicado que hoje é o dia Mundial da Agua e falou sobre a
questdo da conservacao e preservacao.

Pediu as criangas para realizar a atividade impressa, junto com
ela. A atividade tinha uma nuvem e eles iriam desenhar as
gotinhas e pintar de azul. Dentro das gotas escrever a letra A

Pontos observados

- Criangas dispersando com facilidade e demonstrando falta
de interesse.
- O estudante com Deficiéncia Fisica ndo estava prestando
atencdo e realizando jogo de montagem com bloquinhos no
chéo de casa.
- Muito barulho e interferéncia
- Criancas pouco participam das atividades e dispersam com
facilidade.
- mée perguntando que hora ira terminar a aula porque ela
precisava sair.

- Quando a professora pediu para pegar a tinta guache azul os
responsaveis/ pais entregavam o pote de tinta a crianca, sem
esperar que ela mesma tomasse a iniciativa.

Avaliacao

Construcéo de regras com a turma, incluindo horario de entrada
e saida.

Propor atividades que desperte o0 interesse do estudante com
deficiéncia fisica e dos colegas.

Dar mais autonomia para as criangas realizarem as atividades
sozinhas,

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A seguir serdo descritas as observacOes realizadas com a Prof SR da sala de recursos e

0 estudante, lembrando que estes atendimentos aconteciam uma vez por semana no contraturno,

ou seja, pela manha as quintas-feiras.

Para conhecer o estudante, a professora da Sala de recursos conversou com a

responsavel e juntas preencheram algumas fichas (Figura 27) para que ela conhecesse mais a

crianca que iria atender. Esta ficha foi colocada pela professora como uma ferramenta

importante para também realizar o planejamento. Foi realizado uma entrevista da professora do

AEE com a mée para obter mais informacg6es de quando ele foi atendido na Educacéo Precoce.
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FIGURA 27: FICHAS PARA CONHECER O ESTUDANTE COM DEFICIENCIA FiSICA

NOME DA CRIANCA NOME DA CRIANCA
5]
&Y \
2 b
TEM IRMAOS NA ESCOLA COMIDAS PREFERIDAS
N ™
¥y -
BRINCADEIRAS COMIDAS QUE NAD
PREFERIDAS APRECIA
o
Y. . I b))
OBJETOS DE APEGO OUTROS INTERESSES
DA CRIANCA

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

QUADRO 12: RELATORIO DA 12 OBSERVACAO DA SALA DE RECURSOS DO ATENDIMENTO DO ESTUDANTE COM

DEFICIENCIA FiSICA

12 OBSERVACAO DA SALA DE RECURSOS
1° Periodo — Educacao para as Infancias

Data de observacgdo: 08/04/2021

Dia da semana: Quinta-feira

Quantidade de estudante: 01

Turno: Matutino

e Objetivo

Objetivo de Aprendizagem:

- Acolher o estudante em um espaco de aula remota, na
compreensdo em como estd se sentindo e oferecendo-lhe
momento de uma escuta sensivel.

Atendimento Observado

Na primeira observagdo da pesquisadora no atendimento AEE
com o estudante foi percebido que a aula girou em torno dos
interesses do Kaio, dando um certo acolhimento ao estudante.
No primeiro momento ela conversou com a crianca e
demonstrou que queria ver os seus brinquedos preferidos. Kaio
se deslocou para um cdmodo da casa (provavelmente seu
quarto) e trouxe um caminhdo e demonstrou como brincava.
Logo em seguida foi buscar as bolas coloridas que tinha
acabado de ganhar da avé.

A Prof SR (nome ficticio dado a professora da sala de recursos)
pediu ao Kaio pegasse o material que tinha em casa, podia ser
material escolar, e fizesse 0 caminhdo com este material que
havia separado, que foram o0s seguintes: giz de cera e uns
circulos feitos com plasticos.

Pontos observados

Observou-se que Kaio demonstrou-se empolgado com a
atividade em reproduzir o caminhdo (Figura 28) e ficou um
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tempo envolvido com a brincadeira. O interessante foi que
depois ele quis explicar o desenho, falando que tinha o
caminhdo com o reboque, como pode ser visto nas fotos abaixo:

FIGURA 28: FOTO DO CAMINHAO DO KAIO

Fonte: Arquivo pessoal da pésquisadora, 2021.

Avaliacao

Este momento de interagdo entre o estudante e a Prof SR foi
importante, porque os dois estavam se conhecendo e, com esta
atividade, Kaio ficou mais a vontade e dialogando com a
professora. Deu para observar que estava tranquilo e respondia
as perguntas que a professora fazia: como seu nome, idade,
nome dos pais, 0 que gostava de fazer, com quem brincava, 0
que estava achando da escola e dos colegas com aulas remotas.
A mée estava 0 tempo todo proximo ao estudante para ajudar,
quando necessario. A forma como a professora intermediou a
atividade foi muito interessante, pois ela j& sabia 0s seus
brinquedos preferidos e encaminhou o atendimento de forma
que ele se expressasse sem dificuldades.

A duragdo da atividade foi de aproximadamente 40’ e ao
término do atendimento a pesquisadora ficou conversando com
a Prof SR sobre como aconteciam os planejamentos e ela
respondeu que, nestes primeiros contatos estava tentando uma
maior aproximagao com o estudante, mas que ja havia marcado
com a professora da sala de aula para que elas pudessem
conversar sobre o estudante, quais seriam o0s objetivos a serem
trabalhados no 1° bimestre e coletar dados para a realizacdo do
Plano Interventivo Individual Bimestral — PIBI da sala de
recursos.

Vale ressaltar que de acordo com o Guia para acolhimento a
comunidade escolar (no contexto de atividades pedagdgicas
ndo presenciais) (BRASILIA, 2020) fez-se necessario o
acolhimento inicial, com uma escuta sensivel levando os
estudantes, da Educacdo Infantil, a uma melhor adaptacéo de
aulas virtuais, criando uma rotina na semana de atendimento,
neste caso, da sala de recursos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

QUADRO 13: RELATORIO DA 22 OBSERVACAO DA SALA DE RECURSOS DO ATENDIMENTO DO ESTUDANTE COM

DEFICIENCIA FiSICA

22 OBSERVACAO DA SALA DE RECURSOS
1° Periodo — Educacdo para as Infancias

Data de observacéo: 15/04/2021 | Dia da semana: Quinta-feira
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Quantidade de estudante: 01

Turno: Matutino

e Objetivo

O atendimento comecou no MEET com a apresentacdo de uma
historia: A ilha dos sentimentos de Reinilson Cémara,
disponivel em: https://youtu.be/ghJeufRBgR4

Atendimento Observado

Logo em seguida, a Prof SR, provocou uma discussdo com
Kaio, conversando sobre a questdo dos sentimentos. Depois,
juntos, eles imitaram os sentimentos que tinham nesta ilha. A
professora do AEE perguntou a mée, se ela tinha buscado o
material que a escola tinha disponibilizado para os estudantes
que estavam frequentando a sala de recursos, e ap0s a
afirmativa da mae, ela pediu que pegasse um baldo de cada cor
gue havia nos materiais. Em seguida pediu que o estudante
enchesse um pouquinho os baldes, mas o Kaio apresentou uma
certa dificuldade em encher, mas a mée estava ao lado e o
ajudou.

Pontos observados

O estudante gosta muito de bolas e como a aula envolveu baldes
ele demonstrou muito entusiasmo pela atividade, como
demonstra a Figura 29. Foi interessante observar que ele pegava
um boldo e fazia a expressdo desenhada. A Prof SR e a mée o
deixaram brincar com os bal6es por um certo tempo porque ele
ficou envolvido com a atividade proposta.

FIGURA 29: KAIO COM OS BALOES

” ' . |
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

Avaliacéo

Este atendimento, na sala de recursos, foi pensado de acordo
com o0s objetivos que a professora da sala de aula estava
propondo na semana, desta forma houve uma interacdo e
continuidade nos objetivos de aprendizagem que estavam
acontecendo na turma.

Na conversa com a Prof SR, ap0s este atendimento, ficou
evidenciado que a intencdo desta docente é cumprir seu papel
no processo inclusivo, e que este atendimento, a ela atribuida,
é de natureza complementar. Ela ainda colocou que trabalha
muito com jogos e que suas intervencfes sdo baseadas em
atividades que envolvam os interesses do estudante.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Foram apenas duas observacfes na sala de recursos porque a professora sé retornou,
posteriormente, ap0s a coleta de dados, assim ndo houve tempo em realizar outros
acompanhamentos deste atendimento. Foi importante observar o estudante com deficiéncia
fisica no AEE, para ter uma visdo da participacdo dele em um contexto mais amplo com o uso
das TIC e, com isso, teve-se mais elementos para subsidiar o Plano de Aplicacéo.

Ap0s as observacdes, descritas acima, partiu-se para as coordenacdes especificas com a
Prof A, levando em consideracGes as demandas dela, da turma e as orientacfes da SEEDF com
relagdo aos procedimentos sobre o trabalho com aulas remotas para fins da elaboragéo do Plano

de Aplicacdo com a observagdo participante.

6.5.2 Observacao participante com Plano de Aplicacao

As coordenacges especificas aconteceram as quintas-feiras a tarde e sextas-feiras pela
manhd, entre a docente e a pesquisadora, por meio do MEET, para conhecimento do
planejamento da escola e assim, elaboracdo do Plano de Aplicacdo e depois a sua
retroalimentacdo, pensando na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis com
plataformas, aplicativos e softwares que pudessem ser utilizados nas aulas. Ressaltando que, as
atividades foram planejadas de forma intencional, em consonancia com o Plano de Aplicagéo,
que funcionou como possibilidades de um trabalho com as criangas na diversidade, abrindo
caminhos para as descobertas e aprendizagens, em que se tem as TIC como recurso de apoio a
toda a turma e, em especifico, ao estudante com deficiéncia fisica.

Foi preciso pensar em atividades que pudessem ser desafiadoras, favorecendo
processos de criagdo e potencializando o desenvolvimento destas criancas, para aléem de
exercicios repetitivos e meramente de prontiddo. Quando houver a citacdo de coordenacao
especifica sera referente ao encontro pedagdgico, nos dois dias determinados, entre a professora
da sala de aula e a pesquisadora para retroalimentar o planejamento, a partir das observacdes,
avaliando e pontuando para este feedback.

Assim, foram realizadas coordenacdes especificas, entre a pesquisadora e a Prof A, para
o planejamento do Plano de Aplicacdo com aulas pensadas em uma nova perspectiva de
organizacédo da escola com aulas remotas, criando condi¢fes de igualdade de oportunidades da
turma, em que as diferencas foram respeitadas, na promocao da incluséo escolar. E ao fazer o
uso das TIC, de forma intencionada a professora promoveu o0 ensino e aprendizagem dos
estudantes e também a mediacdo pedagdgica, ocorrendo uma parceria colaborativa, contando
com o apoio da familia. As atividades planejadas aconteceram de acordo com os objetivos de

aprendizagem e conteudos separados pelos professores da Educagéo Infantil, e os objetivos da
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pesquisa, levando em consideracdo o Curriculo em Movimento do Distrito Federal para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2018) que esta alinhado as DCNEI e a BNCC (BRASIL, 2017),
entre outros documentos legais, como as OrientacGes para as aulas por meio de atividades
remotas (DISTRITO FEDERAL, 2020).

Em relacdo a BNCC (BRASIL, 2017) o planejamento para o Plano de Aplicacdo foi
norteado pelos direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e se
conhecer e organizados por Campo de experiéncia: eu, 0 outro e 0 nos; corpos, gestos e
movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, pensamento, fala e imaginagéo; espaco,
tempo, quantidade, relagdes e transformacdes. Assim o planejamento do Plano de Aplicagéo
seguiu 0 seguinte roteiro: Campo de experiéncia, objetivos de aprendizagem, atividades
propostas, quantidade de estudantes, Ferramentas/recursos/aplicativos, duracdo da aula e acGes
pedagogicas. Ainda, vale ressaltar que, este Plano de Aplicacdo (Figura 30) configura-se da
sequinte forma: observacdo, planejamento, aplicagdo/mediacdo, avaliacdo e
retroalimentacdo. Depois do planejamento e aplicacdo do plano pela professora foi realizado,

logo apds a aula, uma avaliacdo das atividades propostas para a retroalimentacdo deste plano.

FIGURA 30: PLANO DE APLICACAO

Observacgao

Retroalimentacéo

Avaliagdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

As primeiras coordenaces especificas para o Plano de Aplicagdo aconteceram nos dias
18/03/2021 e 19/03/2021 e, no primeiro momento, foi preciso a discussdo dos documentos
norteadores sobre o trabalho remoto e 0s materiais e recursos tecnolégicos que foram
produzidos nas aulas remotas, de acordo com as orientacdes e sugestdes da SEEDF: OrientacOes

a Rede Publicas de Ensino para o Registro das Atividades Pedagdgicas Remotas e Presenciais
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(SEEDF, 2021); NOTA TECNICA N°001/2020 - PROEDUC, de 2 de abril de 2020. Posiciona-
se no sentido de que o Parecer n° 33, de 24/03/2020, que autorizou o uso de tecnologias de
informacdo e comunicacao — TIC para realizagdo de atividades pedagdgicas nas redes de ensino
publica e privada do DF da Educacao Baésica; Circular N° 13/2020 - SEE/SUBIN Orientagdes
quanto a “Acessibilidade as pessoas com deficiéncia, das midias e dos materiais didaticos
disponibilizados por todos os setores da Secretaria de Estado de Educacdo”; CIRCULAR N°
22/2021 - SEE/SUBEB Apresenta orientacdes para utilizacdo das ferramentas Google e
Manual de Orientagdes Pedagdgicas para o Atendimento Remoto da Educacdo Infantil
(SEEDF, 2021). ). Estes documentos elencam pontos importantes que devem ser levados em
consideracdo no contexto das atividades remotas. Traz possibilidades em como pode se pautar
o trabalho pedagdgico em Ambientes Virtuais de Aprendizagens em plataformas, com
videoconferéncias, com chamadas de video e o0 uso aplicativos; entre outros, pois é preciso
garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, encarando os desafios
gue emergem de uma educagdo remota imposta por esta pandemia.

Assim foram levantados os pontos observados no dia 15/03/2021 e conversou-se com a
professora sobre o fato do Kaio néo participar da aula com a turma no MEET, tendo a sua
participacdo com dia e horario especifico, separadamente. Prof A também realizava dois
planejamentos, um para a turma e outro para o Kaio, com atividades totalmente diferenciadas.
Observou-se que na plataforma Google Classroom também tinha dois planejamentos por dia,
um para a turma e outro para Kaio. A plataforma oferece o recurso do planejamento ser
especificado a cada estudante, ou seja, a professora disponibilizou a aula e indicou 0 nome do
estudante e da turma que terdo acesso a este planejamento.

A justificativa para esta acdo, citada acima, foi a de que a mae havia conversado com
ela alegando que Kaio néo iria conseguir participar, tendo outras criangas em sala, uma vez que
ele estava saindo de um atendimento especifico e diferenciado da Educacdo Precoce e que,
enquanto mae, ela acreditava que esta seria a melhor solucdo, neste momento. Entdo, foi
marcado uma reunido com a equipe especializada da Educagéo Precoce que atua na UE, com a
mée e com a professora. Nesta reunido foi tratada sobre a questdo do Kaio néo estar participando
das aulas com a turma e a importancia da interacdo dele com os colegas e com a professora.
Depois de muita resisténcia a mae se disp0s a participar com o Kaio das aulas com os colegas
por meio do MEET.

Durante estas coordenacdes especificas, outras questdes foram levantadas e mereceram
atencdo, como a importancia da participacdo da familia durante as aulas no MEET e a

importancia de as aulas serem gravadas e postadas na plataforma Google Classroom para que,
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posteriormente, as criancas que nao participaram da aula no dia possam estar acessando e
assistindo em outro momento.

Aconteceram também observacbes de situacbes inadequadas que precisavam ser
corrigidas, nas aulas pelo MEET, como: microfone aberto, criangas falando ao mesmo tempo,
crianca com roupa inadequada para a aula, ndo estavam prestando atencdo no comando,
entravam na aula atrasados, e alguns estudantes ndo estavam realizando atividades na
plataforma, e que também no grupo de WhatsApp situacbes como: muitas mensagens de
autoajuda ou de cunho religioso, pais/responsaveis pedindo para serem atendidos fora do
horério de atendimento da professora ou finais de semana,

Assim foi sugerido, pela pesquisadora, que assim como acontece em aulas presenciais
era necessario em fazer os combinados com a turma. Afinal, sejam as aulas, hibrida, presencial
ou remota a turma deve manter alguns combinados, para que haja interagdo mutua e
colaborativa entre escola e familia. Estes combinados foram construidos em uma roda de
conversa que se teve com a turma, utilizando o Canva (Figura 31). E com os pais a Prof A fez

uma chamada de video e juntos, fizeram os combinados para o WhatsApp:

FIGURA 31: COMBINADOS DA TURMA E FAMILIA REALIZADOS NO CANVA

Educagdo Infantil = 1¢ Periodo G
- 1° PERIODO -

COMBINADOS DA TURMA
__EM AULAS REMONTAS

bido acesso a
P::""o d: - plataforma -~

pode enviar as 3
mensagens ®
sobre politica, - -ﬂal'::gn pelo
Religido ou < SApp, -

conforme

Fake News. combinado

Respeitar o
prazo para
o envio das
atividades
das
criancas e
o horério
das aulas
no MEET.

Fonte: Plataforma Google Classroom e WhatsApp da turma, 2021.



128

A Prof A nunca havia trabalhado com turmas de Educacéo Infantil, assim foi importante
explicar que a rotina € importante no dia a dia da crianca e durante as aulas pelo MEET, pois
d& a elas sentimentos de estabilidade e seguranga e, a ajuda na organizacéo espago-temporal,
sendo importante que se crie uma rotina com a turma, repassando aos pais que os filhos também
precisavam de uma rotina em casa para os estudos.

Foi preciso deixar claro que a rotina com aulas remotas é diferenciada da rotina que
acontece no presencial. Primeiro em relacdo ao quantitativo de horas de aula, segundo a
Recomendacdo n° 1/2020 — CEDF (DISTRITO FEDERAL, 2020) orienta que as instituicoes
educacionais adotem o bom senso, a fim de que ndo se confunda as atividades remotas com as
presenciais, em termos de volume e complexidade, recomendando que se estabeleca um limite
méaximo de horas em tela para educacdo infantil de 1 (uma) hora. E segundo que, algumas
atividades desenvolvidas na rotina presencial precisam de espaco e materiais para serem
desenvolvidas, assim algumas ndo tem como acontecer com aulas remotas.

Vale lembrar que as rotinas devem ser flexiveis e com adaptagdes que forem necessarias.
Ao final a professora produziu a rotina com a turma para aulas no MEET acontecendo da
seqguinte forma: Hora da chegada: quando as criancas comecavam a chegar e foram
recepcionadas pela professora com uma musica; Hora da roda: neste momento a professora
teve uma escuta sensivel com suas criancas e também faz o planejamento do dia, conta quantas
criangas tem no dia e faz o registro, trabalha o calendario (dia, més e ano), como esta o dia (sol,
chuva, nublado); Hora das atividades: é 0 momento em que foram apresentados os contetidos,
Avaliacédo da aula: momento em que as criangas avaliam a aula, por meio das carinhas dos
emojis e Hora da despedida: a professora se despedia das criangas, explicou sobre as
atividades na plataforma e explicou as possiveis davidas das atividades.

Durante as coordenacdes especificas, para a realizacdo do Plano de Aplicacdo, a Prof A
trazia os objetivos de aprendizagem e os conteidos a serem trabalhados por todos os professores
da Educacéo Infantil, por duas semanas e, assim as aulas do MEET e as da Google Classroom
aconteciam de forma convergentes e tinham uma sequéncia didatica. Com isto foram realizados
23 planejamentos, descritos no Quadro 14 com os contetdos, os objetivos de aprendizagem e

0s recursos utilizados em cada aula.

QUADRO 14: RELAGAO DAS OBSERVAGCOES PARTICIPANTES - PLANO DE APLICACAO

Ferramentas/
Objetivos de Aprendizagem

recursos/aplicativos




Histdria: O coelhinho
gue ndo era da Pascoa
de Ruth Rocha

Combinados com a
turma
Rotina na Educacdo

Infantil

2l | Histériaz O monstro

das cores

b Histéria: A casa dos
sentimentos de Nana
Toledo.

Letra A

Cor: Amarela
Figura Geométrica:
Circulo

- Manifestar interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida.

- Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

- Elaborar, com as criancas, placas dos
combinados para uma boa convivéncia
social

- Construir

regraSs em grupo, Os

“combinados”, e conscientizar da sua
importdncia para uma boa convivéncia
social.

- Incluir as criangas na construcéo do espago
e do tempo da escola (rotina)

- Desenvolver habilidades de escuta e
respeito a fala das criancas

- Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar. Reconhecer os diferentes tipos de
emogcdes e sentimentos nas pessoas a sua
volta.

- Demonstrar empatia pelos colegas de
classe e pelos professores e funcionarios da
escola.

- Reconhecer as cores.

- Expressar sentimentos, emoc0es, opinides,
davidas, vontades etc;

-Expressar,  reconhecer e  nomear
necessidades, emoc@es e sentimentos que
vivencia ou observa no outro;

- Construir conhecimentos sobre o mundo,
as pessoas a sua volta, as relacGes e sobre si
mesma

- Desenvolver  progressivamente  a

oralidade.
- Reconhecer as cores primarias €
secundarias; -  ldentificar ~ formas

geométricas em apreciacao de obras de arte,

desenhos, pinturas, colagens.

KineMaster
PhotoGrid

Jamboard
Canva

Liveworksheets

Jamboard: rotina
InShot
Zepeto

Wordwall
Escola games
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Data Comemorativa:

Dia do indio

Data Comemorativa:

Aniversario

Brasilia

Corpo Humano

de

Jogos e brincadeiras
Quantidade até 3

ldentidade

Letras/Alfabeto

Musica: O sapo ndo

lava o pé

Corpo Humano
Letras A,

Partes

humano

0]

do

corpo

- Manusear diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar, tracar
letras e outros sinais graficos.

- Promover a ampliacdo do repertério
cultural da crianga, por meio de vivéncias
que respeitam a maneira de elas aprenderem
€ Se expressarem.

- Levar as criancas a valorizar diferentes
formas de manifestacdo cultural, ampliam
as referéncias, descobrem como pesquisar
em fontes variadas e apuram a sensibilidade
sonora e a expressao gestuais.

- Participar de celebracdes das datas
comemorativas numa perspectiva cultural e
supra religiosa, cultivando e fortalecendo
valores como solidariedade e respeito.

- Nomear as partes do corpo oralmente e
aponta-las  em  esquema  corporal
previamente montado

- Desenvolver a coordenagdo motora ampla
nas atividades, promovendo atitudes de
confianga nas proprias capacidades motoras
- Ouvir e cantar cangdes, desenvolvendo
memaoria musical.

- Relacionar nimeros as suas respectivas
quantidades (nimeros 1, 2 e 3).

- Participar de jogos e brincadeira, por meio
da danca, da musica e do teatro

- Manusear diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar, tracar
letras e outros sinais gréficos.

- ldentificar sua imagem, diferenciando das
demais colegas.

- ldentificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteracdes em cantigas
de roda e textos poéticos

- Demonstrar a importancia dos cuidados
com o corpo e da higiene para a satde.

- Ensinar as criangas a identificar as partes

do corpo.
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background prof Dani Guimaraes:
https://youtu.be/tiIHxquleL64
PowerPoint

Liveworksheets

Canva

KineMaster

KineMaster

Aplicativo MojiPop: Avatar
Jamboard
YouTube

Liveworksheets

KineMaster

PowerPoint

Escola Games
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Higiene

Rimas

Prenomes

Histéria: Elmer, o

elefante xadrez

Semana do Brincar:
24/05/2021 a
28/05/2021

Jogos e Brincadeiras

Semana do Brincar:
24/05/2021 a
28/05/2021

Jogos

Mdsica da  Xuxa:
Letra U

Jogo labirinto
Plenarinha: sons e
instrumentos

musicais

Mdsica: AE1 O U
Criancas Inteligentes

- Demonstrar a importancia dos cuidados
com o corpo e da higiene para a satde

- Identificar e promover a utilizacdo dos
objetos de higiene pessoal.

- Desenvolver no aluno a capacidade de
reconhecer os sons semelhantes — rimas.

- ldentificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas.

- Descrever as caracteristicas de objetos,
personagens, cenas de historias e situacdes
cotidianas.

- Reconhecer e valorizar a oralidade como
forma de expressar desejos, experiéncias,
necessidades e opinides.

- Reconhecer e identificar, por meio de
desenhos, histérias e atividades ludicas a

(vogal E).

Ampliar as relagbes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperacéo.

- Demonstrar controle e adequagdo do uso
de seu corpo em brincadeiras e jogos,
-Classificar objetos e figura com suas
semelhangas e diferengas.

-Nomear e reconhecer as formas
geomeétricas: quadrado, circulo, retdngulo e
tridngulo.

- Manusear diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar, tracgar
letras e outros sinais gréaficos

- Reconhecer e identificar, por meio de
desenhos, histérias e atividades ludicas a
(vogal V).

- Criar sons com materiais, objetos e
instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica

- Ouvir, perceber e discriminar eventos
sonoros, fontes sonoras e producoes.

- Levantar hipdteses em relacio a

linguagem escrita, realizando registros de

Expressia

LOOM
Wordwall

Wordwall

PowerPoint

Wordwall

Jamboard
Wordwall
InShot
InShot

Wordwall
Liveworksheets
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Jogo palavras e textos, por meio de escrita
espontanea
- Reconhecendo as vogais

Musica: Cangdo do - Relacionar nimeros as suas respectivas Wordwall

nimero 4 do Little quantidades e identificar o antes, o depois e

Baby Bum 0 entre em uma sequéncia.

25| Brincadeiras - Possibilitar o desenvolvimento da Wordwall
Cantadas percepgdo visual. KineMaster
Percepcéo Visual - Utilizar diferentes fontes sonoras

disponiveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e melodias
22) Festa Junina: - Manifestar interesse e respeito por Wordwall
Mdsicas Juninas diferentes culturas e modos de vida. Canva
- Comunicar suas ideias e sentimentos a PowerPoint
pessoas e grupos diversos.
Festa Junina: - Manifestar interesse e respeito por \Wordwall
Comidas Tipicas diferentes culturas e modos de vida. Canva
- Comunicar suas ideias e sentimentos a PowerPoint

pessoas e grupos diversos

N N

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Das 23 aulas relatadas foram descritas 8, sendo estas aulas escolhidas porque fizeram as

interlocucdes consideradas importantes para a pesquisa, a saber:

12 aula: O monstro das cores

Campos de Experiéncia: Eu, o outro e nds e Tragos, sons, cores e formas.

Objetivos de Aprendizagem: Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar. Reconhecer os diferentes tipos de emogfes e sentimentos nas
pessoas a sua volta. - Demonstrar empatia pelos colegas de classe e pelos professores e funcionéarios da escola.
Reconhecer as cores.

Quantidade de estudantes participantes: 9

Ferramentas/recursos/aplicativos: Jamboard — rotina, Canva — emojis e Liveworksheets — atividade com os
Monstros das cores, YouTube.

Duracdo da aula: 50’

A professora comecgou a aula no MEET pela rotina que havia estabelecida com a turma.
Hora da chegada em que a turma era recepcionada com mdasicas, a Hora da roda com uma roda
de conversa e escuta das criangas, fez o planejamento do dia (descreveu todas as etapas da aula),

como estd o tempo, fez a chamadinha da turma, quantas criancas estavam na aula e quantas
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faltaram, despois veio a Hora das atividades e, por fim, a Hora da despedida com avaliacdo da
aula e explicacGes relacionadas as atividades da plataforma Google Classroom. Este
planejamento foi realizado no Jamboard, uma lousa digital interativa on-line do Google que
permitiu a professora editar suas aulas e compartilhar com sua turma.

Logo depois, a Prof A, reproduziu a historia: O monstro das cores do varal de histéria:
https://www.youtube.com/watch?v=5dYNbRHJ15Q

Na rodinha, a professora promoveu uma conversa sobre o0s sentimentos: pedindo para
as criangas expressarem o que a deixava mais feliz, triste, com raiva e calmo. A escuta da
professora foi muito sensivel e escutou a todos, incentivando todos a falar, inclusive o Kaio que
estava quietinho. E ela perguntou, a eles, o porqué daquele sentimento naquele momento. Neste
momento, uma crianca disse que estava triste porque o pai estava internado por causa da Covid
e que fazia uma semana que ndo o via. A conversa se pautou um pouco na questdo da Covid e
outras criangas relataram a perda ou alguém proximo que esteve doente.

A professora, entdo mostrou um pote que havia confeccionado para que eles pudessem
colocar todos os sentimentos ruins daquele momento, para que fossem guardados e fechados
naquele pote, entdo cada crianca foi colocando o sentimento ruim que estava sentindo. Em
seguida, a professora abriu a atividade Liveworksheets para as criangas realizarem (Figura 32).

E, por altimo, a professora brincou de fazer os gestos dos sentimentos. Ela mostrava
uma carinha confeccionada em papel vergé, demonstrada na Figura 33 e, todos faziam a mimica
do sentimento. Esta atividade provocou um certo relaxamento e descontragédo com a turma.

Para a avaliacdo da aula com as criangas ela mostrou as carinhas dos emojis produzidos
no Canva, (Figura 34) um editor grafico gratuito que permite criar e editar designers, e para

cada crianca ela perguntava qual o emoji a representava, naguele momento.

FIGURA 32: PRINT DAS ATIVIDADES DOS MONSTROS DAS CORES
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TRISTEZA

SHEETS

Fonte:Extraida:\https://www.liveworksheets.com/worksheets/pt/Educa%C3%A7%C3%A30 _infantil/Percep%C3
%A7%C3%A30_visual/O_monstro_das Cores vul914766hh Acesso em 01/04/2021.

I 0 MONSTRO DAs cores &)

& ARRASTE CADA MONSTRO A SUA COR
CORRETA!

{

ALEGRIA

Print da atividade realizada pelo Kaio, disponivel na Plataforma Google Classroom, 2021.
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FIGURA 33: PRINT DA AULA NO MEET SOBRE AS EMOCOES

Fonte: Print do MEET da turma, disponivel na Plataforma Google Classroom, 2021

FIGURA 34: PRINT DA ATIVIDADE REALIZADA NO CANVA SOBRE AS EMOGOES
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Fonte: Disponivel na Plataforma Google Classroom, 2021.

Foi observado que as criangas ndo tiveram dificuldades em realizar a atividade,
demonstrando habilidade em arrastar o monstrinho e colocd-lo na cor correspondente,
utilizando os recursos tecnologicos de forma habil. Teve um momento, na aula, que Prof A teve
que intervir porque uma maezinha tentou realizar a atividade para o filho. Esta atividade
promoveu o pareamento das cores, desenvolvendo a capacidade motora, cognitiva e visual.

Foi percebido que em relacdo a crianga que estava com o pai internado, coube a escola
acolher a familia e esta crianga, por isso foi imprescindivel manter contato com a familia, pois
estavam precisando de ajuda. Os sentimentos e as aflicdes da familia podem ser repassados aos
filhos e, a escola ao ampara-la, estara ajudando a crianca. Assim fez-se necessario a adaptacéo
e 0 acolhimento, em que esta crianga pudesse se sentir amada, acolhida e protegida pela escola
e na turma, uma vez que os meios de comunicacao e interacdo entre escola e familia estavam
acontecendo com mais frequéncia, a partir do momento em que se tem a disposi¢cdo tantos
recursos tecnolégicos, como email e WhatsApp.

Observou-se que a professora ainda demonstrava certa inseguranca ao utilizar as TIC
em sala de aula, durante 0 MEET, mas aos poucos ela foi vencendo as dificuldades. Foi
observado que se fazia necessario que se desse mais autonomia para as criancas e isso aconteceu
com as atividades propostas em sala de aula, mas os pais tiveram que entender isso e deixar que
seus filhos fizessem as atividades sozinhas, compreendendo que a familia apenas oferece o
apoio e, ndo passar a fazer ou responder as atividades pelo seu filho. Neste sentido, foram
pensadas atividades que envolvessem mais a familia de forma colaborativa e que despertasse o
interesse do estudante de forma ludica e prazerosa.
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22 Aula: Aniversario de Brasilia

Campos de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginacéo

Objetivo de Aprendizagem: Participar de celebragdes das datas comemorativas numa perspectiva cultural e supra
religiosa, cultivando e fortalecendo valores como solidariedade e respeito.

Quantidade de estudantes participantes: 7

Ferramentas/recursos/aplicativos: Liveworksheets - atividade sobre o Aniversario de Brasilia. Canva — cartazes
com imagens dos Ipés.

Duracéo da aula: 50’

Esta aula era para acontecer no dia 21/04/2021, mas como foi feriado aconteceu no dia
20/04/2021 (terca-feira). A Prof A, ap0s a rotina, falou que no outro dia era feriado e, por isso,
tinha mudado o dia da aula e se eles sabiam o que seria comemorado no feriado. Na recep¢éo
da rotina ela reproduziu musicas de parabéns para vocé, podendo ser visualizada na Figura 35.
Em seguida compartilhou a tela com a atividade Liverworksheets (Figura 36) e mostrou que
tinha um video na atividade que era uma masica para se cantar parabéns para Brasilia. O video
foi reproduzido e eles cantaram. E em seguida a velinha com a idade de Brasilia foi arrastada
para cima do bolo. Depois a Prof A perguntou se alguém conhecia as trés imagens que
apareciam. Em seguida a professora compartilhou as imagens dos Ipés no Canva.

As criancas responderam sobre os monumentos/Imagens de Brasilia, mas alguns pais
soltaram as respostas, sem esperar o didlogo entre as criancas e a professora, apenas Kaio
comentou sobre a Catedral. Na imagem do Ipé, teve uma crianca que disse que nunca viu um
Ipé em Brasilia. Quatros alunos souberam dizer que seria 0 Aniversario de Brasilia e ao ser
perguntado como ficaram sabendo, um disse que tinha visto no Instagran (celular) da mée e os

outros tinham visto passando na TV.

FIGURA 35: ROTINA: MUSICA DE PARABENS PARA VOCE, RECEPCIONAR A TURMA

O

Fonte: Print da aula pelo MEET da turma, 2021.
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FIGURA 36: PRINT DA PLATAFORMA LIVEWORKSHEETS DA ATIVIDADE DE BRASILIA
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ANIVERSARIO DE BRAS
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BRASILIA COMPLETOU 61 ANOS.

VAMOS CANTAR PARABENS PARA ELA?
ASSISTA O VIDEO DO PARABENS E BATA PALMAS PARA A
CIDADE DE BRASILIA.

EoLIVEWORKSHEETS

ARRASTE PARA CIMA DO BOLO AS VELINHAS COM A IDADE
DE BRASILIA - 61 ANOS.

Fonte: Print da Plataforma Liveworksheets:https://www.liveworksheets.com/re18354430] Acesso em:
16/04/2021.

Foi percebido que o comportamento das criangas mudou no sentido de estarem se
expressando mais e quando tém dificuldades, algumas ja demonstravam e avisavam a
professora ou perguntavam para tirar a ddvida. 1sso nos mostrou o quanto estavam se sentindo
seguros e confiantes. A Prof A também levou em consideracao a particularidade de cada um na
realizacéo das atividades, e isto se deve ao olhar atento para cada crianga, pensando nos seus
interesses e as suas necessidades, principalmente em relagdo ao estudante com NEE.

Observou-se que a descri¢cdo do Kaio em relacdo a Catedral foi detalhada e 0 modo
como ele falou, com seguranca nos mostra que até passeios que a crianca faz com a familia
pode culminar em uma aprendizagem significativa para ela. Ele se sentiu orgulhoso ao perceber
que os colegas estavam prestando atengdo ao que falava. Em relacdo aos pais estarem dando
respostas a Prof A conversou com o0s pais no privado e explicou que era preciso respeitar o
tempo para as criangas darem as respostas, deixando-as a vontade para falar.
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Ainda é preciso esclarecer que esta escola, em que se fez a pesquisa, tem em sua tradicao
a comemoracdo de datas com eventos comemorativos na Educacdo Infantil, até porque estas
datas constam no PPP da instituicdo, mas quando foi realizado o Plano de Aplicagdo houve uma
avaliacdo em que procurou-se priorizar quais os significados destas datas para as experiéncias
vividas pelas criangas.

O aniversario de Brasilia comegou com aula no MEET e depois deu seguimento na
plataforma Google Classroom em que foi contada a historia por meio de um video editado pela
professora: O menino que descobriu Brasilia (Regina Célia Melo) e atividade Liveworksheets,
como consta na Figura 37, considerando a participagéo das criancas a partir do tema abordado,
em que foi necessario perceber as necessidades e interesses delas, com o planejamento

articulado com os objetivos de aprendizagem.

FIGURA 37: PRINT DA ATIVIDADE LIVEWORKSHEETES DO ANIVERSARIO DE BRASILIA NA PLATAFORMA
GOOGLE CLASSROOM

Fonte: Disponivel na Plataforma Google Classroom — atividade do Kaio, 2021.

32 Aula: Jogos e brincadeiras. Quantidade até 3

Campos de Experiéncia: Espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Obijetivos de Aprendizagem: Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades (nimeros 1, 2 e 3).
Participar de jogos e brincadeira, por meio da danga, da musica e do teatro

Quantidade de estudantes participantes: 9

Ferramentas/recursos/aplicativos: KineMaster: video com os nimeros 1, 2 e 3.

Obs: Teve-se a preocupacdo em produzir KineMaster com menos de 3 minutos e com imagens que estavam
disponiveis na internet sem direitos autorais.

Duracdo da aula: 50°

Ap0s a rotina a Prof A reproduziu o video no KineMaster com musica (Figura 38), em

que relacionava numeros e quantidades, e para que as criangas participassem, & medida que a
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videoaula era reproduzida, ela interagia as respostas com as criancas. Este video apresentou-se
de forma dindmica porque, conforme os nimeros eram mostrados, ela perguntava a crianca se
ela sabia qual era o nimero/quantidade. E o que mais chamou a atencdo dos estudantes, no
Kinemaster, foram os peixes que iam aparecendo, movimentando-se ao sair dos aquarios, como
consta na Figura 39. Estes movimentos, o colorido e a mausica prendeu a atencéo,
principalmente, do Kaio.

Apds as atividades de contagem deu-se continuacdo no Kinemaster em que se colocou
atividade com tinta que estava relacionada, com a atividade impressa enviada pela escola, em
que as criangas pegam a atividade, um pincel e tinta azul, verde e vermelha, pintando os
nameros 1, 2 e 3, esta atividade é confirmada pela Figura 40. Foi demonstrado, no video, todo
0 procedimento para que a crianga realizasse a atividade. A professora realizou a associacao
das cores com os numeros, revendo também as cores: azul, verde e vermelho que ja tinham sido
trabalhados na Plataforma Google Classroom.

Crianca adora mexer com tinta e com Kaio nao foi diferente. Estava sem o pincel, mas
isto ndo foi empecilho para fazer a atividade porque a professora orientou em fazer a pintura
com os dedinhos e outra orientacdo foi a de que se tomasse cuidado para ndo pintar fora do
limite dos numeros, pedindo a colaboracdo da familia para estar atento a esta orientagdo e que
a cada tinta usada era preciso lavar o dedo para se usar outra cor de tinta. Ele fez a atividade

com muito capricho!!!

FIGURA 38: ROTINA COM MUSICA DE QUANTIDADE

i o-0

Fonte: Print da aula pelo MEET da turma, 2021.
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FIGURA 39: PRINT DO KINEMASTER COM MUSICAS E QUANTIDADE ATE 3

14 -
[ e BT TN |

Fonte: Print da Plataforma Google Classroom e WhatsApp da turma, 2021.

FIGURA 40: PRINT DO KINEMASTER COM EXPLICAGCAO DAS ATIVIDADES PARA A TURMA
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ATIVIDADE COM TINTAS!
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Fonte: Print da Plataforma Google Classroom, 2021.

Para a plataforma, como participacdo da familia a professora gravou um video
explicando a brincadeira da batatinha frita 1, 2 e 3. E pediu que eles gravassem o video
realizando a atividade com a familia.

Observando na plataforma, as atividades que foram postadas, apenas trés crian¢as nao
as realizaram e a professora conversou com 0s pais/responsaveis sobre a importancia na
realizacdo da atividade com o filho, fazendo-os perceber que era essencial o envolvimento deles
nas atividades da escola. Ficou claro que estas criancas ndo estdo tendo uma rotina de estudo
em casa e realizavam as atividades quando os pais podem ajudar, geralmente nos finais de
semana, e entregam com atraso. A professora intermediou a situagéo e explicou que precisava
estabelecer um horario, mesmo que fosse no final de semana e que as criangas precisavam desse
apoio no retorno destas atividades.

Entendeu-se que existem inumeras dificuldades para as familias que vao desde a baixa
escolarizacdo da familia, até as suas condi¢fes econdmicas, mas foi preciso entender que toda
participacao foi de extrema importancia, pois demonstrou ao filho que existe uma preocupacao
com ele durante suas atividades e, neste contexto de pandemia a situacdo demanda a
participacdo de todos.

Por outro lado, foi percebido a participacdo ativa da responsavel pelo Kaio, pois teve
uma rotina de estudo, e um cantinho para assistir aula no MEET e estudo na plataforma. Foi
observado que este cantinho ofereceu a ele seguranca, fato este demonstrado durante sua
participacdo nas aulas. E a Prof A iria continuar a oferecer atividades que chamassem a atencgéo

do Kaio, principalmente, aquelas em que se tem movimentos de animais e objetos.

42 Aula: Identidade. Letra/Alfabeto

Campos de Experiéncia: O eu, o0 outro e n6s. Escuta, fala, pensamento e imaginacao
Objetivos de Aprendizagem: Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras
e outros sinais graficos. Identificar sua imagem, diferenciando das demais colegas.

Quantidade de estudantes participantes: 7
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Ferramentas/recursos/aplicativos: Aplicativo MojiPop: Avatar, Jamboard, YouTube.

Duracéo da aula: 50

Foi pedido, antecipadamente, aos responsaveis uma selfie do seu filho para que se
pudesse criar o avatar dos estudantes por meio do MojiPop, um aplicativo disponivel para
download gratis, que permite criar um avatar com foto. Assim foram criados os avatares da
turma.

A professora iniciou a aula com a rotina e explicando que havia sido criado um Avatar,
Figura 41, que era uma forma de representacdo deles e solicitou que, a medida que ela mostrasse
na tela o avatar, era para eles se identificarem, falando o nome bem alto e depois descrevessem
as suas caracteristicas.

Cinco criangas conseguiram se identificarem sem ajuda e outras duas as familias
ajudaram. Uma das criancas colocou que o colega usava 6culos, mas que 0 seu avatar estava
sem os oculos e foi explicado que a foto que ele enviou estava sem 0s 6culos, mas seria possivel
coloca-los depois. A Prof A aproveitou esta atividade para trazer a discussdo com as criancas a
questdo das diferencas, em que o respeito ao outro se faz importante. Destacou algumas
caracteristicas que eles ja haviam colocando quando se auto descreveram. Este momento foi

bem interativo e deu oportunidade deles se conhecerem.

FIGURA:41: AVATARES COM AS FOTOS DAS CRIANCAS POR MEIO DO MOJIPOP
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Fonte: Arquivo da pesquisadora do MojiPop, 2021.

Ap0s esta atividade a professora compartilhou o Jamboard, lousa digital e colaborativa,
para a escrita dos prenomes da turma e dela. A professora realizou uma chamadinha (com as
etiquetas do Jamboard) e quando chamava o estudante ele colaborava na escrita do seu prenome
na lousa, destacando a primeira letra com a cor vermelha e contando, junto com a professora a
quantidade de letras. Percebeu-se que dois pais ndo esperaram os filhos responderem por conta
prépria, pois eles se adiantaram e ja davam a resposta. Uma crianca ndo conseguiu escrever a
primeira letra do seu prenome, apresentando também dificuldades na coordenacdo motora,
assim precisou da intervencdo da professora e a ajuda da vozinha. Kaio escreveu a primeira
letra do seu prenome sem grande dificuldade.

Para concluir a professora compartilhou o video no YouTube da musica: Nome de Gente

MPB4: https://youtu.be/OFif8dwhKEI Explicou que cada nome tem uma importancia e um

significado. E que também temos um nome e um sobrenome e perguntou se eles sabiam falar o
nome completo e a maioria das criancas souberam responder. As criangas demonstraram
satisfacdo e orgulho ao falarem o seu nome.

E preciso deixar claro que, como Prof A, ainda tem suas dificuldades e uma certa
inseguranga com a tecnologia, foi preciso antes abrir o MEET e realizar alguns testes para a
reproducéo destes aplicativos.

Ao término da aula houve uma avaliacdo para a retroalimentacdo e percebeu-se que 0s
avatares permitiram as criangas se reconhecerem e conhecerem os colegas, prestando atencéo
nas caracteristicas de cada um e também foi uma forma de trabalhar a diversidade na turma.
Mas foi preciso criar situacdes para eles terem mais interacdes como estas com seus colegas e
para que continuassem a escrita do prenome. A crianca que teve dificuldade em escrever a letra
do seu prenome demandou um certo tempo, mas isso acontece, uma vez que temos que respeitar

o0 tempo de cada um, intervindo e mediando com o apoio da familia.

52 Aula: Partes do corpo humano. Higiene

Campos de Experiéncia: O eu, o outro e n6s. Corpo, gestos e movimentos.
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Objetivos de Aprendizagem: Ensinar as criancas a identificar as partes do corpo. Demonstrar a importancia dos
cuidados com o corpo e da higiene para a satde. Identificar e promover a utilizacdo dos objetos de higiene pessoal.
Quantidade de estudantes participantes: 8

Ferramentas/recursos/aplicativos: PowerPoint- contar a historia e a atividade Escola Games — jogo com as
partes do corpo humano.

Duracdo da aula: 50’

Partiu-se da rotina da turma e reproduziu, no PowerPoint, a historia: Bibi, toma banho
de Alejandro Rosas e a professora, ao final da historia, continua a reproducéo do video em que
aparece vestida de roupdo, com o fundo de um banheiro, interpretando a histéria e falando sobre
a questdo da higiene.

As criangas demonstraram interesse na histéria e quando a professora apareceu com
roupdo de banho, Figura 42, tendo como imagem de fundo um banheiro com uma banheira e o
patinho se movimentando as deixou bem alegres e tecendo comentarios sobre a imagem. Antes
do término do video, a Prof A, realizou uma atividade com os estudantes, em que pede para
eles irem ao banheiro e pegar dois produtos que fazem parte da higiene pessoal que usam e

mostrar para a professora.

FIGURA42: PRINT DA ATIVIDADE SOBRE HIGIENE

Fonte: Print da atividade no PowerPoint, disponivel na Plataforma Google Classroom

Logo em seguida, a professora ofereceu um joguinho da Escola Games (Figura 43) em
que era preciso conquistar todas as estrelas e para isso tinha que clicar em cima do corpo de
Pedro e quando acertava aparecia a imagem com o nome da parte do corpo, conquistando a
estrela. Ganhou o jogo quem conquistou as 10 estrelas, ou seja, quando descobrisse as dez partes

do corpo de Pedro.
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FIGURA43: PRINT DO JOGO DO CORPO HUMANO DA ESCOLA GAMES
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Fonte: Print da Escola Games: http://www.escolagames.com.br/jogos/corpoHumano/ Acesso em 06/05/2021.

Observou que o jogo foi uma abordagem pedagogica que permitiu trazer as partes do
corpo, por meio de uma brincadeira e demonstrou que os estudantes tiveram uma aprendizagem
significativa e os levou a interagir entre eles porque, & medida que acertavam e ganhavam uma
estrela, gritavam e elogiavam um ao outro, sem contar que eles ficavam conversando entre si,
discutindo as possibilidades.

Outra questdo que merece destaque foi a professora vestida de roupdo, pois chamou a
atencdo do Kaio e quando ela citou o cuidado com a higiene, ele concordou e ainda falou que
se a pessoa deixasse de tomar banho podia trazer doenca e que ninguém vai querer ficar do lado
de uma pessoa que ndo toma banho. Pareceu observar com atencdo tudo que a professora fez e
reagiu, divertindo-se a certas situacdes engracadas, com uma interacao positiva com todos.

No momento da avaliacdo, apds a aula, a Prof A colocou que ela ndo sabia que uma
coisa simples, que era vestir um roup&o e colocar uma touca, chamasse tanta a atencéo e fazer
a diferenca na compreensdo no que se quer repassar aos pequenos. Ela destacou também que o
jogo tinha sido uma estratégia que ela fazia pouco uso em sala de aula e isso era devido a sua
dificuldade em ter esta acdo pedagogica que demanda uma abordagem mais colaborativa com
um planejamento mais pensado e elaborado, mas tinha a intencdo em oferecer mais jogos. E,
esta sua fala, nos remete ao uso de recursos tecnologicos com suas ferramentas e com
intencionalidade pedagdgica, potencializando o desenvolvimento e aprendizagem destas
criangas de forma interativa.

Ao final da aula, a professora, pediu que as criancas desenhassem a parte da historia que
mais lhe chamou atencdo ou que mais gostou e depois tirasse foto e postasse na plataforma,

conforme a Figura 44.

FIGURA 44: PRINT DA ATIVIDADE DO ESTUDANTE NA PLATAFORMA GOOGLE CLASSROOM
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Fonte: Print da Plataforma Google Classroom — atividade do Kaio, 2021.

Ao postar a atividade na plataforma a mae do Kaio relatou: Ele gostou da parte do banho
com a banheira e a do gato que ndo gosta de tomar banho. Este relato da mae consta também
na plataforma e demonstrou o qudo alegre ele ficou com esta aula, gostando da histéria e
demonstrando uma aprendizagem que foi significativa para ele.

A Prof A deu continuidade a esta aula sobre o corpo humano na plataforma Google
Classroom (Figura 45) e pediu que, junto com a familia, pegasse objetos que tinha em casa e
fazer a representacdo do corpo com suas partes. Depois tirasse uma foto e postasse na
plataforma. Vale lembrar que esta atividade foi uma forma da familia também participar da

atividade junto com seu filho, em que a crianca aprendeu de forma lddica.

FIGURA 45: PRINT DA ATIVIDADE NA PLATAFORMA GOOGLE CLASSROOM

Fonte: Print da Plataforma Google Classroom, do estudante Kaio, 2021

62 Aula: Historia: Elmer, o elefante xadrez

Campos de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Tracos, sons, cores e formas.

Objetivos de Aprendizagem: Descrever as caracteristicas de objetos, personagens, cenas de histérias e situagdes
cotidianas.Reconhecer e valorizar a oralidade como forma de expressar desejos, experiéncias, necessidades e
opinides. Reconhecer e identificar, por meio de desenhos, historias e atividades ludicas a (vogal E).

Quantidade de estudantes participantes: 8

Ferramentas/recursos/aplicativos: LOOM — contar a historia do Elmer, o elefante xadrez. Wordwall — jogo da
roleta das cores do Elmer.

Duracdo da aula: 50°

Depois da rotina que contou com a recepcdo de musicas sobre as diferencas e a amizade
(Figura 46) a professora reproduziu A historia do Elmer, o elefante xadrez, de David Mckee,

por meio do aplicativo LOOM, em que a historia era contada por ela através de video com sua
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voz e imagem. Assim que concluiu fez a interpretacdo do livro em que comentou sobre a
imagem de Elmer e, que ele era um elefante muito engracado, e que um dia ficou incomodado
com suas cores, mas percebeu que cada um é como é, e que ser diferente podia ser interessante.
Perguntou, entdo a turma, como era o elefante, como ele se sentia, instigando os estudantes a

falar sobre as diferencas.

FIGURA 46: ROTINA COM MUSICAS SOBRE A DIVERSIDADE PARA RECEPCIONAR AS CRIANCAS
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Print da aula pelo Meet, 2021.

Uma das criangas falou sobre as cores do elefante e que por ser colorido era muito
diferente, a professora aproveitou e fez a mediacéo, falando que as pessoas tinham cada uma a
sua cor e também a sua diferenca. E 0 que nos tornava especial era essa nossa diferenca.

A professora destacou a imagem do elefante, perguntando suas cores, e letra inicial e
final, e Kaio falou que a letra do Elmer comegava com a letra do nome da sua mée e Prof A
perguntou 0 nome de sua mée, o que confirmou a fala dele. Depois ela pediu que as criancas
falassem palavras que eles conhecem com a inicial E.

Em seguida a professora pediu que eles pegassem a folha impressa que tinha o elefante
Elmer e explicou que ia girar a roleta no Wordwall, que esta demonstrado na Figura 47 e, de
acordo com a cor que parasse, era para pintar o quantitativo de quadrados que ela falasse. Vale
ressaltar que a professora teve a opcéo de que, ao sair a cor na roleta, de eliminar a cor e, assim,
esta cor estava fora da roleta.

Esta atividade proporcionou um momento de siléncio na sala, pois as criangas ficaram
muito atentas e concentradas no que estavam fazendo, as vezes falavam uma ou outra menina
pedindo e torcendo para a cor que queria que saisse na roleta. Ao pedir o quantitativo de
quadrados para serem pintados a professora percebeu que uma das criangas ndo conseguiu

seguir o comando e teve que dar uma atencdo maior a ela, orientando o responsavel deste
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estudante. Apds todos da turma concluirem, a Prof A, pediu que eles socializassem a atividade,
durante a aula no MEET (Figura 48).

FIGURA 47: PRINT DO JOGO DE ROLETA COM AS CORES DE ELMER
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Fonte: Print da Plataforma Wordwall https://wordwall.net/pt/resource/14239500/jugamos-con-los-colores-de-
elmer Acesso em: 21/05/2021.

FIGURA 48: PRINT DA AULA PELO MEET DA ATIVIDADE DA ROLETA

Fonte: Print da atividade do EImer realizada pelo kaio durante a aula pelo MEET, 2021.

Nas observacdes realizadas apos a aula foi conversado, entre a pesquisadora e a Prof A,
que era preciso disponibilizar (plataforma e WhatsApp) a histéria do Elmer de forma que os
pais pudessem recontar as criangas, pois isto iria possibilitar a participacdo e interacdo ao que
estava acontecendo na turma, criando um maior vinculo entre familia e estudante, e com isso
iria também dar sequéncia com atividades com a inicial E, na plataforma, como fica evidenciado
na Figura 49.
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FIGURA 49: PRINT DA CONTINUACAO DA ATIVIDADE DO ELMER NA PLATAFORMA GOOGLE CLASSROOM

veave

Fonte: Print da atividade do Kaio na Plataforma Google Classroom,2021.

Sobre a crianca que vinha apresentando dificuldades na realizacdo das atividades, foi
preciso dar uma maior atencdo a este estudante, para que se pudesse propor as orientacoes
devidas a familia, porque foi percebido nas atividades em sala, que ele demandava mais tempo
e atendimento na realizacdo das mesmas.

Esta historia do EImer permitiu as criancas interagir e a se conhecer melhor, pois elas
foram conversando e falando as caracteristicas delas mesmo como cor de pele, cor dos olhos,
enfim, diferencgas percebidas entre elas ou pessoas que estavam no seu meio.

Percebeu-se que Kaio ouviu e viu a histéria com muita atencdo e esta atencdo dada a
historia foi percebida pela sua participacdo na hora da interpretacdo da historia e, assim se tem
procurado inserir imagens ou objetos que ele goste ou que chamem sua atencéo, vale dizer que
esta estratégia estava surtindo efeito. E, a historia trazida pela professora, foi uma forma dele
ver (e a mae também) que a sua condicdo de crianca especial ndo quer dizer que ndo possa ter
amigos e, que precisa estar sozinho ou ser atendido em uma outra aula sem a turma, com
atividades diferenciadas e outro planejamento, no entendimento de que apesar da diferenga
somos todos iguais. E, quando se oferece condigdes e igualdade de oportunidades, todos
conseguem, no seu tempo e dentro das suas especificidades.

A professora estava surpresa com tantas ferramentas digitais disponiveis para o trabalho
com as criangas nas aulas remotas e como os aplicativos e plataformas estavam ajudando nas
acOes pedagogicas, ndo sé com o estudante NEE, mas com todas as criancas. Assim, ela falou
gue estava buscando se apropriar destas ferramentas, mas admitiu que ha muito a aprender e

conhecer também, propondo-se a fazer mais uso do computador e do smartphone também.

72 Aula: Jogos e brincadeiras

Campos de Experiéncia: Tragos, sons, cores e formas.



152

Objetivo de Aprendizagem: - Classificar objetos e figura com suas semelhangas e diferencas. Nomear e
reconhecer as formas geométricas: quadrado, circulo, retangulo e triangulo. Manusear diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

Ferramentas/recursos/aplicativos: Wordwall — jogo com as figuras geométricas. Wordwall — roleta com os
nomes dos colegas da turma.

Quantidade de estudantes participantes: 7

Ferramentas/recursos/aplicativos: Wordwall — jogo com as figuras geométricas. Wordwall — roleta com os
nomes dos colegas da turma

Duracdo da aula: 65’

Ap0s a rotina foi proposto ao grupo o jogo do Wordwall (Figura 50) que foi o Jogo do
Trem, pensou-se neste jogo por causa do trem que é um objeto do qual Kaio gosta e que atrai
sua atencdo. O jogo traz figuras geométricas, associando cor e forma. Assim, tém-se balGes que
precisavam ser estourados para assim cair no vagdo, em que precisa observar a cor e a forma
geométrica do baldo e do vagdo do trem. A cada vagao preenchido com as figuras, muda-se 0
nivel.

As criangas estavam empolgadas com o jogo e gritavam quando apareciam os baldes.
Foi organizado com a turma a ordem em que cada um iria falar a cor e a forma geométrica para
estourar o baldo e joga-lo no vagdo. Quando alguma crianca errava, dava-lhe a oportunidade
para tentar novamente e apenas uma crianga demonstrou dificuldades com o retangulo e o
quadrado, e isso aconteceu quando o nivel foi ficando mais dificil (rapido) e ela teve o cuidado
em deixa-la fazer com calma a atividade.

Este jogo foi, posteriormente, disponibilizada na plataforma e no WhatsApp e Kaio
demonstrou interesse neste jogo por ter o trem que faz barulho e receber as formas geométricas
que caem quando estouram os baldes e, a mae disse que ele ficou ‘envolvido’ brincando e ela
estava muito satisfeita em relacdo ao desenvolvimento dele em termos do uso das tecnologias,
que ficou surpresa por conseguir realizar as atividades sozinho sem precisar de ajuda, bastando
a professora explicar uma vez na aula pelo MEET. A mée ainda colocou que ele estava radiante
por jogar sozinho, demonstrando sua vitdria no jogo e ela fez questdo de compartilhar o jogo
qguando Kaio terminou, de acordo com a Figura 51. Outros pais comentaram, no WhatsApp,
que as criangas ndo largaram o smartphone jogando e brincando com o trenzinho, e as criangas

estavam usando mais, com este jogo, 0s smartphones e tabletes.



153

FIGURA 50: PRINT DO JOGO DAS FORMAS GEOMETRICAS NO WORDWALL
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Fonte: Print do wordwall, 2021. Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/3715069/formas-geomeétricas
Acesso em: 15/05/2021.

FIGURA 51: JOGO WORWALL
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Print do jogo realizado pelo Kaio e enviado pelo WhatsApp

A Prof A partiu, entdo para a atividade do Wordwall, demonstrado na Figura
52, em gue ia chamando uma crianca de cada vez para responder, entdo girava a roleta e assim
que parava no prenome ela perguntava se sabia de quem era, e a crianca também precisava
responder a letra inicial, letra final e quantidade de letras e, antes foi feito um acordo de que o
dono do prenome ndo podia falar que era ele, a ndo ser que se pedisse sua ajuda quando o colega
ndo soubesse. Quando a crianca nao reconhecia o prenome do colega pedia ajuda a pessoa que
correspondia ao prenome. Foi preciso que a professora ajudasse duas criancas a contar o

quantitativo de letras do prenome que surgiu na roleta.

FIGURA : 52- PRINT DO JOGO DA ROLETA COM O NOME DOS ESTUDANTES
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Fonte: Print da Plataforma Wordwall,https://wordwall.net/pt/resource/18097802/descobrir-o-nome-do-colega-
letra-inicial-e-final Acesso em: 16/05/2021.

Foi observado que, durante o jogo, mesmo sendo feito as regras teve uma crianga que
ndo conseguiu respeitar a regra e respondeu seu prenome antes do colega. A professora fez a
intervencdo e explicou que ao fazer um acordo ele precisava ser obedecido, para ndo gerar
conflitos e, neste caso, dar a chance do outro responder para ndo atrapalhar também a interacdo
com os outros colegas.

Algumas criancgas perceberam que haviam dois prenomes de criangas que nunca tinham
assistido aulas no MEET, mas foi explicado, pela Prof A, que elas faziam parte da turma sé
que, neste momento, ndo podiam participar das aulas remotas, participando de uma outra forma

que eram com as atividades impressas.
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A intervencao da professora diante da quebra da regra pelo estudante foi tranquila e bem
conversado com a crianca e ele pareceu compreender sobre a questdo de respeitar 0s
acordos/regras feitos com a turma. Outra situacdo levantada e discutida foi a questdo dos
estudantes que estdo entregando atividades apenas impressas e a professora explicou que entrou
em contato e um pai colocou que iria continuar apenas com atividades impressas e a outra
familia iria tentar resolver a questao da internet, mas ndo estava conseguindo acessar a internet
reversa porque ndo funcionava.

E em relacdo as atividades de hoje ficou claro que o aprender tem adquirido um viés
ludico, em que tem possibilitado o processo de ensino e aprendizagem destas criancas de forma
mais dindmica e prazerosa para eles, tanto pelas aulas pelo MEET quanto pela Plataforma
Google Classroom. E mesmo passando alguns minutinhos do horério do término da aula as

criancas estavam envolvidas junto com os pais e ndo houve reclamacao sobre este fato.

82 Aula: Festa Junina

Campos de Experiéncia: O eu, 0 outro e 0 nos. - Corpoito gestos e movimentos

Objetivo de Aprendizagem: Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida. Comunicar
suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Quantidade de estudantes participantes: 8

Ferramentas/recursos/aplicativos: Wordwall — jogo da memdria com tema de festa junina. Canva — gréfico com
as comidas preferidas da festa junina e livro de receitas e PowerPoint com tema junino.

Duracdo da aula: 50’

Teve-se, no comeco da aula, a rotina com musicas para recepcionar as criancgas (Figura
53) e depois a professora explicou que no planejamento estava previsto que se continuaria com
0 tema da festa junina.

Para continuar este tema, a Prof A, interagiu com as criancas no PowerPoint, como
demonstrado na Figura 54, em que trazia imagens que lembravam a festa junina e depois
brincou com um jogo de memodria da festa junina, no Wordwall (Figura 55).

Assim, a Prof A, disponibilizou na hora do MEET o jogo com toda a turma. Ela formou
duplas e elas jogavam entre si. O interessante do jogo de memaria é que tinha apenas oito cartas,
formando quatro pares do jogo de memoria e este quantitativo de cartas foi muito bom, porque
deu para fazer 0 jogo com todos o0s estudantes e eles estavam téo envolvidos que queriam ajudar
0 colega, sempre que alguém apresentava alguma dificuldade. O Kaio ndo precisou de ajuda
com o jogo da memoria, fez rapidinho e queria brincar novamente e a professora explicou que

iria colocar o link do joguinho para que eles brincassem com a familia.
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FIGURA: 53 - PRINT DA TELA DA AULA NO MEET — ROTINA PARA RECEPCAO DAS CRIANCAS COM MUSICA DE
FESTA JUNINA

Fonte: Print da aula pelo MEET da turma, 2021.

FIGURA: 54 - PRINT DA TELA DA AULA NO MEET — POWERPOINT SOBRE A FESTA JUNINA

Fonte: Print da aula pelo MEET da turma, 2021.
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FIGURA: 55 PRINT DO JOGO DE MEMORIA DA FESTA JUNINA

2 Wordwoll e Recs O Commdode Watus Aiades e e |l | s ||

Pares correspondentes i Encontre os pares

FESTA JUNINA - JOGO DA MEMORIA  [RES= -... Em
Toque em um par de pegas de cada vez para revelar se elas combina %

FESTA JUNINA - JOGO DA MEMORIA & Comurine FESTA JUNINA - JOGO DA MEMORIA

 Wordwall

0:39 Vocé encontrou um par

.mdl =
.I. ¢

A
©y

FESTA JUNINA - JOGO DA MEMORIA

Fonte: Print da Plataforma Wordwall, https://wordwall.net/pt/resource/19059604/jogo-da-mem%C3%B3ria-festa-

junina Acesso em: 29/05/2021.

Depois as criangas fizeram Liveworksheets que consistia em levar a comida que mais
gostavam da festa junina até a toalha de mesa. A professora compartilhou a atividade com a
turma e ia perguntando a comida preferida, dentre aquelas que tinham o desenho: arroz doce,

pamonha, pagoca e pipoca, sendo visualizado na Figura 56.

FIGURA: 56- PRINT DA TELA DA PLATAFORMA DA LIVEWORKSHEETS
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Fonte: Print da Plataforma Liveworksheets,https://www.liveworksheets.com/un2015506tg Acesso em:

29/05/2021.
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Em relacéo a atividade da Liveworksheets a professora aproveitou e, durante a semana,
postou na Plataforma Google sala de aula um grafico com as comidas preferidas que eles
fizeram na atividade e a que teve mais votos, foi a pipoca. Aproveitou e deu sequéncia a
atividade confeccionando um livro de receitas com a turma, assim a atividade teve sua
continuacao e aproveitou-se para o trabalho com gréaficos, dados estatisticos e produgéo de texto
com receitas e 0 mais interessante foram as aprendizagens que eles demonstraram ao realizar
as atividades propostas.

Ao final foi conversado sobre a confeccdo de um livro de receitas e perguntou-se as
criangas quais as comidas que elas mais conheciam da festa junina, sendo estas receitas
separadas para compor o livro que produzido no Canva. Esta aula passou um pouco do horario,
mas as criancgas e familia ndo reclamaram.

Durante as avaliacOes destas aulas sobre festa junina, a Prof A, comentou que ficou
muito feliz porque, de certa forma, conseguiu trazer esta festividade para suas aulas no MEET
e na plataforma Google Classroom e a participacdo da familia ficou muito evidente nas

atividades.
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7 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

A partir das questdes elencadas e dos objetivos tracados desta pesquisa, os dados foram
analisados e interpretados por meio da analise de contetudo de Bardin (2016) com adaptacéo de
Franco (2018). O corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos
aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2016, p. 96). As andlises foram realizadas por meio
do ATLAS Ti 98, um software para analise qualitativa dos dados que foram coletados das
entrevistas (transcri¢6es), do Plano de aplicacédo e roda de conversa.

Dada a importancia, a analise de contetdo, foi proposta na perspectiva da pesquisa
qualitativa em ciéncias sociais, na medida em que ela serve para cruzar as diferentes fontes e
dar significado. Ao contrario da pesquisa quantitativa, que serve para medir o objeto ja
conhecido, na pesquisa qualitativa, o uso de suas técnicas € mais adequado para exploracdo dos

objetos pesquisados, neste sentido, a analise de conteido para Bardin (2016):

A andlise de conteldo aparece como um conjunto de técnicas de andlise de
comunicagdes, que utiliza procedimentos sisteméticos e objetivos de descri¢do do
contetido das mensagens p38 Um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes
visando obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativo ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas)
destas mensagens (2016, p.47)

Assim para o procedimento de pesquisa Franco (2018, p. 10) diz que séo necessarios o
conhecimento e a utilizagdo da andlise de conteudo, “no ambito de uma abordagem
metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada numa concepcao de ciéncia que reconhece
o papel ativo do sujeito na produgdo do conhecimento”. (...) em Ultima analise, qualquer
comunicacdo, isto é, qualquer veiculo de significados de um emissor para um receptor,
controlado ou ndo por este, poderia ser escrito, decifrado pelas técnicas de analise de contetdo.
(BARDIN, 2016)

E, para a aplicacdo da anélise de conteudo, segundo Bardin (2016), foram seguidas as
seguintes fases: a pré-analise - e organizacdo dos dados com o objetivo de constituir o corpus
da pesquisa; a exploracdo do material - nesta fase o que foi estabelecido devera ser estudado
mais aprofundado, tendo como objetivo de estabelecer as unidades de registro e das unidades
de contexto e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo — os dados que
foram coletados sdo tratados de maneira que possam ser significativos.

Depois de toda pre-analise da pesquisa partiu-se para a exploragdo do material em que

foram definidas as unidades de analise. A exploragdo do material consiste “nas operagdes de

18 £ ym programa de computador usados em pesquisas qualitativas ou analises qualitativas de dados. Disponivel
em: https://atlasti.com/free-trial-version/ Acesso em 01 de agosto de 2021.
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codificagdo, desconto ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDIN, 2016, p.125-130). Neste momento, Franco (2018, p. 43) sugere o primeiro desafio
ao pesquisador que é definir as Unidades de Analise, a partir de entdo sdo destacadas, na
pesquisa, as seguintes unidades (Figura 57):

FIGURA: 57- UNIDADES DE ANALISE

O uso das TIC, de
forma intencional, Inclusdo Escolar na
como recurso de Educagdo Infantil
apoio para com aulas remotas
aprendizagem

O uso das TIC na Educagao
Infantil com aulas remotas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Logo apo6s a definigdo das unidades de registros e analise, por meio da codificacéo,
seguiu-se para a categorizacdo. Ao abordar a categorizacéo, tem-se a defini¢do dada por Franco
(2018, p. 63) como uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacdo, seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
definidos, conceito este de acordo com o delineamento de categorizacdo proposto por Bardin
(2016), sendo assim, a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo sdo basicas nesta fase
(BARDIN, 2016).
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FIGURA 58 - RELACAO DA UNIDADE DE ANALISE: INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCAGAO INFANTIL COM AULAS
REMOTAS E AS CATEGORIAS
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

FIGURA 59 - RELACAO DA UNIDADE DE ANALISE: O USO DAS TIC NA EDUCACAO INFANTIL COM AULAS
REMOTAS E AS CATEGORIAS

=

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

FIGURA 60 - RELACAO DA UNIDADE DE ANALISE: O USO DAS TIC, DE FORMA INTENCIONAL, COMO RECURSO
DE APOIO PARA APRENDIZAGEM E INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL E SUAS CATEGORIAS



163

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Apresentaremos a seguir as Unidades de Analise e suas categorias que foram abordadas

por meio da Analise de Contetdo, observando os dados coletados, de acordo com o Quadro 15:

Quadro 15: Unidades de Analise e suas Categorias

7.1 A Inclusdo Escolar na Educagdo Infantil com aulas 7.1.1 O Programa de Educagdo Precoce
remotas 7.1.2 Diversidade presente na sala de aula
7.1.3 A pessoa com deficiéncia fisica na
escola
7.2.1 O Acolhimento frente ao contexto
7.2 O uso das TIC na Educagéo Infantil com aulas remotas pandémico

7.2.2 Autonomia e independéncia da

crianca
7.3 O uso das TIC, de forma intencional, como recurso de 7.3.1 0] Planejamento com
apoio para aprendizagem intencionalidade pedagdgica

7.3.2 A Interacdo na construgdo da

aprendizagem

7.3.3 A Mediagdo pedagogica com as TIC
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Depois das categorizacdes foi realizado as inferéncias e interpretacdo dos resultados. A
anélise de conteudo, segundo Franco (2012, p. 32), tem por razdo de ser a realizacdo de

inferéncia, que ¢ posta como o “procedimento intermedidrio que vai permitir a passagem,
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explicita e controlada, da descri¢do a interpretagdo”. E este procedimento de inferéncia, que
permite a construcdo de relacionamentos entre os dados descritos, atraveés de um processo de
andlise. Com estas organizagfes apresentadas, seguem as descri¢des das analises realizadas por
meio dos dados coletados em que se tem a realizagdo destas analises, assim como as suas

interpretacdes.

7.1 A Inclusédo Escolar na Educacéo Infantil com aulas remotas

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal para a Educacdo Infantil (DISTRITO
FEDERAL, 2018) propde que as Unidades Escolares para a 12 infancia reflitam nas
possibilidades de organizacéao escolar a partir das faixas etarias ampliadas da seguinte forma:

e Bebés: 0 a 1 ano e 6 meses;

e Criancas bem pequenas: 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses;

e Criancas pequenas: 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Entdo, diante desta organizacgdo, a turma participante da pesquisa, esta organizada como
criancas pequenas de 4 e 5 anos de idade, correspondente ao 1° periodo da Educacao Infantil.

Eram muitas as davidas da Prof A, ao longo dos trés meses de coleta de dados, porque
sua curiosidade nédo esgotava e os desafios eram muitos. A Prof A apresentou dificuldades,
como nunca ter atuado com turmas de Educacdo Infantil e com estudantes com deficiéncia
fisica, ndo ter conhecimento sobre o programa de Educacéo Precoce e ndo tinha a compreenséo
como poderia trabalhar a incluséo, ainda mais com aulas remotas.

Incluir, nesta turma, exigiu da Prof A mudancas de posturas ao longo dos planejamentos
que foram acontecendo no Plano de Aplicacdo, mas desde o come¢o demonstrou estar
interessada em aprender sobre inclusdo e, como trabalhar com a turma na diversidade. Desta
forma, primeiro procurou se informar como este estudante chegou na Educacéo Infantil, quais
seus interesses, do que gostava, como se comunicava com seus pares. Neste sentido, a Prof A,
precisou ter o entendimento de qual lugar veio o estudante com deficiéncia fisica, como
desenvolveu-se na Educacdo Precoce, de acordo com sua deficiéncia fisica, quais estimulos

recebeu, como deu o seu desenvolvimento e 0s recursos utilizados.

7.1.1 O Programa de Educagéo Precoce

Dentre as propostas de inclusdo da SEEDF tem-se o programa de Educacdo Precoce
pensado com a inten¢do na prevencdo de déficit neuropsicomotor, e a estimulagdo necessaria
para a integracdo efetiva da crianca (0 a 3 anos e 11 meses) com pessoas com as quais convive

(BRASIL, 1995). Esta proposta de inclusdo de criancas tem sua consolidacdo no documento
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Saberes e Praticas da Inclusdo: recomendacdo para a construcdo de escolas inclusivas
(BRASIL, 2006) os principios que fundamenta tal pratica em que se tem o principio da
identidade, valorizacdo da diversidade, atendimento especializado e o projeto politico
pedagogico alicercado na valorizacao da diversidade no contexto escolar. Nesta nova visdo de
inclusdo tem-se no programa de Educacdo Precoce, a principal caracteristica a prevencao,
preconizando “uma pedagogia voltada para a diversidade e as necessidades especificas do aluno
em diferentes contextos, com a adocao de estratégias pedagdgicas dinamicas e diferenciadas”
(BRASIL, 2006, p. 31). A Educacéo Precoce tido como um lugar com atendimento diferenciado
e dentro de uma escola, como colocado pela mae do Kaio.

Helena - A Educagdo Precoce é um lugar que oferece estimulos para
as criancas que sdo encaminhadas por médicos, um lugar com pessoas
preparadas e que te ddo o apoio que a gente precisa, foi um lugar onde
pode se dizer que meu filho teve o primeiro contato com uma escola,
qguando pensava em escola ndo sabia como seria e como faria quando
chegasse a hora. Logico que a dinamica é diferente de uma escola
comum porque o atendimento € mais individual, mas a gente passa a
ter uma nocao de como vai ser a escola para o filho 1a na frente. La ele
pdde estar em uma sala de aula e receber os estimulos para se
desenvolver... ele entrou por meio de um relatério médico e estava com
um atraso no desenvolvimento motor...

Na fala da méde merece destaque a satisfacdo dela em descobrir um lugar que serviu para
ajudar seu filho a ser estimulado em suas dificuldades e do seu preparo para a inclusdo em um
ensino regular. Ha de se lembrar que um dos objetivos do programa de Educacéo Precoce é o
de “assegurar o desenvolvimento de um ambiente adequado para a realizacdo das agdes
relativas a coesao familiar como base para a inclusdo social, priorizando o papel dos pais e as
atividades estimuladoras” (BRASIL, 2006, p. 10). Para a Prof SR, da sala de recursos, este
programa faz parte do AEE.

Prof SR - A Educacao Precoce deve ser entendida, antes de mais nada,
como um programa de Politica Publica do Estado que tem um espaco
garantidor da 1% infancia, com um atendimento educacional
especializado, para criangas menores de 4 anos e, tem como propo6sito
0 desenvolvimento global de criancas pequenas que tem alguma
especificidade, ou dificuldade em seu desenvolvimento, para que
possam ser inseridas, posteriormente, nas nossas escolas inclusivas.
Ha um atendimento disponibilizado também a familia. E as pessoas
precisam saber que ao sair da Educacao Precoce as criangas nao seréao
todas consideradas com NEE, apenas algumas das criangas atendidas
precisavam recorrer a algum tipo de estimulo para estar naquela sua
fase de desenvolvimento e quando aconteceu os estimulos ela se
desenvolveu bem. Enfim, uma intervencdo precoce para reabilitar a
crianca e para posterior incluséo.
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Entender a Educacdo Precoce como uma politica publica demonstrou que a professora
reconheceu esta como um direito garantido a crianca e familia. E em relacdo a orientacao aos
pais as Diretrizes Educacionais sobre estimulagéo precoce (BRASIL, 1995) preconiza que “os
pais deverdo receber apoio e orientacdo sistematica dos profissionais envolvidos,
individualmente ou em grupo, como forma de assegurar a continuidade do trabalho no lar” (p.
31). Antes dos dois anos de idade a crianca, participante deste programa, recebe o atendimento
com a familia (responsavel por ela) estando junto e depois dos dois anos a familia fica esperando
o atendimento do lado de fora da sala, mas em ambos atendimentos a familia € informada de
todo o procedimento para que os estimulos recebidos possam ser reproduzidos em casa pelos
familiares. A equipe, que conta com uma pedagoga, um professor de educacao fisica e uma
psicologa, estd disponivel para as orientacdes devidas e as davidas que possam aparecer ao
longo dos atendimentos. Este apoio é importante porque ird proporcionar um ambiente familiar,
estimulando a crianca a participar da dinamica da propria casa e na fala da professora da Sala
de Recursos isto fica evidenciado durante o trabalho que o AEE realiza. A Prof A, professora
regente, procurou informag6es sobre o programa e desta forma conheceu mais o Kaio.

Prof A - Para ser sincera ainda estou aprendendo sobre Educacéo
Precoce. E a primeira vez que trabalho com uma crianga que veio de
Ia e com a Educacédo Infantil. Quando busquei o relatério do aluno foi
que descobri, com a equipe, que ele tinha frequentado este programa.
Ai fui conversar com as meninas para entender um pouco 0
atendimento e quando vocé chegou (a pesquisadora) tive uma melhor
compreensdo. Mas, agora, vejo como algo importante para as criancas
que apresentam algum problema porque la elas tém o atendimento que
precisam, 0S recursos que precisam, os estimulos...

A Prof A ndo tinha conhecimento do atendimento da Educacéo Precoce, assim como
todo o trabalho realizado por este programa. Segundo Bolsanello (1998), dada a relevancia
deste atendimento faz necessario novas pesquisas sobre o tema para que possam orientar as
acOes institucionais e o trabalho dos profissionais envolvidos na educacdo infantil,
principalmente, os que estéo na faixa etaria de 0 a 3 anos. E importante que o docente, ao receber
uma crianca egressa da Educacgéo Precoce, busque as informacdes do atendimento educacional
especializado pelo qual ela passou, porgue esta postura podera nortear o trabalho pedagdgico a
ser realizado, futuramente. Na Declaracdo de Salamanca (1994) ha o entendimento de que a
Educacao Precoce tem toda uma estrutura para oferecer as condi¢fes pedagogicas necessarias
a crianca e, nesta perspectiva, as atividades desenvolvidas acontecem dentro de um contexto
com interacBes e com recursos pedagogicos, devendo ser desenvolvidos de uma maneira

abrangente, “através da combinacao de atividades pré-escolares e satde infantil”(p. 51).
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Com as aulas remotas acontecendo em todo o pais em 2020, a Educacdo Precoce
também teve que se adequar e se reorganizar. Foi preciso o programa se reinventar e pensar em
estratégias para conseguir um atendimento com aulas remotas que conseguisse superar 0
isolamento social e atingir seus objetivos. Foi importante entender o atendimento da Educacéo
Precoce pelo qual Kaio passou, ainda em um contexto de aulas remotas.

Helena - Quando meu filho chegou a Educacdo Precoce, em 2019,
passou por uma avaliacéo por parte da equipe, teve todo um suporte,
com recursos e materiais especificos porque ele tem deficiéncia
fisica....Em 2020 suspendeu o atendimento em margo, e retornamos
depois em julho, com atendimento remoto. A gente fez todas as
atividades remotas. A escola enviava no meu celular e eu fazia com ele
no computador porque ano passado nem tinha plataforma, nem tinha
email institucional como este ano. E a minha devolucgéo era feita pelo
celular no WhatsApp com videos e narracdes do que ele tinha feito.
Dentro do possivel, ia narrando como havia sido feito as atividades e
a equipe retornava com suas consideracGes e com as avaliacgdes.
Comparando este ano, o ano anterior (2020),foi mais dificil e ndo foi
igual, apesar dos esforcos das meninas da escola.

No primeiro ano de pandemia, a Educacdo Precoce seguia as recomendacdes da
Subsecretaria de Educacdo Inclusiva e Integral por intermédio da Diretoria de Educacdo
Inclusiva e suas Geréncias com planos de orientagdes, em que constavam os instrumentos e as
possibilidade de atuacdo dos profissionais com as atividades ndo presenciais e a organizacao
do trabalho pedagdgico remoto. Com este documento, os profissionais, eram subsidiados para
o0 atendimento remoto e as recomendacgdes aconteceram com a construgdo de relatorios das
criangas que foram atendidas neste ano na Educagdo Precoce, como o Perfil Individual para
Atendimento Remoto (PIAR), o Plano Interventivo Individual Bimestral (PIBI), Relatorio de
Afericdo de frequéncia e o Registro de Observacdo, para que se pudesse ter um melhor
acompanhamento da crianca pela familia baseados nos relatos da mée e observacdes da equipe.

E, pelas consideracdes da mae, fica evidente que os atendimentos on-line foram bem
diferenciados dos servicos ja realizados presencialmente. Houve uma diferenca na forma do
trabalho, acontecendo de forma remota, mas assim mesmo a instituicdo procurou dar
continuidade ao programa com atendimentos mais diretos pelo WhatsApp, com postagens
diarias neste espago, com atividades elaboradas pela professora da Educacao Precoce e a equipe
multidisciplinar em video, além de ligacOes telefonicas sempre que houvesse necessidade para
esclarecimentos das atividades ou para esclarecer duvidas da familia em relacdo ao
atendimento.

Neste mesmo ano, de 2020, Kaio completou a idade prevista pela Educacgéo Precoce (3

anos e 11 meses) para ser incluido na Educacéo Infantil e a responsavel foi informada que ele
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passou por uma reavaliacdo pedagogica e, como ele havia se desenvolvido bem e nédo
apresentou dificuldades nas atividades propostas dentro do programa de Educacdo Precoce,
seria matriculado para o ano seguinte neste nivel de ensino e assim, dar prosseguimento ao seu
desenvolvimento e adquirir outras habilidades necessérias a sua faixa etéria.

Helena - Ao ser informada que meu filho iria sair da Educacéo Precoce
para ir para a Educacgéo Infantil, no primeiro momento néo queria e
depois fiquei apreensiva porque ndo sabia como iria ser com ele,
colegas, professora e escola, sendo um deficiente fisico. Como seria
recebido pela turma e a professor e como seria a incluséo dele este
ano, apesar de termos trabalhado no ano de 2020 para isso, mas acho
que sdo preocupacdes normais de toda mée. E relembrando tudo hoje
vejo gque esta mudanca foi mais dificil para mim do que para ele, porque
a sua adaptacdo foi bem tranquila e, acho que isso se deve por ter
frequentado a Educacéo Precoce.

A preocupacdo da mée demonstra um receio comum dos pais e professores porque estas
e outras transi¢des pelas quais as criangas passam, merecem uma atencao, na medida de que é
um periodo de muitas mudancas para elas e para os pais. E a transicdo da Educacdo Precoce
para outro sistema, a Educacdo Infantil, é novidade, tendo um desafio de adaptacdo para a
crianca e a familia. E esta adaptacdo tranquila do Kaio na Educacéo Infantil, relatada pela mae,
demonstrou que o apoio do programa construiu um alicerce para uma adaptacdo bem-sucedida
do estudante na turma atual. E a passagem do estudante pela Educacédo Precoce contribuiu para
0 sucesso desta transicdo, garantindo uma maior familiarizacdo de um contexto escolar, como
ja destacado nas Diretrizes Educacionais sobre Estimulagdo Precoce (BRASIL, 1995).

Outro fato que merece atencédo é referente a preocupacdo da mae em como seu filho,
com deficiéncia fisica, iria ser recebido pela turma e docente e, isto nos remete a inclusdo desta
crianca na Educacdo Infantil. Pela Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) a inclusdo escolar inicia-se na Educagdo Infantil, onde as bases necessérias as
criangas desenvolvem para a construcdo do seu conhecimento e desenvolvimento, e a propria
LBI (BRASIL, 2015) preconiza em seu Artigo 27 de que a educacdo constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis, de forma a
alcancar o maximo de suas habilidades e necessidades de aprendizagem e, neste caso, cabe a
escola oferecer esta educacéo especial em uma perspectiva inclusiva.

Helena - A incluséo escolar € uma aproximacao sem pré julgamentos,
olhar no olho do aluno e ter a sensibilidade, porque quando vocé se
aproxima, olha no olho do deficiente fisico, vocé pergunta se ele gosta
disso, Chama ele: vamos ver o trenzinho? vocé esta sensivel aquela
crianca e ndo automatizados...Empatia em se colocar no lugar do
outro. E tentar entender porque ele ndo esta conseguindo determinada
situacdo é o que vale, hoje a inclusdo vai muito mais além, ndo é
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simplesmente baixar uma lei e cumprir esta lei e colocar esta crianca
na sala de aula, isso quando ainda esta lei ainda é cumprida como deve
ser. E acho interessante esta discussdo porque lembrei-me que
participei de um curso na EAPE sobre a Educacéo Infantil e o brincar
e uma das colegas estava justamente falando a diferenca no conceito
de integrar e incluir: vocé pode colocar o menino em uma roda e o
menino ndo gosta de se socializar, e a professora forca a barra para a
sua participacdo (isso para mim é uma violéncia) enfim faz seus
recursos, puxa pela méo e o coloca na roda sem a sua vontade, neste
caso vocé estd integrando e ndo incluindo, a crianca continua
desmotivado, continua distante da cabeca dele do que est& acontecendo
naquele momento com as outras criangas, e sao estes 0s desafios de
realmente incluir.

Na declaracdo da mée do estudante com NEE a sua ideia de inclusdo ndo € s6 garantia
de leis, até porque estas podem mudar, como o Decreto 10.502/20 que institui a Politica
Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva que esta em discussdo na sociedade
porque causa uma ruptura no sistema educacional inclusivo, retirando algumas garantias ja
conquistadas para os estudantes com NEE. A inclusdo vai muito além de atender as criangas
especiais, ou aquele que apresenta alguma dificuldade e, sim atingir todos aqueles para que
consigam sucesso na instituicdo escolar. A mae ainda precisa ampliar a sua concepg¢do de
inclusdo escolar até porque, no inicio do ano, ela pediu a Prof A que as aulas no MEET dadas
a turma (segunda-feira e quarta-feira) acontecessem para Kaio uma vez por semana e,
individualmente, porque acreditava que ele ndo iria conseguir participar das aulas com a turma,
situacdo ao qual foi resolvida quando aconteceu uma reunido com todos os envolvidos: mae,
professora regente e equipe multidisciplinar da escola e em que foi explicado o objetivo maior
da inclus&o.

Em relacéo aos conceitos de integracdo e inclusdo, os Saberes e praticas de Inclusdo da
Educacao Infantil (BRASIL, 2006), deixa claro que estes conceitos nao sdo sinénimos, sendo
integrar visto como garantia do acesso da pessoa com deficiéncia ao ambiente escolar, ndo
garantindo a sua permanéncia, tornando-o parte daquele ambiente, mas sem apoio e adaptacdo
necessarios e que incluir parte da compreensdo da hererogeneidade, das diferencas individuais
e coletivas, as especificidades de cada um e, acima de tudo as diferentes situacGes vividas na
realidade social e também no cotidiano escolar. E a educagdo inclusiva deve partir do dia a dia:
“0 coletivo, a escola e a classe comum, onde todos os alunos com necessidades educativas,
especiais ou ndo, precisam aprender, ter acesso ao conhecimento e a cultura” (BRASIL, 2006,
p. 15).

Prof SR - Vejo a incluséo escolar como um direito garantido de todas
as criancas de estar e permanecer na escola, desde que a escola dé
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condicdes para esta permanéncia, tornando-a acessivel a todos, e no
meu caso, o foco esta em dar condic¢Bes aos alunos com NEE.

Prof A - Quando vocé me faz esta pergunta sobre o que entendo por
incluséo escolar, chego a conclusdo que nao iria saber te responder
antes de ser professora desta turma e ser professora de um aluno com
deficiéncia fisica, daria uma resposta vazia, sem experiéncia. Nunca
trabalhei com estas criancas especiais e fiquei desesperada, sem
dormir quando soube que teria uma crianca com deficiéncia fisica.
Hoje sinto-me mais segura e para mim foi um divisor na minha vida
profissional porque eu achava que era uma coisa de outro mundo, que
eu iria me desgastar demais... A inclusdo inclui todas as criangas, €
essencial tanto para as criangas especiais quanto para todas as outras
criangas. Estou aprendendo a lidar com as diferengas. Restringir as
criancas especiais a escolas especiais € um crime, ndo so para elas,
como para as outras que também precisam conviver com estas
diferencas... no comeco fazia dois planejamentos de aulas, um para a
turma e outro para o aluno especial. Estava excluindo sem saber,
achando fazer o melhor para todos da turma e, principalmente, para
mim que ndo sabia lidar com uma crianca com deficiéncia fisica, hoje
sei que era ndo dar chance a inclusédo, achando que era mais facil ser
deste jeito.

A incluséo é percebida pela Prof SR como um direito garantido, mas que esta a¢do nao
permaneca so nesta garantia, o que requer uma postura em oferecer condi¢des de aprendizagens
aos estudantes com NEE. Ao realizar dois planejamentos, a Prof A, estava deixando de incluir
0 Kaio na turma, o seu planejamento ndo acontecia na perspectiva inclusiva, lembrando que
este planejamento deve ser colaborativo e, todos os estudantes com ou sem deficiéncia, devem
ter acesso a0 mesmo curriculo. Mas ela veio a compreender, posteriormente, que 0 seu
planejamento, como acontecia, era tradicional que desconsiderava o contexto da turma e as
diferencas que compde o grupo, implicando em excluséo. E ndo h& como falar das diferengas

em sala de aula sem trazermos a questéo da diversidade.

7.1.2 Diversidade presente na sala de aula

Em nossa sociedade a diversidade surge como uma expressao, ha compreensdo de que
ela faz parte da escola e estas escolas precisam estar preparadas para que possam promover a
igualdade de oportunidades na educagdo, em que se tem o propdsito do éxito de todos os
estudantes e o de cada um no seu particular.

Prof SR - Temos que ter a capacidade em reconhecer e respeitar a
diferenga no outro, acolhendo em todos os sentidos... possibilitar de
modo igualitario e, na diferenca que todos possam ter experiéncias
significativas, dando condic¢des de aprendizagem a todos.
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E o principio, desta diversidade, e a de que todos os estudantes estdo aprendendo juntos,
mas respeitando o ritmo, suas diferencas e dentro do seu tempo. Segundo a Declaracdo de
Salamanca (1994), para uma verdadeira Educacdo Inclusiva os sistemas educacionais devem
assumir que "as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem devem se adaptar as
necessidades das criancas ao invés de se adaptar a crianga a assungdes preconcebidas a respeito
do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem” (p. 4). E na Educacéo Infantil, com esta
turma ndo foi diferente porque a Prof A, nos planejamentos do Plano de Aplicacdo, por meio
do campo de experiéncia: O eu, 0 outro trouxe atividades que contemplassem o sentimento de
pertencimento do grupo, o respeito as diferencas e a diversidade.

Prof A- Vejo cada aluno, deficiente ou ndo, diferente um do outro, cada
um com sua particularidade e necessidade... e estas diferengas devem
ser respeitadas e trabalhadas sempre e nos contextos que eles fazem
parte. ... Na sala temos diferencas de individuos, hd uma diversidade
de vidas ali na sala e precisa atender e adaptar ao que vocé tem e ao
que vocé pode...
H& uma concepcédo da Prof A de que todos séo diferentes, sendo preciso o respeito a
estas diferencas e ao fazer isso, cotidianamente, leva estes estudantes a conviver com a
diversidade e também na pluralidade, pautando-se em uma “préatica que valorize a diversidade,
e ndo a homogeneidade nesses percursos, empregando ideias destemidas e criativas e, assim,
possibilitando aprendizagem e desenvolvimento a todos os sujeitos” (BRASIL, 2018, p. 48). A
fala da Prof SR nos remete a contraposicdo da homogeneizagédo da turma, mas esta diferenca
deve fazer parte da diversidade.

Prof SR - No meu atendimento hd uma diversidade de alunos... sempre
proponho um curriculo adaptado as necessidades reais de cada aluno,
as atividades contemplam as diferentes capacidades.

A Prof SR faz adaptacdo de acesso ao curriculo, com o0s ajustes necessarios a cada
especificidade do estudante e, “transformar esta diversidade em uma vantagem educativa ¢ um
desafio” (RAICA, 2008, p. 32), desafio este que, cada docente que tem estudante com
deficiéncia, precisa enfrentar. E importante destacar que no PPP da institui¢do, no Plano de
Acdo do AEE, as adaptaces curriculares tém como foco a organizagdo escolar e 0s servigos de
apoio para atendimento a cada estudante com&o da AEE NEE, ressaltando que a crianga com

deficiéncia fisica faz parte deste publico alvo da educacéo especial e participante desta pesquisa.

7.1.3 A pessoa com deficiéncia fisica na escola
No documento do MEC a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais

especiais- Deficiéncia Fisica (BRASIL, 2006) considera os estudantes com deficiéncia fisica
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sdo 0s que apresentam alteracdes musculares, ortopédicas, articulares ou neuroldgicas que
podem vir a ter comprometimento educacional.

E o sujeito da pesquisa, deficiente fisico, tem estomia que é uma malformacéo
congénita, consistindo na exteriorizacdo do sistema digestdrio e urinario, possuindo uma
abertura artificial entre os 6rgéos internos com o meio externo, E, de acordo com o Decreto n°
5.296 de 02/12/2004, o individuo com estomia é considerado deficiente, e, pelo Decreto 5.296,
de 2 de dezembro de 2004, considera-se a estomia uma deficiéncia fisica, sendo garantido seus
direitos de pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2006), lembrando que esta deficiéncia ainda é
pouco conhecida, como relatado pela Prof A.

Prof A - Ao ler o relatério do Kaio tive que pesquisar porque ndo
conhecia esta deficiéncia fisica e enquanto estiver com aulas remotas
fico tranquila porque o aluno ndo precisa de nenhum recurso a mais
para a sua participagao.

Para o trabalho pedagdgico, na Educacéo Infantil com estudantes com NEE, neste caso
com deficiéncia fisica, é importante que a escola/professora conheca a complexidade dos
diferentes tipos que acontecem na deficiéncia fisica, porque isto vai facilitar na elaboracao de
estratégias e metodologias que possam focalizar no seu potencial e ndo nas limitacGes
(BRASIL, 2006). O estudante com deficiéncia fisica € capaz de atender com competéncia as
exigéncias que o meio exige, desde que lhe seja oferecida condi¢do que possa responder com
sucesso e, quando ndo acontece este atendimento, em casa ou sala de recursos, a sua inclusdo
escolar e aprendizagem em condic¢des de igualdade estdo sendo negadas.

Helena - O Kaio é uma crianca com deficiéncia fisica, mas isto ndo o
torna doente... a sua limitacéo fisica é menos aparente, mas € real, ela
existe... ele consegue fazer quase tudo: correr, pular, brincar, l6gico
que isso deve acontece com cuidado... a minha preocupacéo € quando
ele retornar as aulas presenciais porque vai precisar de uma
readaptacdo com a turma...neste momento ele esta adaptado com a
turma de forma remota.

Segundo a Helena, a Unica adaptagdo que realiza com o filho para participar das aulas
remotas é a adaptagdo de uma almofada para ele ficar mais confortavel, uma vez que faz uso de
uma bolsa para eliminacdo das fezes/urinas, entdo acontecem trocas diérias que apenas ela e a
mde (vO do Kaio) fazem, por isso a sua preocupacao quando do retorno, como ela trabalha,
quem ficara responsavel na escola para a troca desta bolsa sera sua mae (v6 do estudante). Este
tipo de adaptacdo, com a almofada, € considerado pelo CAT (BRASIL, 2006) no ISSO
9999/2002, como um recurso de adequagdo postural. Para estas e outras adaptacOes

acontecerem com os estudantes com NEE e, em especifico para o deficiente fisico sdo
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realizadas avaliacfes com 0s responsaveis pela crianca, a equipe pedagdgica da escola e a
professora do AEE e Kaio passou por esta avaliacdo e também recebeu atendimento da sala de
recursos, baseado no seu relatorio Plano Interventivo Bimestral Individual (P1BI).

Prof SR - ... Os meus alunos com deficiéncia fisica estdo sendo
atendidos, de acordo com o PIBI, com este documento foi possivel fazer
uma sondagem do desenvolvimento da crianca (motor, cognitivo,
linguagem e socioemocional) com descricbes das atividades e
estratégias que serdo realizadas ao longo do bimestre no meu
atendimento com eles e com a participacédo da professora regente.

E importante destacar que a Prof SR tem uma interlocug&o com os professores regentes,
e esta relacdo favorece o atendimento as necessidades educacionais dos estudantes atendidos
na sala de recursos para o sucesso do seu processo de ensino aprendizagem em todo o contexto
da instituicéo escolar.

Ensinar as criancas valores sem preconceitos e respeito as diferencas é um desafio, mas
foi possivel observar que a Prof A rompeu estas questdes com a turma, quando eles conseguiram
trabalhar com as diversidades que haviam na sala, fazer amizades e conviver com estas
diferengas. HA uma compreensdo de que os estudantes com deficiéncia ou ndo desejam e
precisam estar juntos desde pequenos no seu processo de ensino e aprendizagem na construcdo
social com o outro e, sera nesta fase de educacdo infantil um momento privilegiado para esta

construcgéo.

7.2 O uso das TIC na Educacao Infantil com aulas remotas

No retorno as aulas em 2021, em Brasilia, toda a comunidade escolar aguardava que
acontecessem de forma presencial, mas com a pandemia ainda estava crescente em contagios e
mortes as orientacGes da Secretaria de Educacdo foram que as aulas iriam continuar de forma
remotas (Decreto n°41. 841 de 02/032021/DISTRITO FEDERRAL), foram lancados, inclusive
Guias de Orientagdes para a comunidade escolar, com as devidas informacdes. E mesmo tendo
passado o ano de 2020 com as aulas remotas este retorno significava, um novo ano, novos
professores, novos colegas, novas formas de aprendizagem, principalmente para esta turma de
Educacdo Infantil de 1° Periodo, sendo o primeiro ano na escola.

Com esta realidade posta 0 momento demandava atencao e cuidados com os envolvidos
no processo educacional, afinal as familias estavam perdendo entes queridos ou estavam com
estes hospitalizados, sem contar que nos encontradvamos na ansiedade de que todos pudéssemos

vacinar o mais rapido possivel e retornar a vida ‘normal’.
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Além disso ainda continuava a abordagem das TIC, acontecendo em contexto de aulas
remotas, assim foi preciso pensar em algumas proposicdes que possibilitassem o acolhimento,
a autonomia da crianca e a inclusdo da crianga com deficiéncia fisica, lembrando que as
experiéncias estavam acontecendo com situagdes que sugeriram, nesta primeira infancia, a

apropriacédo de aprendizagens significativas.

7.2.1 O Acolhimento frente ao contexto pandémico

O Curriculo em movimento da Educacéo Infantil (DISTRITO FEDERAL, 2018) traz o
acolhimento da criangca como envolvimento do aconchego, do bem-estar, do amparo, do
cuidado fisico e do emocional, sendo assim, 0 ato de educar ndo se separa do ato de cuidar, o
que amplia o papel e a responsabilidade dessas instituicGes nesse momento. Por isso, a forma
como cada uma efetiva o periodo de acolhida revela a concepcao de educacdo e de crianga que
orienta suas praticas.

Diante deste cenario, perante a pandemia com aulas remotas, a escola precisou lidar com
as situacdes de medo e inseguranca e que podiam atingir sua rotina, sendo o acolhimento um
dos trabalhos iniciais que sdo destacados pelos participantes da pesquisa, diante desta nova
realidade na instituicdo escolar. Estes sentimentos, medos e insegurancas, envolviam o uso das
TIC durante as aulas remotas. Sentimentos que envolviam toda a comunidade escolar e que, de
certo modo, exigiu o acolher de todos os envolvidos no processo educacional, evidenciado pelo
relato da Prof SR.

Prof SR - A gente percebia, nas coordenagdes e reunides coletivas, que
os colegas estavam muito inseguros diante da questdo tecnoldgica,
aulas remotas e tantas outras demandas que apareceram. Vi alguns
colegas de atestados porque estavam com depressdo ou ansiosos. O
acolhimento foi primordial.

A colocagdo da Prof SR foi clara no sentido de esclarecer que todos os atores
pertencentes a comunidade escolar estava preocupada com aulas remotas, mas os docentes
encontravam-se sobrecarregados e ainda preocupados em reaprender a ensinar em um contexto
escolar remoto, 0 que acarretou em um cenario com incertezas e desafios. Vale lembrar que a
professora e a familia tinham a disposicdo um Guia para Acolhimento & Comunidade Escolar:
novo contexto de aulas remotas de atividades pedagdgicas ndo presenciais (DISTRITO
FEDERAL, 2020). Este material aborda tematicas relacionadas a salde mental e 0s recursos
tecnoldgicos para atividades com os docentes e estudantes, com orientacbes para este

acolhimento na perspectiva de trabalho remoto e também no acolhimento das criangas com
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NEE e suas familias, propiciando apoio adequado, tendo em vista que a crianca com deficiéncia
também é participante da turma em todo este contexto de pandemia.

Prof SR - Estamos dando conta que temos muitas fragilidades neste
momento de pandemia, além da preocupacdo com 0 nosso trabalho
pedagdgico com estas tecnologias, que tem gerado davidas e angustias,
principalmente quando nossos alunos especiais apresentam
dificuldades em acesso a internet. Vejo que o acolhimento esta sendo
importante para todos (temos recebido apoio da equipe da escola) e
tem sido importante para as criancas e familia. O acolhimento esta
relacionado a uma escuta e quando a gente tem esta escuta nos
reconhecemos no outro com empatia e passamos a entender suas
dificuldades e nos prontificamos a ajudar enquanto coletivo.

Prof A - Uma coisa muito boa, pelos menos para mim, foi o
acolhimento que a escola me deu e sempre que precisamos é sO
procurar por eles... ndo trabalhei ano passado e s6 retornei agora,
entdo tudo foi muito novo para mim, estava apavorada com este novo
jeito de dar aulas remotas com tecnologias, mas com o acolhimento que
a gente recebeu, senti que podia estar ali, tive apoio dos colegas, da
coordenacdo, da pedagoga e psicologa. Com esta ajuda pude estender,
este acolhimento, a minha sala, aos meus pais e alunos e ao meu aluno
especial.

Em 2020, quando as aulas remotas estavam previstas para acontecer na rede, a SEEDF,
promoveu o acolhimento para a retomada do ano letivo, em que o ex Secretario de Educacao,
Leandro Cruz, participou de uma live enderecado a todos os funcionarios da secretaria, com o
intuito de explicar que era preciso, neste primeiro momento de aulas remotas este acolher,
entendendo o isolamento social e como as tecnologias poderiam apoiar este retorno. Depois
houve o acolhimento, nas unidades escolares, enderecadas a todos os estudantes e familias,
tendo como objetivo o de incentivar e orientar sobre 0 ensino mediado pelas TIC, como o
previsto pelo Escola em Casa DF°.

E importante ressaltar que tiveram diversas Lives?°, rodas de conversas, oficinas
promovidas pela SEEDF, no sentido de dar continuacédo a este acolhimento. E como as aulas
presenciais ndo foram retomadas em 2021 o acolher foi pauta em diversos momentos para a
comunidade escolar, tanto nas plataformas Google Classroom quanto nas redes sociais das

Instituigdes Escolares, durante as coordenagdes coletivas e nos sabados letivos remotos.

19 Plataforma da SEEDF, uma sala de aula virtual de acesso exclusivo dos professores e estudantes, utilizados por
meio do Google Classroom.

20 Algumas Lives disponibilizadas pela SEEDF: https://youtu.be/wrv203_N53g;
https://m.facebook.com/groups/555124591821802?view=permalink&id=563903330943928;
https://www.educacao.df.qgov.br/secretaria-de-educacao-amplia-ate-13-de-julho-periodo-de-acolhimento-dos-
estudantes/.
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A escola precisou acolher as dificuldades socioemocionais e as queixas advindas do
isolamento e distanciamento social durante a pandemia, e com issSO criaram espagos que
permitiram aos sujeitos, expressarem suas duvidas, dificuldades, protagonismo e outras
situacOes que foram aparecendo. E este acolhimento foi estendido as criangas com NEE quando
a professora da sala de recursos coloca sobre a necessidade deste olhar para eles, “criangcas com
necessidades especificas carece de interacdes, acolhida e escuta sensivel” (BRASIL, 2018,
p.43).

Prof SR - Tive que fazer o acolhimento com meus alunos, procurando
escutar cada um por vez e saber a sua dificuldade naquele momento e
ajudar os professores na sala de aula. E o projeto da escola ajudou
bastante porque envolvia a equipe multidisciplinar.

Os projetos citados, anteriormente: Desafios Pedagogicos em tempos de pandemia, Um
novo olhar sobre as tecnologias e Acolhendo a quem? que constavam no PPP da instituicdo
foram de grande ajuda para os docente porque era dada uma formacéo para o uso das TIC e, ao
mesmo tempo era oferecido o acolhimento E, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) o
acolhimento estd diretamente ligado as quatro competéncias de carater socioemocional:
Autonomia e Responsabilidade: o acolhimento acontece no agir pessoal e coletivo, com bases
nos principios democraticos, inclusivos, solidarios e sustentaveis; Empatia e Cooperagao: o
acolhimento estd no dialogo, na cooperacdo e promocao o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com o acolhimento e valorizacdo da diversidade; Autoconhecimento e
Autocuidado: compreensdo e apreciacao da diversidade humana e Autogestdo: esta no ato de
acolher por uma valorizacdo e apropriacdo de conhecimentos e experiéncias que se tem de
mundo. Entdo, o acolher na escola deve observar estas quatro competéncias. E a mée do Kaio
percebeu este acolhimento como uma forma também de interacdo.

Helena - A escola e a professora tém nos recebido, eu e o meu filho, de
um jeito bem caloroso e com muita atencdo, ainda mais por ele ter
deficiéncia. Sinto uma diferenca em relacdo ao ano passado porque
acho que a escola estava ainda se adequando as aulas remotas, mas a
forma de acolher nos fez sentir parte da escola. A professora sempre
estd me chamando para conversar sobre meu filho, principalmente
para orientacdo das aulas na plataforma e pelo MEET. A tia sempre
procura saber as minhas dificuldades com os dispositivos eletronicos,
com a plataforma e as ferramentas digitais que sdo disponibilizadas.

Percebeu-se que além da escuta outra acdo importante, durante o acolhimento, foi o
dialogo e a confianca, em que estas proporcionaram condic¢des para que a educadora pudesse

encontrar praticas para responder as necessidades da turma, da crianca com NEE e da familia.

H& uma clareza de que as competéncias e habilidades socioemocionais sdo importantes em
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qualquer questdo da nossa vida humana, principalmente para o desenvolvimento de
competéncias em relacdo ao aspecto académico e cognitivo.

Helena - Outros momentos proporcionados neste periodo de aulas
remotas e que deveriam continuar, quando houver o retorno
presencial, foram as chamadas de videos, em grupo pelo WhatsApp,
que a professora fazia uma vez por semana para nos tirar duvidas sobre
as atividades, quais eram as necessidades dos nossos filhos neste
momento de pandemia, conversava sobre a importancia de acesso a
plataforma e como estava este acesso com a familia. Considero este
jeito de nos atender e de nos acolher importante.

Acolher as familias em sua diversidade e acolher as criangas em suas singularidades
foram atitudes fundamentais para a efetivacdo do trabalho da escola em tempo de pandemia.
Desta forma, a professora demonstrava que ndo estava preocupada apenas com o
desenvolvimento cognitivo, o que para Vygotsky (2001, p. 146) significa que, “o aspecto
emocional do individuo ndo tem menos importancia do que outros aspectos e é objeto de
preocupacio da educacdo nas mesmas propor¢des em que o sdo a inteligéncia e a vontade. E
dado, portanto, a importancia também aos aspectos emocionais no processo de ensino e
aprendizagem na realidade de aulas remotas, e ndo apenas ao aspecto cognitivo. E este
acolhimento envolveu toda a comunidade escolar e, ndo apenas aos estudantes. Enfim,
CUIDAR DE QUEM CUIDA foi importante.

Ao acolher e oferecer condicdes de entendimento de toda esta realidade posta, com aulas
acontecendo a distancia e com uso de recursos tecnoldgicos, tem como consequéncia

oportunizar condigdes de autonomia nas criangas.

7.2.2 Autonomia e independéncia da crianga

Em relacdo a autonomia 0 RCNEI (BRASIL, 1998) a define como a capacidade de
conduzir e tomar decisbes por si proprio, levando em conta regras, valores, bem como a
perspectiva do outro. E sera na escola que os atos cotidianos, por meio de atividades
sistematizadas, irdo permitir a independéncia e autonomia com uso de recursos pedagogicos e
sociais. E na realidade que se vive a turma da pesquisa estes recursos aconteceram com 0 Uso
das TIC, na realizacdo de atividades pedagogicas on-line, tendo a familia como parceira na
aquisicdo do conhecimento e habilidades.

Diante disto o papel do docente foi fazer com que as criangas se apropriem das TIC de
forma autdnoma e com responsabilidade no desenvolvimento de novas habilidades. Este agir
de forma autdnoma exige da crianca que conhega do que gosta ou prefere, dominar habilidades

e testar seus limites. Na BNCC (BRASIL, 2017) a competéncia da autonomia traz um agir
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pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

E, na Educacdo Infantil, devemos considerar que as criancas estdo em processo de
aprendizagem sobre a pratica da autonomia. E isso significa que a crianca esta aprendendo a
pensar naquilo que ela faz, levando em consideracdo o motivo pelo que esta fazendo, e do
porqué esta fazendo, ou seja, a capacidade de pensar e refletir para agir. E a Prof A precisou
chamar a atencdo diversas vezes dos sobre oportunizar a autonomia e independéncia nas
criangas.

Prof A - Quando estadvamos nas aulas no MEET com a turma e quando
faziamos atividades em sala, em diversos momentos, tinha que parar o
que estava fazendo com as criancas para chamar a atencéo da familia
porque eles respondiam. Tinha pai que tomava o aparelho da méo da
crianca e acabava por responder para o filho. Parece que néo tinha
paciéncia em esperar a resposta ou entao era para o filho acertar. Teve
familia que tive que conversar em particular para que desse autonomia
para seu filho responder as atividades.

As aulas remotas demonstraram a Prof A as dificuldades dos pais em dar autonomia aos
seus filhos para que pudessem realizar as atividades propostas de forma autbnoma, o que fez
com ela explicasse as familias 0 quanto esta autonomia € importante para a vida da crianca. Ha
uma compreensdo de que estas aulas, pelo MEET e Plataforma Google Classroom, foram
situacdes atipicas para todos, mas a questdo da autonomia precisa ser levada em consideracao
por todos e construida ao longo deste processo de aulas remotas. E ao chegar a idade escolar
esta autonomia é pensada pelos educadores no sentido de propor situacdes que possam desafia-
la a resolver questdo colocadas, de acordo com suas experiéncias e vivéncias, cabendo a familia
integrar esforgos realizado pela escola, um trabalho comum.

Helena - No comecgo achava que tinha que ajudar meu filho nas
atividades, principalmente as atividades e jogos em outras plataformas.
Depois de conversar muito com a professora tive a compreensao de que
meu papel era na orientacdo das atividades.

Esta declaracdo da mde de Kaio demonstra 0 seu intuito em ‘ajudar’ o filho ndo o
deixando realizar a tarefa sozinho. O termo ajudar foi destacado no sentindo de explicar que
esta ajuda, era na verdade, a atividade sendo feita com a mée e, a crian¢a ndo tinha a autonomia
em resolver, a principio, por conta prépria. Quando os pais tém atitudes como estas € retirada
da crianca a oportunidade de viver experiéncias desafiadoras e de resolvé-las sozinhas. Na

compreensdo de que a familia precisa saber de que o erro e o acerto fazem parte do processo do
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desenvolvimento da autonomia das criancas, faz parte ndo dar conta em realizar a atividade, faz
parte também ndo saber fazer.

E o papel da familia, neste momento de aulas remotas com uso de tecnologias com
criangas pequenas, é a de oferecer suporte, perguntar a dificuldade, o que irdo fazer com o que
estdo aprendendo, qual a responsabilidade dele frente ao desafio, o que podem fazer diferente
da proxima vez, o que estdo sentindo, e todos estes procedimentos levam a autonomia do
pequeno para toda uma vida, mas isto se deve a uma orientacdo que deve ser dada pelo docente
a esta familia.

Neste sentido, cabe a professora, orientar seus estudantes a pensarem no mundo e nos
outros que o constitui, pensando no que pode fazer ou ndo, como ele vai se relacionar com o
mundo a sua volta, fortalecendo a compreensdo dos pais em relacdo a condi¢cdo do respeito a
deficiéncia e encorajamento que ndo ancore em uma superprotecéo.

Helena (WhatsApp) - Na atividade do trenzinho amou o joguinho, onde

ele identificou os ndmeros, usou o celular sozinho sem precisar da

minha ajuda, jogou quatro vezes sozinho, interagiu sozinho sem o meu

suporte no celular, o que me surpreendeu mesmo até por ele ser

pequeno. Ele esta tendo esta facilidade com as questdes de tecnologia.

A surpresa da mée em descobrir que o filho fez as atividades com o uso das tecnologias

sozinho demonstra que, em determinados momentos, subestimamos nossas criangas

acreditando que ndo dardo conta sem a devida ajuda. As criancas vivem em um mundo digital

e estdo em contato direto com internet, videogames, celular, computador e outros, estando

familiarizadas com varias TIC ao seu redor. E a familia pode oportunizar para ele realizar a

atividade sozinho, com autonomia, estando apenas por perto caso o filho necessite tirar alguma
duvida ou de ajuda, mas também atenta ao que ele esta acessando.

Helena - Com estas aulas remotas meu filho tem usado muito a
tecnologia. Nao quero que ele fique o tempo todo diante de uma tela.
Tenho ficado vigilante.

Esta postura da mae em néo deixar o filho permanecer o tempo todo frente as tecnologias
tem sido uma preocupacédo de alguns pais, mas os usos das tecnologias pelas criangas devem
ser repensados no sentido de que se deve explicar que ndo € sé usar estas tecnologias de uma
maneira desregrada, de qualquer jeito, mas dar autonomia a elas para saber o porqué esta sendo
usada e qual a finalidade, levando a crianca a pensar e agir sobre as atividades desenvolvidas
por meio das TIC.

De acordo com o documento Gestdo Estratégica para a Realizacdo das Atividades
Pedagogicas N&ao Presenciais (2020, p. 8) a autonomia se dad em um processo de
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desenvolvimento o que acarreta em um processo natural para as criangas e, consequentemente,
dando-Ihes a oportunidade de aprendizagem. E importante salientar que “as atividades ofertadas
no ensino mediado por tecnologias, quer sejam impressas, quer sejam por meio eletronico,
devem ser centradas nos estudantes”, promovendo sua autonomia e criticidade e possibilitando
a aprendizagem mesmo fora do ambiente escolar, e para a Prof A estas questdes ainda precisam
de um maior entendimento por alguns pais.
Prof A - ...diante do que tenho presenciado nas aulas por alguns pais,
de ndojm deixarem as criangas fazerem as atividades sozinhas e ai fico
na duvida se as atividades postadas nas plataformas séo feitas pelos
alunos ou ndo... sera que os pais tém dado autonomia para elas?

Em uma reunido do Conselho de Classe do 1° Bimestre, realizada a Prof A comentou
sobre esta duvida em relacdo aos pais na participacdo das atividades dos filhos se eles pegavam
na mao do filho ou respondiam sem dar a autonomia para as criancas responderem, inclusive
com relagdo as criangas que apenas entregavam o material impresso. Foi observado, pela
discussdo ocorrida durante a reunido, que isso era uma dificuldade das outras turmas de
Educacao Infantil e estas situacGes, em que as familias procuravam interferir nas respostas das
criancas a todo momento nas aulas pelo MEET, aconteciam de forma frequente, trazendo
muitas dificuldades. Neste sentido é oportuno ressaltar que na proposta curricular da Educacédo
Infantil (DISTRITO FEDERAL, 2018), a identidade e a autonomia, sdo construidas no
cotidiano da sala de aula com a ajuda dos professores, de seus pares e da familia, com proposta
na construcao de diretrizes orientadores para tomadas de decisGes com capacidade de atuar no
mundo que vivemos.

Foi observado, neste novo contexto, que professora e a escola tiveram um papel
diferenciado no acolhimento de seus estudantes, compartilhando com a familia momentos que,
antes eram realizados apenas em sala de aula, por isso a importancia que foi dada ao escutar e
proporcionar um didlogo com estas familias, construindo novas formas de parcerias. Foi preciso
um trabalho mais direto da Prof A para conversar, individualmente, com a familia para conhecer
a realidade relatada e a de oportunizar mais autonomia para as criangas, pois assim elas teréo
éxito, ndo apenas nas atividades de sala de aula e sim, nos desafios que possam surgir no
decorrer da vida. No entendimento que acolher e dar autonomia, com a utilizagdo das TIC,
exige do professor um planejamento que perpassa nos recursos tecnolégicos que servirdo de

apoio nas aulas para a aprendizagem dos estudantes.

7.3 O uso das TIC, de forma intencional, como recurso de apoio para aprendizagem
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Com a suspensao das aulas presenciais, as TIC, tornaram-se 0s Unicos meios para 0
ensino formal por meio das aulas remotas, o que obrigou 0s docentes a buscarem a imersdo em
ambientes tecnoldgicos. Com esta realidade as instituicdes escolares tiveram que se adequarem
e buscar estratégias e outros meios para a inser¢do destas tecnologias nas salas de aulas em

tempo de pandemia, segundo Souza (2015):

“Neste contexto a escola precisa lancar mao de estratégias e recursos diversos para
responder as demandas educacionais de todos os seus alunos e as TIC tém se mostrado
uma possibilidade importante para favorecer o processo ensino-aprendizagem, visto
que sd80 recursos atraentes que estimulam nossos sentidos, permitem o
compartilhamento de informac@es, apontam novas formas de relacionamento, de
comunicagdo, de construcdo de conhecimentos e abrem novas possibilidades
pedagogicas (2015, p. 350).

Entéo, se tem 0 ensino remoto como modalidade nova que surgiu para manter 0 processo
de ensino aprendizagem dos estudantes durante a pandemia da Covid 19. E para que as TIC
pudessem ser usadas na turma foi proposto um Plano de Aplicacdo em parceria com a Prof A
em gue os planejamentos das aulas aconteceram de forma intencional e com propostas do uso
destas tecnologias e, para a BNCC (BRASIL, 2017), “impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas “na Educacdo Infantil, tanto na creche
quanto na pré-escola” (p. 38). Vale destacar que desenvolver um trabalho na Educacéo Infantil
com aulas remotas e com o uso de TIC foi um grande desafio que exigiu planejamento,
observando as particularidades da turma em que aconteceram estas aulas e partindo do interesse
das criangas, e com 0s recursos de apoio necessarios, principalmente, para o Kaio.

As TIC que foram usadas por esta turma de Educacdo Infantil envolveram recursos
tecnoldgicos como o computador, tablets, smartphones e notebooks, uma vez que estes
recursos, de acordo Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 105) “ndo sdo o fim da aprendizagem,
mas meios que podem instigar metodologias que levem o aluno a aprender com interesse, com
criatividade, com autonomia” além de envolverem também as plataformas digitais, 0 uso das
ferramentas, recursos e aplicativos como Wordwall, Liveworksheets, KineMaster, PowerPoint,
InShot, Canva, Jamboard, PhotoGrid, Escola Games, Zepeto, Background, MojiPop. E as
atividades pedagogicas desenvolvidas nas aulas remotas aconteceram por meio digitais com
videoaulas, conteudos com organizacao na Plataforma Google Classroom, email institucional
e por meio de material impresso (com orientagdes pedagogicas) que foram disponibilizados aos
estudantes e seus responsaveis.

No proprio parecer do Conselho Nacional de Educagédo de 28/04/2020 nos diz que a
realizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais ndo podiam ser vistas apenas como uma

mera substituicdo das aulas presenciais e, sim com a préatica pedagogicas, sendo mediadas pelas
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TIC com os objetivos possiveis a serem alcancados com esta pratica. Com isso, 0 planejamento
de forma intencional, nos permitiu estas possibilidades, em que se fez uso das TIC como recurso
de apoio.

No caso do estudante com deficiéncia fisica e, sujeito desta pesquisa, a acdo pedagogica
aconteceu de forma intencionada, em que o planejamento era 0 mesmo aplicado para a turma,
tendo as TIC como recursos de apoio a inclusdo escolar e de aprendizagem, e as estratégias
aconteceram de forma pensadas e interativas com seus pares durante as aulas pelo MEET e com
a familia, no entendimento de que esta inclusdo escolar valia para todos. Assim, é preciso a

compreensdo deste planejamento nas acdes pedagdgicas.
7.3.1 O Planejamento com intencionalidade pedagdgica

Para a BNCC (BRASIL, 2017) ... “na Educacdo Infantil o planejamento tem a
importancia de acontecer dentro de uma intencionalidade em sua organizacéo e proposi¢édo pelo
educador” (BNCC, 2017, p. 39), levando o docente na promogdo do desenvolvimento das
criangas. E o trabalho pedagogico se concretizou a partir do planejamento em que a professora
determinou seus objetivos e recursos, com base nas diretrizes do Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo em que se levou em consideracdo 0s interesses, experiéncias e saberes das
criancas.

Registrou-se que o trabalho remoto as coordenacdes da escola aconteceram por meio de
MEET com as coordenacdes coletivas (quarta-feira com todos professores, equipe gestora,
SOE, AEE e EEAA) e as coordenacOes individuais com os professores de casa segmento -
Educacao Infantil, Classe Especial, 1° ao 5° ano — para assim pudessem fazer os planejamentos
para as aulas que aconteceram pelo MEET e nas plataformas Google Classroom. Dentre dessas
coordenacdes individuais, aconteceram a cada quinze dias, as coordenagcfes com todas as
turmas de Educacdo Infantil para organizagdo dos objetivos de aprendizagem que foram
trabalhados nos periodos de duas semanas. Lembrando que na semana pedagogica de 2021 os
professores realizaram uma reorganizacdo curricular, de acordo com o Replanejamento
Curricular?, pensando nas habilidades e competéncias da Educacéo Infantil e os objetivos e
conteudos foram organizados por bimestres e assim os professores tinham uma visdo do

conteddo durante todo o ano letivo.

21 Seguindo a proposta do Curriculo em Movimento do Distrito Federal — 22 Edicdo — 2018, a SEEDF propds o
Replanejamento Curricular 2021, relacionando os objetivos de aprendizagem e 0s conteldos previstos para 0 ano
letivo de 2021 com os do ano letivo de 2020. N4o se trata de um novo curriculo, mas de uma organizagao didatico-
pedagdgica para uma melhor concretizagdo do ensino visto 0 panorama educacional que estamos passando (Guia
de Orientagéo para aulas remotas (BRASILIA, 2021).
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No caso da turma, participante da pesquisa, 0s planejamentos das aulas aconteceram de
acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), destacando os Campos de Experiéncias e 0s Objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, alinhados ao Curriculo em Movimento do Distrito Federal
— Educagdo Infantil (DISTRITO FEDERAL, 2018) e dentro de uma perspectiva inclusiva.
Assim as coordenacdes individuais eram destinadas para o planejamento do Plano de

Aplicacdo, em parceria com a Prof A.

Prof A - Ao trazer o planejamento e fazer o replanejamento com o
plano de aplicacdo sentia-me mais segura com as aulas, tanto com as
tecnologias, quanto para o aluno com NEE...estes replanejamentos me
ajudaram a entender mais as tecnologias... era uma analfabeta digital,
mal sabia usar o WhatsApp e enviar email...

Prof A - Em cada planejamento que acontecia era pensado em cada
crianca, as dificuldades que apareceriam, o que desafiava as criancas,
como poderia provocar a aprendizagem... Devo confessar que tinha
dificuldades para fazer um planejamento para a turma em que o Kaio
pudesse participar.

O replanejamento das aulas foram momentos que ofereceram possibilidades para
encontrar caminhos, para que houvesse uma aprendizagem significativa de todos os estudantes.
Estes planejamentos aconteceram de forma continua em que ndo se pensou apenas nos
contetidos, mas nas dificuldades e nos avangos percebidos em cada crianga, principalmente na
inclusdo escolar e na aprendizagem do estudante com deficiéncia fisica, em que se levou em
consideracao que este tem o0 seu ritmo e tempo de aprendizagem.

O RCNEE (BRASIL, 1998) orienta que o professor deve realizar seu planejamento com
uma sequéncia de atividades que possam possibilitar “uma aprendizagem significativa para as
criancas, nas quais elas possam reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-los e/ou
reformula-los” (p. 196). Em uma das rotinas da turma a professora inseriu a chamadinha para
que o Kaio identificasse pelo avatar o nome de seus colegas, motivando a Prof A a inserir no
planejamento as atividades que incluissem a todos com o uso de mais tecnologias.

Prof A - Nao me sentia preparada para planejar aulas para o aluno
especial e também com as tecnologias. Foi preciso pesquisar e estudar
também para aprender a dar aulas com as tecnologias, estou também
fazendo curso na EAPE.. N&o conhecia nada sobre Kinemaster,
InShot, Wordwall que poderiam me dar o suporte nas aulas, até troquei
0 meu celular para usar mais estas tecnologias... eu s6 pesquisava uma
coisa ou outra na internet, mas nada que era tdo mais elaborado e mais
dindmico para os alunos aprenderem, minhas aulas resumiam em
planejar uma musiquinha, um videozinho do YouTube e pronto, era o
maximo que entendia e conseguia.
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A Prof A néo se sentia qualificada para planejar para o Kaio, assim como nao conseguia
fazer uso das tecnologias, desta forma as coordenacdes individuais serviram de base para a sua
formagé&o e para a realizagéo de pesquisas que pudessem sanar tais dificuldades. Ficou claro na
sua fala que usava as tecnologias apenas para pesquisas de videos ja disponiveis no YouTube.
Assim com a retroalimentacdo do planejamento foi possivel verificar as ferramentas disponiveis
que a professora pode utilizar para a respaldo da sua metodologia em sala de aula, criando
estratégias para que o processo de ensino aprendizagem se efetivasse. E preciso esclarecer que,
nos momentos de coordenagdes individuais, aconteceram estudos e tutoriais, entre a
pesquisadora e a professora da sala de aula, em relacdo as ferramentas ou plataformas que
seriam propostas nas aulas, como: produzir videos e editar estes videos pelo kineMaster, criar
avatar, gravar telas com o uso do Loom, usar app com jogos e outros.

Entre os estudos realizados a pesquisadora trouxe um catalogo disponibilizado pela
SEEDF com sugestbes de ferramentas, apps e softwares: Aprendizagem e Tecnologias
Remotas: Catalogo de apoio a aprendizagem e ao ensino remoto (DISTRITO FEDERAL, 2020,
p. 4), “buscou-se sugerir o maior nimero de ferramentas, com boa disponibilizacdo de recursos
gratuitos, publicos ou livres” e as utilizacOes destes recursos sdo como artefatos mediadores das
atividades pedagdgicas e como praticas educativas necessarias em uma reconfiguracao de aula
remota. As TIC permitiram trazer outros recursos para sala de aula, e a Prof A compreendeu as
potencialidades destes recursos, adequando e utilizando as ferramentas disponiveis para a
aprendizagem da turma como um todo.

Prof A - Um dos desafios foi lidar realmente com a plataforma, ter que
gravar os videos, editar foi muito dificil, se bem que vocé me ajudou
muito (agradeco), aprendi que tudo é pesquisa e isso demanda tempo.
Mas devo dizer que quando sentadvamos para planejar ficava mais
tranquila porgue a gente ia discutir e procurar uma melhor forma para
aquele objetivo de aprendizagem. Ao planejar com as TIC ficou mais
facil dar as aulas, passamos a ter uma rotina com as criancas ... As
tecnologias me ajudaram e deram um apoio para dar as aulas e levar
os alunos a entenderem os objetivos que queria repassar.

Entendeu-se que a professora procurou se informar mais sobre as tecnologias e
demonstrou vontade em aprender mais e estava sempre pesquisando. O fato de aprender a usar
as tecnologias, tendo que planejar e fazer teve um efeito em adquirir novas praticas, pois
conforme Voltarelli e Monteiro (2017, p.4175, apud TARDIF, 2011) “mergulhados na pratica,
tendo que aprender fazendo, os professores devem provar a si proprios e aos outros que sdo

capazes de ensinar” (p. 51). E, quando se tem uma intencionalidade nas a¢es pedagdgicas
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acontece uma organizacdo temporal, em que a rotina na sala de aula torna-se consequéncia
destas acdes.

Ficou evidente que as TIC sendo promovidas como recursos de apoio nas aulas e
aprendizagem dos estudantes, sdo disponibilizados outros caminhos para o saber. O préprio
Kaio, durante as aulas no MEET, aproveitava 0s recursos para a apropriacdo dos seus saberes
e, isto era demonstrado na realizacdo das atividades do Wordwall e Liveworksheets, pois 0s
fazia sem dificuldades e ainda se propunha a ajudar os colegas. E, Souza (2015), coloca que ao
“usar as TIC como recurso de apoio no processo de ensino e aprendizagem oferece ao professor
e ao aluno diversas possibilidades de exploracdo pedagdgica na aquisicdo de novas
possibilidades e novos conhecimentos” (362). Isso ficou evidenciado pelas falas das criancas
durante a Roda de Conversa.

Kaio na Roda de Conversa - A tia podia fazer um TIK TOK nas aulas,

faz no celular é bem facinho.

Estudante A na Roda de Conversa - A tia podia passar uns joguinhos
que a gente joga em casa!! (Estudante na Roda de conversa)

Apesar de termos a compreensdo de que as TIC j& sdo usadas, principalmente as
tecnologias mdveis, por muitas criancas todos os dias em diferentes contextos ao quais estdo
inseridas, na escola ainda é um grande desafio para que estas tecnologias possam se tornar o0s
meios concretos que possibilitem promover a construcdo da aprendizagem. Para Raica (2008)
neste contexto, esta tecnologia e outras precisam fazer parte da escola “estes ainda ndo estdo
integrados a seus projetos pedagdgicos, assim, ndo contribuem para a otimizagdo do ensino e
da aprendizagem” (p. 27). A escola precisa abrir as portas para estas tecnologias, mas isto deve
ser pensado no sentido destas tecnologias estarem a disposicao a todo momento, inclusive para
o0 estudante com NEE, principalmente as de acessibilidade que para a Prof SR tem sido uma de
suas dificuldades em atendimento remoto.

Prof SR - A sala de recursos também tem uma plataforma sala de aula
e tenho que planejar meus atendimentos e postar nesta plataforma.
Tenho grupos de WhatsApp com pais e alunos (maiores), com
atendimentos pelo MEET... estou com dificuldades em dar atendimento
a alguns alunos em aulas remotas porque preciso usar recursos de
acessibilidades que sé tenho disponiveis na minha sala, ndo é o caso
do Kaio, que ndo necessita de maiores adaptacoes.

Com a paralisacdo das atividades presenciais nas institui¢coes do Distrito Federal, o MEC
autorizou o ensino remoto emergencial com adaptacdo dos trabalhos pedagogicos (BRASIL,

2020), mas sem oferecer condi¢bes emergenciais que pudessem subsidiar o trabalho do

professor em ambientes com aulas remotas 0 que tem, como consequéncias, estudantes
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excluidos de atendimentos e participagcdes nas aulas por ndo conseguir utilizar os recursos de
acessibilidades necessarios para a sua participacao, como foi reafirmado pela Prof SR.

De acordo com Galvéo (2009) a sala de recursos € o local em que o estudante aprende
a utilizar os recursos de acessibilidade, observando sua autonomia. No entanto, 0 recurso nio
pode ficar restrito a esta sala, mas sendo apoiado a utilizar a tecnologia no contexto escolar
comum e junto com a familia e nos demais espagos que frequenta, situacdo esta que ainda

precisa ser revista pelo MEC e SEEDF.

7.3.2 A Interagéo na construgédo da aprendizagem

A Educacdo Infantil, como ja descrita, € uma das fases mais importantes na vida do
individuo, em gque o ambiente escolar desempenha um papel socializador e a crianca tem a
oportunidade de ampliar sua rede de relagdes. Para Sarmento (2009) a crianga representa um
sujeito social, que ndo se encontra passivo em seu processo de socializacdo, que faz historia e
produz cultura, de acordo com 0s pares com as quais convive, pressupostos estes basicos da
Sociologia da Infancia.

Kaio na Roda de Conversa - A gente gosta quando a tia junta todo
mundo e ai a gente brinca com os joguinhos. E quando a gente acaba
pode ajudar o colega quando ele acha dificil.

Estudante B na Roda de Conversa - Eu gosto muito das aulas no
computador, mas acaba muito rapido a aula...A melhor aula pra mim
é quando posso brincar de jogo com o meu amigo. Meu amigo joga
bem. Ele joga ‘Robolox®*’ na casa dele, por isso que ele é bom!!

A socializacdo da crianca acontece por meio das brincadeiras, brincando ela conhece o
mundo ao seu redor, interagindo com o outro de varias formas. Para Vygotsky (1997), o ato de
brincar deve ser entendido como uma atividade social da crianga, que na origem e natureza séo
elementos essenciais para o desenvolvimento cultural. Portanto, o brincar é uma forma de

compreensdo da realidade e expressdo da crianga.

Estudante C na Roda de Conversa - Acho legal as aulas da tia. E bem
divertida. E o dever a gente faz junto durante a aula. A tia vai
perguntando para cada um. E a tia ajuda quando o colega néo
responde.

Estudante A na Roda de Conversa - Eu gosto da aula quando fico com
meu colega, porque eu explico para ele o dever e ele acerta. (Estudante
na Roda de conversa)

22 Nome do jogo Roblox, mas a crianga ndo consegue falar o nome de forma correta.
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Estas expressoes relatadas pelas criancas demonstram que a professora criou situagdes
que as levaram a refletir sobre suas acdes, a respeitarem ideias divergentes, saberem argumentar
e a competirem, situagdes que nos reportam a Moran, Masetto e Berhens (2013) quando tratam
da “visédo holistica que implica pensar coletivamente, uns dependendo do sucesso dos outros,
das parcerias, do trabalho” (p. 82).

Segundo Moran, Masetto e Behrens (2013) aprendemos quando interagimos com 0S
outros e 0 mundo e depois, “quando interiorizamos, quando nos voltamos para dentro, fazendo
nossa propria sintese, nosso reencontro com o mundo exterior com a nossa reelaboracdo” (p.23).
E esta interacdo acontece de forma ludica e prazerosa para a turma e a Prof A.

Prof A - Estou gostando muito de dar aulas para as criangas pequenas.
Elas se divertem com tudo que levamos para elas. Percebo que trabalho
0s objetivos da Educacdo Infantil de forma ludica e elas estdo mais
atentas e sdo bem participativas, principalmente o Kaio. Estdo se
interagindo e ja se conhecem. Tenho prazer nas aulas que propomos
para elas. Nunca tinha trabalhado desta forma. Me divirto junto com a
turminha.

Com esta préatica educativa junto as criancas, enxergando-as como atores sociais e as
aulas produzidas desta maneira, a professora tem levado as criangas a produzirem as culturas
da infancia, levando em consideracdo, de acordo com Sarmento (2004), os quatro eixos
estruturadores: a interatividade (interacdes entre os pares), a ludicidade (marcado pelo modo
da relacdo social e cultura e o brincar (condicdo aprendizagem e sociabilidade), a fantasia do
real (atribui significado ao mundo) e a reiteragdo (novas possibilidades, diferente do tempo
dos adultos).

Helena - Mais engracado é que ele participa das aulas e depois quer
fazer novamente comigo o que mais gostou durante as aulas. Esta
dando trabalho porque quer falar de tudo que aconteceu, o que a tia
fez e 0 que os amiguinhos fizeram também. Estou vendo-o brincando
com os amiguinhos em sala. Ele estd curtindo a escola e quero
colaborar cada vez mais com esta infancia descoberta na escola. E a
professora sempre faz uma avaliacdo ao final da aula e isso é uma
forma de escutar as criancas, de dar o devido lugar a qual elas
pertencem. E dar visibilidade aos alunos, independentemente, de sua
condicao de deficiente.

E notdrio que a turma, a professora e a familia estdo se socializando e interagindo na
escola e levando isso para outros espacos sociais. Esta postura da Prof A levou-a a uma busca
incessante e desafiadora de valorizagdo em que as criangas sdo consideradas nas suas
especificidades e culturas. As criancas produzem culturas, como forma de construcdo de

inteligibilidade, comunicacdo e expressdo (SARMENTO, 2004). Diante disto, a mae tem
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percebido isso quando relata que o filho reproduz as aulas em casa e esta interagindo com 0s
colegas.

Vygotsky (2007) concebe o sujeito como um ser historico e produto de um conjunto de
relacfes sociais ao qual participa, em uma interacdo dialética que se da, desde quando nasce,
entre o ser humano e 0 meio social e cultural em que se insere. E na perspectiva da Psicologia
Histdrico-Cultural a aprendizagem acontece nesta interacao e socializagdo dos individuos, em
que os planejamentos foram relacionados com os contetdos trabalhados com a utilizagédo de
metodologias pensadas em aulas remotas e com a realidade da turma e na incluséo escolar do
estudante com deficiéncia fisica. Inclusdo e desenvolvimento do kaio, conforme a fala da Prof
A.

Prof A - Tinha aula que colocava o Kaio junto com um colega e era
evidente como eles faziam as atividades sem dificuldades e era um dos
primeiros a concluir...

A Prof A ofereceu ao Kaio momentos de experiéncias com outras criancas,
proporcionando a ele situacGes para enriquecer suas estruturas cognitivas, mas de forma
significativas, de acordo com seus interesses, nas quais a interacao foi o elo que os fortificaram.
Assim o estar com o0 outro é importante, para que o aprendizado seja construido de forma
conjunta com seus pares, compartilhando ideias.

Helena - Achei que ndo seria possivel que o meu filho realmente
aprendesse com estas aulas a distancia, mas ele tem se desenvolvido...
cada aula a gente percebe que isso acontece ...

Deve-se esclarecer que o acompanhamento escolar da responsavel foi de grande
importancia, porque colaborou com a aprendizagem do seu filho, dando-lhe uma visdo de como
esta aprendizagem tem acontecido. Para Rego (2012) Vygotsky atribuiu enorme importancia
ao papel da interacdo social para o desenvolvimento humano e uma de suas significativas
contribuicdes foi ao explicitar como este processo de desenvolvimento é ‘“socialmente
constituido” (p. 56).

A tecnologia também reduziu as distancias entre a docente, o estudante e a familia e nos
demonstrou outras formas de interacdo, aprendizagem e comunicagdo, mas deve-se esclarecer
que a professora ainda € a mediadora do saber e, como tal, responsavel para propor meios para

que acontecessem estas aprendizagens necessarias para esta fase de ensino.

7.3.3 A Mediacédo pedagogica comas TIC
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Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 39) o educador tem como parte do seu trabalho,
na Educacdo Infantil, o de “refletir, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das
praticas e interacOes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas. Diante disso ndo hd como realizar a agdo educativa sem pensar na mediacéo
da professora neste contexto de aulas remotas.

Mediacdo, para Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 145) entende como “a atitude, o
comportamento do professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem”, cabendo a este professor aquele que faz o planejamento em uma perspectiva de
inclusdo e na utilizagdo das TIC, ou seja, ele torna-se “o mediador pedagogico” (MORAN;
MASETTO E BEHRENS, 2013, p. 168). Sem duvidas as tecnologias sdo as ferramentas de
apoio, mas o mediador de todo o processo é o professor que, neste momento de aulas remotas,
contou com o apoio da familia para esta mediacdo. A Prof A colocou-se a disposicao da familia
para sanar possiveis duvidas ou dificuldades.

Prof A - Durante as aulas pelo MEET explicava como as criancas
fariam as atividades, mas a familia também colaborava e nas aulas
pela plataforma ficava a disposicdo nas coordenacdes para tirar as
duvidas dos pais, assim eles podiam ajudar seus filhos. E também uma
vez por semana fazia um encontro pelo MEET com os responsaveis
para conversar sobre as aulas, dificuldades, e outras situagdes.

Para a realizagéo das atividades, no MEET e na plataforma, a professora foi a mediadora
da aprendizagem, mas contando sempre com a parceria da familia para a ajuda nesta mediacéo
porque as criangas precisaram da presenca de um adulto para a realizacdo das atividades
propostas. O professor € o organizador deste meio educativo por ser 0 mais experiente,
provocando as intervengfes e proporcionando experiéncias significativas (VYGOTSKY,
2007).

Helena - Sempre que ndo entendia a atividade para fazer com o Kaio,
eu podia recorrer a tia. E ele conseguia fazer as atividades.

Percebeu-se que por meio desta mediacéo, neste caso com a responsavel, aconteceu com
a crianca a possibilidade de estar na ZDP, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento
(VYGOTSKY, 2001). Na ZDP em que possibilita a entender o que a crianga j& consegue
realizar com a ajuda de um adulto ou de seus pares. E esta mediagéo pode acontecer por meio
das TIC.

Helena - No primeiro ano do meu filho na Educacéo Precoce vi que
eles ja usavam tecnologias como o computador e o tablete, inclusive,
por incentivo da equipe comprei o tablete para ele... Antes ndo o
deixava usar o meu celular porque tinha medo dele quebrar, mas vi que
néo tinha problema porque ele manuseava direitinho. Vi também que
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assim que ele comecou a usar estas tecnologias apresentou uma
melhora.

Prof SR - As criancas que atendo ou ja atendi na sala de recursos € ja
passaram pela Educacdo Precoce tem outro desenvolvimento, tem
demonstrado mais facilidades com os recursos que usamos na sala de
recursos e sao mais faceis em questdo de adaptacdo na sala de
Educacéo Infantil e até mesmo aqui comigo no meu atendimento.
Uma das formas de mediacdo € aquela que acontece por meio de instrumentos, € como
descrito acima, com o uso das TIC e o0 uso destes recursos auxiliaram as criancas nas atividades
praticas, levando-as a reflexdo e a viverem suas experiéncias, em uma relacdo que esta sendo
mediada (VYGOTSKY, 2001). E preciso que se tenha mediagao entre os objetivos propostos,
0 estudante e a tecnologia para que a aprendizagem se efetive, sendo a TIC o apoio neste
processo de aprender. E, pela fala da Prof SR, fica claro que a crianga ao ter acesso aos recursos
tecnoldgicos na Educacdo Precoce tem favorecido a sua adaptacdo nas turmas de Educacao
Infantil e no atendimento na sala de recursos.
Em relacdo as TIC, no ambiente escolar, é preciso ter a tecnologia na perspectiva de
Moran, Masetto e Behrens (2013) considerando-a como instrumento importante para o
professor, mas ponderando também o papel fundamental do professor de relacdo e mediacdo
entre o conhecimento e seu aprendiz.

Prof SR - Aprendi ao longo dos anos que ndo é sO oferecer uma
atividade e deixar o aluno se virar, tenho que ter uma proposta com
esta atividade, entdo tenho que saber se meu aluno esta fazendo, como
ele t& fazendo, se esta conseguindo fazer, se tem dificuldades em que
posso ajuda-lo... e agora temos a familia e os recursos também para
nos ajudar nesta intermediagéo.

As acles pedagogicas da Prof SR foram importantes nas praticas de mediagdes,
possibilitando o seu envolvimento com a crianga para a construcdo do conhecimento,
evidenciando que os elementos mediadores favoreceram situacGes de aprendizagem, “a
atividade representa a acdo humana que mediatiza a relacdo entre 0 homem, sujeito da atividade,
e os objetos da realidade, dando a configuracdo da natureza humana” (VYGOTSKI, 2001, p.
90). Estas ac¢Oes educativas da professora foram importantes para que as media¢Ges pudessem
possibilitar que a crianca se desenvolvesse, uma vez que 0s recursos tecnoldgicos favoreceram
estas situagOes para a aprendizagem.

Mae de estudante no WhatsApp - Em casa meu filho tem facilidade
com o celular. Tém coisas que ele é qguem me explica... ele brinca com
muitos jogos.
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Compreende-se que a professora deve levar em consideracdo a vivéncia das criangas em
outro contexto, sua bagagem e experiéncias que ndo estavam dissociadas da realidade em
questdo. As TIC apresentaram-se como um recurso de apoio, com agdo provocadora de
aprendizagem que levaram as criangas a alcancarem outros caminhos e aprendizagens, desde
que aconteca com a intencao pedagdgica do professor e de forma em que as mediagdes levaram
em consideracao todos os envolvidos no processo, dentro de um contexto pandémico.

Com as interacdes estabelecidas, percebeu-se que estas ocasionam as aprendizagens em
que a professora provocou questionamentos entre a turma, sem esquecer da familia nessas
interacbes com aulas remotas. A mediagdo que aconteceu, por meio do apoio recursos
tecnoldgicos, consistiu em favorecer uma diversidade de instrumentos que estavam disponiveis
para a crian¢a, 0 que demandou também uma reorganizacdo do espaco e tempo que foram

realizadas tanto em aulas pelo MEET quanto na plataforma.
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8 CONSIDERACOES IMPORTANTES

O nosso desafio nesta pesquisa, de abordagem qualitativa, foi obter a compreenséo das
TIC como recurso de apoio na potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem e na
promocao da inclusdo escolar no contexto de uma turma de Educacéo Infantil, a partir de acbes
educativas com uso de tecnologias e intencionalidade pedagogica, na realidade trazidas pelas
aulas remotas, considerando o contexto pandémico. Desafios foram aparecendo ao longo da
pesquisa como a realidade das escolas com o teletrabalho do professor e, como consequéncia,
aulas on-line, que surpreenderam a todos: a escola, o professor, o estudante e a familia,
enfatizando o desafio da participacdo da familia de forma mais efetiva, no contexto escolar e &
distancia.

A sala de aula, mesmo remota, é um grande laboratério e constantemente estamos
testando e reinventando outras formas de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, até
mesmo porque nossa vida é dindmica nos demonstrando novas demandas e possibilidades. E
na busca por adequacdes das praticas educacionais, em um periodo de aulas on-line, construiu-
se uma nova rotina gque levasse ao éxito esta turma em questao.

N&o existia uma receita para o trabalho pedagdgico que estava acontecendo dentro de
um contexto pandémico, o que os professores sabiam era que tinham que trazer as TIC para
dentro das suas casas com trabalho pedag6gico, pensando também em estar nas casas dos seus
estudantes, reinventando formas e estratégias ndo apenas de integrar tecnologias ao seu
trabalho, mas criar apoios para levar as tecnologias para os estudantes, dinamizando o saber por
meio das tecnologias em colaboragdo com a familia. Toda a comunidade escolar teve que
aprender o novo e passar a fazer diferente, o que na préatica significou um outro jeito de ensinar
e de aprender, assim como um outro jeito de olhar a incluséo escolar na Educacéo Infantil, com
uma a pratica pedagogica que levou em consideracdo as TIC.

Foi possivel perceber que podemos sim, tornar o processo de ensino e aprendizagem
mais eficaz, tendo resultados favoraveis na potencializacdo da aprendizagem, por meio da
utilizacdo das TIC, desde que se tenha um planejamento intencionado voltado as necessidades
reais dos estudantes, levando em consideracdo o desenvolvimento cognitivo, a comunicacéo e
interacdo entre familia e professor/escola.

Por falar em participacdo da familia, a implementacao das aulas remotas era um fato,
entdo a escola precisou inserir esta familia nesta realidade pandémica. E, sendo uma turma de
Educacdo Infantil foi preciso fazer esta familia participar da vida escolar de seus filhos e, na
realizacdo da retroalimentacéo do Plano de Aplicacgdo, esta era uma das preocupacdes para as

aulas no MEET e na plataforma Google Classroom em que sempre eram propostas atividades
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para que a familia as realizassem junto com seus filhos. E a docente, ao manter contato direto
com os responsaveis pelo WhatsApp e uma vez por semana com chamadas de videos para
esclarecimentos e orientagdes em relagdo as aulas da semana, obteve éxito na interagdo entre
familia e escola. O WhatsApp, sendo uma ferramenta assincrona, configurou como uma
alternativa que promoveu uma nova forma de conhecimento e comunicagdo por ser um espaco
que ofereceu a familia e estudantes um outro jeito de interagir as informacoes.

Ficou claro que ao utilizar as TIC na aprendizagem da crianca, neste caso da crianca
com deficiéncia fisica, partiu-se das suas necessidades, 0 que nos leva a recorrer aos recursos
que possam apoiar o trabalho pedagdgico, de tal forma que, ocorreram adaptacdes curriculares
e materiais adaptados, conforme suas especificidades, o que o levou a adquirir mais autonomia
para a realizacdo das atividades.

Ao propor os recursos tecnoldgicos nas atividades educacionais ficou evidenciado a
motivacao dos estudantes acerca dos objetivos propostos, e a professora identificou as diversas
possibilidades destes recursos, promovendo uma nova forma na constru¢do do conhecimento,
uma vez que estas tecnologias ja fazem parte dos espacos familiares destes estudantes. O
proprio estudante com deficiéncia fisica demonstrou, em diversos momentos, familiaridade e
as experiéncia vivenciada com as TIC e que estas estdo na sua realidade, representando o seu
universo real, sem dificuldades no manuseio destes recursos com uma aprendizagem
significativa.

Com o ensino remoto, rupturas poderiam acontecer e uma delas seria 0 eixo interagdes
e brincadeiras destas criancas da Educagdo Infantil, esta crianca vista na BNCC (BRASIL,
2017) como centro no planejamento do educador, com papel ativo na construcdo do seu
conhecimento e nas relacBes que a constitui como sujeito. Neste sentido, esta turma nédo
rompeu, totalmente, estas interacfes porque estas aconteceram durante as brincadeiras
propostas com jogos e atividades no decorrer do tempo e espaco escolar de aulas remotas,
principalmente, para o estudante com deficiéncia fisica que veio da Educacédo Precoce, em que
estas interacOes proporcionaram aprendizagens por meio de atividades prazerosas com seus
pares e com a familia.

Pudemos perceber a importancia da teoria de Vygotsky (2003) no embasamento desta
pesquisa quando nos traz a mediacdo com o uso das TIC na ac¢do pedagogica no ambiente
escolar, visando o desenvolvimento ndo apenas do estudante com deficiéncia fisica, mas de
todas as outras criangas. No entendimento do homem como um ser individual e social e que
passa a se desenvolver também na interacdo com seus pares mais capazes pelas possibilidades

de aprendizagem e crescimento cognitivo, social, emocional e fisico (VYGOTSKY, 2003).
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Neste contexto, foi dada a importancia de todos os participantes neste processo, como aqueles
que colaboram nesta mediacédo para o nivel da ZDP que para Vygotsky, é a capacidade que a
crianca vai ter em resolver problemas sob a orientacdo de pessoas mais velhas ou com criangas
mais experientes em determinada atividade, ou seja, com a ajuda de outro sujeito foi capaz de
executar os comandos. E foi o que aconteceu com as criangas durante as atividades propostas,
em que o saber de um, contribuiu para a pratica do outro.

As aulas remotas trouxeram algumas dificuldades para a professora da sala de aula, uma
vez que havia dois estudantes que ndo tinham acesso as aulas e a plataforma Google Classroom
e, assim ao realizar a busca ativa por estas criangas, a docente descobriu que as familias
enfrentavam a falta de aparato tecnoldgico necessario para desenvolver as atividades em casa,
devido as condicdes econdmicas que estas enfrentavam. E como estes estudantes ndo poderiam
ter acesso a estas aulas foi realizado um atendimento em que a professora disponibilizou
atividades impressas, em que as familias buscavam as atividades na escola e, depois as
devolviam para correcdo da professora. Na verdade, esta proposta de atividades foi uma forma
de garantir o acesso destas criancas as atividades pedagdgicas, mas esta situacdo ndo deixava
claro suas aprendizagens adquiridas e quais foram suas davidas ou dificuldades. E isto nos leva
a perceber o impacto desta pandemia na educacéo e a questao da desigualdade social, um outro
fator de exclusdo. Um problema evidenciado também foi a falta de interacdo e mediacéo destes
estudantes com o restante da turma e a professora/escola.

Outra dificuldade foi ao fato da docente ndo ter nenhuma formagéo e conhecimento em
relacdo as tecnologias, mas a vontade em aprender superou esta dificuldade e ela visualizou nas
TIC um meio de comunicacdo, inclusdo e uma forma de aprendizagem e tudo isto acontecendo
de forma ludica com todos os envolvidos. Todos estes dados evidenciados apontam para a
necessidade das TIC serem mais debatidas na escola durante as coordenagdes e serem incluidas
nos projetos da prépria instituicdo, levando em consideracdo as experiéncias vividas pelos
estudantes, além muro da escola e que, ainda é visivel a necessidade de qualificacdo na
utilizacdo das TIC, em tempos pandémicos ou ndo e, isto requer pensar a formacao continuada
dos docentes.

Quanto a inclusdo escolar constatamos que ndo pode resumi-la a apenas oferecer as
criangas 0 acesso a educacao, para além disto o docente tem gue oportunizar uma educagdo com
igualdade e com respeito as diferengas. E isso ficou evidenciado com a turma quando foi
respeitada a diversidade em sala de aula, a oportunidade dada para que todos estivessem em pé
de igualdade um com o outro e com as mesmas condicdes. E ao dar estas condic¢des de igualdade

ao estudante com deficiéncia fisica foi lhe possibilitado a aprendizagem, respeitando suas
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especificidades. Isso desencadeou a necessidade de um outro olhar para esta crianca,
observando suas experiéncias na Educacdo Precoce e no entendimento de que todos somos
agentes desta aprendizagem. E para esta inclusdo acontecesse com esta 0 estudante com
deficiéncia fisica foi preciso considerar a mediacao realizada pela professora, assim como suas
intervencdes, oferecendo estratégias com os recursos das tecnologias para facilitarem as
interlocucdes, favorecendo o trabalho colaborativo dele com seus pares.

Ficou evidenciado que temos Politicas Publicas, constante na propria Politica Nacional
de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008), com criacfes de normas e
leis que garantam a educacdo a todos, inclusive para as pessoas com deficiéncia que ficaram
excluidos do sistema educacional, mas apenas esta garantia ndo é suficiente. Durante a pesquisa
tivemos a compreensao de que a professora precisa ter uma postura de aceitacdo da proposta de
uma educacdo inclusiva, em que se pense em atitudes de acolhimento a diversidade e as
diferencas com novas praticas inovadoras e criativas, no entendimento de que “escolas
regulares com orientacdo paraa educacdo inclusiva permitem uma real educacao para todos”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.9).

Vale lembrar que a dificuldade da professora docente para o trabalho em sala de aula
diante da diversidade foi contemplada quando as suas propostas pedagdgicas de aprendizagem
aconteceram para todos com o uso das TIC e durante as diversas formas de interacdo e
mediacdo, 0 que exigiu uma postura em dar a oportunidade da crianca em ter autonomia nas
atividades oferecidas, promovendo o didlogo na turma. A escola inclusiva exige novas posturas
e novos olhares para o fazer pedagdgico assim, para Souza (2018), a diversidade deve ser
considerada nas acOes da escola e, no planejamento do professor, quando ele reconhece 0s
varios estilos e formas de aprender, realizando as adaptacBes necessarias com novas e
diversificadas estratégias.

Ficou claro que as TIC, quando inseridas com intencionalidade nas atividades
educacionais, tornam-se um recurso de apoio e até mesmo de inclusdo. E, em relacdo ao
estudante com deficiéncia fisica, o docente deve inserir estas tecnologias de acordo com suas
necessidades, observando e viabilizando o principio de equidade, com estratégias de mediacéo
utilizando estes recursos tecnoldgicos como facilitador de todo o processo desta inclusao
(ZUTTIN 2010; CASARIN, 2014). E, levando em consideragcdo que cada um, com suas
diferencas, tem o seu jeito e ritmo para aprender, desde que a mediagcdo acontega com a
participacao de todos, inclusive com o envolvimento da familia.

Foi possivel perceber que o trabalho desenvolvido pela Educagéo Precoce tem surtido

resultados exitosos e o professor de Educacdo Infantil precisa conhecer este programa e dar
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continuidade ao trabalho que é desenvolvido, tornando-se necessario uma interlocucao entre a
Educacao Infantil e Educacdo Precoce. Ficou demonstrado que a Educacdo Precoce tem
utilizado, em seus atendimentos, recursos tecnologicos para potencializacdo da aprendizagem
das criancas que sdo atendidas no programa e, isto ficou evidente no desenvolvimento
apresentado pelo estudante com deficiéncia fisica e também na facilidade com que manuseava
as TIC.

A experiéncia com as aulas remotas provocou mudancas necessarias com 0 uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, experimentado pelos professores e estudantes, foi
uma realidade totalmente diferente daquela que estavamos acostumados no ensino presencial.
Estamos presenciando alguns estudantes com mais autonomia na sua aprendizagem e estao
evoluindo para uma nova fase de uma cultura tecnoldgica, trazendo as suas experiéncias vividas
em outros contextos, para a sala de aula remota.

Acreditamos que concretizamos 0s objetivos a que nos propusemaos e os resultados deste
trabalho poderdo refletir nas salas de aulas da Educacéo Infantil para que o educador tenha a
compreensdo da importancia que as TIC tém para as criancas e, neste caso, para a criangca com
deficiéncia fisica, oportunizando estar com seus colegas nas mesmas condicfes, por meio do
apoio que os recursos tecnoldgicos oferecem. E os docentes poderao buscar por outras praticas
pedagdgicas, até mesmo com aulas remotas, quando se tem uma intencdo pedagdgica e com
uma perspectiva inclusiva, e no entendimento de que todos podem aprender juntos.

Aprendemos que quando a escola acolhe, mesmo em contexto pandémico, cria lagos
afetivos, de confianga, de compromisso e de colaboracdo, permitindo que as interagdes se
fortalecam e proporcionando a aprendizagem. LOgico que a intera¢do nao aconteceu da mesma
forma que aconteceria no presencial, mas foram criadas inimeras possibilidades com atividades
vivenciadas fora do ambiente escolar, de forma que esta interacdo acontecesse a0 maximo
possivel com as criancas, familia e professora.

Ao retomar os objetivos da pesquisa ficou evidenciado a compreensdo do uso das
tecnologias como recursos de apoio para a inclusdo escolar e na potencializa¢do do processo de
ensino e aprendizagem que aconteceu dentro com um trabalho colaborativo, para além da coleta
de dados, em que a professora sentiu-se motivada, na medida em que as dificuldades que
surgiram com as TIC tornaram-se situagcOes de busca incessante pelo aprender a lidar com as
tecnologias e encontrar as possiveis alternativas para o uso de alguma tecnologia em especifico.

O plano de aplicagéo foi, para a professora da sala de aula, momentos de aprendizagem
em que as tecnologias tornaram-se uma grande facilitadora no processo de ensino e

aprendizagem para as criancas e elas se permitiram interagir uns com os outros de forma a
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vivenciar momentos ladicos, em que aconteceu o desenvolvimento delas, no sentido de que néo
era apenas disponibilizar as tecnologias, mas em dar sentido a elas de tal forma que serviram
como um recurso de apoio a professora, que fazia de forma intencionada com um planejamento
proposto em uma perspectiva inclusiva.

As observacOes participantes, nestas aulas remotas, apontaram que as tecnologias
podem enriquecer as aulas da professora, assim como levar as criangas a aprenderem brincando,
em que a mediacgdo da professora, com a participacdo da familia, é possivel mesmo as aulas
acontecendo em um contexto pandémico. Enfim, observou-se que a crianga pode ser um agente
da sua propria aprendizagem, desde que o professor Ihe dé condi¢bes para tal, levando em
consideracdo a diversidade da sala de aula e de que a escola pode oferecer uma educacao de
qualidade a todos, independentemente, se a crianca € ou ndo uma pessoa com deficiéncia.

Este tema da pesquisa, em questdo, ndo se esgota por aqui. E essencial que outras
pesquisas sejam realizadas, pois este trabalho foi uma pequena amostra em uma realidade mais
ampla que se mostrou diante da pandemia, é abrangente e com novos desafios a serem vencidos
por todos nos.

Almejamos que os resultados deste estudo motivem ou até mesmo inspirem outros
estudos, a partir deste, e que possam abarcar temas essenciais como a inclusdo escolar e 0 uso
das TIC nas escolas de forma presencial ou até mesmo hibrido, tracar um estudo da realidade
das criancas e familia com o uso das TIC po6s pandemia, uma vez que foi provado que a
tecnologia faz parte do dia a dia de todos e, como tal, precisa estar dentro da escola e a favor
do educador. Desta forma é importante que estas experiéncias e 0s novos caminhos pedagdgicos
que, foram colocados em praticas por conta da emergéncia da pandemia, sejam socializados e
discutidos os seus resultados para que possamos Vviabilizar outras possibilidades e que se possa
mapear 0 que fizemos com a familia, o que alcancamos com aquela familia e o que nédo
conseguimos fazer com a outra familia, enfim, realizar uma releitura do cyberespago que foi
conquistado e faz parte da atual realidade da escola. A pandemia fechou as portas das escolas
de forma presencial, mas abriu uma janela virtual de possibilidades.

Li, alguns dias atréas, o livro de Noemi Jaffe: O livro dos comecos. Este livro é composto
de 19 comecgos que, em vez de serem organizados no formato tradicional de livro, sdo
apresentados em folhas individuais e ndo-numeradas, permitindo a radical mobilidade do texto
O livro nos traz uma reflexdo sobre o comecar. Na leitura compreendemos que 0 comecgo esta
comecando e recomegando o tempo todo. E uma espera e expectativa de algo para acontecer,
mas que nunca acontece porque vivemos em uma eterna espera deste comec¢o. Hoje, queremos

apenas ter a chance de comecar a viver, a espera de um recomeco que a pandemia interrompeu.
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E as criancas? Ainda no comeco de suas vidas estdo sempre comecando e sempre avidas por
este comeco. E nos precisamos acreditar que, apesar de tudo, podemos ter um novo comeco, e
que podemos comecar por onde quisermos e quantas vezes quisermos, mas devemos e
merecemos um novo comeco e, € como Jaffe, nos faz refletir:

Sera que, escolhendo um caminho que surge como chance de comeco, ndo se perdem outros
melhores? Ou serd que qualquer caminho serve, contanto que se comece e, mais tarde,
guando j& se tiver comecado, conserta-se o0 que estiver errado?

Comegar é facil. Antes que a pessoa se dé conta, antes que decida, 0 comego ja se impde. E
sO mexer o0 braco, piscar, deslocar um pé mais para a direita ou para a esquerda e ja é um
comeco. Nada definitivo ou grandiloquente é necessario. Mesmo que tenha havido muito
esforco de planejamento, muito tempo no desenvolvimento do projeto, nada disso dificulta
ou impede 0 cOmMego.
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APENDICES

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - PPGE

Apéndice A - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Inicial — Professora da Sala
de Recursos Multifuncional (AEE) e Professora Regente

- Criacdo de um clima de confianca com o entrevistado.
- Apresentacdo da entrevistadora/pesquisadora.

- Esclarecimentos sobre a pesquisa e objetivos da entrevista, colocando-se a disposi¢do para
eventuais duvidas.

1. Informag0es relevantes do entrevistado:

- Género/idade/formacao

- Formacdo académica

- Tempo de atuacdo na SEEDF (efetiva ou contrato temporario)
- Trajetdria profissional

- Atuacgédo com os estudantes NEE

- Utilizacdo das TIC em aulas remotas
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N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - PPGE

Apéndice B - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Inicial — Responsavel pelo
estudante

- Criacdo de um clima de confianca com o entrevistado.
- Apresentacéo da entrevistadora/pesquisadora.

- Esclarecimentos sobre a pesquisa e objetivos da entrevista, colocando-se a disposicdo para
eventuais duvidas.

1. Informag0es relevantes do entrevistado:
- Género/idade/formacao
- Formacéo académica

- Utilizacdo das TIC com seu filho em aulas remotas: dificuldades ou facilidades
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N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Apéndice C - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Final- Professora da Sala

de Recursos Multifuncional (AEE)

Comente sobre a sua atuacgdo profissional

Como vocé descreveria seu trabalho na SRM?

Descreva o que é a inclusdo escolar para vocé. E neste contexto de pandemia como a
inclus&o esta acontecendo?

O que vocé entende por Educacédo Precoce?

Como ¢ o atendimento da crianga com deficiéncia fisica na SRM? E neste contexto do
coronavirus como tem sido?

Como tem sido a participacao da crianca com deficiéncia fisica na SRM neste contexto
de pandemia? E a participacao da familia?

Como vocé tem utilizado as TIC na SRM neste contexto de pandemia? Vocé tem
dificuldades na sua utiliza¢éo?

Como tem sido o seu trabalho com a professora da sala de aula, tendo as aulas remotas?

A familia tem acompanhado os atendimentos da SRM com seu filho?
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N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - PPGE

Apéndice D - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Final — Professora Sala de

O-

10-

11-

Aula
Comente sobre sua atuacao profissional.
O que vocé entende por Educacéo Precoce?

O que ¢ Inclusao Escolar para vocé? E como vocé percebe esta inclusdo neste contexto
pandémico?

Comente sobre a sua pratica pedagdgica em sala de aula com a Educacdo Infantil e como
estd acontecendo nesta pandemia?

Como vocé recebeu o estudante com deficiéncia fisica na sua sala, egresso da Educacéo
Precoce?

Quais recursos tecnologicos vocé tem utilizado com o estudante com deficiéncia fisica,
pensando a sua inclusdo? Vocé teve dificuldades com estes recursos?

Como é a interacdo deste estudante com 0s seus pares e com vocé quando se faz o uso
das TIC em uma perspectiva inclusiva de aulas remotas?

Como vocé tem percebido o desenvolvimento deste estudante com NEE, frente aos
recursos que tém sido utilizados nestas aulas remotas?

Como vem acontecendo a mediacao frente a estas aulas remotas? E a participacdo da
turma?

Como tem sido a participacao da familia no desenvolvimento das atividades no MEET e
na plataforma Google Classroom?

Como esta acontecendo a interacdo entre a familia e os estudantes nesta pandemia? VVocé
acha que estéo se desenvolvendo?
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N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - PPGE

Apéndice E - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Final- Responsavel pelo

[EEN
1

10-

estudante

Conte sobre o percurso escolar do seu filho, desde quando entrou para a Educacao
Precoce até os dias de hoje.

Descreva como foi o processo de mudanga/transicdo da Educagdo Precoce para a
Educacao Infantil.

O que voceé entende por inclusdo escolar?
Seu filho teve acesso as TIC na Educacéao Precoce? De que forma?

Seu filho faz uso do computador, tablete, smartphone notebook em casa? Caso
afirmativo, de que forma? E com esta pandemia como esta acontecendo este uso?

Estes recursos tém ajudado na aprendizagem do seu filho?

Como esta acontecendo a sua participacdo na vida escolar do seu filho com estas aulas
remotas?

Qual o impacto desta pandemia na inclusdo escolar do seu filho?

Como vocé tem percebido a interacdo do seu filho com os colegas e com a professora,
com estas aulas pensadas em um contexto de pandemia?

Como tem acontecido a interagdo com a professora?
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N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Apéndice F - Roteiro da Roda de conversa com a turma da Educacdo Infantil

1-

Conversa informal para que se possa identificar, durante a conversa com as criangas a
opinido deles acerca das TIC que foram utilizadas durante as aulas, tanto no MEET
quanto as que estavam na plataforma.

Vocés tiveram alguma dificuldade para realizar as atividades quando usavam as
tecnologias? Se apresentaram dificuldades, quais foram?

Qual ou quais atividades que mais gostaram? Por qué?

Qual ou quais atividades com as tecnologias que ndo gostaram? Por qué?

Quais atividades com tecnologias vocés querem que a professora traga para a sala para
VOCés usarem?
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ANEXOS

Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Professora da sala de

N

aula

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Professora da sala de aula

Convidamos a senhora Professora a participar do projeto de pesquisa intitulado “O uso das TIC e a
inclusdo escolar da crianga com Deficiéncia Fisica, egressa da Educa¢do Precoce, na Educacéo Precoce, na
Educacio Infantil do Sistema Publico de Ensino do Distrito Federal”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Elizabete Maria de Souza Silva. O projeto faz parte do mestrado em educacdo, cursado pela pesquisadora
(2019/2021), no &mbito do Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. A
pesquisa tem como objetivo compreender o uso das TIC, como recurso de apoio para a inclusdo escolar da crianca
com deficiéncia fisica, egresso da Educagdo Precoce, na Educacgdo Infantil do Sistema Publico de Ensino do
Distrito Federal

A senhora, professora, recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e
Ihe asseguramos que seu nome ndo aparecera, sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omisséo total de quaisquer
informagdes que permitam identifica-la.

Todas as informagdes cedidas serdo armazenadas em meio digital criptografado, protegido por senha e
verificacdo em duas etapas, de conhecimento e acesso exclusivo do pesquisador. Reforca-se que todos os dados
pessoais possuem salvaguarda amparada na Lei 13.709/2018 (Lei Geral de Prote¢do de Dados), podendo o
responsavel pelo armazenamento de dados responder legalmente se houver vazamento de informagdo do
pesquisado.

A sua participacdo na pesquisa acontecerd da seguinte forma: por meio de uma entrevista
semiestruturada inicial (gravada e posteriormente transcrita, acontecendo em Marco de 2021) e este encontro
para a entrevista pode ser mediada via Google Meet no intuito de obter informagdes iniciais como a formacéo e
uso das TIC, em uma perspectiva inclusiva e conhecer o perfil da professora; acontecera também coordenacdes
especificas ( de Marg¢o a Junho de 2021, na quinta-feira e na sexta-feira), pelo Meet ou chamadas de video pelo
WhatsApp, para planejamento de atividades para o Plano de Aplicacdo com o uso das TIC como recurso de apoio
e acessibilidade para a pessoa com deficiéncia fisica, assim como estudo relacionado aos documentos necessarios
para embasamento do teletrabalho, planejamento de atividades que serdo disponibilizadas para a turma no Google
Classroom e nas aulas pelo Meet, acontecendo a avaliagao e a retroalimentacéo do Plano de Aplicagdo e por Gltimo
a entrevista semiestruturada final (gravada e posteriormente transcrita, acontecendo em Junho de 2021) para a

compreensdo e avaliacdo de todo o trabalho desenvolvido ao longo da observagao participante.
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Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo o de eventualmente se sentir constrangida ou
desconfortavel para responder a alguma pergunta. Caso isso ocorra, 0s riscos poderdo ser sanados ou minimizados
na medida que a senhora pode se recusar a responder (ou participar) da entrevista, em sua totalidade ou de qualquer
pergunta ou informacdo que avalie trazer prejuizo a sua autoestima, imagem, situacdo socioecondmica ou
quaisquer outros tipos de constrangimentos, podendo desistir em qualquer tempo, sem nenhum tipo de prejuizo.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo nessa pesquisa, a Senhora recebera
assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario, obedecendo aos dispositivos legais vigentes no Brasil.
Caso a participante sinta algum desconforto relacionado aos procedimentos adotados durante a pesquisa, podera
procurar o pesquisador responsavel para que possa ajuda-la.

N&o ha quaisquer despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, pois as entrevistas
(inicial e final) e coordenac@es especificas acontecerdo no horario normal de aula/coordenacdo, por meio de
ferramentas digitais gratuitas adotadas por essa escola e, portanto, amplamente conhecidas e frequentemente
utilizadas pelos participantes, como o0 Google Meet. Também néo ha compensacéo financeira relacionada a sua
participacdo, que acontecera de forma voluntéria.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados digitalmente pela Universidade de Brasilia, podendo ser
publicados posteriormente, garantindo-se a devolugdo aos participantes e a comunidade escolar dos dados e os
resultados obtidos pela pesquisa. Além disso uma cdpia impressa da dissertagdo sera doada a biblioteca da escola
e uma cdpia digital sera enviada para o banco de teses e disserta¢des da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.
Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do pesquisador por um
periodo de cinco anos, apos isso serdo destruidos.

Se a Senhora tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, por favor telefone (ou utilize aplicativo de
conversa) para Elizabete Maria de Souza Silva celular: (61) 996115983. Se preferir utilizar e-mail, o contato da

pesquisadora é: elizabete.souza@edu.se.df.gov.br.

As davidas com relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos da participante da pesquisa podem ser
esclarecidos pelo telefone (61) 3107-6194 ou pelo e-mail ppgedu@unb.br, horario de atendimento das 8h as 12h
ou das 13h as 19h, de segunda a sexta-feira. A secretaria do PPGE funciona na Faculdade de Educacdo - Prédio
FE / 01 no Campus Universitario Darcy Ribeiro da Universidade de Brasilia - Brasilia - DF. CEP: 70.910-900.

Caso concorde em participar, pedimos sua identificacdo e assinatura neste documento. Este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora e a outra com a

Senhora Professora.

Professora Participante

Pesquisadora: Elizabete Maria de Souza Silva

Brasilia/DF, ___ de de 2021.
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Anexo B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Professora do AEE

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Professora do AEE

Convidamos a senhora Professora a participar do projeto de pesquisa intitulado “O uso das TIC e a
inclusdo escolar da crianga com Deficiéncia Fisica, egressa da Educa¢do Precoce, na Educacéo Precoce, na
Educacio Infantil do Sistema Publico de Ensino do Distrito Federal”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Elizabete Maria de Souza Silva. O projeto faz parte do mestrado em educagdo, cursado pela pesquisadora
(2019/2021), no &mbito do Programa de P6s-graduagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. A
pesquisa tem como objetivo compreender o uso das TIC, como recurso de apoio para a inclusdo escolar da crianca
com deficiéncia fisica, egresso da Educacdo Precoce, na Educacdo Infantil do Sistema Pablico de Ensino do
Distrito Federal

A senhora, professora, receberd todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e
Ihe asseguramos que seu nome ndo aparecera, sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omisséo total de quaisquer
informacdes que permitam identifica-la.

Todas as informagdes cedidas serdo armazenadas em meio digital criptografado, protegido por senha e
verificagcdo em duas etapas, de conhecimento e acesso exclusivo do pesquisador. Reforga-se que todos os dados
pessoais possuem salvaguarda amparada na Lei 13.709/2018 (Lei Geral de Prote¢do de Dados), podendo o
responsavel pelo armazenamento de dados responder legalmente se houver vazamento de informacdo do
pesquisado.

A sua participacdo na pesquisa acontecerd da seguinte forma: por meio de uma entrevista
semiestruturada inicial (gravada e posteriormente transcrita, acontecendo em Marco de 2021) e este encontro
para a entrevista pode ser mediada via Google Meet no intuito de obter informag6es iniciais como a formagéo e
uso das TIC, em uma perspectiva inclusiva e conhecer o perfil da professora; entrevista semiestruturada final
(gravada e posteriormente transcrita, acontecendo em Junho de 2021) para a compreensdo do trabalho realizado
para o estudante com deficiéncia fisica no AEE, assim como a préatica pedagdgica com o uso das TIC e no
entendimento da interlocucdo com a professora da sala de aula e sala de recursos.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo o de eventualmente se sentir constrangida ou
desconfortavel para responder a alguma pergunta. Caso isso ocorra, 0s riscos poderdo ser sanados ou minimizados

na medida que a senhora pode se recusar a responder (ou participar) da entrevista, em sua totalidade ou de qualquer
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pergunta ou informacdo que avalie trazer prejuizo a sua autoestima, imagem, situacdo socioeconémica ou
quaisquer outros tipos de constrangimentos, podendo desistir em qualquer tempo, sem nenhum tipo de prejuizo.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo nessa pesquisa, a Senhora recebera
assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario, obedecendo aos dispositivos legais vigentes no Brasil.
Caso a participante sinta algum desconforto relacionado aos procedimentos adotados durante a pesquisa, podera
procurar o pesquisador responsavel para que possa ajuda-la.

N&o ha quaisquer despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, pois as entrevistas
(incial e final) serdo aplicadas no horario normal de aula/coordenacéo, por meio de ferramentas digitais gratuitas
adotadas por essa escola e, portanto, amplamente conhecidas e frequentemente utilizadas pelos participantes, como
0 Google Meet. Também ndo ha compensacéo financeira relacionada a sua participacdo, que acontecera de forma
voluntéria.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados digitalmente pela Universidade de Brasilia, podendo ser
publicados posteriormente, garantindo-se a devolugdo aos participantes e & comunidade escolar dos dados e os
resultados obtidos pela pesquisa. Além disso uma cOpia impressa da dissertacao serd doada a biblioteca da escola
e uma coOpia digital sera enviada para o banco de teses e dissertacGes da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal.
Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do pesquisador por um
periodo de cinco anos, apos isso serdo destruidos.

Se a Senhora tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, por favor telefone (ou utilize aplicativo de
conversa) para Elizabete Maria de Souza Silva celular: (61) 996115983. Se preferir utilizar e-mail, o contato da

pesquisadora é: elizabete.souza@edu.se.df.gov.br.

As davidas com relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos da participante da pesquisa podem ser
esclarecidos pelo telefone (61) 3107-6194 ou pelo e-mail ppgedu@unb.br, horério de atendimento das 8h as 12h
ou das 13h as 19h, de segunda a sexta-feira. A secretaria do PPGE funciona na Faculdade de Educacéo - Prédio
FE / 01 no Campus Universitario Darcy Ribeiro da Universidade de Brasilia - Brasilia - DF. CEP: 70.910-900.

Caso concorde em participar, pedimos sua identificacdo e assinatura neste documento. Este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora e a outra com a

Senhora Professora.

Professora Participante

Pesquisadora: Elizabete Maria de Souza Silva

Brasilia/DF, __ de de 2021.
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Anexo C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Responsavel pelo
estudante com deficiéncia fisica

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Responsavel pelo estudante com deficiéncia fisica

Convidamos a senhora  responsavel pelo (a) estudante

do 1° Periodo da Educacdo Infantil a participar do projeto de pesquisa intitulado “O

uso das TIC e a inclusdo escolar da crianca com Deficiéncia Fisica, egressa da Educagdo Precoce, na
Educacido Precoce, na Educacio Infantil do Sistema Piublico de Ensino do Distrito Federal”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Elizabete Maria de Souza Silva. O projeto faz parte do mestrado em educacéo,
cursado pela pesquisadora (2019/2021), no &mbito do Programa de Pés-graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia. A pesquisa tem como objetivo compreender o uso das TIC, como recurso de apoio para
aincluséo escolar da crianga com deficiéncia fisica, egresso da Educacdo Precoce, na Educacdo Infantil do Sistema
Publico de Ensino do Distrito Federal

A senhora receberd todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
asseguramos que seu nome ndo aparecerd, sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omissao total de quaisquer
informacdes que permitam identifica-la.

Todas as informagdes cedidas serdo armazenadas em meio digital criptografado, protegido por senha e
verificagcdo em duas etapas, de conhecimento e acesso exclusivo do pesquisador. Reforga-se que todos os dados
pessoais possuem salvaguarda amparada na Lei 13.709/2018 (Lei Geral de Protecdo de Dados), podendo o
responsavel pelo armazenamento de dados responder legalmente se houver vazamento de informagdo do
pesquisado.

A sua participacdo acontecera da seguinte forma: por meio de uma entrevista semiestruturada inicial
(gravada e posteriormente transcrita, acontecendo em Margo de 2021) com o objetivo de obter informagfes do
perfil da responsavel pelo estudante nas aulas remotas, via Google Meet; durante atividades planejadas para as
aulas para o Meet e Plafatorma sala de aula, de acordo com o Plano de Aplicagdo, que acontecera no periodo de
Marco a Junho de 2021; Na Roda de Conversa que acontecera ao final da observacao participante (Junho 2021,
com duracdo de 30 minutos) com toda a turma para avaliagdo das aulas e atividades que foram propostas e depois
a entrevista semiestruturada final, para conhecer a avaliacdo das aulas que aconteceram, tanto pelo Meet como
pela Plataforma Google Classroom, obtendo mais informagdes sobre o estudante em relacdo a utilizacdo das TIC

e 0 seu desenvolvimento durante as aulas remotas e os atendimentos recebidos pela Educacdo Precoce. Esta
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entrevista acontecera no final de Junho apés a Roda de Conversa e o tempo maximo estimado sdo de 30 minutos
para a sua realizacdo.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo o de eventualmente se sentir constrangida ou
desconfortavel para responder a alguma pergunta. Caso isso ocorra, 0s riscos poderdo ser sanados ou minimizados
na medida que a senhora pode se recusar a responder (ou participar) da entrevista, em sua totalidade ou de qualquer
pergunta ou informacdo que avalie trazer prejuizo a sua autoestima, imagem, situacdo socioecondmica ou
quaisquer outros tipos de constrangimentos, podendo desistir em qualquer tempo, sem nenhum tipo de prejuizo.

N&o ha quaisquer despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, pois as entrevistas
(incial e final) serdo aplicadas em horarios previamente agendados, conforme sua disponibilidade, por meio de
ferramentas gratuitas adotadas por essa escola e, portanto amplamente conhecidas e frequentemente utilizadas
pelos participantes, como o0 Google Meet. Também ndo ha compensacéo financeira relacionada a sua participacao,
gue acontecera de forma voluntéria.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados digitalmente pela Universidade de Brasilia, podendo ser
publicados posteriormente, garantindo-se a devolugdo aos participantes e & comunidade escolar dos dados e os
resultados obtidos pela pesquisa. Além disso uma cOpia impressa da dissertacdo serd doada a biblioteca da escola
e uma coOpia digital sera enviada para o banco de teses e dissertacfes da Secretaria de Educa¢do do Distrito Federal.
Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do pesquisador por um
periodo de cinco anos, apos isso serdo destruidos.

Se o (a) senhor (a) tiver qualquer ddvida em relacdo a pesquisa, por favor telefone (ou utilize aplicativo
de conversa) para Elizabete Maria de Souza Silva celular: (61) 996115983. Se preferir utilizar e-mail, o contato

da pesquisadora é: elizabete.souza@edu.se.df.gov.br.

As davidas com relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos da participante da pesquisa podem ser
esclarecidos pelo telefone (61) 3107-6194 ou pelo e-mail ppgedu@unb.br, horério de atendimento das 8h as 12h
ou das 13h as 19h, de segunda a sexta-feira. A secretaria do PPGE funciona na Faculdade de Educacéo - Prédio
FE / 01 no Campus Universitario Darcy Ribeiro da Universidade de Brasilia - Brasilia - DF. CEP: 70.910-900.

Caso concorde em participar, pedimos sua identificacdo e assinatura neste documento. Este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora e a outra com a

Senhora Professora.

Responsaveis Participantes

Pesquisadora: Elizabete Maria de Souza Silva

Brasilia/DF, __ de de 2021.
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Anexo D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Pais/Responsaveis

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - PPGE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Pais/Responsaveis
Convidamos o senhor (a) responsavel pelo (a)

estudante do 1° Periodo da Educacéo Infantil a participar

do projeto de pesquisa intitulado “O uso das TIC e a inclusio escolar da crianca com Deficiéncia Fisica,
egressa da Educacgdo Precoce, na Educacao Precoce, na Educacéo Infantil do Sistema Publico de Ensino do
Distrito Federal”, sob a responsabilidade da pesquisadora Elizabete Maria de Souza Silva. O projeto faz parte
do mestrado em educacdo, cursado pela pesquisadora (2019/2021), no &mbito do Programa de Pds-graduacéo da
Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia. A pesquisa tem como objetivo compreender o uso das TIC,
como recurso de apoio para a incluséo escolar da crianga com deficiéncia fisica, egresso da Educagdo Precoce, na
Educacéo Infantil do Sistema Publico de Ensino do Distrito Federal

O senhor (a) receberd todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
asseguramos que seu nome ndo aparecerd, sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omissao total de quaisquer
informagdes que permitam identifica-la.

Todas as informagdes cedidas serdo armazenadas em meio digital criptografado, protegido por senha e
verificagcdo em duas etapas, de conhecimento e acesso exclusivo do pesquisador. Reforga-se que todos os dados
pessoais possuem salvaguarda amparada na Lei 13.709/2018 (Lei Geral de Protecdo de Dados), podendo o
responsavel pelo armazenamento de dados responder legalmente se houver vazamento de informagdo do
pesquisado.

A participacdo do (a) seu/sua filho (a) acontecerd da seguinte forma: a) por meio de atividades da
pesquisa que serdo planejadas com o professor da sala de aula, de acordo com o Replanejamento Curricular da
Educacdo Infantil da escola, pensadas em aulas remotas pelo Meet e para a Plataforma sala de aula, durante Mar¢o
até Junho de 2021. Vale ressaltar que todas estas atividades serdo realizadas pela professora da turma, sendo a
pesquisadora apenas observadora dos procedimentos, ja a Roda de Conversa, sera realizada ao final de Junho de
2021, durante uma aula pelo Meet com a participa¢do da turma e com a mediacéo da pesquisadora, contando com
a presenca da professora da turma, sendo realizada uma avaliagéo das aulas propostas no periodo de Margo a Junho
de 2021, e esta roda de conversa terd duracdo de 30 minutos. Nao ha quaisquer despesas pessoais para o0
participante em qualquer fase do estudo e também ndo h& compensacéo financeira relacionada a sua participacdo
e a do seu filho, que acontecerd de forma voluntaria.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados digitalmente pela Universidade de Brasilia, podendo ser
publicados posteriormente, garantindo-se a devolucdo aos participantes e a comunidade escolar dos dados e 0s

resultados obtidos pela pesquisa. Além disso uma cdpia impressa da dissertagdo sera doada a biblioteca da escola
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e uma copia digital sera enviada para o banco de teses e disserta¢des da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.
Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do pesquisador por um
periodo de cinco anos, apos isso serdo destruidos.

Se o (a) senhor (a) tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, por favor telefone (ou utilize aplicativo
de conversa) para Elizabete Maria de Souza Silva celular: (61) 996115983. Se preferir utilizar e-mail, o contato

da pesquisadora é: elizabete.souza@edu.se.df.gov.br.

As dividas com relagdo a assinatura do TCLE ou os direitos do participante da pesquisa podem ser
esclarecidos pelo telefone (61) 3107-8434 ou do e-mail cep.fce@gmail.com, horério de atendimento das 14h:00
as 18h:00, de segunda a sexta-feira. O CEP/FCE se localiza na Faculdade de Ceilandia, Sala AT07/66 — Prédio da
Unidade de Ensino e Docéncia (UED) — Universidade de Brasilia - Centro Metropolitano, conjunto A, lote 01,
Brasilia - DF. CEP: 72220-900.  Caso concorde em participar, pedimos sua identificacdo e assinatura neste
documento. Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi elaborado em duas vias, uma ficard com a

pesquisadora e a outra com a Senhora Professora.

Pais/Responsaveis Participantes

Pesquisadora: Elizabete Maria de Souza Silva

Brasilia/DF, ___ de de 2021.



