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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar a constituicdo de lagos na relagao
professor e educando autista, em tempos de ensino remoto, a partir de estudos
psicanaliticos no campo da educacdo. Teve-se como participantes da pesquisa
professoras da Secretaria de Estado da Educacao do Distrito Federal (SEEDF) que
atuam com educandos autistas, na Coordenacdo Regional de Ensino de
Sobradinho. As coordenadas simbdlicas, advindas da Psicandlise, atravessaram
cada capitulo deste estudo. A investigacdo foi realizada utilizando abordagem
qualitativa, por meio de analise documental, da escrita da memodria educativa e de
entrevistas semiestruturadas. A escrita da memoria educativa foi utilizada como
dispositivo de pesquisa que possibilita ao professor revisitar seu passado e as
experiéncias académicas e profissionais. Tais vivéncias podem vir a repercutir no
processo de estabelecimento de lagcos com o educando, fortalecendo-os e/ou
fragilizando-os, a0 mesmo tempo em que permitem ressignificar sua pratica
pedagogica, para que sejam mais bem compreendidas e articuladas, ainda que
diante dos desafios em contexto de pandemia pela necessidade de se reinventar
quanto ao uso das tecnologias digitais. Os dados analisados confluiram para a
importancia e relevancia da implicagdo docente no ato educativo, do olhar atento, da
acolhida e do atendimento da demanda do educando autista, considerando suas
peculiaridades e sua singularidade, que podem possibilitar a constituicido de lacos, a
inclusdo escolar e a inscricdo de marcas psiquicas que ultrapassam tempo e
espaco. A partir das narrativas das participantes da pesquisa, percebeu-se que o
estabelecimento de lagos com o aluno envolve, também, o enlacamento familiar,
considerando a importancia do investimento da familia no processo educativo, na

inclusédo e no estabelecimento de vinculos da pessoa autista.

Palavras-chave: Lago social. Professor e educando autista. Inclusdo escolar.

Memodria educativa. Psicanalise.



ABSTRACT

The goal of this paper is to analyze the constitution of bonds between teachers and
autistic students, in times of distance learning. It is based on psychoanalyst studies in
the field of Education. The participants of the research were teachers of the State
Department of Education of Distrito Federal (Secretaria de Estado da Educagéo do
Distrito Federal - SEEDF) who work with autistic students in the Regional
Coordination of Teaching of Sobradinho. The symbolic coordinates, which stemmed
from Psychoanalysis, cross each chapter of this study. The investigation was
conducted with the qualitative approach, by means of the documental analysis, the
educational memory writing and semi-structured interviews. The educational writing
memory was used as a research mechanism which allows teachers to revisit their
past as well as academic and professional experiences, which might affect the
process of building bonds with students, strengthening them and/or weakening them,
whilst granting to give a new meaning to their pedagogical practice, in order to make
them more articulated, although in the face of the challenges in the context of the
pandemic, given the needs of reinventing oneself in terms of digital technologies. The
analyzed data conjoined to the importance and relevance of teachers in the
educational act, the attentive look, the welcoming and the service offered to the
autistic students, considering their peculiarities and singularity, which may allow the
constitution of bonds, besides school inclusion and the inscription of psychic marks
that surpass time and space. Through the narratives of the research participants, it
has been noticed that the establishment of bonds with students also involves the
familiar bonding, considering the importance of their family’s investments on the
educational process, along with inclusion and the establishment of ties of the autistic

person.

Keywords: Social bond. Teacher and autistic student. School inclusion. Educational

memory. Psychoanalysis.
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MEMORIAL: UM POUCO DO MEU PERCURSO

“E que o desejo que cria o sonho sempre provém da
infancia e sempre tenta retransforma-la em realidade

[.].
(FREUD, [1905]1996, p. 43)

N asci em uma fazenda no noroeste mineiro, no municipio de
Bonfinépolis de Minas/MG, ao meio dia de um domingo ensolarado
do més de agosto. Tive uma infancia marcada por muito carinho e cuidado. Para a
alegria dos meus pais, sobrevivi apos a perda de cinco filhas. A morte “roubou” meu
pai no inicio de minha adolescéncia; com isso, a vida ja ndo seria mais a mesma;
porém, a fé em Deus me sustentou e o amor sem limites da minha mae e o carinho e
0 cuidado dos meus irmaos me ajudaram.

Ainda na infancia, em janeiro de 1978, deixamos a terra natal e viemos
desbravar o Centro-Oeste brasileiro, mudamos para Planaltina/DF, antiga cidade
goiana onde foi langada a pedra fundamental da nova capital. Aquela época, eu
estava com seis anos de idade e ainda ndo tinha iniciado a educagao escolar formal.
Ja sabia algumas letras e numeros, pois, ao observar os meus irméos fazendo as
suas tarefas escolares, eu também queria fazé-las; com isso, minha mae
improvisava algumas atividades para mim, tornando-se, assim, a “minha primeira
professora”.

Naquele mesmo ano, tive a oportunidade de cursar a educagao infantil, da
qual guardo boas lembrancas. Esse foi um periodo muito precioso em minha
trajetoria educacional, pois tive a oportunidade de aprender a ler e escrever em meio
as gostosas brincadeiras, contos, historias e musicas infantis.

Quando rememoro essa fase da minha vida, € impossivel ndo recordar a
formatura. Dias antes, tivemos que assinar os diplomas. E vivida em minha memoéria
a preocupacado que tive em escrever com letra bem bonita e pequena para que
coubesse todo o0 meu nome na linha, afinal ele € composto e tem dois sobrenomes.
Que assinatura importante!

Cursei a terceira e a quarta séries na Escola Classe 02 de Planaltina; poderia
dizer que, dentre as instituigdes em que estudei, foi nessa em que convivi com o
maior numero de criangas com deficiéncias. Lembro-me, particularmente, de um

garoto que tinha o diagndstico de deficiéncia intelectual, vou chama-lo de Roger. Ele



costumava correr atras das criangas; com isso, muitas ficavam assustadas, inclusive
eu quando cheguei a escola. Depois de algum tempo, tive a oportunidade de me
aproximar dele e perceber que Roger tinha aquele comportamento com a intengéo
de brincar e ndo de causar “medo”.

Pensando na docéncia para criangas autistas e nos lagos que ja estabeleci
com esses estudantes, reitero as palavras de Almeida (2012, p. 14) ao afirmar que:
“[...] o passado escolar se constitui em matéria-prima de uma verdade que se insinua
[...]".

Ao longo da Educacido Basica, tive a oportunidade de estudar em trés
escolas. Posso dizer que sempre fui uma aluna mediana. Em meu histérico escolar,
nao ha registro de retencdo, mas quase fui reprovada na oitava série (atual nono
ano) por causa da matematica. Nos anos anteriores, quando surgiam as dificuldades
para compreender alguns conteudos, apos as explicagdes, sempre avangava.

Entretanto, no ano de 1986, tive um professor que era como se “falasse
chinés” para mim, simplesmente nao entendia as suas explicacdes. Ainda posso
lembrar-me dele, apds trés décadas, com sua calca de moletom, portando a revista
Veja, entrando em sala de aula e passando alguns exercicios de matematica no
quadro negro. Enquanto copiavamos, pegava o periodico para ler. Ao finalizarmos a
copia, ele explicava o conteudo. Mesmo pedindo uma segunda explicagdo, nao
conseguia assimilar. Quanto sofrimento! Quanta angustial Como desejava
ardentemente ter o professor do ano anterior na turma, afinal ele falava em “meu
idioma”.

Que periodo dificill Notas vermelhas o ano inteiro. A possibilidade de
reprovacado deixou-me tdo amargurada que nao quis participar da formatura do
ensino fundamental, tamanha era a frustragdo. Porém, apdés algumas aulas de
reforco, tive a oportunidade de compreender o conteudo e realizar a recuperacgao
final com éxito. Ufa! Avancemos para a nova etapa... rumo ao 2° grau! (atual ensino
médio).

Desde crianga, sempre sonhava em ser professora. Gostava muito de brincar
de escolinha. Ora com estudantes reais, ora com estudantes imaginarios. Para mim,
eram momentos de muita diversao e realizagdo. Por vezes, trazia para a “minha
escolinha” as falas e manejos de algumas professoras.

Com esse desejo desde a infancia, decidi fazer a prova seletiva para

ingressar no Curso Normal/Magistério. Fui aprovada e tive a oportunidade de



retornar a instituicdo em que cursei os trés primeiros anos de escolarizagdo. Com
isso, no ano de 1987, fiz parte da primeira turma apoés reformulagao do curso, o qual
passou a ser em horario integral.

Sempre gostei de Lingua Portuguesa, mas enfrentei algumas dificuldades
com as metodologias diferenciadas das professoras que tive no ensino médio. A
professora do primeiro ano exigia a memorizagao de tudo. Para alcancar uma boa
nota, precisavamos decorar e registrar até as virgulas nas avaliagdes. No inicio do
segundo ano, vieram alguns desafios, pois a professora tinha outra linha de trabalho.
Em sua perspectiva, tinhamos que expressar a nossa opinido e responder as
questdes propostas, fazendo uso das nossas proprias palavras. Sendo assim, surgiu
mais um obstaculo a superar.

Educacéo Fisica sempre foi uma disciplina que eu fazia com muito prazer,
tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio, pois gostava muito dos jogos
esportivos. Na sétima série (atual oitavo ano), fui condecorada com o titulo de
“cestinha” no interclasse de basquete. Porém, houve um fato muito interessante
experienciado no Curso Normal/Magistério. Durante o primeiro ano, o professor
desenvolvia apenas jogos, como vélei e handebol. Inclusive, destaquei-me nesse
periodo pela agilidade, velocidade e forga nos langamentos de bola para o gol, mas
deixei, lamentavelmente, muitas colegas (goleiras) com fortes marcas, tanto nos
bracos, quanto nas pernas.

No entanto, no segundo ano, tivemos a oportunidade de ter como regente
uma professora recém-chegada a escola. Era uma excelente profissional, mas, no
inicio, travamos uma batalha, pois tinha outra dinamica de trabalho e nds sé
queriamos aulas com jogos esportivos, especificamente handebol e voleibol, ou
seja, jogar, jogar e somente jogar, como em anos anteriores. A professora, porém,
propés, ao longo do ano, que fizéssemos planejamentos e execucdes de atividades
recreativas e jogos, 0os quais seriam realizados com as criangas durante o estagio
supervisionado. Mais uma superacao e um vinculo estabelecido. Posso dizer que ela
marcou, € como marcou. Lagcos que foram constituidos para além dos muros da
escola.

Além das boas lembrangas dos professores, ha momentos e situagdes que
eram aguardados e vividos com muita intensidade e desejo, dentre eles o horario do
recreio; esse era esperado com muito anseio por dois motivos, 0s quais nao

poderiam deixar de ser registrados. O primeiro deles era para jogar vélei. Ao tocar o



sinal, corria freneticamente em direcdo a quadra para garantir um lugar na primeira
rodada de jogos e, se a equipe ganhasse, poderia permanecer por mais tempo em
quadra. E o segundo motivo era ir o mais breve possivel para a cantina da escola;
afinal, queria garantir o lanche preferido. Hum... ainda sinto o cheiro daquele pao de
queijo quentinho e o gosto do refrigerante de laranja geladinho.

Outro momento que apreciava bastante era o do estagio supervisionado.
Apesar de cada regéncia ter sido como a primeira, pois sentia aquele “friozinho” na
barriga e sempre iniciava a aula com um pouco de tensdo e nervosismo, o estagio
forneceu as oportunidades de observar o trabalho de algumas professoras, que
contribuiram significativamente para a minha formagao e para a constituicdo do ser-
professor.

Ao longo do ensino médio, em nossas conversas, vislumbravamos a escolha
do curso superior. Em alguns momentos, pensei na possibilidade de seguir carreira
na area de tecnologia da informacgao. Com isso, o primeiro vestibular que prestei no
Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB) foi para essa area; mas, infelizmente,
hoje diria felizmente, ndo fui aprovada. Por conseguinte, no semestre subsequente,
decidi realizar o vestibular, nessa mesma instituicdo, para Pedagogia, sendo
aprovada em terceiro lugar. A aprovacgao trouxe grande alegria ndo sé para mim,
como também para a minha familia, pois era a primeira, dos cinco filhos, a ingressar
na faculdade.

No segundo semestre de 1990, iniciei a graduagcédo em Pedagogia e, desde o
inicio, fiz um compromisso comigo mesma, pois diferentemente do que ocorrera, por
diversas vezes, durante a Educacio basica, prometi que ndo mais deixaria para
realizar os trabalhos propostos as vésperas da data de entrega. Felizmente, logrei
éxito em meu acordo.

Para a conclusdo da graduagdo, eu teria que realizar o estagio
supervisionado; com isso, no momento de escolha da instituicdo de ensino para a
referida atividade, nao titubiei, fiz opgcdo por aquela em que iniciei e conclui a
Educagdo Basica, o Centro Educacional 01 de Planaltina (Centrdo). Ao adentrar
aquele espaco, foi como acionar o “botdo mnémico” e recordar diversas experiéncias
vividas. Quanta saudade senti naquele momento! Saudade dos colegas, dos
professores e dos incontaveis momentos que passamos. Muitos lagos foram
estabelecidos e ha amizades que perduram até a atualidade, pois atravessaram

tempos e espacos.



Em 27 de janeiro de 1992, tomei posse no cargo para professor da Secretaria
de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF). A primeira atuagao foi na
Educacdo de Jovens e Adultos, na Escola Classe Parana de Planaltina. Ao longo
desses anos, minha trajetéria passou pela educacao infantil, pelos anos iniciais do
ensino fundamental, pelo ensino médio e pela educagdo especial. Tive o privilégio
de atuar em coordenagao intermediaria, gestora escolar, equipe de apoio a
aprendizagem. Fui também formadora do Curso Alfabetizagdo e Linguagem. Que
grata experiéncia! Quanto aprendizado! Quantas trocas! Desafios? Muitos. Mas vale
a pena jogar-se no desconhecido para ter novos sabores e saberes!

Apos alguns anos atuando em atividades distintas a de regéncia, senti o forte
desejo de desenvolver as atividades laborais diretamente com os estudantes em
sala de aula. Com isso, em 2016, passei a atuar em classe especial de educandos
autistas. Que experiéncia prazerosa e desafiante! Experiéncia que me levou a fazer
varios questionamentos e inspirou o tema de pesquisa da dissertacdo “Lago social
na relagao professor e educando autista”.

Na instituicdo em que atuava, duas classes especiais dividiam o espaco fisico
da sala de aula; com isso, no ano de 2016, tive o privilégio de conhecer Elsa (home
ficticio), uma menina de oito anos de idade. Ja estava na classe ha dois anos e,
normalmente, nao dirigia o olhar para o outro e nem falava com as pessoas. Quando
falava algo, geralmente ndo era compreensivel. Naquele ano, no dia do aniversario
de Sobradinho, enquanto explanava sobre a historicidade desse dia e do nome da
cidade, eu também fazia registros na lousa, apenas com o proposito de que a
explicacao ficasse mais dindmica (data de fundacéo da cidade, nome do proprietario
da fazenda em que a cidade foi construida...). Porém, para nossa surpresa, ao
receber orientagdo para realizar uma atividade de recorte e colagem, Elsa comegou
a escrever tudo que estava registrado na lousa em seu caderno. Ao longo desse
periodo em que vinha trabalhando com a classe, ela ainda nao tinha feito nenhum
registro escrito. O que nos chamou mais a atengcdo e que, também, muito nos
instigou, foi que, a partir desse dia, s6 iniciava as atividades que eram propostas
quando eu sinalizava que podia executar. Sua professora dizia: “Elsa, pode fazer”,
mesmo assim ela se mantinha estatica e com o olhar direcionado para mim,
aguardando minha anuéncia. Impossivel ndo pensar que “algo” acontecera nesse
encontro, um “olhar” que, mesmo ndo compreendendo ainda, insistiu, atravessou o

tempo e inoculou um desejo.



Ha sonhos que sdo sonhados e, por vezes, guardados, trancados em nossas
“caixinhas” do a posteriori. Assim aconteceu com relagdo ao mestrado. Sempre
gostei de estudar. Desse modo, participei de diversos cursos na area de educagéao e
fiz trés especializagdes (Gestado Escolar, Psicopedagogia e Abordagem Pedagdgica
do Transtorno do Espectro Autista). Entretanto, em 2018, fui provocada por uma
amiga a participar do processo seletivo para aluno especial, na Faculdade de
Educacido da Universidade de Brasilia e, nessa ocasido, escolhi as disciplinas:
Memoria educativa e constituicdo da subjetividade docente e Processos de
subjetivacao e inclusdo, ambas no viés da psicanalise. Fui selecionada para as duas
e, assim, as cursei. Com os estudos, fui me reconhecendo naquele ambiente e
desejando estar como aluna regular, apesar de alguns receios e insegurangas que
trazia comigo.

No primeiro semestre de 2019, participei do processo seletivo para o
mestrado. Sinceramente, parte de mim queria muito realizar esse sonho e a outra
parte estava hesitante e incerta. Por vezes, pensava se realmente estava preparada
para essa nova jornada; contudo, prossegui, avancei nos estudos e no preparo para
cada etapa a ser cumprida e vibrava com a aprovagao em cada fase. Enquanto
participava da selegdo para o mestrado, cursei mais duas disciplinas como aluna
especial: Docéncia do ensino superior e Topicos especiais em formacao e atuacao
do profissional da educagéo.

Com a intengdo de implicar-me ainda mais nesse “mundo desafiante do
autismo”, em janeiro de 2020, participei de dois cursos intensivos de férias, no Lugar
de Vida — Centro de Educacéao Terapéutica, em Sao Paulo. Um intitulado “Educacéao
Terapéutica: uma proposta de tratamento e de escolarizagdo de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista” e o outro “O diagnéstico diferencial e a direcéo de
tratamento na Educacgao Terapéutica para casos de psicose ou autismo na infancia”.

ApOs essa imersao, retornei com novas perspectivas e propostas para melhor
construgdo do meu projeto de pesquisa. A partir do que fora vivenciado, pude
reiterar o quanto é possivel investir na inclusdo escolar da crianga autista e o quanto
€ imprescindivel “apostar’ nesse sujeito de im(possibilidades), ou seja, mesmo
diante de limitagdes, a crianga podera surpreender.

A fase académica que vivi durante o mestrado, inspirou-me a parafrasear o
titulo do livro da escritora, professora e psicanalista francesa, Claudine Blanchard-

Laville “Os Professores entre o prazer e o sofrimento” (2005), pois assim que via e



me sentia literalmente, em alguns momentos, uma “mestranda entre o prazer e o
sofrimento”. Mas o que se faz neste mundo que nao passa por algum sofrimento? O
sofrimento faz parte do real, ou seja, da vida.

Ao realizar essa escrita de mim, lembro Rubem Alves (2009, n.p.): “E muito
facil contar o passado usando as memérias sem vida prépria. E sé coletar os fatos e
organiza-los numa ordem temporal e espacial. E assim que se escreve a histéria”.
Ao contrario disso, o dificil € registrar um memorial com “vida prépria”, pois o registro
mental ndo é linear, no mesmo instante em que pensava em algo da infancia, ja me
via em outros periodos da minha existéncia; com isso, ia e vinha no texto. Neste
memorial, esta registrado muito mais que os eventos ocorridos, pois aqui deixei um
pouco de mim, ou seja, algo da vida que, até o momento, vivi. Por¢gdes daquilo que
me ensinaram, dos dissabores enfrentados, bem como do que sempre almejei ser e
conquistar.

Nesse interim, algo saiu de controle, em esfera mundial; de repente, vimo-nos
em meio a uma pandemia devido a variagdo do coronavirus, surgindo, assim, nova e
tragica doenga que atinge a qualquer um, pois ndo faz distingdo de idade, género,
raca, credo, cultura, continente, nivel social ou econémico. Com isso, toda a
humanidade foi afetada.

Devido a essa situagao, pensando na saude da populacédo, em decorréncia da
doenca ser altamente contagiosa, houve a necessidade de distanciamento fisico.
Dessa forma, diversos estabelecimentos e instituicbes sociais foram fechados,
dentre eles, as escolas. Assim, o primeiro semestre académico de 2020, na
universidade, foi suspenso; muitas incertezas surgiram, bem como o medo e a
preocupagao que emergem nessas situagdes. Planos e projetos foram desfeitos
e/ou reconfigurados, o que suscitou muitas interroga¢des: como faremos? Os prazos
serao suspensos também? Teremos aulas virtuais? A qualificacdo do projeto de
pesquisa sera por meio de videoconferéncia? Sera necessaria alteracdo na
metodologia de pesquisa? Sera possivel fazer a pesquisa de campo? E, assim,
seguimos em meio ao caos, tentando produzir mesmo diante da ansiedade, da
inseguranga e das inquietagbes. Ainda em meio a essa situagao tdo delicada, o
projeto de pesquisa foi qualificado, por meio de plataforma virtual, no dia 22 de junho
de 2020.

Durante o segundo semestre de 2020, as aulas na universidade foram

retomadas de forma remota, por meio de plataformas virtuais; esse foi um modo



distinto, mas que nos possibilitou continuar esse percurso académico e seguir
adiante.

Com vistas a defesa da dissertagao, no dia 24 de junho de 2021, avangamos
na producao escrita em meio a perdas, lagrimas e todas as vicissitudes da pandemia
e outras enfermidades que tém assolado a humanidade.

Em minha vida, aconteceram muitas perdas e frustracbes, mas, também,
foram vivenciadas estagcdes de alegrias e realizagbes. Segui e constitui-me a cada
momento, ndo apenas apropriando-me de um novo conhecimento, mas de uma
nova maneira de ser e saber. Finalizo por aqui estes (in)conclusos escritos de
memoria, pois, ao longo da existéncia, nao cessarei de escrever e inscrever-me

como pessoa/profissional.



PARA COMECAR...

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca”.
(FREIRE, 2002, p. 160)

Neste estudo, aborda-se um tema complexo e controverso, o qual
tem sido bastante divulgado e muito comentado nos ultimos
tempos. Nesse sentido, diversos sdo os movimentos e as organizagbes que tém
buscado defender os direitos da pessoa autista e a sua inclusdo em varios ambitos
da sociedade. A complexidade é percebida, inicialmente, pelo estabelecimento de
datas especificas, como o Dia Mundial do Autismo (2 de abril) e o Dia do Orgulho
Autista (18 de junho). Essas datas tém, por finalidade, difundir informagbes e
sensibilizar a sociedade sobre o autismo, na perspectiva de minimizar as situacoes
de discriminagdo e preconceito que perpassam a vida das criangas, dos jovens e
dos adultos diagnosticados com o transtorno do espectro autista e que se
apresentam, também, no processo educativo escolar.

O Dia do Orgulho Autista teve seu inicio em 2005, a partir da iniciativa da
comunidade autista, objetivando a aceitagéo e o respeito ao invés da compaixao e
do sentimento de pesar para com essas pessoas, tendo-as como incapazes. O Dia
Mundial de Conscientizagdo do Autismo foi declarado pela Organizagao das Nacdes
Unidas (ONU), no ano de 2007, com o propdsito de conscientizar a sociedade sobre
o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Assim como nas datas, percebe-se outra controvérsia quanto ao simbolo do
autismo, uma vez que se pode identificar a existéncia de trés: a cor azul (pela
incidéncia maior em meninos), uma fita de pecgas coloridas de quebra-cabecas
(considerando sua complexidade, mistério e a diversidade de pessoas que convivem
com o transtorno) e o simbolo do infinito (que faz referéncia, no TEA, a singularidade
e que o autismo nao se trata de uma doenca).

Numa abordagem a partir de leituras referenciadas na psicanalise, pode-se
assinalar que os quadros do espectro autista se apresentam com maior ou menor
abertura ao outro. No referencial tedrico da psicanalise, considera-se que, a partir do
estabelecimento do lago social, torna-se possivel a convivéncia com o outro,

mediante o reconhecimento deste como um semelhante (RAHME, 2014).



Ainda é possivel perceber, no cotidiano escolar, que o educando autista nem
sempre € respeitado ou reconhecido em suas peculiaridades de acordo com o seu
modo distinto de ver e compreender o mundo. No entanto, reconhecemos que a
escola, para além de um ambiente ideal e indispensavel para a promocgido de
aprendizagens, também, é uma instituicdo propicia para os relacionamentos
humanos, o que nos permite interrogar: como a constituigdo de lago social na
relacdo professor e educando autista tem-se configurado um problema em sala de
aula?

Considerando a situagéo de pandemia por Covid-19," pdde-se acrescentar um
elemento a mais nesse questionamento, uma vez que a experiéncia educacional
escolar foi alterada em decorréncia da necessidade do isolamento social e da
implementagao do ensino remoto. Sendo assim, reinscreve-se a questao norteadora:
como a constituicdo de lago social na relagdo professor e educando autista tem-se
configurado um problema em sala de aula virtual?

Diante dessa conjuntura, com as normatizagdes estabelecidas pela
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) e as deliberagdes do Governo do Distrito
Federal, as aulas nas escolas publicas foram suspensas em margo de 2020 e
retomadas na modalidade de ensino remoto em julho do mesmo ano, conforme
Portaria n° 158/2020 (DISTRITO FEDERAL, 2020b), o que provocou diversas
inquietacbes em decorréncia da situagcdo e suscitou, inclusive, questionamentos
relacionados a pesquisa, pois, afinal, a Covid-19 tem assolado a humanidade e nos
desafiado enquanto educadores-pesquisadores.

Ainda que tenhamos avancado na compreensdo deste momento, muitas
questdes precisam de mais tempo para serem respondidas e outras, talvez, poderao
ficar sem resposta, uma vez que somos seres da incompletude e o saber é
constituido de faltas, impasses e tem seus limites, pois € da ordem do ndo todo. No
entanto, observarmos o quanto os professores tém buscado, a semelhangca da
escrita de Freire (2001, p. 259), “[...] envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos
diferentes caminhos e veredas, que ela os faz percorrer”.

Diante deste cenario e considerando as inquietacbes a partir das minhas

experiéncias e as indagagdes que foram surgindo nesse percurso de constituicao

' Covid-19 trata-se de “uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global’. SARS-CoV-2, virus
descoberto na China, em dezembro de 2019. Disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca. Acesso em 18 abr. 2021.



ser-professora e ser-pesquisadora, atravessada pelo desejo de encontrar possiveis
respostas, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a constituicao de lagos
na relacido professor e educando autista, em tempos de ensino remoto, a partir de
estudos psicanaliticos no campo da educacao.

Essa questado norteadora desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos:

e Analisar a trajetéria histérica e os marcos legais que versam sobre os direitos
da pessoa autista e as politicas publicas de inclusao escolar.

e Identificar diferentes concepgdes acerca da pessoa autista.

e Reconhecer que o conceito de subjetividade na abordagem psicanalitica pode
contribuir para compreensao do processo educativo na incluséo escolar e na
constituicdo do laco social na relagcao professor e educando autista.

Para este estudo, realizou-se uma busca de produgbées académicas ja
elaboradas, considerando a importancia do Estado do Conhecimento, conforme
sublinhado por Morosini e Fernandes, o qual possibilita uma

visdo ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados ao objeto de
investigacdo que pretendemos desenvolver. E, portanto, um estudo basilar
para futuros passos dentro da pesquisa pretendida. Permite-nos entrar em
contato com os movimentos atuais acerca do objeto de investigagao,
oferecendo-nos uma nogéo abrangente do nivel de interesse académico e
direcionando, com mais exatidao, para itens a ser explorados [...]. Nesse
sentido, a construgdo do Estado do Conhecimento, fornece um
mapeamento das ideias ja existentes [...]. (MOROSINI; FERNANDES, 2014,
p. 158).

O mapeamento pdde oportunizar o acesso aos trabalhos académicos a partir
do tema de pesquisa: constituicido de lagos na relagdo professor e educando autista.
Iniciou-se a escavagao nas seguintes bases de dados: BDTD (Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcbes), Scielo, Capes periddicos, EduCapes, Anped-
RBE (Revista Brasileira de Educacdo) e RBEE (Revista Brasileira de Educagéao
Especial). Ressaltamos que, dentre as diversas revistas de circulagdo nacional,
escolhemos essas por serem de associagdes brasileiras de pesquisadores na area
de Educacéo, tanto em ambito geral quanto da educacgao especial.

Ao realizar a busca de produgdes académicas que conversassem com NoOsSSO
tema de pesquisa, nos repositorios listados acima, utilizamos os termos a partir do
mais amplo para o mais especifico, que foram organizados do seguinte modo:

1. autismo/autista;

2. psicanalise;



3. aluno/educando/estudante/discente;

4. professor/docente/educador e

5. lago social/enlace/enlagamento.

Na BDTD, foram localizadas apenas duas produg¢des académicas que se
aproximavam do tema da pesquisa, dentre eles o trabalho intitulado “Lacgo social e
educacao: um estudo sobre os efeitos do encontro com o outro no contexto escolar”,
Rahme (2010), que constitui expressiva contribuicdo para o referencial teorico.
Destacamos que, nas quinze combinagdes de palavras para a busca na BDTD, o
trabalho de Rahme (2010) compareceu em oito.

Dentre os trabalhos registrados na Scielo, na Capes peridodicos e na
EduCapes nenhum esta diretamente relacionado ao nosso tema de pesquisa e
fundamentacdo tedrica. Algo que nos surpreendeu e, por que nhao dizer nos
preocupou, foi o fato de, ao analisar os titulos de cada artigo publicado na Anped-
RBE, desde 1995 até o periddico publicado em janeiro de 2020, ndo encontrar
nenhum titulo sobre o autismo.

Na RBEE, de 2005 até 2020, localizamos trinte e sete artigos que traziam em
sua tematica o autismo, trés trabalhos apresentavam temas relacionados a
interacbes (Interagdo professor-aluno com autismo no contexto da Educacgao
Inclusiva: analise do padrdo de mediacdo do professor com base na Teoria da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada; Inclusdo de criangas autistas: um estudo
sobre interacdes sociais no contexto escolar; TEA e interacbes escolares: sala de
aula e patio), os quais estdo fundamentos em outro referencial tedrico, no entanto,
tém alguma afinidade com o nosso.

Em se tratando de um tema muito mencionado no contexto escolar, bem
como na sociedade de modo geral, consideramos a possivel relevancia deste estudo
em decorréncia da necessidade de que haja mais pesquisas que investiguem o tema
e pelo fato da escolarizagcdo da crianca autista, na escola comum, ser um
acontecimento mais recente, pois a Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacgédo Inclusiva datada de 2008 e a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista € de 2012.
Dentro da tematica da educagao escolar de pessoas com autismo, exploramos uma
dimensao que é a relacao professor-aluno, a qual tem poucos estudos.

Desde a tessitura e construgao tedrica do percurso metodoldgico, a anélise de

dados e os resultados, obtidos nesta pesquisa, constituiram-se os cinco capitulos



deste estudo. No primeiro, ha a elaboragao da trajetéria pelos marcos legais e as
politicas publicas, desde a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) até a
Base Nacional Comum Curricular (2018), os quais tém ampliado, cada vez mais, 0s
direitos, a acessibilidade, o reconhecimento e o respeito com relagdo a pessoa com
deficiéncia. As mudangas ocorridas, ao longo da histéria, e a deliberacdo de
diversas politicas publicas foram determinantes para que as pessoas, que
anteriormente estudavam em espacgos segregativos, atualmente, possam estar nas
instituicdes de ensino regular e terem acesso a escolarizagao.

No segundo capitulo, foram delineados os aspectos basilares sobre o
autismo, bem como o seu conceito e origem nosografica, assim como as alteragoes
apresentadas nos manuais com relacdo a definicdo de parametros diagndsticos da
pessoa com TEA. Exploramos, também, o autismo, tanto em ambito geral como no
entendimento de pessoas autistas, a partir da leitura e analise de suas obras
autobiogréaficas.

No terceiro capitulo, apresentamos as contribuicdes da interface Psicanalise-
Educacdo, o conceito de lago social na perspectiva psicanalitica que, no cenario
desta pesquisa, contribui para discutir elementos da relagdo professor e educando
autista. E, por fim, expde-se a inclusao escolar e suas vicissitudes na constituicao
subjetiva da pessoa autista e as possibilidades que emergem quando se “aposta” no
sujeito, além de refletir e considerar, também, o lugar do professor nesse processo.

No quarto capitulo, sinalizamos o caminho metodolégico percorrido neste
estudo quanto a caracterizacdo epistemologica da pesquisa, os instrumentos,
dispositivos e procedimentos utilizados para a construcdo de dados, a apresentacao
da instituicdo (campo de pesquisa) e a descrigao das participantes desta pesquisa.

Os resultados encontrados a partir dos ditos proferidos pelas participantes
deste estudo, a analise e a discussdao dos dados s&o apresentadas no quinto
capitulo. Para isso, o foco recai na trajetoria académica e profissional, considerando
desde a constituicao sujeito-aluno até a constituicdo sujeito-professor e as possiveis
reverberagdes destas no ato educativo.

‘In-concluindo”, apresenta-se a articulagdo entre os dados levantados na
analise documental e as narrativas elaboradas pelas participantes da pesquisa por
meio de escrita da memodria educativa e da entrevista semiestruturada,

referenciadas no aporte teérico da psicanalise no campo da educacao.



1 MARCOS HISTORICOS E POLITICAS PUBLICAS - INCLUSAO DA PESSOA
AUTISTA

“Na luta entre o dizer e o fazer em que nos devemos
engajar para diminuir a distancia entre eles, tanto é
possivel refazer o dizer para adequa-la ao fazer
quanto mudar o fazer para ajusta-lo ao dizer”.
(FREIRE, 2012, p. 95)

ﬂ educacao especial, no Brasil, estd regulamentada por diversas
legislagdes que visam a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Temos como marco inicial a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), datada de 1948, a qual estabelece no artigo 1°: “Todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos” (FUNDO DAS NACOES UNIDAS
PARA A INFANCIA, 1948, grifos nossos). Ainda sobre os direitos da humanidade, no
artigo 2°, o referido documento institui também:
Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
nesta Declaragcado, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor,
sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo. (FUNDO DAS
NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA, 1948, grifos nossos).

A partir do estabelecimento de direitos mencionados na DUDH, tem inicio
uma nova constituicdo na ética social, por meio da qual ha a possibilidade de
edificacdo da humanidade, na busca pela inclusdo social daqueles que estavam as
margens da sociedade, entre estes, as pessoas com deficiéncia.

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal Brasileira (CF), o documento
mais importante para os brasileiros, reconhecida Constituicdo-Cidada, pois tem
como finalidade garantir os direitos sociais, bem como os de cada individuo, assim
como a liberdade, a igualdade, o bem-estar, o desenvolvimento, a seguranca e a
justica como valores supremos de uma sociedade fraternal (BRASIL, 1988). Com
vistas ao desenvolvimento pleno do cidaddo, o documento estabelece o direito a
educacao para todos, conforme proposto no capitulo lll, segao I, artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, grifos nossos).



Ainda em continuidade aos principios e direitos a educagéo, o artigo 206,
inciso |, estabelece: “igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988). Sendo assim, para além da matricula na instituigdo escolar,
a pessoa com deficiéncia precisa ser acolhida e ter favorecida a sua interacao
social, de modo que ocorra a constituicido de lagcos. Além disso, precisa que a
estrutura fisica seja adequada, bem como os recursos e as estratégias pedagodgicas
para que suas necessidades sejam atendidas e seus direitos efetivados.

Visando o apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracdo social, em
1989, foi sancionada a Lei n° 7.853/89. No artigo 2° dessa Lei, estabelece-se que:
‘Ao Poder Publico e seus 6rgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacao [...]" (BRASIL, 1989, grifos nossos). Dessa forma, a Lei declara a garantia
dos direitos a educacao.

Juntamente a esses, outros direitos foram sendo adquiridos a partir de
diversos marcos legais. Um deles é a Lei n° 8.069/90, que dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) e no artigo 54, inciso lIl, institui: “E dever do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1990, grifos nossos).

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos com o propésito de
universalizar o acesso a educagao e promover a equidade, no artigo 3°, estabelece:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantem a igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA EDUCACAO, 1990, grifos
Nossos).

Em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Educacido Especial em Salamanca
(Espanha), foi elaborada a Declaracédo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, um marco legal,
extremamente, significativo tanto para o mundo quanto para o Brasil, pois trata dos
principios, da politica e da pratica em educacao especial, além de consolidar a
educacao inclusiva.

No Brasil, em 1996, foi aprovada a Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional (LDBEN), reconhecida como a Lei brasileira mais importante



no que se refere a educacgao, que instituiu, a todo cidadao brasileiro, a garantia do
direito ao acesso a educagao publica e de qualidade. Em seu capitulo V, artigo 58,
declara: “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento [...]”
(BRASIL, 1996, grifos nossos). Em consonancia com essa proposi¢cao, Pimenta
(2019, p. 17) reitera que: [...] “as politicas da Educagao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva buscam encontrar os meios exequiveis de avangar com a
aprendizagem e a aquisicdo de habilidades desses alunos no ambiente escolar
regular”.

Em 1999, na Guatemala, ocorreu a Convencgao Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Em 2001, a partir do Decreto Legislativo n°® 198, foi aprovado o texto
dessa convencdo. De acordo com esse documento, o termo “deficiéncia” refere-se a
“restricao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que
limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria,
causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social” (BRASIL, 2001).

A Assembleia Geral da ONU aprovou, em 2006, o documento Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no qual o artigo 24 aborda os
direitos relativos a educacdo. Na perspectiva de educacdo inclusiva, a escola
precisa de “adaptacbes” e (re)organizagdes para que os educandos tenham
educacdo de qualidade, com equidade, igualdade de oportunidades, sem
discriminagao, ou seja, com respeito as diferengas. O espago escolar precisa ser
acolhedor e ofertar uma educagao que atenda as necessidades do educando, com
vistas ao atendimento de suas expectativas e habilidades, participacdo ativa,
garantindo o aprendizado, em todos os niveis, ao longo da vida. Com isso, torna-se
necessario ver para além das impossibilidades. Em cumprimento aos direitos,
conforme a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, cabe aos
Estados Partes assegurar:

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
[...] ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito [...];

As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem [...]. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2006).



Com o propésito de estabelecer politicas publicas que promovam para todos
os educandos uma educacdo de qualidade, foi elaborada, em 2008, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que reitera:

O movimento mundial pela inclusdo € uma agao politica, cultural, social e
pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacgao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao
da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5, grifos nossos).

Nos avancos com relacdo as politicas publicas de inclusdo, o Ministério da
Educacdo (MEC) organizou, em 2011, o Programa Educac&o Inclusiva: direito a
Diversidade, com a intengao de transformar os Sistemas Educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, de modo a fomentar a formagao de gestores e educadores
(BRASIL, 2011).

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, instituida em 2012, estabelece diretrizes para o alcance e o
cumprimento dos direitos da pessoa autista. A Lei n° 12.764/12 é conhecida,
também, como “Lei do Autismo” e “Lei Berenice Piana”. Este nome é em
homenagem a mae de um autista que luta pelos direitos do filho desde a
confirmagéo do diagnostico.

No artigo 3° da Lei n°® 12.764/12, sao estabelecidos os direitos da pessoa com
TEA, que sao assim reconhecidos: vida digna, integridade fisica e moral, livre
desenvolvimento da personalidade, seguranca, lazer, protecdo contra qualquer
forma de abuso e exploragao, acesso a agdes e servicos de saude. Visando atender
suas necessidades de saude, incluem-se também: o diagndstico precoce (mesmo
nao definitivo), o atendimento multiprofissional, a nutricio adequada e a terapia
nutricional, os medicamentos, as informagdes que auxiliem no diagndstico e no
tratamento. S&o também garantidos, o acesso a educagdo e ao ensino
profissionalizante, a moradia, ao mercado de trabalho (considerando o ECA), a
previdéncia social e a assisténcia social. Em relagdo ao estudante autista, incluido
em classe comum do ensino regular, ele fara jus ao acompanhante especializado
quando comprovada a necessidade.

De acordo com o previsto no artigo 4°, da Politica Nacional de Protegao dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (2012), “A pessoa com



transtorno do espectro autista ndo sera submetida a tratamento desumano ou
degradante, ndo sera privada de sua liberdade ou do convivio familiar nem sofrera
discriminagédo por motivo da deficiéncia” (BRASIL, 2012). Destaca-se que, conforme
a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (2012), a pessoa autista é considerada com deficiéncia para efeitos legais.

Com a promulgacdo da Lei n° 13.005/14, aprova-se o Plano Nacional de
Educacdo PNE 2014-2024, que se propds a desencadear o debate a respeito dos
indicadores mais apropriados para o acompanhamento de suas metas, procurando
respeitar as garantias constitucionais e as diretrizes da LDBEN. Com vista a
universalizagdo da Educacdo Basica obrigatéria no Brasil, “0 PNE define seu
objetivo por meio de quatro metas iniciais que tratam, respectivamente, de educagao
infantil, ensino fundamental, ensino médio e educagao especial” (BRASIL, 2014, p.
360, grifos nossos).

No ano de 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Segundo descrito em seu artigo
1°, destina-se “a assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015, grifo nosso), reconhecendo, no
artigo 2°, a pessoa com deficiéncia como:

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

A partir dessa assertiva, configura-se, assim, maior protecdo as pessoas com
TEA. Em continuidade aos direitos, o artigo 4°, estabelece: “Toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e
nao sofrera nenhuma espécie de discriminacdo” (BRASIL, 2015, grifos nossos).
Reiteramos que, juntamente com as condi¢des de igualdade, ha que se considerar,
também, a equidade e a singularidade de cada pessoa. Assim, € fundamental
assegurar um sistema educacional inclusivo e oportunizar uma educacado de
qualidade.

Diante dos ideais de democracia, de incluséo social e da educacgéo integral da
pessoa, em 2018, validou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com vistas

a contribuir com a alteracdo do cenario de desigualdade, ainda presente na



Educacgao Basica do Brasil, buscando a construgdo de uma sociedade mais justa,
inclusiva e democratica. A BNCC tem como objetivo influenciar ndo somente nos
curriculos, mas, também, na formacgao inicial e continuada dos educadores, na
producao de materiais didaticos, nas matrizes de avaliagdes e nos exames nacionais
(BRASIL, 2018).

Considerando que a sociedade atual institui a necessidade de um olhar
inovador e inclusivo, a BNCC traz questdes centrais do processo educativo escolar:
‘o que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado” (BRASIL, 2018, p. 14).
Segundo esse documento (BRASIL, 2018, p.15), “os sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas
que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes
[...]". O Brasil € um pais com muita diversidade cultural e muitas desigualdades
sociais; sendo assim, torna-se necessario que haja equidade, ou seja, é
imprescindivel que se reconheca que as necessidades dos estudantes sao distintas.

Ressaltamos a BNCC, quando em seu papel basilar:

explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa igualdade deve
valer também para as oportunidades de ingresso e permanéncia em uma
escola de Educagdo Basica, sem o que o direito de aprender ndo se
concretiza. (BRASIL, 2018, p. 15, grifo do autor).

Em se tratando de educandos com deficiéncia, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 16)
ainda sinaliza: “Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagao
curricular [...]". No percurso histérico, nota-se o quanto a pessoa com deficiéncia ou
com alguma “diferenca” foi capturada pela exclusdo tanto cultural, quanto
socialmente, no enfrentamento da discriminagcao, do suprimento dos seus direitos e
da segregacao, mesmo estando inserida em um espaco social.

A Lei n® 6.193, instituida em julho de 2018, versa no Artigo primeiro, paragrafo
segundo que a pessoa autista passa a ser amparada pela prioridade de
atendimento, uma vez que é considerada deficiente pela forca da lei e para usufruto
de seus direitos.

Publicado no dia 30 de setembro de 2020, o Decreto n® 10.502 institui a

Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao



Longo da Vida. Coadunamos com as pessoas que, assim como nds, consideram
esse decreto como o “decreto da exclusdo”, uma vez que retrocede em alguns
aspectos referentes a perspectiva inclusiva, trazendo em sua proposta maior
valorizagdo as instituicbes especializadas, diferentemente das propostas
apresentadas e inovacdes em diversos marcos legais e politicas publicas, tendo
como destaque a Declaracdo de Salamanca (1994), conforme assinalado por
Borges et al. (2020), no artigo A proposta da nova (velha) Politica Brasileira de
Educacéao Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida, em que compreendem
que:
os aspectos histéricos e os apontamentos apresentados acerca da
proposi¢cao da politica nacional de educagao especial: equitativa, inclusiva e
ao longo da vida, que manifestam possiveis contradicbes ao considerar
relevantes concepgdes ja superadas, atreladas as formas de atendimentos
e aos espagos destinados ao novo publico-alvo da educagao especial.
Neste sentido, a banalizagdo do discurso de inclusdo pode ndo favorecer o
desenvolvimento integral da pessoa com deficiéncia, uma vez que tensiona
as relagdes educativas e financeiras numa disputa entre o direito
educacional no sistema geral de ensino e o fortalecimento das instituicdes
especializadas. (BORGES et al., 2020, p. 129).

Apos esse percurso pelos marcos historicos e pelas politicas publicas que
dizem respeito a inclusdo da pessoa com deficiéncia e a insercao da pessoa autista,
deparamo-nos com um relevante marco legal — a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com TEA (2012), que estabelece, de maneira pontual e
especifica, as diretrizes relativas aos direitos da pessoa autista.

Nessa trajetoria, foi possivel perceber avancos significativos nas proposicdes
de politicas publicas; porém, em 2020, notou-se evidente retrocesso com o
estabelecimento do Decreto n°® 10.502 (suspenso pelo STF), pois muitos obstaculos
ainda estdo configurados quanto ao respeito e ao cumprimento dos direitos, visto
que a lei por si s6 nao é suficiente. Com isso, evidencia-se o quao necessario &
diminuir a distancia entre o dizer e o fazer (FREIRE, 2012).

Neste momento, reafirma-se a necessidade de se considerar as
peculiaridades e as singularidades desse sujeito-autista, bem como a importancia do
estabelecimento do lago social, os quais sao determinantes para a saida do
“fechamento autistico” e a consequente abertura para o Outro, que favorece o
processo educativo escolar, “O Outro é aquele que sustenta, pulsiona, o sujeito a

viver avangando” (LAJONQUIERE, 2013, p. 223).



Segundo Pimenta (2019), promover, mesmo que, minimamente, essa
abertura e proporcionar os processos de aprendizagem tém sido, na atualidade, o
desafio mais significativo para a Educagao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva do educando autista.



2 PESSOA AUTISTA: QUEM E ESSE SUJEITO?

“Nao entendo. Isso € tao vasto que ultrapassa
qualquer entender. Entender é sempre limitado. Mas
néo entender pode néo ter fronteiras”.

(LISPECTOR, 2013, p. 152)

@iante desse tema controverso e, mesmo sabendo, conforme sinaliza
Lispector (2013, p. 152), que: “Entender €& sempre limitado”,
mergulhamos em alguns referenciais para conhecermos, ainda que, parcialmente,
este vasto universo do autista, sujeito que tem sido tdo mencionado e tdo pouco
compreendido. Nas secbes que se seguem, primeiramente, abordamos o autismo
em um panorama geral e, na sequéncia, apresentamos o autismo na concepgao de

pessoas autistas.

2.1 Autismo: panorama geral

Inicialmente, sinalizamos que, em virtude da fusao decorrida no Manual de
Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-5), o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) agora abrange o transtorno autista, o transtorno de Asperger
e o transtorno global de desenvolvimento. Conforme apresentado no manual, o TEA
esta configurado no quadro dos Transtornos de Neurodesenvolvimento, haja vista
que: “Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condicbes com
inicio no periodo do desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam
cedo no desenvolvimento, em geral antes de a crianga ingressar na escola [...]”
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014, p. 31).

De acordo com o DSM-5, os sintomas variam nas intensidades de leve a
grave, sendo que a gravidade esta baseada nos prejuizos que dizem respeito aos
dominios de comunicacdo social e nos padrboes de comportamentos restritos e
repetitivos. Com relacéo aos niveis de gravidade para o TEA, entende-se que o nivel
trés exige muito apoio substancial, o nivel dois exige apoio substancial e o nivel um
exige apoio, segundo a tabela apresentada no manual (Anexo A).

No manual, ha referéncia ao fato de que os sintomas, no quadro clinico,
incluem tanto excesso quanto déficits e atrasos em atingir marcos de
desenvolvimento esperados. Em relagéo ao diagnéstico, no DSM-5 (ASSOCIACAO
AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014, p. 31) esta pontuado: “o transtorno do



espectro autista somente & diagnosticado quando os déficits caracteristicos de
comunicagao social sdo acompanhados por comportamentos excessivamente
repetitivos, interesses restritos e insisténcia nas mesmas coisas”. Vale salientar que
tanto os sintomas, quanto as caracteristicas sdo muito peculiares a cada pessoa e
gue ndo ha uma padronizagao dos comportamentos, pois sdo bem individualizados,
ou seja, singulares. Em relagdo as manifestagdes do comportamento, o manual
apresenta: “criangas com transtorno do espectro autista mostram regularmente
comportamentos de apego tipico para o seu nivel de desenvolvimento”
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014, p. 268).

A nova Classificagao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID-11), datada de 2018, assim como o (DSM-5), publicado
em 2014, faz a jungao dos transtornos do espectro em diagndstico unico: Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Na versao anterior, CID-10, os autismos estavam
incluidos nos Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD). Sendo assim, em
ambas as referéncias para diagnéstico médico, a nomenclatura na atualidade € a
mesma: Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O termo autismo, conforme apresentado no Dicionario de Psicanalise —
Roudinesco e Plon (1998), foi designado em 1907 pelo psiquiatra suico, Eugen
Bleuler (1857-1939). A expressao deriva do grego autos (si mesmo) e designa o
‘ensimesmamento” psicético do sujeito. Bleuler, ao observar seus pacientes
esquizofrénicos, notou que eles se centravam em seu mundo interior, apresentavam
fechamento para a realidade e auséncia de contatos com o exterior, levando
inclusive ao mutismo. Bleuler criou esse termo para referir-se ao disturbio tipico da
esquizofrenia, designando-o, assim, em relacdo aos sintomas apresentados nas
pessoas adultas. Conforme Cavalcanti e Rocha (2015, p. 53), ele cunhou esse
conceito equivalendo-o ao de autoerotismo, considerando o ‘“investimento em si
mesmo sem que seja da ordem da sexualidade nem da libido”, com isso, para
solucionar as discordias com Freud, Bleuler decidiu excluir o termo “Eros” de
autoerotismo, surgindo, assim, a expressao “autismo”.

Nos séculos XVIII e XIX, o autismo era algo impensado; com isso, ainda nio
havia estudos e nem relatos de casos. Mesmo no século XX, o diagnostico era muito
desconhecido e nao se pensava que o psiquico pudesse interferir na vida da

pessoa. Poderiamos dizer que, mesmo no século XXI, com os avangos nas



pesquisas e os relatos escritos e orais de pessoas autistas, o enigma quanto ao
autismo existe, pois ainda ha muita coisa a ser desvelada.

O psiquiatra Leo Kanner (1894-1981), nascido na Austria e naturalizado nos
Estados Unidos, em seu relato, descreve que, desde 1938, teve sua atencao voltada
para um grupo de criangcas que apresentavam caracteristicas singulares e que seus
estados eram muito distintos e divergiam de tudo que ja tinha sido descrito em
momentos anteriores. A sua abordagem sobre o autismo foi transformada,
consoante ao que esta descrito em seu texto “Os disturbios autisticos de contato
afetivo”, publicado em 1943, no qual apresenta onze casos.

A partir dessas observagoes, Kanner pdde descrever um quadro clinico
distinto da esquizofrenia infantil; com isso, ele passou a reconhecer o autismo como
uma alteragao psicogénica, na qual a crianga apresenta uma incapacidade, desde o
nascimento, para estabelecer relagdes. O autor pontuou que, de inicio, a crianca
apresentava “um fechamento autistico extremo que, sempre que possivel, faz
com que a crianga negligencie, ignore ou recuse tudo o que lhe vem do exterior”
(KANNER, [1943]2012, p, 156, grifos do autor).

Kanner nomeou esses quadros como sendo disturbios autisticos de contato
afetivo, a partir da concepgao de autismo de Bleuler. Posteriormente, designou o
quadro como Autismo Precoce Infantil, apropriando-se da nomenclatura de Bleuler
para indicar uma sindrome clinicamente ainda nao descrita e rara, com
caracteristicas comuns essenciais.

Para Kanner ([1943]2012), cinco grandes sinais clinicos possibilitariam o
reconhecimento da psicose autistica: o surgimento precoce dos disturbios (logo nos
dois primeiros anos de vida), o extremo isolamento, a necessidade de imobilidade,
as estereotipias gestuais e os disturbios da linguagem. Esse disturbio da linguagem
poderia ser caracterizado pela auséncia total de fala pela crianga ou emissado de
jargao sem significado.

Em suas observagoes, Kanner evidenciou que as criangas tinham bom
potencial cognitivo e, diferentemente dos “idiotas ou imbecis” (termos usados na
época para caracterizar pessoas que tinham limitagdes cognitivas), suas expressoes
faciais impressionavam pela inteligéncia. De modo geral, apresentavam
desenvolvimento motor satisfatorio e desfrutavam de boa saude fisica, em contraste

com os problemas de contato que demonstravam, ressaltando que: “O disturbio



fundamental mais surpreendente, ‘patognémico’, € ‘a incapacidade destas criangas
de estabelecer relagbes”™ (KANNER, [1943]2012, p. 156).

Com respeito ao conceito de autismo para Bleuler e ao postulado por Kanner,
Pimenta (2003, p. 21) afirma: “No autismo de Bleuler, constitutivo da esquizofrenia,
surgiria um retraimento do sujeito, posterior a um periodo de relagdo com a
realidade. Ja no autismo isolado por Kanner, essa reclusdo autistica esta presente
desde o inicio”.

Kanner ([1943]2012), no decurso de seus estudos, pb6de evidenciar um
fechamento extremo de todas as criancas do grupo, bem como a auséncia da
fungcdo de comunicacao, excelente capacidade de memorizagao, ecolalia (tardia ou
imediata), interpretacéao literal das palavras em suas proposigoes, dificuldades com
usos de pronomes. O autor percebeu, também, que essas criangas demonstravam
rejeicdo pela alimentacdo, afora os desconfortos advindos do exterior (0 que era
uma intrusao assustadora), insisténcia obsessiva na manutencgao da rotina, medo de
mudancgas, boas relacbes com os objetos, assim como um modo diferente de
relacionar-se com as pessoas e a dificuldade de contato afetivo, os rituais, as
estereotipias. Evidenciou, ainda, que eram dotadas de bom potencial cognitivo e
apresentavam fisionomias inteligentes, além de sinalizar diversas vezes que os
autistas sao inteligentes, apenas n&do demonstram.

Em relagcdo aos seus estudos, Roudinesco e Plon (1998, p. 43) esclarecem
que: “Depois de postular uma origem psicogénica para o autismo e afastar a questao
do aspecto dos disturbios precoces e, portanto, das psicoses infantis, Kanner evoluiu
para um organicismo [...]", ou seja, ele passou a considerar que o0 autismo estava
ligado a déficits organicos.

Hans Asperger (1906-1980), pediatra austriaco, em 1943, delineou um
quadro, o qual nomeou de Psicopatia Autistica. Pode-se inferir que, apesar de
Asperger ter desenvolvido seus estudos na mesma década que Kanner, nido tinha
conhecimento de seu trabalho e nem que estava utilizando o termo “autista”, assim
como o psiquiatra, embora de maneira distinta.

Para Asperger ([1943]2015a, 2015b, 2015c), a Psicopatia Autistica estava
relacionada a uma sindrome infantil com desvios relevantes nas areas de interagao
social, comunicagado e nos jogos simbdlicos, assim como descrito no autismo de
Kanner. De acordo com sua concepgéo, as criancas demonstravam boa criatividade,

inteligéncia normal e capacidade imaginativa. A fala estava presente, porém, com



possibilidade de estabelecer fluéncia aproximadamente aos trés/quatro anos de
idade. Nesse quadro, era comum a aquisi¢ao da leitura de forma espontanea (o que
atualmente nomeia-se de hiperlexia), o0 que pode induzir a caracterizagcao de altas
habilidades.

Os pacientes de Asperger ([1943]2015a, 2015b, 2015c) apresentavam
comunicagao verbal com extenso vocabulario e uso de palavras que ndo faziam
parte do repertdrio infantil. Costumavam elaborar sentencas rebuscadas, o que
configurava um linguajar formal, prolixo, arrogante. Por utilizar as palavras e frases
de forma estereotipada e repetitiva, sem alteragdes no ritmo, na entonagéo, na altura
e no timbre da fala, o bom desempenho desses pacientes tornava-se apenas
aparente.

A compreensdo da linguagem ficava afetada, pois o entendimento fazia-se na
literalidade por ndo conseguir interpretar o que estava nas entrelinhas, nas figuras
de linguagem. Além disso, apresentavam mimica facial reduzida e gestos pobres.
Mesmo apresentando contato visual, ndo demonstravam comunicacio visual, pois
as expressdes faciais de seus interlocutores ndo eram percebidas e nem
consideradas, além de demonstrarem um campo muito peculiar de interesse.

Segundo Roudinesco e Plon (1998), a psicanalista Frances Tustin, em 1970,
apresentou um novo olhar sobre essa questdo do autismo ao categoriza-lo em trés
grupos: autismo primario anormal (decorrente de caréncia afetiva primordial, ou seja,
indiferenciagdes entre o corpo da crianga e o da mée), autismo secundario
(semelhante ao descrito por Kanner) e autismo secundario regressivo (podendo ser
configurado por esquizofrenia sustentada por uma identificagao projetiva).

E, para as politicas publicas, quem é esse sujeito autista? Na concepcéao
discorrida na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), os sujeitos com transtornos globais de desenvolvimento,
atualmente nomeados com TEA, “sao aqueles que apresentam alteragdes
qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (BRASIL, 2008).

Para a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (2012), dentre seus efeitos, conforme descrito no artigo 1°,
incisos | e Il, entende-se como autista aquela pessoa que apresenta:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao



verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012).

Um numero expressivo de estudiosos € categorico ao afirmar que o autismo
nao tem cura, pois consideram que, mesmo avancando em diversos aspectos, as
caracteristicas que lhe sao peculiares permanecem. Muitos sdo os tratamentos e
métodos desenvolvidos na busca de melhor qualidade de vida da pessoa autista.

Ja esta comprovado que, quanto mais precoces as intervengdes, mais
significativos serdo os resultados. Grandin (1999, p. 185) assinala: “A intervengao
precoce e a entrega da crianga a um bom programa educacional ira melhorar muito
0s prognosticos para todos os tipos de autismo”; sublinhamos que este “bom
programa” alcangara éxito desde que parta da premissa de que cada pessoa é
dotada de desejo e de que devem ser consideradas suas singularidades e
peculiaridades. Em continuidade, Pimenta (2003, p. 137) faz alusdo a esse tema ao
afirmar que: “E de ampla aceitacdo, por médicos e psicanalistas, a ideia de que,
quanto mais cedo se inicia o tratamento, melhores respostas dele se obtém. A idade
maxima estipulada para esse periodo ‘produtivo’ € a de cinco anos”. Sendo assim,
pode-se reiterar o que Kupfer diz:

E preciso, primeiro de tudo, trabalhar para que a crianga ndo se torne
autista. Por isso ndo dizemos que uma crianga € autista e sim que essa
crianga esta em risco de desenvolver autismo. Podemos trabalhar desde o
inicio com bebés bem pequenos, de seis meses, para evitar que entrem em
um quadro autistico. E ja temos inumeros exemplos de éxito com esse tipo

de atuacao precoce. Nao ha qualquer duavida de que, quanto mais cedo
intervimos, melhor! (KUPFER, 2015, p. 183).



De acordo com a politica de trabalho e perspectivas de intervengdes do Lugar
de Vida? — Centro de Educagédo Terapéutica em Sao Paulo, os diagndsticos sao
fechados ao final da adolescéncia, conforme postulado por Kupfer (2015). Antes
desse periodo, a crianga encontra-se em risco de desenvolver autismo. Tal
estratégia tem sido utilizada com a intengdo de ndo se fechar um diagnostico de
maneira precoce e/ou equivocada.

Relativo as performances cognitivas da pessoa autista, Maleval ressalta que
elas séo:

extremamente variaveis, podendo ir de aptidées excepcionais, utilizadas
socialmente, a déficits maiores, tornando necessario um acompanhamento
constante. Em uns, os sintomas desvanecem ou desaparecem; noutros, vao
ao encontro do quadro clinico. E inutil buscar apreender o autismo pelo
somatorio de sintomas: ndo é uma doenga, € um funcionamento
subjetivo singular. (MALEVAL, 2017, p. 28, grifos nossos).

Como vimos, a partir de Maleval (2017), o autismo refere-se a um “modo de
funcionamento” ou, pode-se dizer, uma “maneira de ser”. E quanto ao desempenho
da crianca autista, percebe-se comumente que algumas, ao serem convocadas para
as atividades que demandam abstracdo, formulacdo de ideias, definicdo de
conceitos, podem apresentar dificuldades, enquanto que, ao realizar atividades que
requerem memorizagdo, ou seja, que sdo executadas mecanicamente, podem
cumpri-las de maneiras que sejam consideradas além da normalidade, conforme
abordagem que sera apresentada no proximo item desta secdo intitulado
“Concepcao de autismo a partir dos relatos autobiograficos de pessoas autistas”.

‘O autismo ainda nao €& bem compreendido pela ciéncia’, com essa
afirmativa, inicia-se a reportagem apresentada pelo Correio Braziliense® do dia 4 de
outubro de 2019. De fato, diante da complexidade e da singularidade de cada

sujeito-autista, o desafio da compreensao esta posto e, mesmo sem descartar as

2 O Lugar de Vida — Centro de Educagéo Terapéutica € uma instituicdo de referéncia no tratamento e
no acompanhamento escolar de criangas e adolescentes com problemas psiquicos. O tratamento é
realizado por meio de atendimentos psicanaliticos individuais e em grupo, em ateliés de escrita,
musica, contar histdrias, culinaria, jogos e brincadeiras. O acompanhamento escolar é feito em
parceria com profissionais da educagdo, com a escola e com os professores. Sdo também
oferecidos espagos e dispositivos para escutar e acolher os pais em diferentes modalidades de
trabalho. O trabalho do Lugar de Vida fundamenta-se na Educagéo Terapéutica. Em seus 30 anos
de existéncia, o Lugar de Vida firmou-se ainda como centro de desenvolvimento de praticas
clinicas, de pesquisas académicas e de formagao de profissionais, pesquisadores e estudantes das
areas da Saude Mental e da Educagdo. Também oferece assessoria a instituicdes. Disponivel em:
https://lugardevida.com.br/quem-somos/. Acesso em: 12 abr. 2020.

3 Correio Braziliense € um jornal brasileiro de grande circulagdo na capital federal, com periodicidade
diaria.




possiveis causas genéticas, a psicanalise tem buscado olhar para esse sujeito e
“‘explicar a dimensao psiquica” (ROUDINESCO; PLON,1998, p.44). Nesse mesmo
ponto de vista, além de ndo desconsiderar as questbes da genética, reconhece que,
para que elas sejam potencializadas, o ambiente tera influéncias muito significativas,
ou seja, “0 gene nao trabalha sozinho [...] sabemos que o ambiente é capaz de
definir e, inclusive, de modificar o mapa genético” (KUPFER, 2015, p. 180).

Desse modo, é preciso outro olhar para essa questdo e o pensar de outra
maneira, pois Kupfer (2015, p. 173) pontua que “Um dos problemas da classificagao
€ esse: ndo levar em conta as manifestacdes singulares de cada sujeito”. Com
relagdo ao envolvimento e a atuagdo dos psicanalistas com os autistas, Voltolini
esclarece que:

Mesmo os psicanalistas envolvidos diretamente no trabalho com autistas,
longe de serem os atrasados e parados no tempo, rotulo que lhes é
conferido por seus detratores adeptos do comportamentalismo, ja estdo ha
muito tempo atentos aos aspectos neurolégicos, genéticos, reconhecem e
indicam o uso de alguns medicamentos nos casos em que iSso parece
interessante para a evolugdo do caso. A diferenga € que estar atentos a
esses aspectos ndo implica retirar o foco da questdo do sujeito e de sua
particular escolha de objeto no caso do autismo. (VOLTOLINI, 2015, p.
206).

A partir de 1980, torna-se perceptivel as evolugbes na psiquiatria, no
cognitivismo e na genética. Porém, como sinalizam Roudinesco e Plon:

[...] nenhum trabalho de pesquisa conseguiu comprovar (como de resto nao
o fez em relagdo a esquizofrenia e a psicose maniaco-depressiva) que o
autismo verdadeiro (quando ndo existe nenhuma lesdo neurolégica
anterior) seja de origem puramente organica. Por conseguinte, somente a
doutrina psicanalitica (em qualquer de suas tendéncias) foi capaz, nesse
campo, sem excluir a priori a eventualidade de causas multiplas, de explicar
a dimensao psiquica dessa doenca e, acima de tudo, de romper com o
niilismo terapéutico dos adeptos do organicismo, assim permitindo cuidar

das criangas autistas em escolas, clinicas e centros especializados.
(ROUDINESCO; PLON,1998, p. 43-44, grifos nossos).

Com relagdo a questédo psiquica, Pesaro (2015, p. 48) menciona que: “O
aparelho psiquico se faz pelo enlagamento do corpo no campo da linguagem e nao
pelas manifestagdes da sua funcionalidade”. Sendo assim, as marcas simbodlicas
deixadas a partir dos lagos que séo estabelecidos com o outro podem possibilitar a
constituicdo subjetiva, ou seja, a emergéncia do sujeito. Além disso, “...] o
sofrimento psiquico ultrapassa a definicdo habitual das doengas, uma vez que diz

respeito a cada sujeito em sua singularidade” (CIRINO, 2015, p. 33).



Em continuidade a essa proposicéo, reitera-se que: “Parece-nos que, no caso
dos seres falantes, nunca estara ‘fora de moda’ a perspectiva ética de que o lago
social é o principal remédio para o sofrimento psiquico e que ndo podemos
recusar a busca pelo sentido subjetivo do sintoma” (CIRINO, 2015, p. 37, grifos
nossos). Para algumas criangas autistas, as pessoas podem estar posicionadas de
uma forma que lhes causem ameaca e, com isso, terdo enorme dificuldade para
suportar o que emerge do outro, como o barulho, os ruidos e as situagdes que lhe
sejam invasivas, levando-as a ignorar, ou seja, a recusar o que advém do exterior.

Mesmo compreendendo que a psicanalise de criangas sustenta o lugar delas
como um sujeito de linguagem e de fala, quanto as criangas autistas, concede-se
especial lugar a elas, pois ndo falam ou utilizam pouco e de modo diferente a
linguagem, bem como ndo estabelecem contato ou lago com os outros e podem
apresentar comportamentos muito excéntricos, incompreensiveis ou distintos
(PESARO, 2015). Quanto a linguagem, Silva (2019, p. 75) sinaliza que “E
constitutivo submeter-se a linguagem, caso contrario, o pre¢go a ser pago pode ser
alto: ser apartado estruturalmente do lagco social’. Isto posto, ressalta-se que todo
ser humano necessita de um lugar e precisa ser incluido.

Nas teorizagdes psicanaliticas ainda ha muita polémica quanto ao lugar da
crianga autista. Pesaro (2015, p. 52) traz questdes relevantes ao interrogar. “a
crianca com autismo tem uma estrutura psicética com manifestacées autisticas? Ou
estariamos diante de uma estrutura psiquica diferente da psicética?”. Para além da
posicao ocupada por essa crianga, 0 mais significativo e relevante, ao se pensar
tanto no tratamento, quanto na educacio, sera a retomada da estruturacido do
sujeito, com vistas ao estabelecimento do lago social, a sua constituicdo subjetiva e
a alteridade. Em relagdo a alteridade, Souza (2005, p. 136) assinala que: “o
inconsciente nao se constitui sem a figura de um Outro, de um Ser que assuma, nos
diversos contextos historicos sociais, esse lugar de alteridade fundadora do sujeito”.
Por isso, a importancia das questdes relacionadas a linguagem, a comunicagao, ao
didlogo e a relagdo com o outro.

No convivio com as criancas autistas, pode-se notar quiao variados sdo os
niveis de funcionamento intelectual e, conforme Kupfer (2013, p. 106), esses sujeitos
sdo “bastante enigmaticos”. Ao se pensar sobre o funcionamento cognitivo das
criancas autistas, de acordo com a psicanalise, faz-se necessario ponderar sobre o

desenvolvimento cognitivo para a psicologia, ainda mais para a referida autora:



Embora néo seja possivel afirmar que a psicanalise possui uma teoria da
inteligéncia, Freud sempre ocupou-se de pensar sobre 0 modo como um ser
humano pensa e até mesmo como se organizam as principais estruturas
responsaveis por essa atividade. (KUPFER, 2013, p. 107).

Desde o inicio do seu trabalho com as histéricas, em 1895, Freud buscava
compreender e explicar o funcionamento da mente humana, o que causava 0s
sintomas na histeria, o recalcamento, ou seja, o desdobramento dos processos
psiquicos inconscientes. Diante de suas pacientes neuréticas/histéricas, Freud
ofereceu, inicialmente, o seu olhar, ou seja, considerou o sofrimento delas e,
posteriormente, as escutou. Neste sentido, “Uma vez tendo as histéricas mostrado
isso ao mestre vienense, este, ao nos relata-lo, abriu nossos olhos para que, onde
acreditavamos ver um organismo, pudéssemos escutar o resmungar de um
corpo” (LAJONQUIERE, 2013, p. 72, grifos do autor).

Assim como no relato de Freud sobre as histéricas, na interagdo com a
pessoa autista, os nossos olhos precisam ser abertos, pois diante do
ensimesmamento, dos comportamentos autisticos e das estereotipias, ndo podemos
ver um organismo, mas escutar um corpo que fala de maneiras dispares.

Segundo Mannoni (1988), raramente a crianga autista é reconhecida pela
mae (ou por quem desempenha a fungdo materna) como ser autbnomo e sexuado.
Porém, as criancas devem ser posicionadas de forma a contribuir com as demais,
podendo, assim, tanto ensinar como ser ensinadas, afinal, desde o nascimento e ao
longo do seu desenvolvimento, os outros possibilitam ou n&o que evoluam em seu
espaco de influéncia. A autora reconhece que: “E outrem quem confere & crianca o
sentimento de possuir um lugar proprio”, por isso a crianga autista deve ser levada a
ressignificar-se e, também, ser posta em um “banho de linguagem” (MANNONI,
1988, p. 78).

Conforme Monnoni (1988) destaca em sua obra Educagdo impossivel,
sublinhamos que: “E somente a partir de um lugar de ruptura com uma pratica
esclerosada que a teoria € suscetivel de ser reinquirida e — por que nao? —
renovada” (MANNONI, 1988, p. 308). Essa é uma ruptura necessaria no cotidiano
escolar para que a teoria seja renovada e a pratica repensada a partir da acao-
reflexdo-agao do ato educativo.

Em outras palavras, da teoria psicanalitica e da concepcdo de Pimenta
(2019), pode-se apreender que, no modo de funcionamento autista, ha trés pontos

centrais a serem observados para que se possa compreender de maneira singular e



peculiar o funcionamento da pessoa com TEA: a posi¢céo diante do outro, a relagao
com a linguagem e a constituicdo do corpo. E importante retomar que, do ponto de
vista da psicanalise, o corpo néo é dado, ele é constituido.

Na atualidade, conforme Kupfer (2015), diversas manifestagdes em criancas
sdo nomeadas autisticas. Com isso, 0 autismo apresenta-se nas mais variadas
idades e se expressa de diferentes maneiras. Assim, ha criancas com capacidades
Unicas, as quais sao designadas como ‘“ilhas de inteligéncia”, pois apresentam
interesse intenso e restrito por uma area especifica, na qual demonstram relevante
desempenho, enquanto em outras sua capacidade € quase nula. A relagdo do
sujeito com o mundo da-se a partir desse interesse.

Observamos adultos autistas com pleno funcionamento intelectual (como
Temple Grandin)* mas, também, os que ndo falam, mas escrevem, bem como
alguns que nao falam e nem escrevem. Existem, também, criangas que aprendem
pouco e quase nao falam e aquelas que nao falam, mas mesmo assim aprendem e
outras que podem e/ou nao responder ecolalicamente.

Ha aquelas com grande prejuizo no desenvolvimento. Algumas mantém
contato por meio do olhar, enquanto outras ndo. Assim como existem as que quando
estdo em contato com o outro brincam, riem e sido afetivas. Podemos, também,
assinalar que, para algumas criangas, a manipulagdo de objetos e os movimentos
por meio de batidas tornam-se importantes e até indispensaveis. Desse modo,
compreende-se que nao ha comportamentos padronizados entre os autistas.

Diante de tanta variacdo, pode-se pensar em considerar a anormalidade
autista ndo puramente como deficitaria, mas fora-das-normas. Com respeito a esse
conceito, Pimenta (2003) menciona que este esta relacionado, principalmente, ao
desenvolvimento pulsional e reitera: “Se Lacan nos diz que a ordem das pulsdes
corresponde a sucessao das demandas do Outro e se ha uma anomalia da relagao
com o Outro no autismo, a propria diacronia dos estados libidinais encontra-se
perturbada” (PIMENTA, 2003, p. 111).

Entretanto, o que haveria em comum entre essas pessoas autistas?
Considerando que a dimensao do prazer é fundamental na vida das pessoas, seria

possivel identificar “as dificuldades ao se relacionarem com os outros”, pois como

4 Para maiores esclarecimentos, sugerimos a leitura da obra de Temple Grandin, “‘Uma Menina
Estranha”, publicada em 1999.



alude Kupfer (2015), as interagdes entre os seres humanos sédo norteadas para o
prazer e para 0 amor.

Lacan ([1964]2008, p. 239) reconhece que: “Amar €, essencialmente, querer
ser amado”; nesse sentido, inscreve-se o contraponto do sujeito autista, pois, ao
enderecar-se ao outro, de modo geral, apenas requer que sua demanda seja
atendida, ndo estd querendo amor. E importante reconhecer que, em todas as
interagbes da crianga com o0 mundo, o prazer esta presente e as regula, seja com 0s
objetos, com o saber ou com o conhecimento. O prazer orienta e determina o desejo
do sujeito e marca suas relacdes afetivas.

Quando se propde a trabalhar nessa perspectiva de prazer compartilhado, ha
um desdobramento em trés niveis. Segundo Kupfer (2015), a crianga aprende a
receber o prazer e o amor que vem do outro (recebe, mas néo retribui, ou seja, gera
o vinculo passivo); a criangca aprende a dar prazer para o outro (da o prazer, porém
de forma mecanicamente aprendida, com isso, estabelece o vinculo instrumental e
mecanico, desvinculado de trocas); a crianga aprende a dar para receber prazer (da
amor para receber de volta, dessa forma constitui o vinculo amoroso propriamente
dito). A partir dessa perspectiva, explicita:

a) a crianga autista pode conhecer e operar com o vinculo passivo: saber
receber; b) algumas aprendem e instalam o vinculo instrumental: dar; c) o
autista ndo conhece o vinculo amoroso em sua forma acabada: ele conhece
o vinculo “dar para receber”. Dito em termos psicanaliticos, quando néo se
constroi o vinculo amoroso, a instalagado da sexualidade infantil ndo se deu
convenientemente e a constru¢do do lago libidinal com outros esta
comprometida. (KUPFER, 2015, p. 178, grifos da autora).

Com isso, pode-se afirmar que, a partir dessa falha, surgirdo algumas
dificuldades dos autistas, falhas que s&o assim descritas pela autora (2015):
inabilidade para interagir socialmente, ou seja, dificuldade para entender os
sentimentos dos outros de forma integral, vendo apenas na literalidade; problemas
de linguagem, uma vez que ndo construiu bem o mundo simbdlico nas relagdes de
prazer compartilhado com os outros; com isso, pode apresentar uma fala esvaziada
de subjetividade, isto €, uma fala mecanica. A questao intelectual fica preservada,
porém, a afetiva fica totalmente afetada; problemas de repeticao - considerando
que o mundo dos reflexos nao é flexivel, e sim mecanico e repetitivo; podemos,
dessa maneira, compreender as estereotipias e as repeticdes dos autistas, pois

faltou a organizacao para o prazer compartilhado.



A falta do vinculo “dar para receber”, para a psicanalise, interfere diretamente
na constituicdo do sujeito do desejo e sem esse vinculo, Kupfer (2015, p. 180)
acentua que “nao ha relagdo amorosa possivel”’. Destarte, o trabalho com o autista
precisa ser feito de modo que possibilite a construgdo ou a reconstrugado do vinculo
amoroso e do sujeito do desejo. Uma vez que a pessoa autista ndo esta sendo
regulada pelo desejo do outro, ndo entende o que se espera dela, desenvolvendo,
assim, gostos e comportamentos que lhe sdo muito peculiares.

Com relagéo as singularidades, Paula Pimenta (2019) em seu artigo Clinica e
Escolarizacdo dos Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) elucida
algumas questdes referentes a crianga autista:

Nos termos psicanaliticos, a capacidade de memorizacdo e o apoio visual
se embasam no privilégio do pensamento por signos, assim como a
necessidade de clareza e frases curtas para orientar a tarefa. A antecipagao
dos eventos procede da marcante caracteristica autistica da imutabilidade.
O estabelecimento de rotinas e a antecipagdo dos acontecimentos mostra-
se fundamental para a manutengao da crianga com autismo na posigao de
controle e de ciéncia da sequéncia dos eventos, o que lhe promove

tranquilidade e maior possibilidade de consentimento para realizar as
atividades propostas. (PIMENTA, 2019, p. 16).

No cotidiano escolar, percebe-se 0 quanto essa organizagdo, o0
estabelecimento de rotinas e o respeito a singularidade do sujeito reverberam em
seu comportamento e desempenho, trazendo segurangca e possibilitando a
reorganizagao de imprevistos, pois estes sdo muito recorrentes quando lidamos com
o real.

Apos perpassar por algumas dificuldades e manifestagbes que sdo nomeadas
de autisticas, podemos, entdo, interrogar: Como € realizado o diagnéstico pela

psicanalise? Pimenta esclarece:

O diagndstico do autismo dado pela psicanalise lacaniana é um diagndstico
estrutural. Baseia-se na posigao do sujeito em relagdo ao Outro e ao objeto.
Os comportamentos observaveis do paciente mostram-nos a forma dessa
relacdo, mas ndo bastam por si s6s. E necessario que se tenha um contato
com ele para que se possa constatar o estatuto do Outro para esse sujeito
e, assim, estabelecer o diagndstico. Em outras palavras, o diagndstico
psicanalitico é realizado sob transferéncia. Esta, no momento, entendida
como o lugar que o sujeito se coloca diante do Outro, lugar esse explicitado
no contato com o psicanalista. (PIMENTA, 2003, p. 90).

Corroborando com essa proposi¢cdo, seguimos com as elucidagdes de

Vorcaro e Rahme:



[...] o autista ofereceria o testemunho de que o Outro pode faltar, pois, por
ndo demandar, anunciaria o fracasso do encontro dos seres, na linguagem.
Em contrapartida, embora ndo existam consensos no interior do campo
psicanalitico sobre a dimensao estrutural do autismo, € possivel sublinhar o
quanto as investigacdes lacanianas sobre a psicose fizeram avancgar esses
estudos, sobretudo no que diz respeito a posicdo adotada pelo sujeito
diante do Outro e dos objetos — dimensdes fundamentais para um
diagnéstico que se constréi sob transferéncia e na tessitura do caso.
(VORCARO; RAHME, 2011, p. 31).

A partir dessas consideragcbes, pode-se entender que o diagndstico do
autismo, do ponto de vista da psicanalise, pode estar vinculado a uma questao
estrutural relacionada a posigdo do sujeito diante do Outro® e do objeto, uma vez
que a transferéncia permeia todas as relagdes, propiciando um giro no modo de se
ver e compreender. Com isso, pode-se evidenciar que a transferéncia, no autismo,
apresenta singularidades e peculiaridades; porém, a partir dessa falha na
constituicdo e na relagdo com o Outro, muitas vezes, equivocadamente, dar-se-a um
diagnostico de autismo quando, na realidade, trata-se de uma psicose.

Conforme menciona Kupfer (2013, p. 139), “Sendo ele o alvo da transferéncia,
€ a ele que serao dirigidos os discursos e essa € a condigao para que ele possa lé-
los”. Ao usar o pronome “ele”, Kupfer refere-se ao sujeito. No entanto, pode haver
resisténcia uma vez que a transferéncia advém de uma demanda social marcada
pela falta, assim como pelo desejo de enderegar-se a outro mediante a sua falta. A
nocao de transferéncia esta amparada pelo suposto saber e isso demanda tanto a
dimensao do amor, quanto da presenca e da palavra (ALMEIDA, 2006).

Mesmo diante da resisténcia, a transferéncia tem relevante importancia no
diagnostico da pessoa autista, pois, a partir dela, conforme o sujeito posiciona-se na
relacdo com o Outro, ou seja, o lugar ocupado mediante o contato com o
psicanalista confirma esse processo de investigagao e tratamento. Com isso, pode-
se inferir “[...] que a ideia transferencial penetrou na consciéncia a frente de
quaisquer outras associagdes possiveis, porque ela satisfaz a resisténcia” (FREUD,
[1912]1996, p. 60, grifo do autor). Podemos reiterar que, no transcorrer da analise,

esse tipo de evento ocorre por repetidas vezes.

5 Para diferenciar do parceiro imaginario, o pequeno outro, Lacan escreveu Outro, que ndo € um
semelhante, com um “grande A” (outro, em francés autre), sendo este relacionado ao cddigo, ao
significante, ou seja, a relacdo do sujeito com o simbdlico. “Na psicanalise, a elaboragdo das
instancias intrapsiquicas é necessariamente acompanhada da atencgéo a relagdo do sujeito com o
outro, ou com o Outro” (CHEMAMA, 1995, p. 156).



Em se tratando de transferéncia, Freud ([1912]1996), em seu artigo A
dindmica da transferéncia, sinaliza que o estabelecimento da transferéncia se da
nao apenas pela antecipacao das ideias conscientes, mas também pelas que foram
retidas, ou seja, aquelas que estdo no inconsciente. Com respeito ao
comportamento da transferéncia, o autor diz que n&o haveria mais o que examinar
ou preocupar-se, caso dois pontos que sdo de interesse peculiar aos psicanalistas
nao tivessem permanecido sem explicagao; conforme assegura:

Em primeiro lugar, ndo compreendemos por que a transferéncia é tdo mais
intensa nos individuos neurdticos em analise que em outras pessoas desse
tipo que ndo estdo sendo analisadas. Em segundo, permanece sendo um
enigma a razdo por que, na andlise, a transferéncia surge como a
resisténcia mais poderosa ao tratamento, enquanto que, fora dela, deve
ser encarada como veiculo de cura e condi¢ao de sucesso. (FREUD, [1912]
1996, p. 60, grifos do autor).

Para além de se pensar na transferéncia ao se elaborar um diagndstico de
autismo, destaca-se a relevancia dessa tematica da transferéncia na sala de aula.

Na concepcéo psicanalitica, conforme assinala Monteiro (2016, p. 16, grifo da
autora), “para além dos venerados métodos e controles da Pedagogia, a Psicanalise
considera ser a transferéncia presente na agédo educativa (e nas ‘relagoes’ entre as
pessoas, de modo geral), o que permite que a educacdo realmente aconteca’. E
importante salientar que assim como ha resisténcia na analise, ha, tambéem,
resisténcias no ato de educar.

Em relacdo ao educando autista, € possivel compreender que o trabalho
psiquico de transferéncia em sala de aula pode ou néo ocorrer. De inicio, pode-se
arrazoar, inclusive, com possibilidade de algar sucesso ou, também, de constituir-se
como instrumento de resisténcia. Ao analisar minuciosamente a situacao, o primeiro
ponto mencionado anteriormente pode ser clarificado ao considerar que: “Nao é fato
que a transferéncia surja com maior intensidade e auséncia de coibigdo durante a
psicanalise que fora dela” (FREUD, [1912]1996, p. 61), uma vez que ha instituicoes
que nao se estruturam em tratamento analitico e, mesmo assim, ocorre a
transferéncia. Dessa forma, no contexto escolar, a transferéncia € entendida como
um processo de identificacdo entre o professor e o educando, no qual o professor
encontra-se situado na posicdo de grande Outro com relacdo ao educando.

Segundo Monteiro (2002), a percepcgao de transferéncia:



vem revelar a complexidade do encontro entre dois sujeitos, pois nele o
sujeito atualiza a realidade de seu inconsciente. Mesmo que o professor
saiba, ou ndo, sobre a transferéncia, ela é inevitavel e, mais do que
isso, ela esta implicada no aprender. (MONTEIRO, 2002, p. 14, grifos
NOSsOS).

Nas palavras de Freud ([1925c]1996, p. 26) a transferéncia “é um fenébmeno
universal da mente humana [...] e de fato domina o todo das relacbes de cada
pessoa com seu ambiente humano”. No contexto escolar, o professor, em sua
posicao de sujeito suposto do saber, precisa priorizar o aprendizado do educando e
o estabelecimento de lagos para que sejam sustentados o desejo e o prazer
compartilhado, sendo, assim, o mediador entre o conhecimento e o educando, de
modo a permitir tanto os movimentos de aproximacgao, quanto os movimentos de
afastamento. Com isso, o aprendizado pode ser construido e os enlagamentos
constituidos na medida em que o educando vai se inserindo na cultura e no
processo de construcdo da sua identidade. “A medida que o aluno apropria-se do
conhecimento, vai tecendo lagcos com uma tradigao e, pertencendo a esta tradigao,
vai adquirindo uma identidade - existindo, portanto” (MONTEIRO, 2002, p.14-15).

Conforme sublinhado por Silva, no cenario educacional por transferéncia,
entende-se:

A transferéncia de trabalho esta implicada em um ensino e, portanto, é
condigdo basica para um lago que possibilite o estabelecimento de
aprendizado entre o professor € 0 aluno, pois tanto o ato de ensinar quanto
o ato de aprender pressupdem um trabalho psiquico via transferéncia. Por
esse motivo, a transferéncia é protagonista da cena pedagdgica, uma vez
que, por meio dessa transferéncia de trabalho, o desejo do Outro pode
incidir na posigao do sujeito no discurso, no lago social, considerando que a
escola, enquanto uma instituigdo, também esta atravessada pelo discurso
de seu tempo. E, assim, nesse cenario transferencial que ira se desdobrar a
relacdo de professores e alunos com o conhecimento. (SILVA, 2019, p. 81-
82).

Considerando que a relagdo de transferéncia permeia a relacdo entre
educador e educando e esta sempre atravessada pelo desejo do Outro, assim como
a posicao que ocupam diante desse desejo, o educador projeta no educando, de
forma inconsciente, as suas fantasias por meio da transferéncia; assim como o
educando endereca ao educador, por ser este o suposto saber, solicitando o saber,
0 amor, o que pode conduzir ao prazer compartilhado. Segundo Monteiro, na relagao

professor-aluno se constitui um equivalente simbalico do que é transferido, pois



a realidade psiquica, o desejo inconsciente do aluno transferido para a
figura do professor. Mas ela ndo se reduz, evidentemente, a mera repeticdo
literal de vivéncias antigas da crianga com seus progenitores. A relagédo
professor-aluno tem suas especificidades préprias, sendo importante por si
mesma. (MONTEIRO, 2016, p. 91).
Diante das especificidades na relacéo professor e educando autista, reitera-se
o protagonismo da transferéncia no contexto pedagdgico, considerando sua
implicagao, tanto no ato de ensinar quanto no ato de aprender, assim como o
posicionamento do sujeito diante do Outro e a entrada no lago social.
Na secdo seguinte, reconhecemos a voz de pessoas autistas, considerando
seus relatos em obras de autobiografia. Concordamos com Maleval (2017, p. 86)
quando diz: “consiste em considerar que o sujeito possui um saber essencial sobre o
seu modo de funcionamento, por isso deve ser levado a sério aquilo que os autistas

dizem sobre eles mesmos”.

2.2 Concepcgao de autismo a partir dos relatos autobiograficos de pessoas
autistas

Apos discorrer sobre o autismo, a partir da visdo e da perspectiva daqueles
que acompanharam, analisaram, estudaram, pesquisaram e trataram pessoas
autistas, nesta se¢do, vamos expor o tema a partir de algumas histérias de vida de
pessoas autistas, daquelas que sabem na “pele” o que € conviver com o autismo.
Desse modo, o objetivo € tentar escuta-las por meio dos escritos em suas obras.

Para realizar tal tarefa, fez-se uma pesquisa no Google relacionada as obras
publicadas de autoria de pessoas autistas. Diante das opcgdes disponiveis, foram
adquiridos os livros: Uma menina estranha, de Temple Grandin; Olhe nos meus
olhos: minha vida com a Sindrome de Asperger, de John Elder Robison; Autista com
muito orgulho — a Sindrome vista pelo lado de dentro, de Cristiano Camargo; e
Nascido em um dia azul: por dentro da mente de um autista extraordinario, de Daniel
Tammet.

Essa busca foi realizada com o propésito de se conhecer um pouco do
autismo a partir da concepgao da pessoa autista e de se construir um quadro com
algumas de suas caracteristicas. Para isso, listamos algumas categorias a serem
localizadas em suas obras: idade em que em que recebeu o diagndstico,

peculiaridades, comunicacéo, interagao social, rotina, fixagao por algo, jeito légico e



unico, relacionamento afetivo e superagdo. Antes de abordar o quadro, trazemos
uma breve apresentacido de cada pessoa que compde essa analise.

Temple Grandin, nascida no final da década de quarenta, nos Estados
Unidos, afirma que era de fato uma menina estranha, pois sé comecou a falar aos
trés anos e meio de idade. A dificuldade de falar foi um dos seus maiores problemas,
pois até entdo so6 tinha como forma de comunicacdo os gritos, assobios e
murmurios.

Nos anos posteriores, outros comportamentos foram instalando-se, como:
fixacdo em objetos que giram, preferéncia por ficar sozinha, comportamento
destrutivo, acessos de raiva, sensibilidade a ruidos repentinos, aparente surdez e
intenso interesse por odores. Ela alternava entre um comportamento excéntrico e
compulsivo e o refugio em seu mundo interior, no qual fugia dos estimulos.

Para Grandin, a escola era chatissima até o momento em que conheceu um
professor com o qual estabeleceu lagos. Esse docente langou um desafio, a partir do
qual teve que se empenhar nos estudos para desvelar o enigma, conforme assinala:

O problema do Quarto Distorcido tornou-se minha nova fixacdo. Passei os
seis meses seguintes tentando construi-lo com papeldo. Pelo menos, minha
fixagdo tinha sido canalizada para alguma coisa construtiva, despertando
meu interesse pela ciéncia. Obcecada com a ideia de resolver o enigma do
Quarto Distorcido, comecei a estudar as outras matérias chatas, porque
talvez me ensinassem alguma coisa que interessasse de verdade.
(GRANDIN, 1999, p. 87).

A partir desse relato de Temple Grandin, pode-se perceber o quanto é
importante esse olhar atento e a aposta no sujeito para além do diagndstico e das
impossibilidades. Nota-se que a sua fixacdo foi canalizada para algo produtivo e
significativo para sua constituicao subjetiva e escolar.

Avida pelo conhecimento, Grandin leu bastante e pdde afirmar que ainda ha
pais e profissionais que postulam “uma vez autista, sempre autista”, em que esse
dito é traduzido em vidas tristes e desalentadas, sem perspectivas de que as
caracteristicas do autismo possam ser controladas e modificadas, principalmente
para aqueles que recebem o diagndstico precocemente. Porém, Temple Grandin é a
prova real do contrario dessa proposicao.

A frase “Olhe nos meus olhos” foi ouvida por John Elder Robison incontaveis
vezes, tanto na escola, quanto em casa. Para ele, essa expressao era agressiva e

dolorosa. Robison nasceu nos Estados Unidos, na década de cinquenta, periodo em



que o diagnéstico de autismo era apenas para 0s casos mais extremos de
fechamento autistico.

Por muito tempo, ele foi visto como um garoto preguigoso e hostil. Sendo,
inclusive, sugeridos os diagnosticos de “sociopata” e “psicotico”. Diante de tantas
pessoas com o mesmo discurso, passou a acreditar que realmente havia algo de
“‘errado” com ele e isso o machucou profundamente; a partir desses discursos,
tornou-se mais timido e introvertido.

Muitas pessoas o consideravam um génio criativo por causa dos seus
projetos que eram verdadeiras obras primas, no entanto, essa genialidade nao lhe
ajudou a estabelecer amigos, conforme postula. No transcurso de sua vida, John
sempre ouvia que era arrogante, indiferente e pouco amigavel. Apesar de ser
descrito como esperto, mas preguigoso, ele se considerava apenas diferente.

Para Robison (2008), o crescimento foi um caminho doloroso e solitario,
considera que o transtorno do espectro autista ndo € uma doenga, mas, sim, uma
maneira de ser, por isso ndo ha nenhuma cura, nem é preciso. Para ele, ha a
necessidade de conhecimento e de adaptacéao, tanto por parte das criangas quanto
por parte das familias e dos amigos.

Cristiano Camargo teve um nascimento prematuro, complicado e seu
desenvolvimento foi atipico. Ele nasceu no Brasil, no ano de 1963. Com quatro anos
e meio, ainda ndo se comunicava verbalmente de forma clara. Apoés
acompanhamento fonoaudioldégico, comegou a falar de forma surpreendente e
rapida, fazendo uso correto das palavras, inclusive de algumas pouco comuns para
sua faixa etaria.

Raramente brincava com outras criancas, mantinha isolamento social e
mostrava-se “incapaz” de escovar os dentes e amarrar os cadar¢gos sem apoio.
Camargo (2012) faz referéncia ao ritmo natural de muitos autistas, sendo por vezes
mais lento, mas o imprescindivel € que seja respeitado. Em se tratando de interagao
social, diz ser melhor n&o forgar, pois pode gerar angustia e sofrimento, pois quando
ha identificacdo mutua, as amizades emergem.

O autor menciona que, assim como ele, muitos autistas comunicam-se melhor
de forma escrita. Alude, também, que as pessoas autistas ndo tém dificuldades para
aprender, pelo contrario, elas aprendem muito bem, porém precisam ter interesse no

assunto. Camargo (2012) sinaliza que seu mundo interior de fantasia era vasto, rico



e vibrante, o que o levou a desenvolver sua carreira literaria. Era avido de que seu
mundo de fantasia se concretizasse de alguma maneira.

Nascido em 1979, na Inglaterra, Daniel Tammet foi diagnosticado com
sindrome de Asperger e de savant, sendo esta ultima uma sindrome rara. Seu
primeiro ano de vida foi marcado por choros excessivos e, logo apds completar um
ano, ja andava e proferia as primeiras palavras.

Para Tammet (2007), os numeros estdo sempre a sua volta e sdo seus
amigos. Onde quer que estejam o0s numeros sempre ocupam espago em seu
pensamento. Ao realizar contagens sdo formados padrdes e figuras, os quais sao
regulares e tranquilizantes. Os numeros sao vistos de forma muito peculiar e distinta,
pois, em sua cabeca, aparecem em cores, formas e texturas. Apresenta habilidades
especificas e experiéncias visuais dos numeros, com formas sinestésicas.

Ele cresceu com a capacidade de manusear e calcular numeros imensos em
sua cabeca sem qualquer esforgo consciente e sem fazer anotagdes. Venceu um
recorde, em 2004, ao recitar 22.514 digitos do numero Pi sem nenhum erro.
Considera os numeros como sua primeira lingua, com a qual sente e pensa.

Além dessa habilidade com os numeros, o autor faz mencdo em sua obra
que, afora a sua lingua materna, o inglés, ja sabia finlandés, francés, alemao,
lituano, esperanto, espanhol, romeno, islandés e galés. Tammet (2007) diz que nao
foi facil aprender em sala de aula, pois tinha dificuldade para se concentrar, uma vez
que as outras criangas estavam conversando e pessoas transitando pelos
corredores. Por causa do barulho externo que muito o incomodava, tapava os
ouvidos com os dedos para melhor concentragéo. Por ter dificuldade em organizar
mentalmente o excesso de informacgdes, sentia dores de cabecga. Por vezes, foi
ridicularizado por falar frases longas e excessivamente formais.

ApOs essa breve apresentacgdo, segue o quadro com as categorias listadas a
partir das caracteristicas e singularidades narradas nos livros de Temple Grandin,

John Elder Robison, Cristiano Camargo e Daniel Tammet.



Quadro 1 — Categorias elencadas a partir das caracteristicas e singularidades dos
autores analisados

Nome ——» Temple John Elder Cristiano Daniel Tammet
Categoria¢ Grandin Robison Camargo
Trés anos. Quarenta anos. O autismo classico | Na infancia.

Idade em que em
que recebeu o
diagnéstico

foi excluido aos
oito anos. Apos ter
completado trinta
anos foi
diagnosticado com
a sindrome de

Asperger.
Era dotada de Andar mecénico, | As suas Os numeros eram
uma voz robético e brincadeiras eram vistos de forma
inexpressiva, desajeitado, suas | tidas como muito peculiar e
Peculiaridades com pouca exprgssées egtranhas e distinta, pois em
inflexdo e sem faciais eram bizarras. sua cabega
ritmo. rigidas, apareciam em

normalmente nao

cores, formas e

Comunicagio

sorria. texturas.
S6 comecgou a Ao conversar Com quatro anos e | Logo apos
falar aos trés com as pessoas, | meio ainda ndo se | completar um ano
anos e meio de | os estimulos comunicava de idade ja
idade. A visuais tendiam a | verbalmente de proferia as
dificuldade de distrair sua forma clara, apds primeiras
falar foi um dos | atencao, com acompanhamento palavras.

seus maiores
problemas, pois
até entado so6
tinha como
forma de
comunicagao os
gritos, assobios

isso procurava
focar o olhar em
coisas neutras,
como o chao ou o
horizonte.
Considera que
tanto para ele,

fonoaudioldgico
comecou a falar de
forma
surpreendente e
rapida, fazendo uso
correto das
palavras, inclusive

Interagao social

€ murmurios. quanto para de algumas pouco
outros autistas € | comuns para sua
comum a faixa etaria.
interlocugédo sem
estar olhando nos
olhos.
Manifestava Geralmente Raramente Desde o maternal

pouco interesse
pelas outras
criangas, pois
dava preferéncia
ao seu mundo
interior.

ficava sozinho em
seu pequeno
mundo, distante
dos colegas,
envolvido com
seus brinquedos
e nas leituras de
interesse.

O periodo entre
quatro e sete
anos foi muito
critico para o seu
desenvolvimento
social, pois ndo
conseguia
estabelecer
amizades. Mas,
ainda assim

brincava com
outras criancgas,
matinha isolamento
social.

era descrito como
solitario, pois nao
interagia com as
outras criancas e
vivia absorto em
seu proprio
mundo.
Mantinha-se na
quietude do seu
quarto brincando
sozinho,
absorvido no
siléncio, enquanto
0s irmaos
corriam,
brincavam e
gritavam.




Nome ——» Temple John Elder Cristiano Daniel Tammet
Categoria¢ Grandin Robison Camargo
preferia estar
rodeado de
pessoas, mesmo
que fosse dificil
interagir com
elas.
A mudancga de N&o gostava de Em sua vida sente- | Sente uma
rotina ou os mudangas em se mais seguro necessidade
acontecimentos | seu ambiente. com rotina fixa e quase obsessiva
inesperados a Preferia dormir repetitiva, ndo de ordem e rotina
deixavam em sempre no gosta de improviso. | que afeta
frenesi. Era mesmo lugar. praticamente
importante para todos os aspectos
Rotina ela terum de suavida. A
ambiente alteracao de
estavel, planos € algo
ordenado e perturbador em
seguro. sua vida, assim
como a
imprevisibilidade
das pessoas.
Fixacdo em Aos treze anos ja | Grande apego ao Durante a infancia
objetos que tinha estudado anime japonés. desenvolveu
giram e pela tudo sobre grande amor e

Fixagao por algo

criacdo de um
aparelho que
pudesse exercer
um estimulo de
pressao sobre
Seu corpo.

pedras, minerais,
dinossauros,
planetas, navios,

tanques e avides.

fascinio pelos
contos de fada e
tinha obsessao
por colecionar
coisas diferentes.

Jeito légico e
unico

Tinha um jeito
unico de ver as
coisas, com
isso, era
inflexivel em
suas opinides.

Para ele s6 havia
uma forma de
brincar, por isso
queria ensinar
aos outros como
brincar do “jeito
certo”.

Por ser muito
I6gico era
conduzido a
algumas
situagdes sociais
constrangedoras.

Por ter uma légica
diferente para
chegar aos
resultados passou
a detestar
matematica.

Considera os
numeros como
sua primeira
lingua, com a
qual sente e
pensa.

Relacionamento
afetivo

Por ter
dificuldade em
aceitar seu lado
emocional,
também, tinha
medo de se
casar. Optou
pelo celibato por
nao suportar a
atitude
insensivel, o
tratamento hostil
ea
desvalorizagao

Casou-se duas
vezes e teve um
filho do primeiro
casamento.

Durante a
adolescéncia

tentou, sem

SuUCesso, paquerar

algumas garotas.
As suas conquistas
afetivas s6 vieram
apos os trinta anos
de idade. Dentre as

namoradas que

teve uma tornou-se
sua esposa.

Com a sua
primeira paixao
constituiu um
relacionamento
afetivo, com o
qual se uniu.




Nome ——» Temple John Elder Cristiano Daniel Tammet
Categoria¢ Grandin Robison Camargo
da mulher.
Por volta dos Com sua Aprendeu a colocar | Vive com total
quarenta anos ja | compulsao por seus sentimentos e | independéncia,
era uma bem- saber tudo sobre | visdo de mundo mantém um
sucedida carros, para fora, por meio | relacionamento
desenhista de transformou-se da escrita. amoroso e uma
equipamento de | em um eximio carreira
manejo de gado, | mecénico e profissional.
Superagio escritora em sua | tornou-se
area, empreendedor
conferencista e nessa area.
estava
concluindo seu
doutoramento
em Ciéncia
Animal.

Fonte: elaborado pela pesquisadora para esta pesquisa a partir das biografias consultadas.

Ao analisar um pouco da histéria de vida, registrada em suas obras e
sintetizada no quadro elaborado, pdde-se perceber que ha caracteristicas que se
aproximam e caracteristicas que se distanciam. Inicialmente, ponderamos que,
mesmo diante de algumas semelhancas, cada um se constitui por meio de suas
singularidades e peculiaridades, ndao sendo possivel haver uma padronizacdo de
comportamentos autisticos.

Dentre as quatro pessoas apresentadas neste trabalho, duas foram
diagnosticadas ainda na infancia e duas na fase adulta. Com relacédo a
comunicagao, ou seja, ao desenvolvimento da fala, Grandin e Camargo so
comecaram a falar tardiamente, diferentemente de Tammet que, ao completar um
ano de idade, ja proferia as primeiras palavras. Robison ndo deixou evidente em sua
obra quando iniciou a comunicagao, manifestou claramente a sua dificuldade em
manter a atengao durante as conversas, pois os estimulos visuais o distraiam.

No que tange as caracteristicas que os aproximam, podemos mencionar que
todos manifestaram interesse em permanecer em seu proprio mundo, mantendo o
isolamento social com muita regularidade. Dentre eles, apenas Robison menciona o
empenho em interagir com outras criancas e as frustragoes experimentadas nessas
tentativas em estabelecer vinculos.

Segundo ressaltado em suas obras, a rotina apresenta-se como fator
importante por trazer seguranga para eles. Em se tratando de rotina, para Tammet
(2007), ela chega a ser obsessiva, conforme postula, pois as mudangas geram

situacdes desconfortaveis em todos os aspectos de sua vida. Péde-se perceber,




também, que todos tinham fixagcdo em algo, porém n&o houve objeto de interesse
que se assemelhasse, ambos eram distintos.

Com excegdo de Tammet, os demais revelaram suas dificuldades com
relacdo a matematica. Em suas obras, pode-se perceber que enfrentaram sérios
dissabores no ambiente escolar em decorréncia de suas peculiaridades, do jeito
unico e logico de conduzir e sistematizar suas ideias.

Com vistas ao relacionamento afetivo, trés pontuaram envolvimento amoroso.
Robison chegou a gerar um filho. A excecédo é Grandin, que optou pelo celibato e
justifica a escolha em sua obra. Mesmo diante dos dissabores, das incompreensdes
e dos sofrimentos experienciados ao longo do percurso, todos abordam as
superacgoes e as conquistas alcangadas.

A partir dos depoimentos, pode-se inferir a importancia de nao se rotular, ndo
tratar o autismo como uma doenga, mas investir no sujeito e apostar nele.
Infelizmente, no contexto social, ha aqueles que rotulam as pessoas que tém algum
diagnéstico ao invés de investirem e ajudarem no enfrentamento dos problemas que
advém das relagdes com o outro, das dificuldades em se estabelecer vinculos, ou
seja, contribuir com o que fara o diferencial para a vida dessas pessoas.

Por vezes, os autistas sdo nomeados de mal-educados, agressivos; porem,
devemos considerar que, em algumas situagdes, esses comportamentos acontecem
em decorréncia da impossibilidade de se manifestarem por meio das palavras, da
fala. Por isso, os gritos e agressdes tornam-se uma forma de comunicacgéo.

Considerando os relatos, percebe-se que o ambiente escolar se torna
desagradavel pelo excesso de barulho, pelo movimento de pessoas e pela falta de
respeito diante das particularidades da pessoa autista. Além disso, existe também o
problema relativo as dificuldades em estabelecer lagos com os adultos e com os
pares, bem como a questdo dos contatos fisicos, pois estes s&do recusados, por
vezes, por gerarem desconforto em seus corpos. Igualmente ao que esta posto no
discurso social quanto as dificuldades que a pessoa autista tem em manter contato
visual (olho no olho), péde-se notar que, para o autista, € comum a interlocugdo sem
estar olhando nos olhos e que essa cobranga soO traz estranheza, incbmodo e
sofrimento para eles.

Assim como apontado pelos tedricos, pode-se perceber, nos quatro discursos

apresentados, que a rotina tem suma importancia para ambos. Isso porque, devido a



dificuldade em lidar com os imprevistos e com as mudancgas, eles se sentiam mais
inseguros e desconfortaveis em varios aspectos.

Diante dos discursos de alguns pais e profissionais que afirmam “uma vez
autista, sempre autista”, traduzindo esse dito em vidas sem muitas perspectivas,
sem possibilidades de serem modificadas, principalmente para aqueles que foram
diagnosticados em tenra idade, Grandin (1999), em seu discurso, assinala que ela é
a prova real que se opde a esse postulado. Corroborando o que pontua Grandin,
Tammet (2007) afirma que se considera a prova viva de que ha possibilidade de se
viver menos isolado e de que é possivel ter uma vida mais produtiva e feliz.

Com relagdo as pessoas autistas, subscrevemos Maleval (2017, p. 18) que
traz que elas querem ser reconhecidas como: “seres inteligentes, que o prognéstico
do autismo n&o é sem esperanga, que ndao ha ninguém melhor que eles para falar do
seu funcionamento e que ndo sao todos os tratamentos aos quais sdo submetidos
que tém valor’. Sendo assim, considera-se que seus escritos podem dizer muito
sobre os autistas, bem como auxiliam a melhor compreendé-los e ajuda-los

mediante seu modo singular de funcionar.



3 TECENDO, CONSTRUINDO E TEORIZANDO

“Estudar é desocultar [...]. Implica que o estudioso,
sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem o que

néo cria nem recria”.
(FREIRE, 2012, p. 65)

:Nos capitulos anteriores, apresentamos apontamentos sobre os marcos
legais e as politicas publicas, instituidos na trajetoria da conquista de
direitos para a pessoa autista, e, também, algumas concepg¢des sobre o autismo.
Neste capitulo, abordamos relevantes marcos teérico-epistemoldgicos com
inegaveis repercussdes metodologicas que nortearam esta pesquisa: Interface

Psicanalise-Educacéao, Laco social e Inclusao escolar.

3.1 Interface Psicanalise-Educagao: uma conexao possivel

Ao se pensar na interface Psicanalise-Educacdo, em nosso entendimento,
mesmo sendo praticas distintas, configura-se uma concepcado de entrelagamento
possivel com foco na constituicdo subjetiva, ou seja, na emergéncia do sujeito, com

isso Freud afirma:

o trabalho da educacao é algo sui generis: nao deve ser confundido com a
influéncia psicanalitica e ndo pode ser substituido por ela. A psicanalise
pode ser convocada pela educagdo como meio auxiliar de lidar com uma
crianga, porém nao constitui um substituto apropriado para a educagao. Tal
substituicdo nado s6 é impossivel em fundamentos praticos, como também
deve ser desaconselhada por razdes tedricas. (FREUD, [1925b]1996, p.
162).

E importante destacar que, mesmo sendo possivel essa conexdo, ndo ha
interesse de que uma se sobreponha a outra ou que a Psicanalise defina solugdes e

caminhos a serem seguidos pela Educagao, conforme elucidado por Lajonquiére:

Longe de propormos a forma positiva de uma educacao adequada, ou seja,
de mais uma nova teorizagdo pedagogica, pensamos estar contribuindo no
sentido de assinalarmos, apenas, aquilo que nao deve ser feito, caso se
deseje o acontecimento de efeitos educativos. Dessa forma, reiteramos que
ndo cabe a psicanalise nem definir os pardmetros de uma educacgao ideal
nem vir a se colocar perante a educagao como a razédo de ser de um lago
social a ser emulado em maior ou menor medida. (LAJONQUIERE, 2009, p.
19).



Segundo o autor supracitado, a psicandlise ndo tem elementos que
fundamentam nenhuma técnica, ela busca ajudar a pensar, a apontar elementos que
mostram que os métodos, as técnicas nao passam de uma ilusao, afinal, tanto o que
pode escapar nas teorizacbes quanto no desenvolvimento psicoldgico, pode
escapar, também, na psicanalise. Nas palavras de Freud ([1932-1936]1996, p. 100),
“@ quase impossivel que o mesmo método educativo possa ser uniformemente bom
para todas as criancas”.

Diante do exposto, Monteiro (2016, p. 45, grifo da autora) afirma que, em
decorréncia do racionalismo cientificista, ha uma obsessdo pelos métodos
cientificamente fundamentados, pois “uma pratica educativa racional exclui a
expressao dos infinitos estilos de educar’. Em consonancia, reiteramos que ha os
distintos estilos de apre(e)nder. Ademais, o ato de educar ndo pode mais ser o de
mera repeticdo, mas o de criagao, fundamentado na singularidade de cada sujeito.

Na concepcgao de Freud, a psicanalise pode contribuir com a educagao, no
entanto, ndo pode substitui-la. Ao escrever Prefacio a Juventude Desorientada, de
Aichhorn, Freud ([1925b]1996, p. 161) sublinhou que o interesse psicanalitico nas
criancas surgiu da expectativa de que o trabalho da educacio seria beneficiado,
tendo como objetivo “orientar e assistir as criangas em seu caminho para diante e
protegé-las de se extraviarem”.

Dessa forma, destaca-se que, em diversas oportunidades, Freud manifestou
interesse de que a psicanalise nao ficasse restrita apenas as questbes terapéuticas
e psicologicas, mas que pudesse expandir, até mesmo entre educadores. Nesse
sentido, Kupfer (2007, p. 8) afirma: “pode-se dizer que Freud foi um mestre da
Educacdo porque abriu caminho para a reflexdo sobre o que é ensinar e o0 que é
aprender”, afinal ele “pensou com a sua mente e com o seu desejo”.

De outro modo, Lajonquiére (2010, p. 32) sublinha que Freud fez comentarios
relativos a sua experiéncia escolar, sobre a pedagogia da sua época, bem como da
educacao sem, no entanto, ter a intengcdo de propor “nenhuma meta ou patamar de
desenvolvimento, padrdo de comportamento ou nivel de performance a serem
atingidos pelas criangas gragas a determinadas e renovadas interveng¢des adultas ou
praticas ditas pedagogicas”. E em se tratando de criangas autistas, Lajonquiere
(2017, p. 35) pontua que: “[...] a educagdo necessaria acaba sendo a psicanalise
possivel com essas criangas”; com isso, torna-se possivel o postulado: educar para

tratar e tratar para educar.



Mrech (2014, p. 81) salienta que, em se tratando de Educacgao Inclusiva, a
psicanalise pode contribuir significativamente por mostrar a importancia de conceber
“os autistas como sujeitos, dando-lhes a palavra e aguardando-os, quando eles se
fecham. E qualquer tentativa de ir em direcdo contraria a desse processo s6 tem
trazido mais dores para os autistas”.

Ainda mais, diante dos variados comportamentos apresentados pelos
estudantes, & importante assinalar o que Freud elucida quanto a postura do
professor:

Quando os educadores se familiarizarem com as descobertas da
psicanalise, sera mais facil se reconciliarem com certas fases do
desenvolvimento infantil e, entre outras coisas, ndo correrdo o risco de
superestimar a importancia dos impulsos instintivos socialmente
imprestaveis ou perversos que surgem nas criangas. Pelo contrario, vao se
abster de qualquer tentativa de suprimir esses impulsos pela forga, quando
aprenderem que esforcos desse tipo com frequéncia produzem resultados
nao menos indesejaveis que a alternativa, tdo temida pelos educadores, de
dar livre transito as travessuras das criangas. A supressao forcada de fortes
instintos por meios externos nunca produz, numa crianga, o efeito de esses
instintos se extinguirem ou ficarem sob controle; conduz a repressio, que
cria uma predisposi¢cao a doencgas nervosas no futuro. (FREUD, [1913]1996,
p. 132).

Neste sentido, reconhecendo o emblematico lugar e a postura do educador
diante do educando autista, a psiquiatra e psicanalista francesa Maud Mannoni,
idealizadora da Escola Experimental de Bonneuil-sur-Marne, na Franga, reconhece
em seu livro Educagéo impossivel (1988) que, paradoxalmente, nessa escola, nao
se pratica a psicanalise, pois trata-se de uma recusa da proépria instituicdo, no
entanto, todo o trabalho desenvolvido estd fundamentado de forma rigorosa na
psicanalise, “a qual ndo se recorre como técnica de ajustamento, mas, outrossim,
como subversido de um saber e de uma praxis” (MANNONI, 1988, p. 16). Sua
proposta bem como de seus colaboradores era de refutagdo ao discurso
hegemonico, a patologizagdo da educagao e da infancia e a medicalizagéo, criando
assim um “lugar de vida” para aquelas criancas outrora excluidas, buscando inclui-
las e aproxima-las do discurso social, com vistas a constituicdo subjetiva de cada
uma.

Cabe ressaltar que em seus estudos sobre a impossibilidade da educacéo,
Mannoni (1988) questionava tanto os saberes da pedagogia quanto os da
psiquiatria, bem como a exclusdo e o modo perverso de funcionamento das

instituicdes, principalmente com relacdo aqueles que mais necessitavam desse



acolhimento e de ser colocado na posi¢cao do sujeito para que, assim, pudessem se
constituir subjetivamente.

Conforme relatos de Mannoni (1988), nessa publicagdo, diversas questbes
sdo enfrentadas de ordem social e administrativa e ndo apenas aquelas de cunho
tedrico. No entanto, o que diferencia a instituicdo € que as criangas, ao adentrarem
em Bonneuil (lugar denominado de antipsiquiatria, lugar de ruptura, criada em 1969),
sao identificadas pelos nomes e nao pelo diagndstico que receberam, consideram
que tanto o diagnéstico quanto a historia de vida dessas criangas podem interferir no
encontro, uma vez que ao nido se prenderem a essas questdes, podem manter
relagdes mais espontaneas e livres de preconceitos e impossibilidades.

Com isso, as oportunidades ocorrem para além da doenca, buscando sempre
apostar no sujeito sem se prender ao diagnédstico, pensando nas possibilidades e
respeitando as particularidades de cada um. Inclusive, as criangas, é-lhes dada a
oportunidade de serem “colocadas em posi¢cao de ser, simultaneamente, ensinadas
e ensinantes; cada uma delas deve ajudar outra menos dotada” (MANNONI, 1988,
p. 51). Em consonéncia a essa proposta de trabalho, Voltolini (2018b, p. 29)
ressalta: “Entendemos que o papel da psicanalise na educacao é fundamentalmente
o de recolocar o sujeito na cena educativa da qual ele foi expulso”.

Retomando a questdo da vinculagdo Psicanalise-Educagao, Lajonquiére
sublinha que, a partir do seu desdobramento historico, a psicanalise tem
comparecido de maneira positiva, ao considerar que se apresenta:

[...] ora fazendo as vezes de um campo do qual poderiam extrair-se
conceitos e procedimentos a serem aplicados na educagéo, ora como uma
teoria capaz de elucidar em diferentes niveis o desdobramento da pratica
educativa e/ou pedagdgica, a respeito da qual mantém uma relacdo de
exterioridade, ora como um campo modelo ou fonte de inspiragdes mais ou
menos radicais. (LAJONQUIERE, 2009, p. 130).

A partir dessa assertiva, pode-se depreender o quanto a Psicanalise nessa
conexdo com a Educacdo pode corroborar com o ato educativo sem, contudo,
praticar analise no contexto escolar. Kupfer (2013, p. 10) sinaliza seu
posicionamento ao assegurar que: “pode-se falar em educagdo orientada pela
psicanalise”; essa afirmacgao esta fundamentada em suas experiéncias, assim como
em pesquisas e estudos ja desenvolvidos a partir da interface Psicanalise-Educagao

e, também, do casamento da psicanalise e educacado especial, sendo que neste



pratica-se de forma a tratar e educar as criangas autistas e psicoticas, ou seja,
aquelas com transtorno.

Com relagdo as crengas, bem como ao posicionamento do psicanalista,
Kupfer assinala:

Nenhum psicanalista, em s& consciéncia, pode negar que um bebé seja
antes de mais nada um feixe de nervos. E acolhera como bem-vindas todas
as experiéncias que puderem avangar no conhecimento das bases
neurolégicas de todas as patologias. Um psicanalista acredita, porém, que o
corpo de um bebé jamais saird de sua condigdo de organismo biolégico se
nao houver um outro ser que o pilote em diregdo ao mundo humano, que
lhe dirija os atos para além dos reflexos e, principalmente, que lhes dé
sentido. Assim, de nada adiantara um organismo absolutamente sdo se nao
houver quem o introduza no mundo do humano, vale dizer, da linguagem.
(KUPFER, 2013, p. 51).

Em continuidade a essa proposigao, Lajonquiere (2009, p. 138, grifos do
autor) afirma: “a intervengdo do adulto € capaz de moldar ou escrever sobre o
carater infantil. Ou, em termos psicanaliticos, que a palavra do adulto educa na
proporcao em que liga e molda a impetuosidade pulsional”. Pode-se, assim,
depreender o valor e o peso das palavras, pois elas marcam tanto positiva quanto
negativamente; por isso, o enderecamento a crianga precisa ser muito singular,
afinal ao dirigir-lhe a palavra, ao possibilitar essa entrada na linguagem, o adulto tera
a oportunidade de educa-la. Cabe destacar que o sujeito se constitui a partir da
linguagem e esse sujeito, para a psicanalise, diz respeito ao sujeito do inconsciente.
Para Kupfer (2007, p. 59), “A palavra, ensina a Psicanalise, € ao mesmo tempo lugar
de poder e submissao; de forca e de fraqueza; de controle e de descontrole”.

Podemos, assim como Lajonquiére, reiterar que educar é humanizar, ou
seja, colocar marcas de humanidade, marcas de desejo. E colocar estas marcas
esta muito além de estimular, pois leva em consideragdo o que esta posto pela
ordem do desejo nesse ato de intervir, uma vez que esta lidando com o humano e
por se tratar de sujeito e ndo de objeto, o qual se constitui subjetivamente. Por
conseguinte, “educar para a realidade é sinbnimo de educar para o desejo ou [...]
de educar com vistas a possibilitar o reconhecimento da impossivel realidade do
desejo [...]"” (LAJONQUIERE, 2009, p. 152, grifos do autor). Fundamentado na
perspectiva freudiana, Pereira (2003, p. 169) reafirma: “a educacéao lida € com o
desejo de saber do sujeito-aluno investido no outro-professor”.

Quanto a questdo dos ressonantes do ato de educar, Lajonquiere (2009, p.

173) afirma: “ndo devemos nos surpreender que a educagao nos endireite na vida



Ou que seja gragas a ela que venhamos a ter uma existéncia mais ou menos reta a
respeito de certos ideais”. Pode-se, entdo, sublinhar que o ato educativo esta
envolto de conhecimentos e saberes que s&o Uteis a constituicdo subjetiva, além de
contribuirem para que o sujeito entre no lago social.

E importante destacar que a Psicanalise busca dialogar com a Educacéo, pois
esta apresenta, também, um discurso social. E, conforme recuperado historicamente
por Danto (2019, p. 31), a psicanalise pensada por Freud, desde o inicio, trazia além
do discurso social, a responsabilidade social, afinal a pratica na clinica manifestava
‘um compromisso civico com o bem-estar humano”, ou seja, 0 que se busca,
também, na educacéo.

Sendo assim, retomamos Kupfer (2013, p. 126): “a psicanalise & util para o
educador e é util para o aluno. Nao a psicanalise do tratamento-padrdao, mas a teoria
que permitira ao educador levar em conta o sujeito”. Esse sujeito que se constitui na
linguagem e pela linguagem, ou seja, o sujeito do inconsciente, o qual se constitui
apenas na relagdo com o Outro e se difere tanto do sujeito da filosofia cartesiana,
quanto do sujeito-organismo, apresentado por Piaget.

Assim, para a autora, o educador, inspirado por ideias psicanaliticas,

renuncia a uma atividade excessivamente programada, instituida,
controlada com rigor obsessivo. Aprende que pode organizar seu saber,
mas nao tem controle sobre os efeitos que produz sobre seus alunos. Fica
sabendo que pode ter uma nogao, através de uma prova, por exemplo,
daquilo que esta sendo assimilado, naquele instante pelo aluno. Mas nao
conhece as muitas repercussdes inconscientes de sua presencga e de seus
ensinamentos. Pensar assim leva o professor a ndo dar tanta importancia
ao conteudo daquilo que ensina, mas a passar a vé-los como a ponta de um
iceberg muito mais profundo, invisivel aos seus olhos. (KUPFER, 2007, p.
97).

A partir dessa proposicdo e das experiéncias vivenciadas tanto no lugar de
aluna quanto na posigdo de professora, assim como a autora mencionada
(KUPFER, 2007), pode-se inferir que o professor, ao renunciar as suas proprias
certezas, contribui para que se estabelegca uma auténtica relagdo de aprendizagem.
E, por meio da transferéncia, o aluno tera a possibilidade de se apropriar do saber,
no qual se fundamentardo os novos conhecimentos e saberes. Com isso,
considerando a relevancia das relacbes afetivas, sendo estas nomeadas na
psicanalise de transferéncia, reitera-se que: “da perspectiva psicanalitica, ndo se

focalizam os conteudos, mas o campo que se estabelece entre o professor e seu



aluno, que estabelece as condigbes para o aprender, sejam quais forem os
conteudos” (KUPFER, 2007, p. 87).

Freud, em seu texto Andlise terminavel e interminavel ([1937]1996),
reconhece que trés sao as profissées impossiveis: curar, governar e educar. Nestas
€ fundamental o uso da palavra. Dessa forma, ao afirmar que a Educacido é uma
profissdo impossivel, ndo se diz que nao seja possivel de se realizar, mas sim, que
nao €& possivel controlar o que € dito e nem como as palavras vao reverberar no
outro, afinal o processo educativo constitui-se de limites.

Pautando-se nas consideragdes apresentadas por Freud, Monteiro (2016, p.
120) assinala que o educar vem a ser impossivel “quando o professor ndo sustenta
sua posicao de autoridade, sua diferenca em relagdo aos alunos ou quando, ao
revés, instaura o imperialismo de um ideal psicolégico ao qual eles deveriam
indiscriminadamente se submeter”. Destarte, o professor deixa de considerar a
singularidade e o lugar de desejo do aluno e, em relagéo a si, deixa o seu lugar de
sujeito suposto saber. Em continuidade, reitera-se:

o professor ndo tem dominio sobre seu préprio discurso — sua palavra |lhe
escapa -, assim como nao tem controle sobre os efeitos dessa palavra na

pessoa do aluno. Isto porque entre um e outro se interpde um saber
inconsciente sobre o qual nada sabem. (MONTEIRO, 2016, p. 136).

Ainda nas palavras de Monteiro, cabe considerar os limites da educagéo,

tendo em vista:

a constituicdo e o funcionamento do aparelho psiquico de educadores e
educandos. Isso porque independentemente dos objetivos a que a
educacao se propde a cada momento — e os objetivos sempre variaram no
interior do campo educativo ao longo da histéria -, € preciso considerar o
carater sempre insatisfatério dos resultados educacionais alcangados.
(MONTEIRO, 2016, p. 111-112).

Na concepc¢ao de Lajonquiere, uma educacéao torna-se,

de fato, possivel para a maioria das criancas a despeito dos sonhos
(psico)pedagdgicos adultos. Alguns insistem em sonhar as criangas como
selvagens ou até como extraterrestres. Porém, as criangas aguentam o
tranco na medida em que invertem a demanda educativa, mesmo
pedagogizada, cavoucando para si um lugar nos sonhos dos outros.
(LAJONQUIERE, 2010, p. 188, grifos do autor).

Em nossos dias, a educagdo nao se refere apenas a transmissdo de

conhecimentos, refere-se, também, a construcdo de saberes considerando tanto o



professor quanto o aluno enquanto sujeitos. Para Mrech (2005), muito mais do que
preparar para a vida, a Educagao tem a ver com a prépria vida do aluno, ou seja,
esta relacionada a constituigdo subjetiva. Em continuidade, a autora afirma (2005, p.
27) que, “Para a Psicanalise, o saber ndo diz respeito a algo que se repete, mas a
um saber em movimento”.

E importante considerar também que, ao educar e ensinar, ndo se fara da
mesma maneira, por isso a imprescindibilidade de se implicar nos estudos, para que,
assim, se possa criar e recriar (FREIRE, 2001). Afinal, a Educagédo € uma profisséo
bem distinta, pois “nunca se fecha em si mesma, se encontra sempre aberta aos
lagos sociais que ela estrutura por meio do ensino, da pesquisa [...]” (MRECH, 2005,
p. 28).

3.2 Lacgo social: “enlagcando” para além do encontro com o outro

O lago social, na concepgao freudiana, esta relacionado ao mal-estar na
cultura a partir do desencontro entre os sujeitos, conforme apresentado por Freud,
de forma peculiar, em sua obra Totem e Tabu, ao discorrer sobre o mito do
assassinato do pai da horda primeva, o crime que sinaliza “0 comec¢o de tantas
coisas: da organizagao social, das restricoes morais e da religiao” (FREUD,
[1913]1996, p. 102).

Pode-se perceber esse aforismo em Leandro, Couto e Lanna (2013, p. 38): “E
possivel localizar proposicdes que sustentam a ideia de lago social, em Totem e
Tabu, como as metaforas do mito da horda primeva e do assassinato do pai
totémico para descrever o advento da cultura e da instituicdo social”. Neste sentido,
€ possivel reconhecer que, para que existisse essa instituicdo social e constituicao
de lacos, houve uma perda e que essas relacdées humanas acarretam sofrimento. De
acordo com Poli (2004, p. 43) “os lagos sociais estabelecem a histéria, eles
inscrevem ao longo do tempo as formas de enlace que os humanos constituem entre
si[...]".

Relativo a esse mito, Soler (2016, p. 18) assegura que a regulagdo de um
lago social s6 sera possivel quando houver uma perda primaria, ou seja, “Pode-se
dizer que esse é o mito da génese histérica do desejo”. Nao ha como pensar em
enlacamento sujeito-outro sem que haja desejo. Somos sujeitos constituidos de

pulsdes, de desejos. Pensando na vinculagdo da pessoa autista, ha casos em que



pode parecer altamente complexo aproxima-la e desperta-la para o ato de
compartilhar as produgdes culturais e sociais. Para Soler (2016), o lago social vai
além da vizinhanga dos corpos, ele se funda no real, pois, de outra forma, sem que
houvesse um tipo de lago, nao seria possivel que a civilizagao existisse.

Diante da importancia das pulsdées na constituicdo do lago social, para melhor
elucidagao conceitual, Roudinesco e Plon (1998, p. 628) pontuam que a pulsdo pode
ser definida como: “carga energética que se encontra na origem da atividade motora
do organismo e do funcionamento psiquico inconsciente do homem?”. Justamente por
meio da pulsdo é que o sujeito € impelido na busca pela satisfacdo dos desejos.
Freud, a partir de 1905, comegou a utilizar esse conceito, que se tornou
emblematico na teoria psicanalitica.

Diferentemente do lagco social descrito a partir da construgdo simbdlica no
mito da horda primeva, nesta pesquisa, o enfoque esta no lago social enquanto
estabelecimento de vinculo na relagdo entre professor e educando autista.
Corroborando essa perspectiva de lago social na relacdo com o outro e no
estabelecimento de vinculos, Rahme (2014, p. 57) sublinha: “O discurso prescinde
da palavra, ultrapassando sua funcido de mediadora na relagdo com o outro. Ele é
anterior a fala e, como tal, governa a palavra”. Em se tratando de educandos
autistas, destacamos que ha os que nao fazem uso da palavra, porém esta nao é
impeditiva de que ocorra o estabelecimento de vinculos.

Pereira (2003, p. 165) afirma que o “sujeito é constituido a partir das
interrelagcdes sociais, dos encontros com o outro, denunciador de uma incompletude,
pois se necessita do outro € porque algo lhe falta’. Considerando essa assertiva,
pode-se reiterar que ha autistas que se colocam mais fechados em relagdo aos
outros, porém quando fazem algum movimento de enderegamento, isso pode
favorecer uma aproximagao do discurso social. Em continuidade, Rosa (2016, p. 47)
assinala: “sem enderegcamento possivel ao Outro, o sujeito silencia, sendo langado
ao nado senso e a dificuldade de reconhecer, ele mesmo, seu sofrimento, sua
verdade, seu lugar no lago social e no discurso”.

Considerando que o laco social se estabelece a partir do discurso, Bastos e
Kupfer (2010, p. 119) ressaltam: “sempre que tomamos a palavra, ocupamos um
determinado lugar e colocamos o outro em determinada posicéo, disso decorre uma
determinada produgcdo que tera a ver com uma determinada verdade”. Em

consonancia, Catdao (2009, p. 113) sublinha: “Quando algo nao funciona no



estabelecimento do lago, resta a tentativa de tapar os ouvidos ao que ndo pode
passar a voz, permanecendo, entdo, como barulho”. Esse comportamento pode ser
vivenciado, no cotidiano escolar, ao se lidar com criangas autistas, significando que:
“[...] algo faltou no enlagamento com o outro (Outro), decorrendo dai uma falha na
constituicdo do funcionamento significante minimo”.

Buscando vivenciar novas formas de lago social entre as pessoas com
deficiéncia e/ou particularidades diversas, Diniz menciona que, nas escolas, tem
sido proposta

por meio da Educacgado Inclusiva, ainda que permeada, ela prépria, por
processos segregadores que devem continuar sendo interrogados por nés
quando percebemos, na defesa incansavel, do carater universal do direito a
uma educagdo de qualidade para todos/as, mas também na defesa
incansavel do reconhecimento a diferenga e da aposta nos sujeitos em sua
singularidade, bem como a aposta na construgdo de possiveis lagos sociais.
(DINIZ, 2020, p. 49).

Sendo assim, em relacdo ao educando autista e aos enlagamentos
educativos, deve-se considerar a sua singularidade e peculiaridades. Ha que se
refletir, enquanto professor de educando autista, se a busca por uma reeducacao
para adaptar o sujeito as demandas da sociedade tem ocorrido ou, se apesar de
desafiante, existe a busca pela construcédo de praticas pedagdgicas mais inclusivas,
mais repletas de significados e sentidos, de contextos e subjetividades, atendendo
as singularidades e as especificidades apresentadas pelos educandos e
educadores, numa abordagem inclusiva e acolhedora que permeie, inclusive, os
lagos constituidos nessa relagéo.

Deve-se levar em consideragdo que o lago social envolve os dois lados, ou
seja, o adulto e a crianga. Assim posto, € possivel reiterar a assertiva de Kupfer
(2013, p. 134) de que “entre um professor e seu aluno ha algo da natureza da
transferéncia em jogo”, ou seja, pode haver ou ndo identificagdo e constituicdo de
lagos educativos.

Quanto ao conceito de lago social, Hoyer (2018, p. 351-352) o apresenta
como “modo determinado de vinculagao subjetiva e de enderegamento ao Outro”. O
lago social, na relagao professor e educando autista, pode possibilitar a constituicao
de vinculos que geram mudancas quanto ao posicionamento do professor no
contexto educacional, reconhecendo que o enlagamento nado se efetivara sem que

haja a identificagdo por parte do educando. Lajonquiére (2009, p. 124) ressalta: “O



que enlaca é o desejo do adulto, em posi¢cdo de educador, mas também o préprio
fragmento interativo transmitido”. A Educagao, para as criangas autistas tem seu
lugar singular por abrir um leque de possibilidades ao enlagamento, para que elas
possam sair do fechamento autistico e se abrir para o lago social.

Referenciando-se no aporte tedrico da psicanalise, percebe-se, assim, que
nao ha laco social sem o adulto, pois primeiro ha o discurso do mestre que, segundo
Pereira (2014), prevalece na educagao, enquanto na psicanalise importa o discurso
analitico; neste o analista se cala diante do seu desejo para que o sujeito produza
seu significante, ou seja, fale e ressignifique sua castragao simbdlica.

De acordo com Jorge (2007, p. 39, grifos do autor): “[...] € somente a
castragcao simbodlica que instaura a perda da Coisa e funda o sujeito enquanto
sujeito desejante, isto €, referido a uma falta. O desejo é sindnimo de falta [...]". No
que tange a castragdo, recorremos, também, a Lajonquiére (2013, p. 284) que
sublinha: “A castragdo ‘¢ o que regula o desejo’ ao instituir uma diferenga entre o
que se obtém e o0 que se deseja”. Nesse sentido, tanto o professor quanto o aluno
devem ter esse desejo e, com isso, nenhum vai comandar, mas ambos vao
direcionar e se posicionar de forma a estabelecer os lagos necessarios nessa
relagdo. Ressaltamos que, no cotidiano escolar, torna-se imprescindivel que o
professor e os demais adultos, envolvidos no processo educacional, busquem
empreender atividades elementares para que possam sustentar o lagco educativo.

A partir dessa premissa e das dificuldades que podem surgir nessa
constituicdo de lago e no posicionamento do professor, Voltolini sinaliza:

E sua identidade de professor que ele vé ameagada, algo, portanto, no
campo de seu saber, daquele saber que suporta as bases de qualquer lago
social. O que ele se encontra em dificuldade de estabelecer com essa
crianga € um lago social genuino. Talvez por isso insista tanto em dizer,
contrariando sua propria fungdo especifica na escola, que o principal
objetivo nesses casos de inclusdo é privilegiar a socializagdo da crianga,
relegando as conquistas académicas a segundo plano, como se elas nao
fossem parte fundamental da socializagdo. Sob essa maxima e atestando
que se trata de uma questdo no campo da identidade, a escola perde sua
identidade de escola para se transformar em um clube. (VOLTOLINI, 2018c,
p. 42).

Ainda em relacdo ao conceito de lago social, Rahme (2014, p. 45-46)
assevera: “[...] lago social, a partir do referencial psicanalitico, pode ser considerado
como aquilo que torna possivel o reconhecimento do outro como um semelhante,

permitindo uma convivéncia possivel”. Em consonancia, Voltolini (2014, p. 132,



grifos do autor) afirma: “A estrutura minima de um discurso e, portanto, a condigdo
de participar nas melhores condicdes possiveis de um lagco social, supdée uma
estrutura ternaria: eu falo algo a alguém”. Com isso posto, cabe ressaltar a
importancia de falar com o educando autista ao invés de falar do educando autista,
ou seja, possibilitar a oferta do enlagamento bem como a sua constitui¢gao subijetiva.

Para melhor elucidagcdo quanto ao estabelecimento de lago social e o
posicionamento do Outro nessa constituicdo, Vorcaro e Rahme pontuam que:

A singularidade do desejo articulada no circuito pulsional dos corpos, s6 fara
lago social desde que aparelhada pelo Outro, mas o aparelho do Outro nao
opera sem o fisgamento pulsional do outro. Enquanto aparelho, o Outro s6
aparelha o ser efetivamente quando agenciado por um outro, presenca
também necessaria a subjetivagdo. (VORCARO; RAHME, 2011, p. 37).

No cotidiano escolar, depara-se com criangas que, por vezes, nao
apresentam interacdo minima com aqueles que se encontram no mesmo espaco
social que elas; sendo assim, nessas situacbes, observa-se a auséncia de
enderecamento ao outro. Nota-se, entao, que esse “fechamento autistico” interfere
diretamente na tomada de posi¢cao do sujeito no lago social, pois podem n&o ocorrer
as trocas necessarias, as quais sdo muito relevantes e imprescindiveis para a
construgao de saberes, bem como para a constituicdo de lagos. Assim, € importante
que o professor se enderece ao educando autista, buscando escuta-lo e mantendo
um olhar atento e singular.

Nesse entendimento, retomamos Voltolini (2018c, p. 42) quando assinala
sobre a importancia de se viabilizar uma vida em comum, isto é, “estabelecer um
lago social genuino entre esse aluno e esse professor se torna a tarefa fundamental
para que a inclusdo ocorra”, afinal incluir envolve a abertura ao outro, tornando-se
fundamental que se constitua tanto o lugar de aluno quanto o lugar de professor
para que ocorra o ato educativo e a inclusdo escolar, ainda que a entrada no lago

social desse educando autista seja de modo distinto e peculiar.

3.3 Inclusao escolar: uma “aposta” no sujeito

A inclusdo escolar refere-se aos direitos que todos tém de acesso a educagéao
com igualdade, equidade e respeito as diferencas. E garantida a permanéncia do
educando, também, por diversos marcos legais e politicas publicas,

independentemente das especificidades de cada pessoa. Sendo assim, a inclusao



escolar diz respeito ao acesso e a permanéncia do sujeito na escola,
independentemente das diferengas que o constituem. Contraria a nocao de inclusao,
a exclusao, conforme assinalada por Rahme (2014, p. 394), “conduz a ideia de que
ha uma auséncia de vinculo social, quando, mesmo em situacbes de grave
precariedade, essas relacbes podem ocorrer’. Dessa forma, tanto em tempos de
atendimento presencial na escola fisica, quanto em contexto de pandemia, os
direitos dos educandos precisam ser assegurados para que tenham acesso e
garantia de permanéncia no atendimento em ambiente virtual.
A partir da concepg¢ao de escola inclusiva, Diniz sublinha:
A escola inclusiva deve estar constantemente se aprimorando e se
adaptando as necessidades educativas de todos/as os/as alunos/as sem
categoriza-los. Para tal exige-se a mudanga de concepgdo do sujeito em

relacdo a diversidade humana e a diferenca, incluindo ai as pessoas com
deficiéncia e/ou necessidades especificas. (DINIZ, 2020, p. 36).

Diante do que esta estabelecido na normativa legal, destacamos que, de
acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994), a educagao de pessoas com
deficiéncia deve ser assegurada como parte integrante do sistema educacional.
Nesse sentido, Mantoan (2003, p. 20) observa: “Nossas acdes educativas tém como
eixos o convivio com as diferengcas e a aprendizagem como experiéncia relacional,
participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade,
embora construida no coletivo das salas de aula”.

Ressaltamos que os documentos normativos, incluindo as diretrizes e todas
as legislagbes educacionais, desde a Constituicdo Federal, citam a importancia da
adequacao curricular, quando necessaria, para favorecer o desenvolvimento pleno
dos educandos. Isso deve ocorrer nao pela perspectiva de igualar, mas de atender
as singularidades e as especificidades apresentadas por cada um, no intuito de
inclui-los no processo educativo escolar, conforme previsto no capitulo V, artigo 59,
da LDBEN n° 9.394/96:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao: (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino  fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;



Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;
IV - educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, grifos
NOSSOS).

Para atuar nesse contexto, € importante que o professor procure flexibilizar,
ou seja, transformar o seu pensamento, as suas concepg¢des e praticas, pois, afinal,
esta lidando com o sujeito da aprendizagem e ndo com o objeto da aprendizagem.
Subscrevemos a concepgao de Kupfer (2013) quando pontua que, a partir do
momento em que o professor tem contato com a psicanalise, ele toma conhecimento
do sujeito, porém, mesmo assim, ele ndo tera receitas para alcancar, manejar e
depositar na cabega do estudante o que, racionalmente, conjectura que ele
precisaria aprender. Logo, escreve a autora, o professor:

Continua sem métodos e o sujeito do qual ouviu falar torna-se mais
misterioso do que nunca. Mas esse professor aprende a leva-lo em conta,
aprende que visa um alvo e acerta em outro, reaprende que visa a
consciéncia de seu aluno, mas atinge o sujeito (isto quando ele
efetivamente aprende). (KUPFER, 2013, p. 121-122).

Pensamos como a autora que, mesmo permanecendo sem métodos, técnicas
ou receitas e sem poder identificar, de fato, o que esta sendo apreendido ou
assimilado pelo educando diante dos novos conhecimentos,
informagdes/transmissdes, trocas interativas ou ensinamentos na praxis pedagdgica
cotidiana, a partir do momento em que o professor olha para esse sujeito e
considera sua singularidade, outras possibilidades poderao ser criadas, mesmo que
os resultados venham apenas posteriormente. Portanto, fica evidente que: “Quando
um educador opera a servigco de um sujeito, abandona técnicas de adestramento e
adaptacdo, renuncia a preocupacgao excessiva com métodos de ensino e com 0s
conteudos estritos, absolutos, fechados e inquestionaveis” (KUPFER, 2013, p. 125).

No contexto escolar, depara-se com (im)possibilidades ao se pensar na
inclusdo do educando autista. Ao olhar para esse sujeito, podemos ver muitas
impossibilidades e impoténcias quando o consideramos de maneira generalizada. E

0 que ocorre ao passarmos a ter um olhar que considera as possibilidades? Com



relacdo a esse questionamento, a concepgao tecida por Hoyer (2018) confirma o
nosso entendimento: “Entdo, reconhecido em sua singularidade, o ‘sujeito’ crianga
autista pode vir a ter alguma chance de se a ver com suas possibilidades e seus
limites” (HOYER, 2018, p. 353).

Sendo assim, ultrapassar o sentimento de fracasso e impoténcia, muitas
vezes posto pelo professor, nos leva a perceber a necessidade e a
imprescindibilidade de que esse educador se posicione para melhor atender as
demandas dos educandos, pois as boas intengcbées ndo sdo suficientes. Nesse
sentido, pode-se refletir sobre o papel da psicanalise como aponta Forbes (2005, p.
161) quando diz que ela: “nao faz o percurso da impoténcia para a poténcia, mas
sim da impoténcia ao impossivel”. E isso deve ocorrer mesmo sabendo que manter
esses alunos na escola regular tem sido uma tarefa dificil e como “é penoso para os
educadores ter em sala de aula alunos que estdo imunes ao estabelecimento do
lago social, que nao tém curiosidade pelo conhecimento e que ndo entram no regime
das relagdes e trocas sociais” (BASTOS; KUPFER, 2010, p. 116-117).

Os efeitos provocados pela inclusdo escolar, muitas vezes postos nos
discursos como forma de inovacao, reproduzem no discurso pedagogico que a
inclusédo so é possivel a um grupo determinado de estudantes; com isso, na pratica,
continuamos a excluir tantos outros que julgamos ndo estarem “aptos” a
acompanhar os demais ditos “normais”, ou seja, o proprio discurso docente esta
dotado de um sentimento de impoténcia da pratica inclusiva nas escolas. Diante
disso, cabe ressaltar: “Mais que um exercicio de cidadania, ir a escola tem valor
terapéutico: a escola pode contribuir para a retomada ou para a reorganizagao da
estruturacéo perdida para a crianga” (BASTOS; KUPFER, 2010, p. 117).

Reconhecendo essa grande diferenga, faz-se necessario discutir alternativas
para que esse educando-sujeito comparega, ao invés de tentar adequa-lo ao
sistema, considerando que adequar, do latim adequare é tornar igual. E nessa
tentativa de igualar, algumas situagdes poderdo ser traumaticas, tanto para o
professor, quanto para o aluno.

Notadamente, precisamos descartar, ou seja, abolir a ideia de buscar
férmulas padronizadas e que possam ser aplicadas a todos. E fundamental tornar as
nossas praticas de ensino cada vez mais flexiveis, mediante as possibilidades de

reconstruir o processo de apropriagdo de novos conhecimentos e aprendizagens de



maneira enriquecedora, com leveza e explorando oportunidades, tanto para o
educando quanto para o educador.

Isso é relevante ainda mais diante do entendimento de que, para ser incluido,
€ preciso ser participante desse processo, o que tornar-se-a possivel mediante os
lagos que podem ser constituidos. Nesse sentido, Lajonquiere (2010, p. 162-163)
afirma que: “O interessante € que, mais do que as teorias expressamente
professadas, aquilo que conta é a posigao enunciativa do adulto — ou seja, como ele
se enderega a crianga”. Para além das questdes metodoldgicas e institucionais, o
professor precisa estar envolvido no ato educativo, estar comprometido com a
aprendizagem do educando, independentemente dos “rétulos” estabelecidos. Freud
sinalizou a importancia da formacao docente, conforme sublinhado por Bastos:

ao detectar a necessidade de que o professor possa acolher o lugar
transferencial que Ihe é enderegado sem, contudo, se identificar com ele
para que possa, de fato, exercer seu trabalho docente que, por sua vez,
também sera marcado por seu préprio desejo inconsciente. (BASTOS,
2018, p. 127).

Partilhando dessa premissa da formagdo docente, Voltolini (2018a, p. 9)
pontua: “O lugar relevante e distintivo que a educacdo tem no discurso politico,
somado ao peso que se atribui ao papel do professor no bom desempenho do
processo educativo, constituem razdes suficientes para endossar sua legitimidade”.

Em relagdo ao ato educativo, para Lajonquiére (2009, p. 188) ele “tanto filia
sujeitos e conhecimentos quanto abre a possibilidade de que se opere uma ruptura a
respeito de si mesmo”. Sendo assim, o professor vai considerar e refletir o quanto as
flexibilizagdes estdo repercutindo na subjetividade do educando, ou seja, como esta
se enderecando a ele. Desse modo, o docente precisa se ocupar com o ato
educativo e repensa-lo, bem como ressignifica-lo, sempre que necessario, para que
possa ocorrer uma pratica pedagdgica significativa e inclusiva. Lago (2017, p. 45)
ressalta que “Com isto, ele lanca uma saida possivel que seria contornar esse
desencontro e ignorancia sobre a crianga, se trata entdo, nao de saber sobre ela,
mas de estar com ela”. E ao estar com o educando, ha que se considerar o seu
desejo, sua singularidade e respeitar seus limites.

Para compreender o educando autista, & preciso refletir sobre essa condigao

que Doria, Marinho e Pereira Filho reconhecem:



Ser autista significa ser estranho. Viver em um mundo desconhecido para
os outros ditos como “normais”. Mundo este que a ciéncia quer muito
desvendar a fim de encontrar uma cura que venha aliviar a dor de muitos
que sofrem por nao suportarem ver seus filhos ou parentes com
comportamentos que os distanciam da realidade. (DORIA; MARINHO;
PEREIRA FILHO, 20086, p. 2).

No cotidiano escolar, é possivel perceber esse distanciamento da realidade e
essa estranheza, ou seja, a existéncia de entraves estruturais® na constituicdo
psiquica torna-se desafiadora e, por conseguinte, interfere diretamente no
estabelecimento de vinculos entre professor e educando autista. Para Mannoni
(1988, p. 183), “O sistema escolar, assim como o trabalho profissional, perdem seu
sentido quando passam a ser um fim em si, divorciados de toda possibilidade de
superacao”.

O estranhamento ocasionado pelo funcionamento muito peculiar da pessoa
autista pode gerar, para alguns, uma barreira tanto na inclus&o escolar quanto na
constituicdo do lago, ou seja, o estranho pode gerar repulsa ou aproximag¢ao. Rahme
(2014, p. 27-28) assinala que: “Ao longo da histéria, a crianga, o jovem, o adulto
diferente, seja em decorréncia de deficiéncias, por loucura ou por outras
particularidades, encarnam a figura do estranho, despertando, nos outros, o temor
de a eles se igualar”.

Igualmente, Voltolini salienta que:

A possibilidade dessa inclus&o ja esta inscrita no lago social, néo precisa
ser inventada, apenas constatada e possivelmente fomentada. [...] E preciso
reconhecer que o estrangeiro ndo desperta na gente sempre o horror da
diferenca. As vezes o estrangeiro desperta a curiosidade pela diferenca,
0 exético, como se diz ordinariamente na lingua, para marcar aquilo que é
ex-6tico, fora do que vejo. Note-se que o prefixo ex, usado aqui na palavra
exotico, obviamente marcando uma operagdo de exclusao do ja visto, ja
conhecido, se delimita uma fronteira ndo a faz para instaurar um

protecionismo, mas, antes, para sublinhar um interesse. (VOLTOLINI, 2014,
p. 139, grifos do autor).

6 E 0 que se traduz pelas defesas, comportamentos que apontam entraves estruturais: sdo criancas
que tém dificuldades de ficar no lugar que lhes é designado, podem perambular pela sala de aula,
por outros ambientes, quando adolescentes podem ter um comportamento errante, sem destino;
tém dificuldade de controlar seus impulsos e de organizar suas fung¢des corporais, pois vivem o
corpo como nao sendo delas (sdo frequentes os disturbios alimentares, as dificuldades no controle
esfincteriano, os problemas de sono). Podem apresentar constru¢cdes delirantes em relacdo a
personagens de desenhos animados, de video games, e mesmo com alguns colegas com quem se
relacionam; vivem algumas experiéncias como muito ameagadoras para sua integridade,
precisando as vezes se certificar de sua presencga real no mundo através de agressdes a outros ou
autoagressoes. Diante da demanda de uma interpretagcdo de texto, de um problema matematico,
podem ter muita dificuldade de entender e de cumprir o que Ihes é pedido, pois interpretar, dar um
sentido, requer a presengca de um sujeito organizado segundo os parametros sociais de
significagdo. (BERNARDINO; LAVRADOR; BECHARA, 2020, p. 25).



Com isso posto, fica evidente que € imprescindivel ndo rotular, porém olhar
para esse sujeito e “apostar” nele mesmo diante das diferencas. E necessario,
também, olhar para além do que se vé, olhar o educando ndo como sendo um
incapaz, mas, sim, olhar com interesse, respeitando sua singularidade e seu modo
de funcionamento peculiar.

Diante de uma pessoa autista, a visdo sera bem antagbnica quanto a forma
de lidar com esse sujeito. Pela leitura da psicanalise, sera considerada a sua
singularidade, sua subjetividade e sua constituicdo psiquica, enquanto pelo viés
comportamental havera a tentativa de “eliminar” os elementos autisticos, conforme
afirma Hoyer:

Aquilo que é mais caro ao fundamento tedrico que leva em conta o sujeito
do inconsciente, a saber, a diferenga, é justamente o que a técnica do
comportamento quer unificar, absorver, na tentativa de excluir as diferencas
a fim de elidir o mal-estar que dai decorre. Na medida em que se trata de
uma condugao reguladora e generalizadora dos convivios sociais, vai
totalmente na contramao do como se constituem o lago social e a inclusao,
a partir do conceito de sujeito do desejo, do caso a caso. (HOYER, 2018, p.
349-350).

Ainda com relagao as divergéncias dessas concepg¢des, quanto ao que diz
respeito a postura do professor diante do educando autista, que apresenta
comportamentos estereotipados e repetitivos, Pimenta corrobora ao afirmar que:

As orientagbes oscilam entre impedi-los tenazmente, por serem néo
funcionais, ou permiti-los enquanto se busca capturar a atengédo do aluno
com algo que lhe interesse e que promova uma interacdo. Nao se deve
esquecer que esta € uma caracteristica essencial do TEA, participante de
seus critérios diagndsticos e dificil de ser alcangada sem uma observagao

cuidadosa das particularidades de funcionamento de cada crianga.
(PIMENTA, 2019, p. 16-17).

No que diz respeito a inclusdo e a constituigdo do lago social, a abordagem
requer muito trabalho e esforgo, pois ambos nao sao inerentes ao ser humano.
Dessa maneira, € necessario que o professor busque “pistas” para ter condicdes de
reconhecer os tracos do educando de modo a possibilitar que cada sujeito encontre
o seu lugar. Para Freud ([1913]1996, p. 131-132): “Somente alguém que possa
sondar as mentes das criancas sera capaz de educa-las e nés, pessoas adultas, ndo

podemos entender as criancas porque ndao mais entendemos a nossa propria

infancia”.



No cotidiano escolar, enquanto adultos, observamos onde “do6i” com relagao
ao trabalho com a crianca, nos esquivamos de falar porque se ocupar de uma
crianga causa “dor”, porque nos faz retornar a um lugar no qual ja estivemos, o
infantil, este que nos acompanha sempre e “ndo cessa de nao se inscrever”
(LAJONQUIERE, 2010, p. 204). Afinal,

todos nés deixamos na vida alguma conta pendente no cartério das
expectativas parentais. Independentemente de nosso esforgco, da magnitude
das dividas e da teimosia cobradora de nossos pais, sempre se decanta a
experiéncia subjetiva de estarmos em divida para com eles. Ndo podendo
conhecer a magnitude do devido, o adulto resolve sabiamente reconhecer
que alguma coisa deve e que, portanto, pagara embora passando para
frente aquilo que sem ddvida nenhuma ira sempre restar. [...] cada um de
noés tenta na educagdo de uma crianga vir a repor algo que ficou
pendente em nosso percurso. (LAJONQUIERE, 2010, p. 261, grifos
NOSsOs).

Em outras palavras, quando educamos, “fazemo-lo em nome da divida que
recebemos de geracgdes precedentes” (LAJONQUIERE, 2010, p. 261). Com isso,
faz-se necessario estabelecer lacos e, em se tratando de educando autista, essa
divida simbdlica torna-se mais complicada de ser “quitada”, pois vai depender tanto
do desejo posto por esse sujeito quanto do desejo posto pelo professor. O autor

enfatiza quanto ao enderegamento em relagao a esse sujeito, o educando autista:

Aquilo que nessa histdria do ideario educativo especial ndo cessa de nao se
escrever & impossibilidade de reduzirmos o sujeito do desejo a uma
“substancia deficiente”, a um “portador de deficiéncias”, a um individuo “com
necessidades educativas especiais” ou a uma “sigla” a ser “mexida” com
maior ou menor forga de vontade, sensibilidade e/ou carinho.
(LAJONQUIERE, 2010, p. 178, grifos do autor).

Em se tratando de enderecamento, lembramos da contribuicdo de Costa
(2018, p. 58) ao reconhecer que: “[...] o enderegamento afeta o lugar desde onde se
fala e, por essa razao, afeta seu produto”. Pensando no enderecamento enquanto
ao que pode ser afetado e nas possibilidades de experiéncias e de oportunidades de
fala e de escuta, enquanto lugar do sujeito da enunciacdo, Chiantaretto assegura
que:

Um distarbio dos limites cuja questdo central & alcangar a confianga nas
palavras para se falar e se escutar, ao se enderegar ao outro — confianga
que pressupde uma experiéncia interior de si, suficientemente interior de si,
suficientemente convincente para se sentir vivo e familiarizado com o

mundo, suficientemente assegurado de seu lugar de ser diferente entre os
diferentes. (CHIANTARETTO, 2017, p. 110, grifos do autor).



Com relagao ao educando autista, devemos interrogar até que ponto o desejo
desse enderegcamento esta posto para esse sujeito. No entanto, jamais podemos
nos esquivar diante da dificuldade na escuta do educando autista, precisamos
persistir na possibilidade de que tanto pode haver algo a ser dito a ele, quanto algo a
ser dito por ele. Devemos nos atentar: “Ao fechar-se, a crianga deixa de fazer as
trocas necessarias ao aprendizado do vinculo amoroso, do prazer compartilhado.
Trata-se de uma recusa por nao poder processar o que vem de fora” (KUPFER,
2015, p. 182).

De outro modo, Rosa (2016, p. 33) afirma que: “[...] quando fala, o sujeito se
dirige aos seus semelhantes, aqueles que refletem a propria imagem - fala-se,
portanto, com quem se identifica”. Os processos de identificagado e transferéncia tém
lugar singular no processo educativo, pois estdo diretamente ligados tanto ao ato de
aprender quanto ao ato de ensinar. Conforme assinala, Silva (2019, p. 82): “nesse
cenario transferencial que ira se desdobrar a relagdo de professores e alunos com o
conhecimento”, o que possibilitara que ocorra a aprendizagem e se efetive a
inclusdo do sujeito.

Nossa legislacdo é categodrica ao afirmar que essa crianga tem o direito de
estar na escola; em contrapartida, o professor tem o dever de acolher. Nesse
sentido, € interessante pensarmos que, para tornar-se aluno, a matricula ou a
frequéncia na escola s&o insuficientes. A esse respeito, Vasques diz:

Quando “nasce” o aluno? Nasce antes de estar na escola, nasce no
discurso dos professores, nasce nas antecipagcoes que fazemos. Nasce nas
formagdes, no que se escuta, imagina e fala destas criancas! Ser aluno
decorre também de uma filiagdo simbdlica por parte da escola e dos
professores, ato capaz de construir e sustentar o lugar desta crianga como
um dos nossos! (VASQUES, 2007, p. 33, grifos da autora).

A escola € um espaco para a producdo de conhecimentos e € propicio a
constituicdo de lacos; mesmo em tempos de pandemia com o ensino remoto, para
que as criangcas saiam de um “fechamento autistico”, é preciso que exista essa
relagdo com o outro, possibilitando mesmo diante de tantos entraves e do
distanciamento, que haja o minimo de enlagamento educativo. Hoyer destaca que:

Isso implica afirmar que cada crianga autista encontrara ou ndo alguma
possibilidade de “criar” algum tipo de lago, alguma alternativa inclusiva da
melhor forma que lhe for possivel, que lhe permita frequentar o coletivo e vir

a ter uma convivéncia suportavel frente a demanda do Outro. (HOYER,
2018, p. 354).



Reconhecendo que a inclusdo ndo depende apenas do acesso do educando
a escola, escreve Salgado:

Pensar a escolarizagao de criancas autistas e psicoticas nao é tarefa facil. A
inclusdo dessas criangas na escola regular requer ndao s6 uma matricula
garantida por lei, mas um lugar de aluno, o que implica em a escola estar
disposta a repensar suas praticas e dialogar com outras éareas do
conhecimento. (SALGADO, 2012, p. 80).

Diante dessa premissa e da importancia que esse educando seja colocado
em seu lugar, a psicanalise podera contribuir para as reflexdes levando em conta a
atuacdo do professor, o que nao significa langar mdo de um método, de uma
abordagem especifica de trabalho, mas ousar nas possibilidades de construcéao de
novos conhecimentos e abordagens. Para isso, os docentes devem ser amparados
por praticas pedagdgicas intencionais, significativas, qualitativas, contextualizadas e
articuladas as especificidades, as singularidades e as demandas necessarias, de
modo a ampliar as alternativas para ressignificar-se e reposicionar-se na relacao
com os educandos autistas, ou seja, “é¢ necessario sempre (re)pensar estas
descobertas, procurando novas conexdes e possibilidades, pois nossa propria
realidade esta em constante transformacéo” (LAGO, 2017, p. 50).

Quanto a inclusdo de criangas autistas que apresentam entraves estruturais
em sua constituicdo psiquica, Vasques (2007, p. 34) ressalta: “Tais criangas nos
colocam face a face com o outro desconhecido e com o que ha de desconhecido em
mim”. Esse desconhecido, de acordo com Freud, em Totem e tabu ([1913]1996, p.
117), evidencia que a “necessidade de evitar o desprazer é percebida mais
claramente no que se refere ao esquecimento de impressdes e experiéncias - fato
que ja fora observado por muitos escritores antes que a psicanalise existisse”.

Assim, em consonancia com Voltolini (2015), mesmo diante do mal-estar
estrutural da civilizagdo, podemos idealizar e sonhar com uma sociedade melhor,
tendo a inclusdo como parte desse sonho e desse anseio de viver em um mundo
mais justo e mais digno. Vamos prosseguir elaborando projetos e sonhando com
essa civilizagdo, reconhecendo que o sonho “ndo deve nos impedir de despertar
para as vicissitudes que o trabalho de transforma-la implica; afinal, ha uma diferenca
crucial entre sonhar e planejar que € a mesma que recobre a diferenca entre os
principios do prazer e da realidade” (VOLTOLINI, 2015, p. 197).



Em se tratando de realidade, podemos considerar que a docéncia para
educandos autistas, na perspectiva inclusiva, tem sido um grande desafio que é,
também, enigmatico; mas, paralelamente, temos presenciado muitas criangas
entrando nesse enlagcamento. Como ressalta Silva (2019), precisamos defender que
€ imprescindivel um lugar para esse educando na utopia do professor, pois ter essa
utopia significa dizer que é importante lancar um olhar de possibilidades e “apostar”
no sujeito-autista, convocado a partir de um lugar desejante e nao do anonimato.
Sendo assim, a defesa de uma utopia

tem relacdo com a defesa de um lugar ainda nao realizado, ainda faltante,
ainda por vir, por meio do qual a crianga pode vir a ser, onde ela pode caber
na histéria, onde ela pode fazer parte, onde ela possa se enganchar. Em
outras palavras, um lugar onde seja possivel sonhar, fazer bordas no real,

fazer uma inscrigdo na Histéria, uma escrita de si e do mundo desde o seu
lugar. (SILVA, 2019, p. 166).

Como a autora, ressaltamos a importancia da concepg¢ao de utopia ndo como
algo inatingivel, mas da ordem do desejo, sobre a necessidade de manter os sonhos
e as fantasias para alimentar o desejo do Outro, fundamental tanto para o educando
quanto para o professor. Assim, sera possivel atravessar “obstaculos” e manter a
esperanga de que por meio da educagado seja possivel a construgdo de uma
sociedade mais inclusiva, justa e que promova a equidade.

Para além da inclusdo do aluno, cabe ponderar, também, sobre a inclusdo do
professor, afinal o ato de incluir, na concepcao de Bastos e Kupfer (2010, p. 117),
“nao pode ser realizado sem a inclusdo dos professores, ja que eles sdo uma das
ferramentas mais importantes na sustentagcdo desse lugar social’, ou seja, esse
lugar de aluno para as criangas autistas.

Em continuidade a questdo da inclusdo do professor, no artigo intitulado
Inclusdo escolar: inclusdo de professores? Bastos, afirma:

Inclusdao passou a ser a palavra de ordem politica e social, apos a
regulamentacdo de leis federais e estaduais que decretaram a
obrigatoriedade de toda escola ter que receber criangas com todos os tipos
de dificuldade. Se por um lado, os 6rgaos oficiais levantam a bandeira da
escola inclusiva, por outro, nenhum ministério adverte que: “a inclusdo de
criangcas com necessidades especiais pode ser prejudicial a saude
mental dos educadores”|[...] (BASTOS, 2005, p. 134, grifos da autora).

Sendo assim, torna-se imprescindivel, conforme assinala Bastos (2005, p.
146, grifos da autora), “[...] pensar a partir desse ponto que € necessario incluir os

professores no trabalho institucional”. Essa inclusdo pode ser por meio de um



espaco de interlocugdo para que sejam acolhidos, escutados e que tenham a
oportunidade de discutir a praxis, bem como a realidade escolar e de confrontar a

propria fala.



4 METODO: O CAMINHO PERCORRIDO

“Tornou-se assim patente, desde o inicio, que o
problema ndo era meramente a investigagdo dos
processos mentais conscientes, para a qual
bastariam os métodos corriqueiros de indagacao
empregados na vida cotidiana. Se havia também
processos mentais inconscientes, era claramente
necessario algum instrumento especial’.

(FREUD, [1893-1895]1996, p. 7)

sta pesquisa foi desenvolvida na abordagem epistemoldgica qualitativa,

Iuma vez que tinhamos a intengdo de trabalhar com os significantes e
significados nos ditos das participantes da pesquisa. Além disso, possibilita romper
com as esferas que distanciam o pesquisador dos participantes de pesquisa,
permitindo o reconhecimento de que ndo ha neutralidade. Em relagédo a neutralidade
do pesquisador, Rahme (2014, p. 241) sublinha que: “o olhar de quem investiga nao
€ neutro, nem é livre de atravessamentos que o fazem ver certas questdes e nao
outras”. Com isso, langamos méo da escrita da memaria educativa como dispositivo
de pesquisa.

Justifica-se a opgao pela pesquisa qualitativa por considerar que esta versa
sobre a centralidade do estudo na perspectiva do sujeito, com “investigacées sobre
o processo de constituicdo da identidade do sujeito, com fundamento na Psicologia
Social, na Sociologia das Profissdes ou na Psicanalise” (GATTI; ANDRE, 2013, p.
35, grifo nosso).

A pesquisa qualitativa possibilita, na perspectiva de Creswell (2010), a
exploragdo, a andlise e a compreensao dos significados que os sujeitos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano. Com isso, na pesquisa, estao
envolvidos procedimentos e questdes que emergem, como: construgdo de dados no
ambiente dos participantes; analise de dados de forma indutiva (dos temas da
experiéncia de cada um para os gerais) e realizagdo de interpretacbes dos
significados dos dados. Outra caracteristica peculiar € a flexibilidade estrutural para
a escrita do relatorio final. Além disso, os dados sado construidos por meio de
conversas, o que possibilita a interacido entre pesquisador e participantes. Essa

abordagem, também, abre espaco para a inovagao.



Sendo assim, este estudo, referenciado no aporte tedrico da psicanalise,
constituiu-se como trabalho significativo a partir dos procedimentos de analise e
interpretacdo dos dados, apresentados pelas participantes da pesquisa de forma
escrita e verbalizada, utilizando a memdria educativa e os principios organizadores
da analise de conteudo de Laurence Bardin (2016). Subscrevendo Safra, reiteramos:

sabemos que, desde as suas origens, a psicanalise surge ndo s6 como
terapéutica, mas também como um método de investigagao, inicialmente
bastante subordinada ao projeto cientifico. No texto freudiano intitulado
“‘Analise terminavel e interminavel” esta colocada uma perspectiva
fundamental para se pensar a investigacdo em psicanalise. Nele vemos que
0 método psicanalitico é posicionado ndo na busca de um objetivo
determinado ou de algo a ser concluido, mas como um procedimento
processual. Trata-se de uma caracteristica do processo psicanalitico,
diretamente relacionada as peculiaridades da subjetividade humana: a
continua abertura para o devir. [...] Temos aqui um principio fundamental
da investigacdo em Psicanalise: ela é um processo investigativo nao
conclusivo. (SAFRA, 2001, p. 173, grifos do autor).

E importante reconhecer que Freud fez uma grande torcdo com respeito as
concepgdes centrais do paradigma da modernidade ao apresentar a realidade
psiquica e seu carater inconsciente, pois os conhecimentos psicanaliticos n&do se
tratam apenas de uma concepg¢ao antropolégica, mas, também, de uma nova
perspectiva ontoldgica e epistemoldgica, pelo descentramento do sujeito em sua
dimensao inconsciente (PLASTINO, 2001). Sendo assim, também, consideramos
que a psicanalise apresenta significativo aporte tedrico a respeito do conhecimento
sobre o homem, constituindo-se, dessa forma, em um instrumento tedrico que nao é
possivel de ser ignorado no processo de transformacao desse paradigma.

Durante a realizagdo da entrevista semiestruturada, priorizamos a escuta
sensivel das participantes, por considerarmos, assim como Barbier (2004, p. 94),
que: “A escuta sensivel reconhece a aceitacédo incondicional do outro. Ela n&o julga,
nao mede, ndo compara. Ela compreende sem, entretanto, aderir as opinides ou se
identificar com o outro, como o que é enunciado ou praticado”. Afinal, o pesquisador
precisa adentrar no universo afetivo, cognitivo e imaginario do participante de
pesquisa para melhor compreender o que repercute nesse processo de enlagcamento

educativo com o educando autista, seja fortalecendo e/ou fragilizando os lacos.



4.1 Memoria educativa

Em se tratando dessa dicotomia lembrar/esquecer e partindo das premissas
de que nao ha psiquico sem memoria e de que “fazer memdria € tracar a linha da
continuidade do passado ao presente”, conforme destacado por Ocariz et al. (2014,
p. 161), pensamos que a escrita da memoéria educativa do professor, como
dispositivo de pesquisa, permite melhor compreender sua constituicdo subjetiva.
Nesse sentido, o que se pretende € recuperar uma histéria que o sustente no
presente e que lhe permita um olhar que vislumbre possibilidades para o futuro.
Bittencourt et al. (2021, p. 6), ao pontuarem sobre a escrita da memoria educativa,
sinalizam “que pode ser atualizada, de modo a trazer o passado no momento
presente de maneira singular”.

Assim como Freud ([1925a]1996), nessa proposta de rememorar, repetir e
materializar por meio da escrita algo de sua experiéncia, Almeida e Rodrigues
elaboraram a proposta de escrita da memoria educativa e os professores receberam
orientagdes, conforme seguem:

Num primeiro momento, faga uma viagem ao passado através da trajetéria
como estudante, de tal forma que resgate, na meméria do tempo, episddios,
situacOes, pessoas e processos dessa experiéncia vivida.

Em um segundo momento, regressando ja dessa “viagem”, tornar-se-a
possivel sistematizar criticamente, as suas representacdées e sentimentos
acerca de sua experiéncia como aluno, compreender/mapear as relagdes
educativas vivenciadas na histéria pessoal-escolar, identificando algumas
questbes psicopedagodgicas emergentes, que, se por um lado permearam o
seu passado como aluno, produzindo resultados na qualidade de sujeito-
aprendiz, por outro lado permeiam/integram também a sua pratica docente
atual. (ALMEIDA; RODRIGUES, 1998, p. 12).

Para melhor elucidar e orientar essa proposta de escrita da memodria
educativa, as autoras apresentaram um roteiro aos participantes, também utilizado
por nés, que se apresenta como uma espiral das interagcbes com o mundo escolar
no qual se desenvolveu o processo formal de ensino-aprendizagem. Sendo assim, o
professor constréi e elabora seus escritos a partir de eixos norteadores, conforme a

Figura 1.



Figura 1 — Espiral da Memoria
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Fonte: elaborada pela autora a partir de Almeida e Rodrigues (1998, p. 16).

Nessa perspectiva, compreendemos que a escrita da memoria educativa
pode possibilitar que o docente revisite suas experiéncias nesse percurso de
constituicdo de sujeito-aluno e sujeito-professor, ou seja, seu passado e suas
experiéncias académicas e profissionais, as quais podem repercutir no processo de
enlagamento educativo com o educando autista, fortalecendo e/ou fragilizando os
lagos, ao mesmo tempo em que permitem ressignificar sua praxis pedagogica. Os
participantes poderdo, também, rememorar suas préprias faltas e/ou angustias para
que possam tracar uma possivel identificacdo: professor e educando autista.
Conforme apresentado por Freud, em seu texto O Mal-estar na Civilizagdo, “o0 que
se passou na vida mental pode ser preservado, ndo sendo, necessariamente,
destruido” (FREUD, [1930]1996, p. 46, grifo do autor).

Para Squarisi (2017, p. 41), “Pensar o lugar da memdéria educativa é
necessario a partir do reconhecimento da escrita como cerne do sujeito, constitutiva
de prenuncios que nos enunciam e remetem ao que somos”. Cabe reafirmar que, no
aporte psicanalitico, conforme Almeida e Bittencourt (2018), quando se langa méao
do registro da memoria educativa, essa ndo é utilizada como um instrumento ou
técnica, mas como um dispositivo por meio do qual € possivel pensar que ocorre
uma enunciagdo minima do sujeito, ou seja, ao escrever, 0 sujeito inconsciente
comparece.

Nesse sentido, consideramos que a escrita da memoria educativa pode

possibilitar a oportunidade de evocar algo que provoca inquietacdes ou até mesmo a



ressignificagdo das marcas mnémicas que estdo registradas no inconsciente. Freud,

em seu texto Uma nota sobre o Bloco Magico, ao falar de sua memoria, sinaliza:
Quando ndo confio em minha memoaria [...] posso suplementar e garantir
seu funcionamento tomando nota por escrito. Nesse caso, a superficie
sobre a qual essa nota é preservada, a caderneta ou folha de papel, € como
se fosse uma parte materializada de meu aparelho mnémico que, sob
outros aspectos, levo invisivel dentro de mim. Tenho apenas de guardar em
mente o local que essa ‘meméria’ foi depositada e entdo posso ‘reproduzir’
a qualquer hora que quiser, com a certeza de que tera permanecido
inalterada e assim escapado as possiveis deformagdes a que poderia estar
sujeita em minha memdria. (FREUD, [1925a]1996, p. 135).

Mesmo sendo objeto de estudo em diversas areas do conhecimento humano,
na psicanalise, a memoria ocupa um lugar princeps. Freud, em sua autoanalise,
registrava as associagcdes que Ihe sobrevinham. Desse modo, ele péde confirmar o
lugar da infancia na constituicdo do psiquico, conforme registros em sua obra A
Interpretagdo dos Sonhos ([1900]1996). Aimeida e Bittencourt pontuam:

A escrita da memdéria educativa como dispositivo de pesquisa possibilita
uma investigacdo ancorada no aporte psicanalitico acerca da forma como
se estrutura o sujeito professor, que comecga a se constituir a partir dos

primeiros contatos da criangca com esse lugar simbdlico do ensinar.
(ALMEIDA; BITTENCOURT, 2018, p. 7).

Conforme Costa (2011, p. 28) sinaliza: “Na fase adulta, o infantil continua
ativo inconscientemente, influenciando na forma de amar, de se relacionar com o
proximo, de lidar com o nao afeto e de trabalhar no exercicio de sua profissao”. Em
sua obra Além do principio do prazer, Freud ([1920]1996) afirma: o que esta
reprimido ndo pode ser recordado na totalidade, no entanto, a parte essencial é
possivel de ser recordada. Diferentemente da infancia que designa um tempo, ou
seja, periodo cronolégico, o infantil é atemporal. E importante destacar que para
psicanalise a expressao “infantil” refere-se ao que permanece na vida psiquica do
adulto e ndo precisamente a infancia, conforme assevera Anacleto:
o infantil ndo é algo que se supera, mas justamente o que persiste na vida
psiquica do adulto, essa persisténcia de uma legalidade considerada inferior
convivendo com uma superior é atribuida a falhas na integragdo de um no
outro, fazendo com que o inconsciente seja considerado fonte de erro.
(ANACLETO, 2019, p. 162).
Para Almeida e Bareicha (2015), as produgdes elaboradas pelos sujeitos sé&o
singulares, pois apresentam marcas da impossibilidade de delimitar o que é da

ordem do consciente ou do inconsciente, da incompletude do Ser. Com isso,



precisa-se reconhecer que lapsos e episédios de esquecimentos poderdo emergir,
uma vez que a escrita carrega resquicios que atravessam a narrativa, a partir da
constituicdo subjetiva de cada professor e do lugar do infantil nesse processo.

Lidar, portanto, com as memorias dos participantes de pesquisa, nesse
percurso de investigacdo, traz a oportunidade de reconhecer alguns vinculos com a
historia de vida do sujeito-professor, mediante as marcas que permeiam sua
constituicao subjetiva.

Com relacdo aos fendbmenos vinculados ao inconsciente no ensino,
Blanchard-Laville ressalta:

Outros autores antes de mim atestaram a presenga de fendmenos
vinculados ao registro do inconsciente no ensino e se dedicaram a utilizar
os conhecimentos prometidos pela psicanalise para esclarecer as
dimensdes inconscientes da relacdo pedagodgica. (BLANCHARD-LAVILLE,
2005, p. 20).

Consideramos que os restos, ou seja, o que ficou do periodo em que o
professor esteve no lugar de aluno, € muito significativo no contexto atual, pois as
fantasias inconscientes, seus rastros da infancia, o posicionamento do professor
frente a castracdo e ao desejo do outro podem estar diretamente imbricados na
relacdo com o educando (BLANCHARD-LAVILLE, 2005).

4.2 Delineamento da pesquisa

Em virtude da situagdo enfrentada, mundialmente, em decorréncia da
variagao do coronavirus e do isolamento social, algumas alteragcbées foram feitas na
proposta inicial para a construcido de dados, pois se tornou inviavel realizar o curso
idealizado para os possiveis participantes de pesquisa, bem como a entrada em
campo, de forma presencial, para a observacao participante, conforme o Decreto n°
40.509/2020 (DISTRITO FEDERAL, 2020a), que dispde sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional,
decorrentes do novo coronavirus.

Com isso, fizemos o levantamento de dados por meio dos recursos
tecnologicos e das plataformas virtuais, seguindo as condi¢cdes sanitarias e os
protocolos da Secretaria de Saude do Governo do Distrito Federal, apds assinatura

do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).



Os momentos para orientagdes, produgdes escritas (Memoria educativa) e
narrativas orais (Entrevistas semiestruturadas) aconteceram durante os meses de
agosto a dezembro de 2020, em ambientes virtuais, ap6s autorizagdo da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), via Subsecretaria de
Formacédo Continuada dos Profissionais da Educagdo (Anexo B), encaminhamento
da Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho e anuéncia da Equipe Gestora
da escola campo.

As orientagbes quanto a pesquisa foram realizadas virtualmente de modo
sincrono e de forma coletiva. A escrita da memdria educativa ocorreu de maneira
assincrona. As entrevistas semiestruturadas aconteceram de forma sincrona e

individual.

4.3 Participantes da pesquisa

A escolha das participantes de pesquisa deu-se primariamente pela aceitagao
das professoras, ou seja, pelo interesse em participar da pesquisa. Em segundo,
considerou-se o tempo minimo de experiéncia em regéncia para o educando autista,
conforme estabelecido, neste estudo, de trés anos no minimo.

Estabeleceu-se esse tempo de experiéncia a partir do prazo determinado para
0 estagio probatdrio dos servidores publicos civis da administragao direta, autarquica
e fundacional e dos érgédos relativamente autbnomos do Distrito Federal, conforme
Lei Complementar 840 de 2011 que no artigo 22 versa: “Ao entrar em exercicio, o
servidor nomeado para cargo de provimento efetivo fica sujeito ao estagio probatério
pelo prazo de trés anos” (DISTRITO FEDERAL, 2011, grifos nossos).

As trés participantes desta pesquisa, codinomes de Clara, Laura e Rosinha,
sdo professoras efetivas da SEEDF, formadas em Pedagogia e com especializagéo
(p6s-graduacgao lato sensu) em: Educacgdo de surdos, Docéncia e Tecnologias e
metodologias ativas para a educagao, respectivamente. Docentes com experiéncia
ha mais de vinte anos e encontram-se na faixa etaria entre 46 e 50 anos de idade.

E, como muito bem assinalado na obra Os professores entre o prazer e o
sofrimento, de Blanchard-Laville (2005, p. 18), “Nao sao ‘casos’ que sao estudados,
sdo momentos de vida, sempre em situagcdo pedagogica, mas singularmente
pessoais”. Sao docentes que, por meio de seus lagos, em seus locais de ensino e de

aprendizagem, estdo tecendo o espaco relacional. Com isso, conforme autora, deve-



se considerar que essas pessoas dizem respeito a sujeitos, os quais mantém uma

relagdo com o saber a partir da singularidade de suas historias.

4.4 Local da pesquisa

Ao selecionar a instituicdo escolar para que fosse realizado este estudo,
levou-se em consideragao o atendimento ao educando autista e o quantitativo de
turmas. Dentre as 51 instituicdes de ensino que compdem o quadro da Coordenacao
Regional de Ensino de Sobradinho, priorizou-se as escolas em que a pesquisadora
ja havia trabalhado, como sera discutido abaixo, devido a modalidade do ensino
remoto (virtual). Em relagdo ao quantitativo de turmas, foi realizado um
levantamento, no més de julho de 2020, juntamente com pedagogas/secretario

escolar, tendo como resultado os seguintes dados:

Quadro 2 — Levantamento sobre os educandos autistas

Instituicdo Quantidades Proporcionalidade
Escolar Alunos Alunos Classes Classes Possiveis alunos

(IE) matriculados com Inclusivas | Especiais | participantes | matriculados/alunos

na lE diagndstico TEA TEA de pesquisa | com diagnoéstico de

de TEA TEA

Escola A 1012 7 3 1 4 0,69%
Escola B 385 4 4 0 4 1,03%
Escola C 370 16 8 4 12 4,32%

Fonte: elaborado pela autora para esta pesquisa a partir de dados coletados.

Considerando a situacao pandémica, optou-se pela pesquisa em instituicoes
mais familiares fundamentada na perspectiva apresentada por Gilberto Velho em
seu trabalho intitulado Observando o familiar, no qual afirma: “A nocao de que existe
um envolvimento inevitavel com o objeto de estudo e de que isso ndo constitui um
defeito ou imperfeicao ja foi clara e precisamente enunciada” (VELHO, 2019, p. 37),
portanto seguimos com tal parametro.

Como cenario de estudo, tivemos uma escola publica de anos iniciais do
ensino fundamental do Distrito Federal, localizada na Coordenagdo Regional de
Ensino de Sobradinho que oferta classes inclusivas (1° ao 5° ano) e classes
especiais de estudantes com diagndstico de TGD/TEA e que se apresenta de portas

abertas para acolher pesquisadores e colaboradores.




Ao analisar a Proposta Pedagodgica (PP) da Escola C’, infere-se que,
coletivamente, o trabalho é desenvolvido de maneira dialégica, em uma interagao
escola-comunidade com vistas a delinear as acgdes para melhor atender a
comunidade escolar, com base no Curriculo em Movimento da Secretaria de
Educacdo do DF, a BNCC, os Parametros Curriculares Nacionais, nos eixos
transversais Educacdo para Diversidade, Cidadania e Educacao, as Diretrizes
Pedagdgicas do 2° Ciclo e os resultados obtidos nas avaliagdes internas e externas.
A PP é reavaliada e atualizada a cada ano, durante a semana pedagdgica, nas
reunides mensais do Conselho Escolar e Conselhos de Classe Participativos, em
reunides bimestrais de pais e mestres, nas Avaliagcbes Institucionais, enquetes
realizadas ou qualquer outro momento que se julgar necessario.

Conforme apresentado na Proposta Pedagdgica, visando a qualidade das
acdes educativas, essas estdo fundamentadas nos principios tedricos pedagdgicos
construtivistas e sociointeracionistas. Prima-se por um espago democratico, de
didlogo, reflexdes e tomada de decisbes por todos os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem.

A partir da analise da Proposta Pedagodgica, pdde-se perceber que a
instituicdo busca o melhor desempenho possivel do trabalho realizado a partir dos
projetos implantados e do comprometimento profissional. Conforme sintese das
respostas das familias no questionario socioeconémico, registrada na PP da Escola
C, quanto as potencialidades da escola, percebe-se que, de modo geral, a
comunidade esta satisfeita com o trabalho realizado pelos profissionais da
instituicdo, o comprometimento no trabalho pedagadgico, o acolhimento das criangas,
com a estrutura fisica, a manutencéo e a limpeza da escola.

Em 2020, a escola tinha 369 alunos matriculados no turno diurno, totalizando
22 turmas, assim distribuidas: duas turmas de 1° ano, quatro turmas de 2° ano,
quatro turmas de 3° ano, quatro turmas de 4° ano e quatro turmas de 5° ano do
ensino fundamental e quatro classes especiais TGD/TEA. Segundo mencionado na
PP, ndo houve evasao escolar.

A equipe gestora foi eleita, no ano de 2019, pelo processo da Gestdo
Democratica das Escolas Publicas do Distrito Federal. Além da diretora e vice-

diretora eleitas para os referidos cargos, o quadro de profissionais conta com:

7 Nome ficticio para manter em sigilo a identificagdo da instituigdo escolar e das participantes desta
pesquisa.



supervisora, chefe de secretaria, auxiliar de secretaria, coordenadoras pedagogicas,
orientadora educacional, pedagoga, psicologa (itinerante), professores, professora
de sala de recursos, monitores, educadores sociais voluntarios, auxiliares de
conservacao e limpeza (terceirizados), agentes de portaria, agentes de vigilancia,
cozinheiros (terceirizados), professores e auxiliares readaptados.

Conforme apresentado na PP, por ter a intencdo de proporcionar uma
educacao de qualidade com igualdade e equidade, a escola busca priorizar e investir
na formagéo continuada dos profissionais, respeitar as pluralidades e singularidades
dos estudantes, garantindo a permanéncia; oferece uma educagdo que promova e
resguarde os seus direitos de aprendizagem, mantendo o principio da Educacao
Inclusiva por meio do acolhimento no cotidiano escolar, em todas as atividades,
considerando as especificidades de cada um. Busca, também, manter o principio da
interdisciplinaridade a partir da organizagao da rotina escolar, da escuta sensivel, da
leitura critica e nas oportunidades que s&o criadas nas experiéncias cotidianas, com
vistas a atender o que esta proposto nos documentos normativos com relagcédo a
fungao social da escola e no desenvolvimento da cidadania.

Os projetos pedagdgicos desenvolvidos na escola (Projeto de Literatura, Ser
Matematico, Pequenos Economistas, Eu Pesquisador, Cidaddao em Acao, Espaco
Verde, Professor Antenado, Estudante Antenado, Educagdo com Movimento,
Psicomotricidade, Escola da Familia, Valorizando a Vida, Tudo bem ser diferente,
Festa das Regides e Robdtica Educacional) sdo organizados de forma a dialogarem
com os conteudos e objetivos propostos no Curriculo em Movimento da SEEDF. A
organizagao curricular busca considerar tanto os eixos do Curriculo em Movimento
quanto os projetos pedagogicos previstos na Proposta Pedagdgica.

A escola tem a perspectiva de avaliar e reconstruir a PP, atendendo as
demandas advindas e buscando ressignifica-la a partir dos novos olhares, estudos e

discussoes e, assim, seu trabalho pauta-se na agao-reflexdo-acao.

4.5 Procedimentos para a construgao de dados

Visando alcancar os objetivos estabelecidos como norteadores desta
pesquisa, utilizamos como estratégia de investigagdo, para a construgado e analise
de dados, procedimentos metodologicos da abordagem qualitativa. Nesse sentido,

conforme Creswell (2010), entrevistas semiestruturadas e analise documental foram



instrumentos utilizados para os fins almejados nesta pesquisa. A escrita da memoria
educativa foi proposta as professoras participantes, reconhecida como significativo
dispositivo de pesquisa.

No dia 05 de agosto de 2020, tivemos a oportunidade de participar, de forma
virtual, da coordenacido coletiva da escola campo, momento em que ocorreu a
apresentagcdo da proposta de pesquisa. Subsequente a reunido, a diretora da
instituicdo escolar encaminhou mensagem para as possiveis participantes. Apods
feedback da gestora escolar e contato com as professoras que manifestaram
interesse em participar, agendamos encontro, realizado em 20 de agosto de 2020,
para orientacbes e esclarecimentos relativos a pesquisa, por meio de
webconferéncia. Foram enviados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A), para as residéncias das participantes, e o roteiro orientador para
elaboracdo da memoria educativa (Apéndice B), via correio eletrénico.

Durante o periodo de escrita do memorial, foram sugeridos alguns filmes
inspiradores para a compreensao da importancia de marcas que um professor pode
deixar em seu aluno, bem como a possivel repercussdo em sua vida, além de
apresentarem, também, abordagens relevantes para a concepcao de educacéao, dos
problemas educacionais e dos ambientes escolares que repercutem na constituicao
subjetiva e podem reverberar na trajetéria de sua vida. Mesmo sendo uma profissao
dificil, os professores passam por experiéncias exitosas, ou seja, tem-se a
oportunidade de superar e ultrapassar muitos desafios. Com isso, fizeram-se as
seguintes sugestbes: Conrack (em agosto), Sociedade dos Poetas Mortos (em
setembro), Ao mestre com carinho e Além da sala de aula (em outubro). Ressalta-se
que a escolha dos referidos filmes foi inspirada no Médulo Imersdo no Processo
Educativo das Ciéncias e da Matematica, elaborado por Almeida e Rodrigues
(1998).

As entrevistas semiestruturadas (Apéndice C) ocorreram de forma virtual e
individual, por meio do Google Meet, no més de dezembro de 2020. Com anuéncia
das participantes desta pesquisa, as narrativas foram gravadas para melhor
aproveitamento e transcricdo para analise de dados. Reiteramos que, por questdes
éticas, as informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais,
assegurando o sigilo sobre a participagao, conforme orientagdes postuladas na
Resolugao n°® 196, de 10 de outubro de 1996, que versa sobre pesquisas com seres

humanos.



5 OS DITOS PELAS PARTICIPANTES DE PESQUISA: ANALISE E
DISCUSSAO

“Isso era tao importante que um dia a mae desligou
antes dele dar tchau e beijo. Minutos depois a mae
ligou no meu celular para ele falar comigo porque
estava aos prantos”.

(Professora Laura, 2020)

ﬂ interpretacéo de dados deu-se a partir da Andlise de Conteudo (AC),
elaborada por Bardin (2016, p. 15), com vistas a desenvolver uma

“tarefa paciente de ‘desocultacdo’™, ou seja, atentar-se ao que nao esta explicito,
mas que se encontra nas entrelinhas. O trabalho, nesta pesquisa, ocorreu
fundamentado na “escuta sensivel” de cada participante, sem julgamentos e
comparacdes (BARBIER, 2004) e na “leitura flutuante”, com vistas a “estabelecer
contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir
por impressodes e orientagées” (BARDIN, 2016, p. 126).

Reconhecemos que, mesmo inserida nos estudos psicanaliticos no campo da
educacao, utilizamos a Analise de Conteudo de Bardin (2016), pois ela ndo apenas
favorece a organizagdo dos dados levantados a partir dos enunciados escritos e
orais das participantes de pesquisa, como permite considerar tudo que é recorrente,
afinal, o que se repete tem uma significancia no discurso. Nesse sentido, Leite
reitera:

E o analista que tem de se responsabilizar por enxergar o que esta
significado nas entrelinhas e também é ele que, com base no seu objetivo
inicial, devera saber o que e como destacar, bem como, ainda, devera saber
a intensidade de seu olhar para os dados. A AC fornece um caminho para
esse olhar, fornece meios pelos quais o analista consegue sistematizar e
organizar seus dados, contudo, a AC, sozinha, ndo traz a tona o resultado.
Isso quem faz é o analista, com base no referencial teérico no qual baseia
seus estudos. (LEITE, 2017, p. 550-551).

De acordo com Bardin (2016, p. 148): “A partir do momento em que a analise
de conteudo decide decodificar o seu material, deve produzir um sistema de
categorias”, que em consonancia com o aporte tedrico psicanalitico, nomeados eixos
para analise de dados n&o elaborados a priori, mas elencados a partir das leituras

das memodrias educativas e da analise dos “ditos” e “ndo ditos” nas entrevistas.



Destacamos, também, que os eixos se relacionam com os objetivos propostos na
pesquisa.

Diante da impossibilidade de neutralidade, conforme assinalada por Rahme
(2014) e Velho (2019), importante reconhecer que, na analise minuciosa dos escritos
das participantes e durante a transcricdo das narrativas, a condigdo subjetiva da
pesquisadora-educadora compareceu. Destacamos que a analise realizada, neste
estudo, se difere da analise praticada na clinica psicanalitica, pois nao trabalhamos

com o discurso como ocorre em consultorio.

5.1 Eixos tematicos

A partir do referencial tedrico trabalhado, da escrita de meméarias educativas,
das entrevistas semiestruturadas e considerando o que foi recorrente nos discursos
das participantes de pesquisa, tragamos trés eixos: transferéncia-identificacio;
marcas simbdlicas na constituicdo docente e laco social e inclusdo escolar, nos
quais foi possivel (des)velar algo da constituicdo subjetiva do ser-aluno e ser-
professor.

Cabe destacar que, nos excertos das narrativas das participantes, preservou-
se a escrita conforme o texto original, assim, o texto produzido pelas participantes foi

apenas transcrito.

5.1.1 Transferéncia-identificagcdao

A partir dos estudos psicanaliticos no campo da educacgao, a transferéncia é
entendida como um processo de identificacdo no qual o professor encontra-se
situado na posicdo de grande Outro em relagdo ao seu aluno. Considerando os
registros escritos e orais, percebe-se essa possivel identificacdo entre as
participantes da pesquisa em seus percursos académicos.

Nossa, estava encantada com minha turminha, eram 45 estudantes. Me
espelhei em minhas professoras queridas e deu certo. (professora Rosinha).

Minha mé&e e minha tia, que eram professoras, me ensinaram a escrever
com confeti de chocolates [...]J2. Eu nunca havia entrado numa sala de aula
[...]- Aquelas cinco horas foram as mais demoradas e sofridas de toda a
minha jornada profissional. Eu chorava todo dia e dizia que ndo queria
aquilo para mim. Mas, aos poucos fui me acostumando e, lembrando da

8 Os colchetes utilizados nas narrativas das participantes de pesquisa referem-se a trechos que foram
apresentados nos registros escritos e orais que ndo constam neste capitulo.



minha mae, que comprava confeti de chocolate para me ajudar na escrita.
Compreendi como deve ser o processo de ensino aprendizagem em
quaisquer modalidades. Deve proporcionar que a pessoa se divirta
aprendendo, deve proporcionar sabor, deve proporcionar leveza.
(professora Clara).

E, neste sentido, a partir das narrativas transcritas, reitera-se o quanto a cena
transferencial, que se desdobra na relagcado professor-aluno, esta entrelagcada com o
conhecimento, com as escolhas e com a constituigdo subjetiva docente, conforme
apresentado na memoéria educativa da professora Rosinha: “Eu amava chegar na
minha sala e ver toda aquela organizacdo. Além do atendimento dela que era
sempre muito carinhoso, mas muito rigido”.

E possivel perceber o lugar transferencial, durante a entrevista com a
professora Laura, quando sinaliza a marca presente em relagao a sua tia-professora
ao narrar: “Era professora, mas so tinha a quarta série. Uma postura impecavel,
talvez eu tenha herdado esse meu jeito firme dela”.

Nota-se, a partir das falas das professoras, possiveis identificacdes
relacionadas a escolha de se trabalhar, também, com o educando autista.

E claro que nem sempre foi assim, trabalhei com criancas com
comportamento muito dificil em fungdo da deficiéncia da crianga (incluindo
aqui os educandos autistas), no entanto, acredito que o afeto é fundamental
para o desenvolvimento dessas pessoas. A escola precisa se constituir em
um ambiente acolhedor e o professor precisa respeitar as emocbes e
sentimentos trazidos por cada crianga. E na escola que as diferengas e

tensdes aparecem e nela o acolhimento precisa ser aprendido e instaurado.
(professora Laura).

Relativo a cena transferencial com o educando autista, pode-se depreender
certa identificacdo a partir do excerto em que a professora relata momentos de

interacdo para melhor atender a demanda do seu aluno.

Nesse momento eu conversava, brincava, pedia para ler pra mim (ele
amava fazer leitura pra mim) e Ihe mostrava como me preocupava com ele.
[...] Usei muitos jogos e tecnologias diferenciadas que o atingia mais rapido.
[...] Nossa afinidade nasceu a partir do momento que o conheci e valorizei
suas preferéncias pensando em tirar proveito disso para me auxiliar no
processo de aprendizagem e integracdo dele na sala de aula. (professora
Laura).



5.1.2 Marcas simbdlicas na constituicdo docente

As marcas simbdlicas, que sdo transmitidas no processo educativo de cada
sujeito, encontram-se registradas em sua memoria e podem ser ressignificadas ao

longo do tempo.

A gente marca as pessoas, as vezes positivamente, as vezes
negativamente. O que me deixa feliz € que eu sempre tive a melhor
intencdo. Eu posso ter marcado negativamente, mas nado foi
intencionalmente, nao foi, porque eu fui marcada negativamente e eu
poderia ter desistido [...] eu sabia o que eu queria. (professora Laura).

Mesmo sendo objeto de estudo em diversas areas do conhecimento humano,
na Psicanalise, a memoria ocupa um lugar princeps. Freud, em sua autoanalise,
registrava as associagdes que lhe sobrevinham. Em se tratando dessa dicotomia
lembrar/esquecer e partindo das premissas de que ndo ha psiquico sem memoaria,

0s registros pontuam:

[...] apesar de eu ter vivido experiéncias maravilhosas até com os meus
alunos autistas, mas eu nao consegui pdér no papel, eu fiquei assim sem
entender o porqué [...] ndo consegui colocar mesmo, vinha e voltava, ficava
nada ver, foi uma confusdo mesmo esse finalzinho, eu espero que possa
auxiliar ai de alguma forma (risos). (professora Rosinha).

Nao foi dificil comegar, foi dificil continuar. Nao foi dificil comegar porque eu
tenho memdrias maravilhosas de minha infancia e eu comecei falando da
infancia. (professora Laura).

Foi muito bacana ao longo desses dias escrever esse memorial. Tenho
dificuldade de colocar no papel, no computador algo tdo pessoal, entdo eu
escrevi no caderno, rabisquei, fiz umas setinhas, ndo & assim que eu quero
[...] e veio vindo tanta coisa bacana da minha histéria que nem eu mesma
me lembrava, foi tdo bom reviver, relembrar, rememorar. (professora Clara).

Reconhecemos os ‘“restos”, ou seja, o que ficou do periodo em que o
professor esteve no lugar de aluno, que sdo muito significativos no contexto atual,
pois as fantasias inconscientes, seus rastros da infancia, o posicionamento do
professor frente a castracdo e ao desejo do outro podem estar diretamente
imbricados na relagédo com o educando.

Fui criada num ambiente de muito amor e aprendi muito com minhas raizes

sertanejas. Aprendi que o mais valioso ndo € o que temos, mas quem temos
na vida. (professora Laura).

Ele (referindo-se ao pai) também tinha o habito de ler para mim e minha
irma. Todos os dias ele trazia algo para ler para nés. Ele trabalhava em uma
grafica e todos os impressos infantis ele levava para casa para ler para a
gente. Eram momentos muito prazerosos. Hoje consigo sentir o carinho dele



fazendo isso, enquanto minha mae estava na cozinha fazendo o jantar,
ap6s um dia cansativo de trabalho. Nossa quanta saudade dessa época.
(professora Rosinha).

Mesmo que nos surpreendam, muitas vezes as escolhas sio feitas a partir de

marcas,

marcas proprias do desejo inconsciente. E como assinalaram as

professoras em suas narrativas:

N&o sei muito bem como cheguei a minha profisséo: professora. Sendo bem
franca nunca pensei em seguir esta carreira, tdo cheia de percalgos. Como
exemplo meus pais. Tive muitas oportunidades de desenvolver-me em
varias profissbes. Comecei bem cedo no balé, aos onze anos de idade fui
trabalhar no Grupo de Teatro [...] e encontrei uma profissdo lindissima,
infelizmente tdo ou mais desvalorizada que a de professor. (professora
Clara).

Fazer-me professora foi se configurando em momentos diferentes de minha
vida, assim sendo, ndo posso deixar de apontar as influéncias da minha
infancia e da minha tia que sempre foi um exemplo para mim. Escolhi o
curso de magistério e me encontrei. Nunca fui uma aluna brilhante em todas
as disciplinas. Sempre gostei de humanas, entdo pra mim as exatas € um
grande desafio. Fazendo o magistério tive a certeza absoluta que era numa
sala de aula que seria realizada e feliz. (professora Laura).

Em se tratando do sujeito e seu processo de construgdo do conhecimento, a

partir das narrativas, no tocante a profissdo docente na formacao inicial, as

professoras sinalizam:

Durante muito tempo, a educagido permaneceu no tradicionalismo,
prevalecendo uma visédo dicotdmica entre conteudo/realidade, teoria/pratica.
A minha formacdo é proveniente desse contexto, aprendemos a ser
“mestres”, mestres da repeticdo, memorizagao e também mestres em podar
a criatividade, o prazer, a alegria e a troca de experiéncias que existe no
aprender. (professora Laura).

Terminei com sacrificio o meu ensino médio, pois como ja disse, achava a
escola sindnimo de alienagéo e abuso de autoridade dos professores (ainda
ndo sei bem o quéo certa estava). Fui fazer a inscrigdo para o vestibular e,
nao sei bem o porqué, escolhi Pedagogia. (professora Clara).

E importante observar que a formac&o inicial dessas professoras ocorreu no

periodo que corresponde entre final da década de 1970 e inicio da década 1990,

periodo em que reverberavam marcas e resquicios do autoritarismo da ditadura

militar no Brasil, também, na pratica educativa em contexto escolar. Das memoarias:

Algo que gostaria de ressaltar foi a mudanca quanto a leitura que em uma
fase da minha vida aconteceu. Ndo queria de forma alguma ler nada e isso
se deu na 5% série devido a obrigatoriedade que tinha. A professora de
portugués tinha a colegao série Vagalume e obrigava-nos a ler os titulos
que ela queria ou seja ela tinha 35 livros do mesmo titulo e toda a turma
tinha que ler o mesmo livro, depois faziamos provas. Nossa isso era horrivel
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ndo suportava e aquele momento prazeroso de leitura que sempre foi bem
recebida, ficou escondido, por uma pratica talvez equivocada. (professora
Rosinha).

Tais questoes fizeram parte das minhas listas de inquietagdes que
permeavam minha a¢do em sala de aula. Sabia que precisava respeitar as
limitagdes, despertar novos anseios, novas emocgdes e possibilitar o brilho
de um novo olhar nos educandos, oportunizando-lhes igualdade de
condicdes e direitos. Todavia, o diferencial para minha mudanca de pratica,
para uma acao mais coerente foram os estudos, as formacgdes e as
reunides coletivas onde aprendi a compartiihar meus anseios e
aprendizados. (professora Laura).

Nesse percurso da constituicdo subjetiva das participantes da pesquisa,
consideramos, também, frustracbes, perdas, desejos interrompidos, bem como
superacoes. Isso nos permite compreender a fala da professora:

Eu tive muita dificuldade no meu linguajar, no meu falar, porque eu usava
muitas expressdes que as pessoas nao sabiam o que era. Eu tive que
reaprender a falar. Em varios momentos eu fui corrigida, e ficava muito
constrangida. [...] A partir dali eu comecei a me policiar em cada palavra que
eu falava, principalmente quando eu ia dar uma aula. (professora Laura).

Durante a entrevista, a professora se emocionou e embargou a voz ao narrar
o fato constrangedor em relacdo ao seu linguajar regionalizado, ocorrido com uma
professora do ensino médio que agiu de forma rispida e irbnica, a qual chegou a
dizer que se dependesse dela, Laura nao seria professora. De outro modo, essa
situagao vivenciada pela professora nos remeteu ao estudo autobiografico de Freud,
no qual ha registros de situagbes desagradaveis, tanto de constrangimento quanto
de exclusdo em decorréncia de sua ascendéncia e nacionalidade.

Cabe compreender que as lembrangas permanecem no inconsciente,
conforme os escritos freudianos, permitindo que as marcas venham a repercutir,
inclusive, por repeticdo de comportamentos de pessoas que fizeram parte da nossa
trajetéria. A partir de sua experiéncia inicial, a professora Rosinha refere-se, na
memoria educativa, a sua primeira professora como “rigida” e, durante a entrevista,
sobre si mesma, considerando-se ‘rigida”, pois ndo gosta de muito barulho e nao
consegue ser muito liberal, mantendo muito do tradicional, mas destaca que esta
buscando mudar.

Nessa perspectiva, durante a entrevista, a professora Laura relatou que, aos
onze anos de idade, alfabetizou sua irméa de sete, pois havia decorado a cartilha,
conforme narrativa, mesmo sem compreender o codigo alfabético. Assim, iniciou sua

“carreira docente-alfabetizadora”, que desempenhou por longos anos com muito
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afinco e dedicacdo. Em continuidade a esse “lugar simbdlico de ensinar”, de outro
modo, a professora Clara narra em sua memoria educativa: “E, ndo muito constante,
brincava de ser professora no quintal de casa com os amigos, que eram meus
alunos”.

Observa-se que, mesmo sendo uma profissdo desafiante, os professores
passam por experiéncias que sao exitosas, ou seja, tém a oportunidade de se
superar e ultrapassar muitos desafios, o que pdde ser observado nos seguintes

excertos.

Trabalhar com as séries iniciais € um desafio diario, sdo muitas as variaveis
que precisamos observar. Conhecer as peculiaridades de cada crianga e
estabelecer parcerias com a familia é fundamental para fazermos um
trabalho significativo. (professora Laura).

Algo que chamou atengéo da diregdo da escola foi que nao tive nenhuma
evasdo escolar na turma. Iniciei e terminei com o mesmo numero de
estudantes. Isso na época foi algo bastante comentado pois nessa turminha
tinham alguns alunos que ja sinalizavam que nao iriam continuar a estudar.
Fiquei muito feliz em poder ajuda-los. (professora Rosinha).

Eu ja havia trabalhado com estudantes com autismo em classes regulares
€, novamente surgiu a oportunidade de atuar com autistas [...]. Me joguei! E,
de novo um mundo se descortina aos meus olhos. Desafios diarios e o
medo de ndo conseguir me assaltaram. Voltei a estudar [...]. Tenho vivido
um mundo novo e acredito que as pessoas com algum tipo de deficiéncia ou
desenvolvimento atipico tem muito a nos ensinar: ndo julgam, sdo muito
sinceras, mostram-se exatamente como s&o, sem mascaras. E ou ndo é um
mundo diferente e novo, talvez mais concreto e facil de se compreender do
que o mundo de pessoas “normais”? (professora Clara).

A partir desses relatos, percebem-se os desafios enfrentados. E, mesmo apos
certo periodo de experiéncia na docéncia para educandos autistas, as professoras

dizem nao se sentir preparadas, conforme suas narrativas, durante a entrevista.

Eu acho que eu aprendi muito, cada crianga (referindo-se aos educandos
autistas) tem uma caracteristica diferente, cada um era um mundo que eu
tinha que atingir de maneira diferente. Eu ndo me sinto preparada [...] eu
acho que uma pessoa nunca vai ta pronta, Maria José, principalmente
porque o mundo é muito dindmico, as tecnologias estéo ai [...] a gente como
professor tem que ta todo dia se atualizando, todo dia estudando, todo dia
aperfeicoando, pensando em maneiras de atingir, criar outra maneira de ir.
(professora Laura).

Eu me sinto muito instigada, eu sou muito pesquisadora [...]. As vezes eu
penso que eu consigo, que eu sei trabalhar com as criangas (referindo-se
aos educandos autistas) e, as vezes, elas te ddo uma assim que vocé fala:
epa, ndo sei mais nao [...] o ser humano €& unico [...] como saber tudo que
tem ali, ndo tem como, a gente n&o sabe da gente [...]. (professora Clara).

Eu preciso primeiro aprender a lidar comigo mesma, eu descobri que a
dificuldade ndo esta no outro, mas esta em mim. Entdo, eu preciso me
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reestruturar profissionalmente falando, e ai buscar conhecimento [...]
entender a minha pratica para buscar uma rede de apoio. Eu preciso me
entender enquanto profissional. Na pandemia tive dificuldade de
compreender quem eu sou. (professora Rosinha).

5.1.3 Lacgo social e inclusdo escolar

Pensando na constituicdo do lago social a partir do estabelecimento de
vinculo com o outro (semelhante) e na inclusao escolar com vistas a colocar “dentro”
quem esta “fora”, refletimos sobre o que tem sido realizado, no cotidiano escolar,
tanto para incluir quanto para favorecer o enlagamento educativo. Durante a
entrevista, a professora Laura avalia que o Estado pouco tem feito ou investido na
questdo da inclusao escolar. Os professores precisam buscar, investir, implicar-se
para que, assim, possam melhor atender seus estudantes. As trocas entre os atores
da escola tornam-se uma engrenagem fundamental, pois é essa interagdo que
auxilia e divide angustias, principalmente, ao lidar com as criangas autistas que
apresentam problemas comportamentais, para as quais as intervengdes tornam-se
mais dificeis.

Com a pandemia, acrescentou-se inegavel desafio na educagao escolar,
deslocando-se de uma trajetéria vivenciada no ensino presencial para a experiéncia
da modalidade a distancia com vantagens e desvantagens, tanto para os
professores quanto para os alunos. Isso repercutiu, também, na maneira de
estabelecer os lacos com o estudante autista.

Entdo, quando a gente comecgou pra essa configuracdo nova a gente trouxe
a escola fisica pra dentro da escola tecnoldgica [...] 0 que eu sabia de
tecnologia era muito pouco pra conseguir trilhar [...]. Foi preciso mudar tudo.
Esse momento € muito doloroso, mas ele me trouxe coisas muito boas. Eu

tento me doar pra ele (ele, referindo-se ao educando autista) pra gente criar
esse vinculo [...]. Eu tive que ressignificar em tudo. (professora Rosinha).

Muito diferente, essa coisa do olho no olho, nossa, eu tenho tanta falta [...]
eu sou muito pegajosa, eu gosto de abragar [...] e de longe assim n&o posso
fazer nada disso e eu sinto que eles sentem a mesma coisa com relagdo a
mim. Afetividade, carinho, eu sinto falta disso. [...] Eu acho que a Unica
vantagem é essa coisa de aprender as tecnologias [...]. Com relagéo ao lago
s6 vejo desvantagem. Eu acho que quem mais perdeu nessa pandemia sdo
essas criangas (referindo-se aos educandos autistas), em decorréncia da
falta de contato, de muito material concreto, de muito aconchego, carinho.
(professora Laura).

Em relacdo ao seu educando autista, Laura narrou que, ao iniciarem o ensino
remoto, os lacos ja tinham sido estabelecidos, inclusive com a familia, que teve

sérios problemas com a professora do ano anterior.
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No inicio do online ele (ele, refere-se ao educando autista) ndo falava
porque as criangas nao deixavam, entdo combinei com a mae para nao sair
do Meet quando a aula terminasse. Nesse momento eu conversava,
brincava, pedia para ler pra mim (ele amava fazer leitura pra mim) e lhe
mostrava como me preocupava com ele. Isso era tdo importante que um dia
a mae desligou antes dele dar tchau e beijo. Minutos depois a mae ligou no
meu celular para ele falar comigo porque estava aos prantos. [...] Usei
muitos jogos e tecnologias diferenciadas que o atingia mais rapido. [...]
Nossa afinidade nasceu a partir do momento que o conheci e valorizei suas
preferéncias pensando em tirar proveito disso para me auxiliar no processo
de aprendizagem e integracdo dele na sala de aula. (professora Laura).

Ao utilizarem a plataforma virtual, a professora Laura viu-se diante de um
desafio, pois seu aluno autista fala pouco e baixinho, porém essa situacido foi
contornada a partir da mediacédo da professora e a colaboracdo dos colegas de sala
de aula.

Rupturas tornaram-se imperiosas a partir do novo formato de ensino, pois os
professores tiveram que ressignificar e/ou reinventar os modos de ensinar para lidar
com o educando autista e, nesse cenario, conforme entrevistas:

Nao foi facil [...]. Essa questdo da tecnologia, eu sou de outra geragio, eu
aceitei ela porque eu ndo sou burra, eu sou inteligente, eu vi que eu nao

tinha outra alternativa [...]. Todo dia precisa recriar sua sala de aula se
quiser sobreviver como educadora. (professora Laura).

No inicio eu neguei porque eu acreditei que o mais adequado, o mais
honesto por parte da Secretaria de Educacgao seria assumir a perda do ano
[...] porque eu n&o acreditei que a gente pudesse dar conta de desenvolver
esse processo nessa apresentacido que a gente teve durante esse ano,
esse formato. (professora Clara).

Diferentemente do discurso hegemoénico de que as pessoas autistas ndo tém
afetividade, a professora Clara discorda e diz que trazem em si a demanda de amor.
Nesta perspectiva, sublinha que o “amor” é natural dela, com isso, busca “afetar”; no
entanto, ja passou pela experiéncia de nao estabelecer lago com educando autista,
0 que nao foi bom para ela e nem para o aluno. Quanto a inclusdo, pensa ser
preciso apostar, € importante mostrar, de alguma forma, para o aluno que ele da
conta, que é capaz.

E muito natural de mim - AMOR. [...] E impossivel trabalhar com uma
crianga autista e ndo se encantar, ndo gostar dessa crianga, desenvolver
um carinho, um amor por esse menino. (professora Clara).

Diante das dificuldades em desenvolver, com os educandos autistas, as
atividades pedagdgicas pela plataforma virtual Google Meet, a professora Clara

optou pela producdo de videoaulas. Relativo a constituicdo de lagcos, em tempos de
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pandemia, menciona que, inicialmente, o impasse para estabelecer vinculo com
aluno teve relacdo com a familia, conforme analisa: “fui silenciada nesse momento
do ensino remoto por essa familia”. Em continuidade,

O lago que se formou com as familias foi muito bacana e o lago que se

formou com as criancas (referindo-se aos educandos autistas) n&do foi o

mesmo, obviamente, do presencial, deixou muito aquém porque eles nao

tém a mesma concentracdo [...] 0 que eu vejo que é o oposto do que

acontece no presencial, porque no presencial esse vinculo com o aluno é
muito marcante, muito forte e ja com a familia nem tanto. (professora Clara).

A professora Rosinha sinalizou que o vinculo estabelecido com o educando
autista aconteceu de forma natural, crianga aberta ao outro (semelhante). De modo
geral, interagia com a professora e pares tanto verbalmente quanto pelo chat no
Google Meet. Em sua experiéncia, tem buscado fazer vinculo, para isso, procura
“‘despir-se” de julgamentos, agdo que considera necessaria ocorrer com O0S
profissionais que lidam com esses sujeitos. A professora reconhece a importancia de
olhar para o aluno sem fazer comparacoes, afinal, cada ser humano € unico.

No contexto escolar, o professor, em sua posicdo de sujeito suposto saber,
precisa priorizar o aprendizado do educando e estabelecer lagos para que possam
vir a ser sustentados o desejo e o prazer compartilhados; sua fungdo € de mediador
entre o conhecimento e o educando, de modo a permitir tanto os movimentos de
aproximacao, quanto de afastamento, principalmente diante de novos modos de
ensinar, no contexto de pandemia e, ainda assim, constituirem lagos inscritos e
descritos:

Apesar dessa fria cAmera (nome do aluno autista) ele me ensinou muito [...].
Ter um olhar mais sensivel pra ele (ele, refere-se ao educando autista) e

buscar entender mesmo [..] a gente pessoalmente talvez tivesse
estabelecido um vinculo bem maior, bem mais legal. (professora Rosinha).

Eu acho que o diferencial é a familia. Se a familia aceita do jeito que ela é,
investe na crianga (referindo-se aos educandos autistas). O lago do
professor com a crianga tem que estar muito também com a familia. Esses
lagos eles sdo construidos a partir do momento que vocé conhece o seu
aluno, observa esses comportamentos, conversa com a familia, estreita
lagos com a familia, oferece aquilo que vocé tem de melhor, que é a
dedicacao, o entusiasmo, colocar para cima, elogiar. Nao é s6 o professor
que tem que estreitar lagos, a familia também tem que abracar o professor,
demonstrar que acredita no trabalho do professor. (professora Laura).

Dessa forma, torna-se possivel pensar em utopia enquanto algo que possa

ser realizado ao deparar-se com seu educando autista. Cada professora apresenta
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alguma utopia, ou seja, o que “deseja” realmente para esse educando, o que sonha

para esse sujeito, tanto na escola quanto na sociedade.

Hoje é que todo mundo veja o protagonismo dele (referindo-se ao educando
autista), pra mim é o meu grande sonho. Olhar pra ele como ser capaz de
trilhar todos os caminhos convencionais que a sociedade dita, vai atingir de
um modo ou outro, no tempo dele. [...] respeite o conhecimento dele, do
jeito dele. (professora Rosinha).

Eu tenho a confianga de que ele (referindo-se ao educando autista) vai ser
um sujeito auténomo, de que ele tenha condigdo de no futuro ter seu proprio
trabalho, seu proprio emprego, sua autonomia financeira, sua autonomia
emocional, eu confio que isso & possivel [...] serem pais de familia.
(professora Clara).

Que ele (referindo-se ao educando autista) encontre professores que o veja,
que enxergue a alma dele assim como eu vejo, entendeu? Que invista na
capacidade que ele tem, porque ele tem muita capacidade. (professora
Laura).

Em relagdo ao posicionamento institucional das professoras que atuam com o
educando autista nas escolas inclusivas, questionou-se sobre os sentimentos de

pertencimento enquanto sujeitos incluidos e/ou excluidos:

Eu acho que eu nunca me senti excluida ndo. O respeito as minhas
opinides, ao jeito de eu fazer, ao jeito de eu alfabetizar, a minha postura na
conduta com os meus alunos, eu nunca tive problema, por exemplo, de
diregao interferir, né?, uma decisdo minha [...]. Eu me sinto reconhecida. [...]
Eu me sinto muiiito amada. (professora Laura).

Eu como profissional, eu me sinto incluida, eu me sinto pertencente, eu me
sinto parte daquele grupo [...] eu me sinto com fala, eu tenho a minha fala,
eu tenho meu momento de ser ouvida, eu tenho o meu momento de ver
situagdes em que eu planejei, situagdes que eu almejei que acontecessem,
coisas que vieram de propostas minhas e que estdo implementadas no
cotidiano escolar [...] eu vejo que a escola tem espago pra construgéo, que
tem espago pra o protagonismo de todos que tiverem o desejo de se
mostrar, de auxiliar, de crescer juntos, de construir junto [...].(professora
Clara).

Tém situagdes que a gente posiciona € ndo é levada em consideragdo. Nao
¢ vista a ideia pela ideia, mas por quem disse, nesse momento acho que ha
uma exclusao. (professora Rosinha).

5.2 Discussao a partir dos eixos tematicos

Diante do exposto, em relacdo a transferéncia-identificagao, percebemos
que a transferéncia esta imbricada no processo educativo e permeia as relagoes
humanas. Segundo Monteiro (2002, p. 14), a transferéncia é “inevitavel e, mais do
que isso, ela esta implicada no aprender’. Sendo assim, no processo de

transferéncia, o desejo aliena-se ao desejo do Outro, ou seja, ocorre amparado pelo
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suposto saber e isso demanda tanto a dimensdo do amor, quanto da presenca e da
palavra (ALMEIDA, 2006). Nas palavras de Voltolini (2018d, p. 70) “O amor —
transferencial, segundo o termo da psicanalise — molda a relagdo impondo a ela
cores que ultrapassam a prescricdo fria dos papéis que corresponderiam aos
lugares de professor e aluno”.

Os mecanismos psiquicos inconscientes fazem com que, nesse processo de
identificacado, ocorra tanto o desejo de repetir quanto o de afastar de situagbes e/ou
acdes que remetem as experiéncias vivenciadas na trajetoria constitutiva do sujeito.
Em sua autobiografia, Freud ([1925¢]1996, p. 26) escreve que a transferéncia “é um
fenbmeno universal da mente humana [...] e de fato domina o todo das relagdes de
cada pessoa com seu ambiente humano”.

Neste eixo, reconhecemos que, na cena transferencial, as participantes da
pesquisa sinalizaram marcas constituintes de identificacdo em suas proéprias
vivéncias escolares e que, também, repercutiram na constituicdo subjetiva do ser-
professor, pois a transferéncia refere-se ao vinculo afetivo que se estabelece de
forma inconsciente. A identificacdo pode nos levar a ter o desejo de imitar as agdes
de nossos professores, bem como de nos afastar.

Dentre as narrativas, péde-se perceber o quanto essa cena transferencial
corroborou com o desejo de aprender do educando autista da professora Laura.

Em se tratando desse entrelagcgamento das marcas simbodlicas na
constituicao docente com a pratica pedagogica, que possivelmente podem
repercutir no cotidiano escolar e estado diretamente implicadas no posicionamento do
professor frente ao educando autista. Isso ocorre porque o sujeito marca e é
marcado de forma positiva e/ou negativa, uma vez que as escolhas, inclusive a da
profissdo docente, acontecem a partir do desejo inconsciente e da implicagao
subjetiva. Para Freud: “[...] é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés
e teve importancia maior foi a nossa preocupacdo pelas ciéncias que nos eram
ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres” (FREUD, [1914]1996, p. 161-
162).

Com isso, podem acontecer repeticbes (da ordem do inconsciente), como o
emblematico caso narrado pela professora Rosinha, relacionado a forma “rigida” da
primeira professora tratar os alunos, possivelmente, repercutindo em sua pratica

também “rigida” na sala de aula. A partir de Freud ([1920]1996, p. 11): “ha maneiras
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e meios suficientes para tornar o que em si mesmo é desagradavel num tema a ser
rememorado e elaborado na mente”.

Algo interessante e que chamou a atengdo diz respeito ao registro da
memoria educativa da professora Clara ter sido feito, inicialmente, no caderno e néo
no computador, o que nos remeteu aos escritos de Freud ([1925a]1996, p. 135):
“Nesse caso, a superficie sobre a qual essa nota é preservada, a caderneta ou folha
de papel, € como se fosse uma parte materializada de meu aparelho mnémico que,
sob outros aspectos, levo invisivel dentro de mim”.

Posteriormente, pouco antes de concluir a entrevista, a professora Clara fez
mencao novamente a forma de escrita do seu memorial: “Seta pra 13, seta pra c3,
rabisquei. A minha letra, o meu eu”. Com isso, reitera-se que nao €& apenas um
instrumento ou técnica, mas um dispositivo, segundo Almeida e Bittencourt (2018),
por meio do qual ocorre uma enunciacdo minima do sujeito, ou seja, o Isso
(inconsciente) comparece. Conforme Freud ([1900]1996, p. 158): “um aspecto
destacado dos processos inconscientes é o fato de eles serem indestrutiveis. No
inconsciente, nada pode ser encerrado, nada é passado ou esta esquecido”. Ainda
em suas palavras, o “esquecer”

torna-se ainda mais restrito quando avaliamos em seu verdadeiro valor as
lembrangas encobridoras que tdo geralmente se acham presentes. Em
certos casos, tive a impressdo de que a conhecida amnésia infantil, que
teoricamente nos é tao importante, € completamente contrabalangada pelas
lembrangas encobridoras. Ndo apenas algo, mas a totalidade do que é
essencial na infancia foi retido nessas lembrangas. (FREUD, [1914]1996,
p.91).

Retomando Freud ([1900]1996, p. 132): “E fato conhecido que retemos
permanentemente algo mais do que simples conteudo das percepgodes [...]. E
continua, o processo de recordar ocorre a partir da repeticdo por meio da acao e néao
como lembrancga; repete sem, contudo, saber que esta repetindo (FREUD,
[1914]1996).

Para além de marcas subjetivas, também ha marcas politicas e sociais.
Nesse sentido, € importante observar o periodo historico de formacgao inicial,
pautado no tradicionalismo e, em certo momento, pelos paradigmas culturais
centrados no autoritarismo, exercido por governos militares, que se reflete na
organizagao social e nas relagdes interpessoais, sendo sinalizado pelas professoras,

em suas narrativas, o anseio por uma educagdo cidada: mais digna, justa,
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democratica, humana e criativa. Uma educagado que leve em conta o educando
autista enquanto cidadao, apostando e investindo a partir das (im)possibilidades,
que acredita na constituicio de lagos, na construcdo de conhecimentos,
considerando o desejo suposto pelo aluno. Com isso, observam-se pretensdes de
tragar uma ruptura com a educacéo tradicional, pautada em uma pratica pedagdgica
que acreditava ter o controle de tudo e a previsibilidade. Assim, € possivel reiterar
que, ao colocar o educando autista em uma posicao de “incapaz”, tendo-o como
“deficiente”, a reverberacdo interferira tanto no posicionamento do professor
enquanto sujeito suposto saber, quanto na implicacdo e na “aposta” no educando
autista.

As marcas incidem em nossas escolhas e, de certa maneira, as controvérsias
que ha na sociedade e as complexidades do autismo repercutem na relagao
professor e educando autista, principalmente, quando se deixa de olhar para o
sujeito e se considera apenas o diagnostico, subestimando, assim, as suas
capacidades diante do modo peculiar de funcionamento.

E importante reconhecer que em todas as interagdes da crianca com o
mundo, o prazer esta presente e a regula, seja com os objetos, com o saber ou com
o conhecimento. O prazer orienta e determina o desejo do sujeito e marca suas
relagdes afetivas. Desse modo, ao pensar na palavra “afeto” enquanto um modo de
afetar o outro, de marcar, de colocar o aluno em seu lugar de aluno, percebeu-se,
nas narrativas das professoras, o investimento e a aposta no educando, mesmo
diante da incompletude, pois ndo ha formacdo docente que abarque todas as
questdes subjetivas que incidem no ato educativo, visto que cada crianga € unica,
sempre falta algo para se sentirem preparadas.

Destaca-se que pouca relevancia se atribui as lembrangas dos primeiros anos
de vida; no entanto, para Freud ([1899]1996, p. 176), esse periodo da vida parece
“fornecer um valioso indicio da intima ligacdo que existe entre o conteudo psiquico
das neuroses e nossa vida infantil”.

A partir do entendimento da psicanalise, a expressao “infantil” (atemporal)
refere-se ao que permanece na vida psiquica do adulto e ndo precisamente a
“‘infancia” (tempo cronolégico). Costa (2011, p. 28) sublinha: “Na fase adulta, o
infantil continua ativo inconscientemente, influenciando na forma de amar, de se
relacionar com o proximo, de lidar com o ndo afeto e de trabalhar no exercicio de

sua profissdo”. Assim, possivel pensar que os registros apresentados pelas
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professoras sobre suas vivéncias infantis repercutem na maneira como foram

afetadas ao longo da constituicdo ser-aluna e ser-professora, subscrevendo Almeida

e Bittencourt temos que:
Ao discutir as marcas de memorias e seus possiveis efeitos na constituicao
do docente, nos deparamos com marcas inscritas desde a infancia na
relagdo com suas familias, na constituicdo de lagos de pertencimento com
seu oficio de tal modo que o retorno de resquicios mnémicos, nos
possibilitou reconhecer que a dimensao do infantil &€ central na constituicao
da subjetividade docente, convidando-nos a repensar o fazer pedagdgico.
(ALMEIDA; BITTENCOURT, 2018, p. 10).

Em outras palavras: o inconsciente comparece de diversas maneiras (lapsos,
atos falhos etc.) e o infantil se inscreve ao longo de toda a vida do ser humano, pois
“ndo cessa de nao se inscrever’ (LAJONQUIERE, 2010, p. 204).

Assim, a fala e/ou escrita pode trazer marcas registradas no inconsciente que,
por vezes, escapam, conforme apresentado no discurso da professora Rosinha ao
narrar as suas experiéncias significativas que usou a expressao “até” com alunos
autistas, o que corrobora a afirmagao de Lajonquiére (2010), pois o inconsciente
comparece, nao temos como controlar.

Na concepgao psicanalitica, o lago social torna-se possivel a partir da
convivéncia com o outro, mediante o reconhecimento deste como um semelhante
(RAHME, 2014) e a inclusao escolar do educando autista esta para além da
garantia de matricula na instituicdo educacional, da frequéncia e da socializagao
nesse ambiente; ela envolve 0 acesso as aprendizagens a partir do posicionamento
do aluno em seu lugar de aluno, a construcdo de conhecimentos (considerando os
temas de interesse) e a possibilidade de estabelecimento de lagos, sendo estes
preponderantes para o reconhecimento do outro e para a saida do fechamento
autistico. E importante destacar que “educar torna-se a pratica social discursiva
responsavel pela imersao da crianca na linguagem, tornando-a capaz por sua vez de
produzir discurso, ou seja, de dirigir-se ao outro fazendo com isso lago social’
(KUPFER, 2013, p. 35).

Considerando as narrativas escritas e orais, ao se pensar na inclusdo da
crianga autista e sua entrada no lago social, é possivel reiterar com Hoyer (2018, p.
354) que podera ou nao encontrar “alguma possibilidade de ‘criar’ algum tipo de

lago, alguma alternativa inclusiva da melhor forma que lhe for possivel, que lhe
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permita frequentar o coletivo e vir a ter uma convivéncia suportavel frente a
demanda do Outro”.

As professoras percebem a relevancia das trocas e interagbes que ocorrem
por parte dos envolvidos no processo educativo diante das intervencdes
necessarias, principalmente em relacdo aos educandos autistas com maior
comprometimento nas questdes comportamentais, com vistas a constituicao
subjetiva. Para Mannoni (1988, p. 78): “Tampouco é a qualquer momento, nao
importa qual nem quando, que se pode permitir a crianga autista empenhar-se nessa
alternacdo de permanéncias, a qual constitui para ela uma provacdo de que nem
sempre lhe é facil emergir”.

Destaca-se a importancia do enderecamento ao outro e sua aproximagcao no
discurso social, pois “sem enderegcamento possivel ao Outro, o sujeito silencia,
sendo langado ao ndo senso e a dificuldade de reconhecer, ele mesmo, seu
sofrimento, sua verdade, seu lugar no lago social e no discurso” (ROSA, 2016, p.
47). Em continuidade, lembramos: “Quando algo ndo funciona no estabelecimento
do laco, resta a tentativa de tapar os ouvidos ao que ndo pode passar a voz,
permanecendo, entdo, como barulho” (CATAO, 2009, p. 113).

A partir dos ditos das participantes desta pesquisa, péde-se perceber que a
abertura ao outro facilita o estabelecimento do laco e a inclusdo escolar, porém, nao
garante a vinculagdo e nem que sera colocado “dentro” quem esta “fora”, pois ha
que se considerar o desejo do educando autista nesse encontro com o outro tanto
para o enlagamento quanto para o ato educativo, além da vinculagdo com a familia.
Para Mannoni (1988, p. 76): “E pela descoberta da sua subjetividade, quando se
apropria da linguagem a partir do Outro, que a crianga se liberta, até um certo ponto,
da alienacdo em que se encontra tolhida”.

Assim sendo, no contexto escolar, torna-se imprescindivel um olhar mais
direcionado ao educando autista, para conhecer e considerar sua singularidade,
colocar-se mais disponivel e melhor atender suas demandas: “o que enlaca é o
desejo do adulto, em posicédo de educador [...]” (LAJONQUIERE, 2009, p. 124). O
autor continua: “o interessante € que, mais do que as teorias expressamente
professadas, aquilo que conta é a posi¢ao enunciativa do adulto — ou seja, como ele
se endereca a crianca” (LAJONQUIERE, 2010, p. 162-163). Com isso, para além

das questbes metodoldgicas e institucionais, o professor precisa estar envolvido no
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ato educativo, estar comprometido com a aprendizagem do educando,
independentemente dos “rétulos” colados.

Por conseguinte, conforme apresentado pela professora Laura, a partir da sua
implicagcado docente, langou-se e agiu de modo a olhar atentamente as demandas de
seu educando autista com a intencdo de atendé-las, enderegando-lhe a palavra e
considerando suas peculiaridades e singularidade; com isso, a crianga pbéde ter vez
e sua voz foi oportunizada e reconhecida durante as atividades remotas. O contato
apo6s a aula virtual, via telefone, demonstra o afeto do aluno pela professora, bem
como o estabelecimento do lago educativo, deixando marcas psiquicas que
ultrapassam tempo e espago e sdo corroboradas pela constituicdo de lagos e a
inclusdo escolar. Compreendemos a importancia das ciéncias e dos conteudos
propostos no curriculo da Educacdo Basica, no entanto, o que faz o lago com o
aluno “nédo é relativo a clareza e a distingdo proprias das ciéncias, ou ao modo como
elas sdo ensinadas [...]” (LAJONQUIERE, 2011, p. 855). Em continuidade, pode-se
reiterar: “E todo esse trajeto que tentamos refazer com a crianca autista; trajeto em
que ela é levada a reinventar-se a partir de uma situacao de ruptura que favorece o
surgimento de uma palavra como sendo o seu mundo [...]" (MANNONI, 1988, p. 80).

Diante do que foi apresentado, a inclusdo € uma questao de cidadania, esta
posta e garantida por Lei, conforme apresentado nos marcos historicos e nas
politicas publicas, porém as dificuldades s&o reais e precisam sair da esfera da
“impoténcia ao impossivel”’, conforme assinala Forbes (2005, p. 161) e, assim, partir
do possivel ao realizavel, fundamentado no estabelecimento de lagos na relagcéao
professor e educando autista.

Isto posto, para além da inclusdo do aluno, cabe refletir, também, sobre a
inclusdo do professor, afinal o ato de incluir, na concepcdo de Bastos e Kupfer
(2010, p. 117) “nao pode ser realizado sem a inclusdo dos professores, ja que eles
sdo uma das ferramentas mais importantes na sustentagcao desse lugar social’. A
partir dos enunciados das professoras, percebemos que aquela que ndo se sentiu
tdo acolhida, durante as atividades de ensino remoto, apontou certos impasses na
realizagado do atendimento ao educando autista, enquanto as outras professoras que
se sentem incluidas no contexto escolar sustentaram essa posi¢cao do professar.

Sendo assim, torna-se imprescindivel, conforme Bastos (2005, p. 146, grifo da
autora): “[...] pensar a partir desse ponto que é necessario incluir os professores no

trabalho institucional”; desse modo, essa inclusdo pode ser possibilitada por meio de



112

um espaco de interlocugdo para que sejam acolhidos, escutados e que tenham a
oportunidade de discutir o ato educativo, bem como a realidade escolar e de
confrontar a propria fala.

Com isso, a partir das narrativas, percebe-se que o0 sentimento de
pertencimento das professoras pode interferir no processo de inclusdo e no
estabelecimento do lago social com o educando autista. Por fim, cabe indicar, assim
como Voltolini (2014, p. 139), que “A possibilidade dessa inclusao ja esta inscrita no
laco social, ndo precisa ser inventada, apenas constatada e possivelmente
fomentada”.

Mesmo diante de um cenario de pandemia por Covid-19 e com negligéncias
por parte do Estado, pdode-se perceber o quanto as participantes da pesquisa
superaram dificuldades com as tecnologias digitais para melhor atender seus
educandos autistas no novo formato de ensino: remoto, que as convocou as
mudancas. Cabe destacar que, em sua narrativa, a professora Rosinha mencionou
que esses recursos contribuem significativamente para o protagonismo do aluno
autista. Com isso, evidencia-se a necessidade de refletir sobre a pratica
estabelecida, bem como repensar o lugar em que o professor tem se posicionado;
nao basta ter boas intengdes, € preciso confrontar o seu proprio discurso.

A partir desse cenario pandémico, as rupturas tornaram-se imperiosas com o
novo formato de ensino, pois os professores tiveram que ressignificar e/ou reinventar
os modos de ensinar e os alunos os modos de aprender. Nota-se que enfrentaram a
inseguranga e o mal-estar diante do novo, mas também realizaram o resgate de sua
capacidade de enfrentar e criar. E oportuno recorrer a leitura de Mannoni (1988, p.
308) quando afirma que “E somente a partir de um lugar de ruptura [...] que a teoria
€ suscetivel de ser reinquirida e — por que nao? — renovada”. Perderam a
possibilidade do encontro corpo a corpo e o contato olho no olho, passando a ter a
tela fria e solida (celular, tablet, computador, televisdo) separando-os; porém, ao
mesmo tempo, ela os uniu virtualmente.

Neste sentido, € importante retomar Mannoni (1988, p. 183) ao pontuar que
“O sistema escolar, assim como o trabalho profissional, perdem seu sentido quando
passam a ser um fim em si, divorciados de toda possibilidade de superagcéo”. Mesmo
diante das (im)possibilidades a partir de um olhar atento para esse sujeito-autista

assim, também, como Hoyer (2018, p. 353), assinalamos: “Entdo, reconhecido em
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sua singularidade, o ‘sujeito’ crianga autista pode vir a ter alguma chance de se a ver
com suas possibilidades e seus limites”.

Subscrevendo Silva (2019, p. 24), temos que “Sonhar uma utopia para si e
para o outro cria no imaginario um horizonte, um futuro possivel, um lugar para onde
caminhar e, por isso, pode dar a uma crianga um lugar para vir a ser”. Afinal, educar
esta para além de transmissdo de conhecimentos, de técnicas ou métodos. O ato

educativo visa o sujeito e a inscrigdo das marcas de humanidade.
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PARA FINALIZAR...

“O presente é o tempo em que o0s desegjos se
representam como realizados”.
(FREUD, [1900]1996, p. 129-130)

ﬂo longo deste estudo, buscou-se analisar a constituicao de lagos na
relacdo professor e educando autista, em tempos de ensino
remoto, a partir de estudos psicanaliticos no campo da educacao e suas
vicissitudes na inclusdo escolar, refletindo sobre a subjetividade docente e suas
reverberagdes, considerando as marcas simbodlicas e a singularidade do
inconsciente. Ao percorrermos essa trajetoria de estudo e analise de conteudo, foi
possivel referendar o quanto os professores precisam ser mais valorizados e
reconhecidos a partir das politicas publicas. Inclusdo precisa ser para todos,
inclusive para o professor.

Diversos foram os momentos em que sorrateiramente os docentes passaram
por mudancgas e se viram despreparados e sem o apoio do Estado para a execugao
das normativas propostas em Lei. Afinal, apesar do discurso de governantes que a
educacao é prioridade em nosso pais, infelizmente, aqueles que se encontram no
interior da instituicado escolar ndo podem ratificar tal discurso.

Evidenciou-se, por exemplo, o desamparo, principalmente em relacdo ao
investimento do Estado. Contudo, mesmo diante dos impasses, tanto das
autoridades politicas quanto de algumas familias (em decorréncia da negagao pela
nao aceitagao da condi¢cao do filho), e por entender que, para ser incluido, & preciso
ser ativo nesse processo, as participantes desta pesquisa tém buscado “apostar’ no
sujeito e no estabelecimento de vinculos por serem constitutivos das aprendizagens,
das interagbes e do reconhecimento do outro. Cabe destacar a importancia do
investimento da familia no processo educativo, na inclusdo e no estabelecimento de
vinculos da pessoa autista.

Ao analisar a trajetéria histérica e os marcos legais que versam sobre os
direitos da pessoa autista e as politicas publicas de inclusao escolar,
reiteramos que, apesar dos avancgos apresentados nos textos desses documentos,
ainda avaliamos que longo € o caminho a ser percorrido para a superagdo dos

obstaculos enfrentados quanto ao atendimento dos direitos, tanto do educando
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autista quanto do professor. Em outras palavras, a lei por si s6 ndo basta, deve ser
cumprida e cada pessoa considerada mediante sua singularidade e incluida a partir
de suas peculiaridades, favorecendo a abertura ao Outro e a constituicdo do lago
social em seu processo educativo escolar.

Quanto as politicas publicas, registramos que, mesmo em tempos de
pandemia e (des)governo no pais, em 2020, promulgou-se um decreto que se
configurou como um retrocesso, que remete a exclusao da pessoa com deficiéncia;
ressaltamos que nesse mesmo ano esse decreto foi julgado e suspenso pelo
Supremo Tribunal Federal. Também, pbde-se notar o quanto os ditos nas
normativas legais precisam de fato ocorrer para que, assim, aconteca a inclusao de
todos e para todos, ou seja, no movimento de colocar “dentro” aqueles que estao
“fora”. Importante observar que, mesmo a educagao sendo um direito para todos,
nao é possivel torna-la igual para todos. Neste sentido, podemos nos indagar se
essa condicdo de “deficiente”, posta pela Lei com vistas a garantia de direitos, nédo
tem fomentado e contribuido com o discurso de “incapacidade” da pessoa autista.

Para identificar diferentes concepg¢des acerca da pessoa autista,
discorremos sobre o0 assunto na visao e na perspectiva daqueles que pesquisam e
acompanham pessoas autistas e, também, a partir de histérias de vida daqueles que
sentem na “pele” o que é conviver com o autismo, buscando, assim, “escuta-los” por
meio dos escritos em suas obras.

A partir das obras autobiograficas analisadas de Tammet, Robison, Grandin e
Camargo, observamos caracteristicas que se aproximam e se distanciam. No
entanto, reconhecemos que nao € possivel a padronizagdo de comportamentos
autisticos uma vez que cada um se constitui de maneira muito singular. Destaca-se,
assim, a importancia de nao se rotular, além de nao tratar o autismo como uma
doenca.

De outro modo, torna-se imprescindivel o investimento e a “aposta” no sujeito,
mesmo que pareca ndao demandar nada ao outro, que se cale diante dos demais,
bem como apoia-los quanto ao enfrentamento dos problemas que advém das
relagdes entre sujeitos, das dificuldades em se estabelecer vinculos, ou seja,
contribuir com o que fara o diferencial para a vida dessas pessoas. Afinal, suas
narrativas podem dizer muito sobre os autistas, bem como melhor compreendé-los e
ajuda-los mediante seu modo singular de estar no mundo. Vale destacar o quao

significativo sera escuta-los por meio dos escritos, da fala, dos desenhos, das
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garatujas, dos gestos e expressdes corporais, enfim, do posicionamento subjetivo
frente ao outro, pois, afinal, sdo sujeitos inscritos no campo da linguagem.

Em relacdo aos diversos profissionais que acompanham as pessoas autistas
e, de acordo com os manuais nosograficos, o entendimento se diverge uma vez que
podem reconhecer como uma doenga ou disfuncionalidade. Ha, também, aqueles
que consideram a posicdo da pessoa autista diante do outro, sua maneira de se
enderecar ao semelhante, reconhecendo-o ou néo.

E importante destacar que, mesmo na tentativa de categoriza-los, cada suijeito
€ unico e singular, ainda que esteja no espectro do autismo. Existem aqueles que se
encontram em “extremo fechamento autistico”, assim nomeados por Kanner, e
aqueles que se apresentam com “maior abertura ao outro”, assim designados por
Asperger, também, conhecidos como autistas de alto funcionamento, a exemplo de
Temple Grandin.

No contexto escolar, ja tivemos a oportunidade de acompanhar criangas que
se deslocaram dentro do espectro, fazendo o percurso para maior abertura ao outro
a partir do estabelecimento de lagos e das interagcdes sociais desencadeadas nesse
ambiente. Quanto mais o educando estiver “enlagado” com o professor e com seus
pares, mais desejara estar na escola, bem como permanecer e envolver-se nas
atividades propostas.

No propésito de reconhecer que o conceito de subjetividade na
abordagem psicanalitica pode contribuir para compreensao do processo
educativo na inclusao escolar e na constituicao do lago social na relagao
professor e educando autista, apostamos na possibilidade de torgcao, ou seja, uma
mudanga de olhar com vistas a considerar a singularidade de cada sujeito no
processo educativo e no cenario da inclusdo. Reiteramos que esta proposta de
estudo ndo teve, em nenhum momento, a intencdo de elaborar “receitas” e/ou
apresentar métodos ao professor relativos aos modos de estabelecimento de lagos
com o educando autista. Ademais, no ato educativo, torna-se imprescindivel o
reconhecimento da diferenga ou, como apresentado por Maleval (2017), o “modo de
funcionamento”, a “maneira de ser” da pessoa autista. O que se propde € a
implicacao do professor e dos demais atores da escola e o lugar que assumem
frente ao aluno com vistas a constituicdo do educando-sujeito, o enlagamento e a
efetivacdo da educacaol/inclusdo por meio do ato educativo, o que envolve nessa

relagdo o adulto (professor) e a crianga (aluno).
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Mesmo diante do postulado: “adaptagéo do aluno a escola” ou “adaptacéo da
escola ao aluno”, sublinhamos que, na concepg¢ao psicanalitica, o discurso se difere
do discurso hegeménico, pois, nesse processo inclusivo, considera-se o desejo do
sujeito e ndo o seu diagndstico, bem como ndo busca a homogeneidade e nem
mesmo procura coloca-lo no lugar de O-Aluno (aluno ideal), conforme assinalado por
Lajonquiére (2010) ao se referir a ilusdo (psico)pedagdgica. E importante que o
professor ndo seja tomado pelo diagnéstico do aluno e o veja como incapaz de
aprender a ler, escrever, fazer operacdes, enfim apre(e)nder os conhecimentos
propostos pela educacdo escolar e, a partir disso, ndo se implicar no processo
educativo, levando ao apagamento do sujeito.

Ressalta-se que, conforme narrativas das participantes da pesquisa, a
constituicdo de lagos na relagdo professor e educando autista torna-se singular a
partir do enlagamento com a familia também, o que se tornou mais significativo em
tempos de ensino remoto, pois o vinculo familiar ocorreu de forma mais intensa do
que em periodos de ensino presencial. Cabe destacar a relevancia do investimento
familiar e que o enlagcamento favorece a educacéo, no contexto escolar, além de sua
importancia no processo ensino-aprendizagem em sala de aula fisica e/ou virtual.

Em outras palavras, percebeu-se o investimento das professoras para que
seus alunos fossem incluidos e entrassem no lagco social; no entanto, como
relataram, ndo conseguiram estabelecer vinculos com todos os educandos autistas
com o0s quais trabalharam. Ressaltaram que cada crianga € unica e que o0 nao
estabelecimento de lagco com a familia interfere, também, nos vinculos com a
crianca.

Assim sendo, a questdo da transferéncia na relagdo professor-aluno é
relevante, uma vez que esta implicada tanto no ato de aprender quanto na
constituicdo do lago social. Conclui-se que a transferéncia permeia todas as relagcbes
humanas, as quais sdo mediadas pela linguagem e ha uma demanda de amor e
desejo de saber.

Pode-se inferir que alguns comportamentos agressivos podem ocorrer em
decorréncia de anseios e/ou necessidades que ndo foram traduzidos em palavras,
ou seja, por meio da linguagem, bem como a posi¢cdo de um sujeito diante do Outro.
Assim, torna-se imprescindivel que o sujeito mude de posi¢édo e que seja resgatado
0 seu lugar para que se posicione e entre no lago social. Dessa forma, todo ser

humano necessita de um lugar e precisa ser incluido.
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Pode-se reiterar que, mesmo com as dificuldades que sédo percebidas no
estabelecimento do lago social, por meio do enlagamento, um sujeito pode se
relacionar com outro e sair do “fechamento autistico”, ou seja, do “encapsulamento”
que o distanciou do discurso social. Dessa maneira, submete-se ao outro na cena
social e se constitui subjetivamente.

Tanto o engajamento das professoras com vistas ao estabelecimento de lagos
com seus educandos, quanto a aposta nestes para que saissem do lugar de
‘incapazes” e pudessem ter um lugar de sujeito na escola e na sociedade
corroboram com a inclusdo e a busca aproxima-los do discurso social. Na escola, o
aluno precisa ser colocado no lugar de aluno, pois, mesmo diante de suas
(im)possibilidades, nao podem estar no cenario escolar apenas para se socializar.

Em seus escritos, as participantes destacaram a importancia do protagonismo
do educando autista, bem como a necessidade de acolhimento e de afeto na relagao
professor-aluno, os quais sao constitutivos para o enlagcamento educativo. Desse
modo, destacamos que o estabelecimento de lagcos depende tanto do
enderecamento do professor quanto da abertura do aluno, pois, nessa relacao,
nenhum vai comandar, mas ambos precisam desejar e se posicionar para que o lago
se constitua. Salientamos que, tanto o professor quanto o aluno estdo se
constituindo subjetivamente, estdo no processo de vir a ser, que € inconclusivo, ou
seja, nesse encontro professor-aluno os lagos podem se estabelecer ou nao.

Por meio da escrita da memoéria educativa e dos relatos orais das
participantes desta pesquisa, foi possivel perceber algo da constituigdo da
identidade do ser-aluno e do ser-professor, bem como as experiéncias vivenciadas
nessa trajetéria; foi possivel desvelar um pouco desse lugar docente e como as
participantes se posicionam frente as demandas do educando autista, lidando,
assim, tanto com o prazer quanto com o desprazer. As marcas das experiéncias,
vivenciadas pelas professoras, reverberam em suas escolhas, pois o infantil
permanece ativo inconscientemente e é constitutivo na subjetividade docente.

A partir dos enunciados das professoras e da escuta sensivel, percebeu-se a
busca por uma educacao permeada de amor, com olhar mais atento e singular, bem
como pela formagao docente com vistas a um atendimento significativo ao educando
autista. Diante dos novos modos de ensinar e aprender, as professoras tiveram que
se reinventar e se apropriar do uso de tecnologias digitais. E, mesmo diante do mal-

estar e da ansiedade gerados, se "despiram" do medo e das incertezas e se



119

implicaram com vistas a atender as demandas do educando autista em tempos de
pandemia.

Afinal, no cotidiano escolar, o professor depara-se constantemente com o
imprevisivel, ndo consegue controlar tudo, algo sempre Ihe escapa; por isso, Freud
ja dizia que educar € uma das trés profissdes impossiveis, juntamente com governar
e analisar, porque sempre algo foge do controle, ou seja, escapa. Ao subscrevermos
sobre a impossibilidade da educagao, ndo a caracterizamos como algo irrealizavel,
mas, sim, como algo que nado podemos controlar e para o qual ndo existem “receitas
prontas”, pois lidamos com sujeitos Unicos e nao havera método que seja capaz de
abarcar as peculiaridades e garantir a efetividade da aprendizagem. Isso ocorre
porque ha que se levar em conta o desejo posto pelo aluno e sua implicagdo no
processo educativo. Consideramos, também, que, ao se envolver, o professor levara
0 sujeito em conta, dessa maneira outras possibilidades poderao ser criadas.

A partir da relevancia do estabelecimento de lago, reitera-se que essa
vinculagao interfere nas relagdes sociais, no processo educativo e na subjetividade
tanto no ensino presencial quanto no ensino remoto, configurando-se, assim, como
problema. E importante que o professor permaneca posicionado em seu lugar de
sujeito suposto saber; porém, na ordem do saber ndo todo, atuando como mediador
entre o conhecimento e o aluno, implicando-se com vistas a entrada no laco social
com seu educando autista, levando em conta suas particularidades e o desejo de
saber de ambos.

Ao finalizar, a Unica certeza que nos sustenta é a de nossa incompletude e da
impossibilidade de tudo saber. Afinal, somos seres de um saber nao sabido a partir
dos mecanismos psiquicos inconscientes, enfim, conhecimento e saberes sdo “da
ordem do impossivel”, logo, ndo se pode abarca-los em sua totalidade, verdade que

se insinua e atravessa as coordenadas simbodlicas deste trabalho.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia - UnB

" Decanato de Pesquisa e Pés-Graduacao (DPP)

h‘ Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo (PPGE)
Faculdade de Educacéo (FE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisadora responsavel: Maria José Gontijo Borges — PPGE/FE/UnB
Orientadora: Profa. Dra. Inés Maria Marques Z. Pires de Almeida — PPGE/FE/UnB
Titulo da pesquisa: Laco social na relacdo professor e educando autista: uma
leitura possivel na interface Psicanalise-Educagao

Objetivo da pesquisa: Analisar a constituicido de lagos na relagdo professor e
educando autista, em tempos de ensino remoto, a partir de estudos psicanaliticos no
campo da educacéo.

Garantia de acesso: Em qualquer fase da pesquisa vocé pode ter acesso a
pesquisadora responsavel via e-mail: mj.gontijo71@gmail.com ou via telefone:

(Dado pessoal omitido por questao de seguranca).

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa e para melhor elucidagao
reiteramos que a participagcdo € voluntaria, sem remuneragcdo e mediante a
assinatura deste termo. Ressaltamos que, por ordem do desejo, mesmo apds a
assinatura deste documento a participacdo pode ser interrompida a qualquer
momento, bastando apenas comunicar para que o0s seus dados sejam
desconsiderados.

Esclarecemos que os dados obtidos nas entrevistas e nas memorias
educativas serao utilizados, exclusivamente, para fins de estudo. Ressaltamos que a
identidade da escola campo e dos sujeitos participantes sera preservada em
qualquer situagao de divulgacao dos resultados da pesquisa.

Sua participacao consistira em: elaborar a memoéria educativa e responder a
entrevista.

Comprometemo-nos a disponibilizar todas as informacdes, bem como prestar
quaisquer esclarecimentos sobre a referida pesquisa antes, durante e apds a

construgao de dados.
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Esta pesquisa sera realizada no periodo de agosto a dezembro do corrente
ano. Logo abaixo, assinale seu consentimento ou ndo. Em caso afirmativo, vocé
cedera os direitos a pesquisadora para o uso das informagdes que serao analisadas
na pesquisa, bem como nas publicacbes advindas deste trabalho. Pontuamos que
sua recusa nao trara qualquer prejuizo na relagdo com a pesquisadora ou com a
instituicao.

Informamos que nesta pesquisa os riscos e beneficios ndo estdo envolvidos
diretamente. Assim como ndo ha custos, pois a participagdo é gratuita e espontanea
tanto da instituicdo, quanto dos participantes de pesquisa.

Reafirmamos que as informacbes obtidas através desta pesquisa serao
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagédo, conforme orientacoes
postuladas na Resolucdo n° 196, de 10 de outubro de 1996, que versa sobre

pesquisas que envolvem seres humanos.

() Concordo em participar deste pesquisa.

() Nao concordo em participar desta pesquisa.

Nome completo:

CPF: RG: UF:
Endereco:
CEP: Telefone para contato:
Assinatura:
Brasilia/DF, de de 2020.

Maria José Gontijo Borges (Pesquisadora responsavel)
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APENDICE B — ROTEIRO NORTEADOR PARA CONSTRUGAO DA MEMORIA
EDUCATIVA

Universidade de Brasilia - UnB

" Decanato de Pesquisa e Pos-Graduagao (DPP)

h‘ Programa de Pés-Graduagdo em Educacao (PPGE)
Faculdade de Educacéo (FE)

Roteiro para nortear a construgdo da Memoria Educativa
Elaborado pela autora a partir de Squarisi (2017, p. 129-130).

Pesquisadora responsavel: Maria José Gontijo Borges — PPGE/FE/UnB
Orientadora: Profa. Dra. Inés Maria Marques Z. Pires de Almeida — PPGE/FE/UnB
Titulo da pesquisa: Laco social na relacdo professor e educando autista: uma
leitura possivel na interface Psicanalise-Educagao

Objetivo da pesquisa: Analisar a constituicdo de lagos na relagdo professor e
educando autista, em tempos de ensino remoto, a partir de estudos psicanaliticos no

campo da educacio.

Prezada professora,

Orientamos para a elaboracdo da sua memoria educativa uma imersao em
sua trajetéria de vida como estudante, resgatando em sua histéria momentos,
episodios, situagdes, pessoas, imagens, processos dessa experiéncia, quer sejam
positivos ou ndo.

Para essa “escavacao”, fagca uma viagem ao passado longinquo e, também,
recente e construa de forma critica e organizada os sentimentos e as
representacdes que deixaram marcas (positivas e/ou negativas) em seu percurso, 0s
quais, possivelmente, podem repercutir em sua pratica docente.

Percurso narrativo:

- Primeiramente, percorra suas sensacgoes visuais, tateis, olfativas, auditivas,
afetivas e tantas outras que possam ter constituido suas experiéncias infantis.
Importante registrar tudo, mesmo que inicialmente considere irrelevante.

- Retome seu processo de escolarizagao, assinalando:

* O(A) docente de que mais gostou e que menos gostou;
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+ As disciplinas com as quais mais se identificou e aquelas em que teve
dificuldades;

» As disciplinas com as quais mais se identificou e aquelas em que teve
dificuldades nas questdes de ensino e de aprendizagem;

* Os conteudos que foram aprendidos com prazer e os que foram mediante
sofrimento;

* As atividades realizadas com prazer e sucesso e as que forma indesejaveis
€ Sem Sucesso;

* As abordagens metodoldgicas utilizadas pelos(as) professores(as) para
apreensao de conteudos que marcaram positiva ou negativamente;

* As relagdes estabelecidas entre professor-educando (interagdes, atitudes,
maneiras de lidar dos docentes no cotidiano);

» Os procedimentos avaliativos (modalidades, instrumentos, constancia);

* Ambiente escolar (estrutura fisica, lugares, suportes técnicos e pedagdgicos,
questdes interpessoais);

* Interagao escola/familia/comunidade;

» Como sentia-se na “pele” de estudante.

- Faca sua analise considerando questdes muito singulares, atentando-se:

* Como me vejo perante essa constituicdo ao longo de tantos anos e com
diferentes modos de ensinar?

* Quais dificuldades permeiam o que me ensinaram e como me ensinaram e
estdo correlacionadas com o meu modo de ser e de agir no cotidiano da sala de
aula?

* Que razdes foram determinantes com relagdo a minha escolha profissional a
partir dessa vivéncia e do meu processo de formagao?

» Como tenho ressignificado, em meu cotidiano, tanto os papéis de professor,
quanto de estudante considerando as minhas experiéncias escolares anteriores?

Ao escrever, ndo se preocupe com os limites de espaco, deixe a “pena”
deslizar e a “escavagao” ocorrer. Sendo da ordem do seu desejo, inclua fotos,
imagens, desenhos e registros escolares desse percurso académico que venham te
ajudar a reviver com mais autenticidade esse periodo.

Desejamos uma o6tima viagem pelos caminhos mnemdnicos da sua

constituicdo ao longo de sua histdria de vida.
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Para melhor elucidar e orientar essa proposta de escrita da memoria
educativa, disponibilizamos um esquema (Espiral da memoria), o qual foi idealizado
e, assim, nomeado por Almeida e Rodrigues (1998) para que nesse processo de
elaboragcdo o professor construa seus escritos a partir de eixos norteadores,
situando-o nessa trajetéria de estudante a docente, envolvendo os processos de
ensino e aprendizagem e as vivéncias que sao incorporadas em cada etapa, de

forma crescente e complexa.

Ser/Saber fazer

O regresso a escola no
papel de professor

O processo de ensino-aprendizagem
no ensino médio

A conquista da leitura e da
escrita no mundo escolar

Fonte: elaborada pela autora a partir de Almeida e Rodrigues (1998, p. 16).
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Universidade de Brasilia - UnB

" Decanato de Pesquisa e Pos-Graduagao (DPP)

h‘ Programa de Pés-Graduagao em Educacao (PPGE)
Faculdade de Educacéo (FE)

Roteiro da entrevista semiestruturada para as participantes da pesquisa

Pesquisadora responsavel: Maria José Gontijo Borges — PPGE/FE/UnB
Orientadora: Profa. Dra. Inés Maria Marques Z. Pires de Aimeida — PPGE/FE/UnB
Titulo da pesquisa: Laco social na relacdo professor e educando autista: uma
leitura possivel na interface Psicanalise-Educacgéao

Objetivo da pesquisa: Analisar a constituicdo de lagos na relagdo professor e
educando autista, em tempos de ensino remoto, a partir de estudos psicanaliticos no

campo da educacio.

1. Dados de identificagao

1.1 Nome:
1.2 Idade:
1.3 Sexo:

1.4 Tempo de magistério:

1.5 Anos de atuacdo com estudante autista:

1.6  Formagao académica

1.6.1 Graduacao:

Instituicao:

Ano de concluséao:

1.6.2 Pés-graduacgéo:

Instituicao:

Ano de conclusao:

2. Questoes da pesquisa



138

21 Em suas experiéncias o que tem sido realizado, no cotidiano escolar, para

incluir e favorecer o enlagcamento educativo?

2.2 Para vocé, quais tém sido os impasses para a inclusao da crianca autista e o

estabelecimento de lagos e quanto aos facilitadores?

2.3 Em tempos de pandemia os professores tiveram que ressignificar e/ou
reinventar os modos de ensinar. Para vocé lidar com o educando autista como foi

essa reconfiguragao?

2.4 De uma trajetoria vivenciada no ensino presencial estamos enfrentando um
inegavel desafio na educagao, professores e alunos do ensino presencial passaram
a experiéncia da modalidade a distédncia. Como vocé descreve as diferengas no
estabelecimento de lagos com seu estudante autista em tempos de ensino remoto?

Quais vantagens e desvantagens foram percebidas?

2.5 Pensando em utopia enquanto algo que possa ser realizado, ao deparar-se
com seu educando autista, tem alguma utopia em relagdo a ele? O que “deseja”

realmente para esse educando, o que sonha para esse sujeito na escola?

2.6 Em se tratando de uma profissional de escola inclusiva, tem-se percebido
como incluida, acolhida no cotidiano escolar? O que ocorre para sua inclusao e/ou
exclusao?

2.7 Apés alguns anos atuando na docéncia para educandos autistas, vocé ja se
sente preparada? Em caso afirmativo, por qué? Em caso negativo, o que falta em
sua formacgao para se sentir preparada?

Agradecemos a disponibilidade e colaboragéo.

Brasilia/DF, de de 2020.
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ANEXOS



ANEXO A — NIiVEIS DE GRAVIDADE PARA TRANSTORNO DO ESPECTRO

AUTISTA

Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista
Nivel de Comunicagao social Comportamentos restritos
gravidade & repetitivos
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade de
“Exigindo comunicacdo social verbal comportamento, extrema
apoio muito e n&do verbal causam prejuizos graves de dificuldade em lidar com a
substancial® | funcionamento, mudanca ou outros
grande limitagcdo em dar inicio a interacies comportamentos
sociais e resposta restritos/repetitivos
minima a aberturas sociais que partem de interferem
outros. Por exemplo, uma pessoa com fala acentuadamente no
inteligivel de poucas palavras que raramente | funcionamento em todas as
inicia as interacfes e, quando o faz, tem esferas. Grande
abordagens incomuns apenas para sofrimento/dificuldade para
satisfazer a necessidades e reage somente a | mudar o foco ou as acdes.
abordagens sociais muito diretas.
Mivel 2 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade do
“Exigindo comunicacgao social verbal e nao verbal; comportamento, dificuldade
apoio prejuizos sociais aparentes mesmo na de lidar com a mudanca ou
substancial® | presenca de apoio; limitacdo em dar inicio 2 | outros comportamentos
interacfes sociais e resposta reduzida ou restritos/repetitivos
anormal a aberturas sociais que partem aparecem com frequéncia
de outros. Por exemplo, uma pessoa que suficiente para serem obvios
fala frases simples, cuja interacdo se limita a | ao observador casual e
interesses especials reduzidos e que interferem no funcionamento
apresenta comunicacdo nao verbal em uma variedade de
acentuadamente estranha. contextos. Sofrimento efou
dificuldade de mudar o foco
ou as acies.
Mivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na Inflexibilidade de
“Exigindo comunicagdo social causam prejuizos comportamento causa
apoio” notaveis. Dificuldade para iniciar interactes interferéncia significativa no
sociais e exemplos claros de respostas funcionamento m um ou
atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais | mais contextos. Dificuldade
dos outros. Pode parecer apresentar em trocar de atividade.
interesse reduzido por interacfes sociais. Problemas para organizacao
Por exemplo, uma pessoa gue consegue e plangjamento sdo
falar frases completas e envolver-se na obstaculos a independéncia
comunicacédo, embora apresente falhas na
CONVersacao com os outros e cujas
tentativas de fazer amizades sdo estranhas
e comumente malsucedidas.

Fonte: Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (2014, p. 52).
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ANEXO B - AUTORIZAGAO DE SOLICITAGAO DE PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDU CA{;.-E;O DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE FDRHAQEO CONTINUADA
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAD - EAPE

Memorando N® 033/2020 — EAPE

Brasilia, 06 de julbho de 2020.

Para: Coordenaciio Regional de Ensino de Sobradinho
Assunto: Autorizacio para realizagio de pesquisa

Senhor(a) Diretor(a),

Encaminhamos autorizaco de solicitagio de pesquisa de MARIA JOSE GONTIIO
BORGES, Mestranda do Programa de Pos-Graduacio em Educacio da Universidade de
Brasilia — UNB.

Salientamos que a autonizagdo final da coleta dos dados na escola, com profissionais e
alunos, dependera do aceite do (a) gestor (3) da unidade ou setor objeto da pesquisa. Nas
pesquisas que envolvam profissionais e alunos € necessario cumprir os principios que norteiam
a Resolucio CNS n"466/2012, e quando for o caso, observar os requisitos normatives do
Programa de Pos-Graduacio da Instituicdo de Ensino Superior

Atenciosamente,

(t.‘,&- il :':.J-\'_.-_ .‘-'J;:.j.-\ H

ANDRE LUCIO BENTO
Subsecretano
Subsecretana de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo — EAPE

Subsecrefaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo - EAPE
SEAS 807, Conjunto - A CEP- 70.380-070
Telefoma: 3901-2378
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