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RESUMO

A pesquisa pretende contribuir com as discussbes sobre os desafios e
possibilidades de execucao de cursos superiores para os povos do campo de acordo
com os pressupostos da educacdo do campo. Para tanto, apresenta duas grandes
categorias de analise: 0 modo de produgdo de conhecimento e a relagdo entre
universidade e movimentos sociais do campo. Trata-se de um estudo de caso sobre 0
curso de Pedagogia da Terra da Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
convénio UFRN/Incra/MST, que analisa diferentes modos de producdo de
conhecimento e de organicidade na gestdo do curso. Traz referéncias a luta dos
movimentos sociais do campo pelo direito a educacdo. Analisa as questdes historicas
que influenciaram a produgao cientifica nas universidades publicas, na perspectiva de
Marilena Chaui e Boaventura de Sousa Santos e aborda as teorias sobre curriculo e
formagdo de professores. A pesquisa constou, primeiro, de um levantamento dos
convénios firmados entre o Pronera e as Instituicbes Federais de Ensino Superior para
o funcionamento dos cursos de Pedagogia, até o més de dezembro de 2007. O estudo
de caso foi realizado junto & segunda turma do Curso de Pedagogia da Terra da
UFRN. Os dados foram analisados e organizados em quatro dimensdes. Quanto a
gestédo do curso, evidenciaram-se tensdes decorrentes de uma postura fragmentada
em relacdo aos espacgos de gestdo do movimento e da universidade, embora a pratica
tenha demonstrado novas possibilidades de articulagdo. O curriculo por alternancia
ainda é uma dinamica desafiadora. A interdependéncia entre tempo escola e tempo
comunidade, idéia fundamental da pedagogia da alternancia, ndo é entendida nem
pelo projeto do curso, nem pelos sujeitos nele envolvidos. A predominancia da cultura
escolar ainda é muito forte, fazendo com que o tempo comunidade seja pensado como
mero apéndice do tempo escola. Constatou-se que a universidade é desafiada a
repensar as relagdes de produgdo de conhecimento e as praticas pedagogicas a partir
das demandas da Educacdo do Campo, a se responsabilizar pelas condigcbes
materiais oferecidas aos estudantes e a investir na construgdo de uma ecologia de
saberes. Por fim, constatou-se a necessidade de complexificar as visdbes mutuas entre
a universidade e os sujeitos do campo, no sentido de contribuir para a constru¢do de
novos paradigmas na educacgao.

Palavras-chave: Educagdo do Campo, Curriculo, Formagdo de Professores,
Universidade, Modo de producgao de conhecimento.
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ABSTRACT

This study intends to contribute to reflecting on challenges and possibilities of
experiences developed by public universities for rural social groups, according to the
rural education principals. To this end, the study has two broad categories of analysis:
Knowledge Production mode and the relationship between universities and social
movements. It is a case study on the Education for Rural Communities program from
the Federal University of Rio Grande do Norte (UFRN) - partnership
UFRN/INCRA/MST. It aims on analyzing different modes of knowledge production and
structural organization in managing the program. It refers to the struggles of social
movements for the rights to education. It analyzes historical issues that influenced the
scientific production in public universities, from Marilena Chaui’'s and Boaventura
Sousa do Santos’ perspective and approaches the theories on curriculum and
teacher’'s education. The research consists of a survey of partnerships to implement
Education programs established between PRONERA and Federal Institutions of Higher
Education until December of 2007. The case study was conducted with the second
group to attend the Education for Rural Communities program from UFRN. The data
were analyzed and organized in four dimensions. In regards to the management of the
program, tensions deriving from a fragmented position towards the spaces of
management of the social movement and the university were detected, although new
possibilities of articulation were demonstrated in practice. The “alternating” curriculum
is still a challenging dynamics. The interdependence between time scales for the
school and for the community, a fundamental idea in “alternating” pedagogies, is
neither understood by the program’s project nor by the individuals involved in it. The
dynamics of the school predominates strongly, forcing the community time scales to be
thought of as a mere appendix of the school time scale. It concluded that universities
face the challenge of re-thinking relationships of knowledge production and
pedagogical practices from the perspectives of the demands of education for rural
communities. Universities also need to take responsibility on the material conditions
offered to students and to invest in an ecology of knowledge. At last, this study
concluded that there is a need to acknowledge the mutual views between universities
and individuals in rural communities, aiming at building new paradigms in education.

Key words: Education for Rural Communities, Curriculum, Teacher’s Education,
University, Knowledge Production mode
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INTRODUGAO

Uma consulta mais atenta as pesquisas realizadas na area de estudos da
educacédo do campo revela que a educacdo escolar, ao longo da sua historia, esteve
voltada aos padrdes e cultura urbanos. Assim, tematicas relacionadas com o cotidiano
e com os desafios do homem do campo foram desprezadas: o homem do campo
sempre esteve associado ao atraso. A inser¢do da populagdo rural no sistema de
educacao nos espacos rurais nunca foi tratada com a atencgao e reflexao necessarias.
Na realidade, existe uma dominacgao do urbano sobre o rural e se percebe a anulagao
do meio rural como espago de referéncia na constituigdo de identidades.

Ao analisar os curriculos desenvolvidos na zona rural, é possivel observar que
0 mesmo modelo é encontrado na zona urbana. Desta forma, a realidade educacional
diferenciada da zona rural ndo é considerada, bem como suas especificidades sociais

e geograficas. Moreira e Silva nos dizem que o curriculo

nao € um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada
do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagbes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas,
o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal — ele tem
uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagao da sociedade e da educacdo. (MOREIRA, SILVA, 2002,
p.08).

O meu primeiro contato com os espagos rurais aconteceu no Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Sustentado da Costa dos Coqueiros, desenvolvido pelo
Instituto de Hospitalidade (organizacdao nao governamental na Bahia). Neste
programa, atuei no Projeto de Apoio a Formagdo de Professores dos municipios de
Mata de Sao Joao e Entre Rios/BA. Pude perceber, inicialmente, o conformismo e, em
muitos casos, a apatia dos docentes com relagdo aos curriculos, ou as “grades
curriculares” impostas pela Secretaria de Educacao.

O Projeto de Apoio a Formagcao de Professores trabalhou com todas as
possibilidades oferecidas pela regido e indagou como este universo poderia ser
contemplado nos curriculos oferecidos pelas Secretarias de Educacgdo. Desta forma, o
desafio consistia em trazer a realidade dos alunos para o contexto escolar; a ja

conhecida educagéao “extramuros”.
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Dentro desse Programa, outros projetos relacionados a cultura, ao artesanato e
a agricultura da regido foram desenvolvidos. Os projetos tiveram como objetivo trazer
a tona a historia daquele povo, o sentimento de pertencimento dos moradores das
comunidades em que o Programa atuou durante quase seis anos e 0s seus desejos
com relagao aos seus projetos de vida e de campo.

No ano de 2004 ingressei no Programa Sesi Educagdo do Trabalhador,
também no estado da Bahia. O programa tem como objetivo elevar a escolaridade dos
trabalhadores da Industria, através de turmas especiais.

Como coordenadora pedagdgica, atuei nas classes do Ensino Fundamental |
(alfabetizagao a 42 série) em turmas que, na sua maioria, funcionavam em canteiros
de obras. Em diversas conversas com os alunos, constatei que a maior parte tinha
origem na zona rural e costumava trabalhar na agricultura com os pais. Migraram para
a capital na busca de “uma vida melhor”.

Esta migragdo, em boa medida, refere-se ao fato de que o meio rural brasileiro
tem passado por mudangas que vao desde a crise da agricultura tradicional até o
surgimento de novas atividades econdmicas, conformando o que alguns autores tém
chamado de “novo rural” (CAMPANHOLA, SILVA, 2000).

Nesse rural modificado, verifica-se, entre outros fatores, a expansédo de
atividades agricolas modernas, ligadas ao agronegdcio, de atividades rurais nao-
agricolas (artesanato, pesque-pague, turismo rural, servicos em geral etc.), de
assentamentos da reforma agraria e de demandas da agricultura familiar (crédito,
assisténcia técnica, infra-estrutura etc.).

Em resumo, o processo de modernizagao e globalizagado tem gerado perda do
acesso a terra pelos pequenos produtores rurais, migra¢cdes urbanas e precaria
insergcao dessas populagdes no mercado de trabalho. No que se refere ao acesso a

educagao, Furtado elucida que:

a qualidade do ensino ministrado no meio rural pode ser analisada do
ponto de vista da precariedade de oferta: instalagbes, materiais
didaticos e principalmente a formacgao precaria e o acompanhamento
quase inexistente de professores em exercicio; bem como
considerando-se o capital socio-cultural em jogo, consequéncia do
isolamento e desamparo histérico a que tem sido submetida a
populagéo do meio rural. (FURTADO, 2004, p. 15).

Embora esta n&o seja a unica razdo do processo de expulsdo da populagao
do campo, a falta de oportunidades de trabalho, atrelada a falta de escolas e a

presenga de educadores leigos — com poucas possibilidades de formacao,

acabam por se somar aos motivos que levam muitos sujeitos a sairem do campo.
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Com isto, a légica de que se estuda para sair do campo ou que se sai do campo
para estudar ganha forga.

A partir de 1998, as discussdes sobre Educagdo do Campo ganham maior
amplitude e visibilidade e se contrapdem a logica descrita acima. Muitas acdes e
conquistas aconteceram e continuam a acontecer desde entdo: de cursos e/ou
atividades pontuais a conquista das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas escolas do campo.

A dissertacdo aqui apresentada integra os estudos e pesquisas do
Observatorio de Educagdo do Campo, composto por 07 (sete) Universidades
Federais'. O Observatério tem como objetivo analisar as experiéncias de Educagao
Superior desenvolvidas pelas Universidades Publicas, direcionadas aos grupos sociais
do campo.

Essa pesquisa € um estudo de caso do curso de Pedagogia da Terra, oferecido
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, por meio do convénio
Incra/lUFRN/MST. Pretende contribuir com as discussdes sobre os desafios e
possibilidades de execucao de cursos superiores para os povos do campo de acordo
com os pressupostos da educagdo do campo. Para tanto, apresenta duas grandes
categorias de analise: o modo de produgdo de conhecimento e a relagdo entre
universidade e movimentos sociais do campo na gestdo do curso.

Os objetivos especificos da pesquisa sao:

1. Analisar os projetos politico-pedagoégicos dos cursos de Pedagogia e
Pedagogia da Terra da UFRN;

2. ldentificar a participagdo dos movimentos sociais na construgdo e
execugao do curso;

3. Identificar a participacdo de alunos de cursos regulares da UFRN no
desenvolvimento do curso;
Identificar os espacgos da Educag¢do do Campo na UFRN,;
Observar, na pesquisa de campo, a rotina de funcionamento do curso,
bem como as relacdes estabelecidas entre UFRN e movimentos sociais
do campo.

A relevancia do presente estudo esta relacionada aos avangos e espacgos
conquistados pela educagdo do campo (EdoC) nos ultimos anos. O trabalho busca

refletir sobre essas conquistas no momento em que muitos convénios entre

' UnB, UFRN, UFS, UFC, UFMG, UFPA e UFPB.
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universidades, Incra e movimentos sociais sao estabelecidos para a realizagdo de
Cursos superiores.

A EdoC trata da educagado que se volta ao conjunto dos(as) trabalhadores(as)
do campo sejam eles(as) camponeses(as), assentados(as) da Reforma Agraria,
quilombolas, quebradeiras de coco, extrativistas, caicaras, ribeirinhos, pescadores
artesanais, indigenas e diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho
no meio rural.

Mais do que alcangar os espacos universitarios, o que se defende no projeto da
EdoC é um projeto educativo pautado na valorizagdo da unidade familiar, que
estabelece o campo como espaco de vida em que os povos do campo possam se
tornar protagonistas na luta pela terra, pelo respeito a cultura, ao trabalho e priorizar
as relagdes sociais em detrimento da visdo do campo como espago do agronegocio.

O acesso ao Ensino Superior para os sujeitos do campo, na perspectiva da
EdoC, é mais uma ferramenta para a formagao de cidadaos capazes de transformar a
sociedade e a si mesmos e é pensado a partir do didlogo com a realidade mais ampla.
Pretende ser uma resposta as caréncias das escolas do campo por professores
qualificados e integrados ao projeto de campo.

Nesse contexto, é discutido o papel da Universidade (UFRN) e do MST
(RN) na condugéo do curso, as divergéncias que afloram a partir dessa relagéo e as
possibilidades de negociacdo e entendimento entre esses dois atores para que se
garanta o reconhecimento da cultura dos povos do campo, seus valores, seus
costumes, seus saberes e suas praticas, bem como a sua efetiva participagdo no
espaco universitario e no modo de producéo de conhecimento.

O primeiro capitulo da dissertagdo apresenta os aspectos metodologicos da
pesquisa. Conhecer os instrumentos utilizados para levantamento dos dados auxiliara
o leitor a compreender os dados que aparecem ao longo de todos os capitulos. Para
tanto, é feita uma breve caracterizacdo da graduacdo em Pedagogia da Terra da
UFRN e s&o descritas as duas etapas do percurso metodolégico utilizado para a
realizacao da pesquisa.

O capitulo seguinte destaca os objetivos da universidade ao longo da historia, a
sua fungdo social e apresenta o historico da relagdo, ainda em construgéo, entre
universidades e movimentos sociais do campo, com destaque para o caso da UFRN.

A histéria do curriculo e a sua fungao social sado tratadas no capitulo trés. Em
seguida sdo analisados os projetos politico-pedagdgicos do curso de Pedagogia

(curso regular da UFRN e que aqui sera identificado como curso de Pedagogia) e do
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curso de Pedagogia da Terra (fruto do convénio UFRN/Incra/MST). A analise permitiu
a descricdo e comparacao entre os dois cursos, para identificar as suas concepgoes
de educacao e intencionalidades na formagao do educador.

O capitulo quatro analisa os resultados encontrados na pesquisa de campo

para, em seguida, apresentar as principais conclusdes do trabalho.
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1. CAMINHOS TRILHADOS: CONTEXTO E INSTRUMENTOS
METODOLOGICOS

O curso de Pedagogia da Terra € um convénio entre a UFRN, Incra e MST e
segue um dos principios politico-pedagdégicos do Incra que € o principio da interagéo.
Esse principio reforca a importancia do estabelecimento de parcerias para o
desenvolvimento de todas as agbes no ambito do Pronera e demais projetos e
programas.

A parceria envolve 6rgdos governamentais — que no caso do curso de
Pedagogia da Terra é representado pelo Incra, instituicbes publicas e comunitarias
sem fins lucrativos — UFRN e, por fim, movimentos sociais de trabalhadores rurais e
comunidades assentadas que, nessa pesquisa, € o MST.

A metodologia da pesquisa comportou duas etapas que envolveram
abordagens quantitativas e qualitativas. A primeira etapa concentrou-se no
levantamento de todos os convénios firmados entre o Pronera e as Instituicoes
Federais de Ensino Superior (IFES) para o funcionamento dos cursos de Pedagogia
até o més de dezembro de 2007, com base nos dados fornecidos pela Coordenacgéo
de Educacao e Cidadania/Divisdo de Educagdo do Campo do Pronera. A segunda

etapa abarcou a pesquisa de campo.

1.1 - PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA

As primeiras informacgdes para a realizacdo dessa pesquisa foram levantadas
junto a Coordenacédo de Educagdo do Campo e Cidadania/Divisdo de Educagao do
Campo do Pronera, em entrevista concedida no més de dezembro de 2007.

De acordo com dados fornecidos por essa Coordenacdo, o primeiro convénio
para realizagdo do curso de Pedagogia foi firmado com a Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Unijui, em 1998 e, no periodo
compreendido entre os anos de 1999 e 2006, foram implantadas e finalizadas 06 (seis)
turmas de Pedagogia da Terra, além da turma da Unijui.

As turmas funcionaram nas seguintes universidades: Universidade Federal do
Para (UFPA), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRS), Universidade Estadual do Mato Grosso
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(Unemat) e Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) — essa ultima, com duas
turmas.

A denominagao Pedagogia da Terra nasceu na primeira turma (batizada como
Turma Salete Strozake), do convénio Incra/Unijui/MST, em 1998. Inicialmente foi
criada para dar nome a um jornal que tinha como objetivo “divulgar aos outros
estudantes da universidade quem era o MST e também enviar informagdes aos
estados de origem dos educandos e das educandas”. (WITCEL et. al., 2002, p.14)
Desde entdo, o curso de Pedagogia e demais cursos acabaram por assumir o
sobrenome “da Terra”. Em dezembro de 2007, 19 (dezenove) turmas estavam em

funcionamento em 11 (onze) estados, conforme tabela abaixo:

TABELA 1.1 - Convénios Pronera de turmas de Pedagogia em 2007.

Estado N° de Turmas Universidade
Bahia 02 (duas) Universidade do Estado da Bahia
(Uneb)

Universidade Estadual de Feira de
Santana (Uefs)

Ceara 01 (uma) Universidade Federal do Ceara (UFC)

Goias 01 (uma) Universidade Federal de Goias (UFG)

Minas Gerais 01 (uma) Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) 2

Para 03 (trés) Universidade Federal do Para (UFPA) *

Parana 02 (duas) Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste)

Pernambuco 03 (trés) Universidade de Pernambuco (UPE)*

Rio Grande do Norte 03 (trés) Universidade Federal do Rio Grande do

Norte (UFRN) — uma turma.
Universidade Estadual do Rio Grande
do Norte (UERN)

Rio Grande do Sul 01 (uma) Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (UERGS)

Rondobnia 01 (uma) Universidade Federal de Rondobnia
(Unir)

Sergipe 01 (uma) Universidade Federal de Sergipe (UFS)

Fonte: Coordenagao de Educacdo do Campo e Cidadania / Divisdo de Educagdo do Campo do
PRONERA, 2007.

Com o mapeamento feito, a UFRN e a UFPA foram escolhidas para estudo de

caso dessa pesquisa, a partir dos seguintes critérios combinados: universidades que

2 Nesse caso, o curso é denominado Licenciatura em Pedagogia.
% Duas turmas na cidade de Belém e uma turma na cidade de Maraba.
4 Duas turmas vinculadas ao Médio S&o Francisco.
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estavam com a graduagdo em funcionamento e que nao fosse o primeiro convénio
feito para a realizagédo do curso de graduagéo em Pedagogia.

A Universidade Federal do Para nao foi pesquisada, pois no periodo da
pesquisa de campo as aulas estavam suspensas por falta de recursos. Dessa
maneira, esta dissertagdo é um estudo de caso do convénio UFRN/Incra/MST.

A partir da definicdo do convénio a ser pesquisado, o responsavel pelo
acompanhamento do curso na Superintendéncia Regional do Incra/RN foi procurado e
forneceu os contatos do coordenador do curso de Pedagogia da Terra pela UFRN. O
curso de Pedagogia da Terra apresenta, na sua estrutura, duas coordenagbes: uma
coordenagéao que representa a UFRN e outra coordenagdo que representa o MST.

Nos nossos primeiros contatos, o coordenador pela UFRN encaminhou por
correio eletronico o projeto do curso de Pedagogia da Terra e forneceu as primeiras
informagdes sobre a provavel data de inicio da 42 etapa do curso.

Os alunos cursaram essa etapa entre os dias 30/06/08 e 06/08/2008. A
pesquisa acompanhou as atividades do curso por 22 (vinte e dois dias), no periodo
compreendido entre os dias 02/07/08 e 24/07/08 e é sobre a metodologia utilizada

nesse periodo que tratarei a seguir.

1.2 - SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA

O objetivo da graduacdo em Pedagogia da Terra é formar professores para
atuarem na Educacado Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, além de
coordenagdo e assessoramento pedagogico em escolas, instituicbes do sistema
educacional e projetos educativos existentes em areas de assentamento. Esse
objetivo responde ao artigo 4° da Resolugdo CNE/CP 01/06 que trata das fungbes que
podem ser desempenhadas pelo profissional licenciado em Pedagogia.

O curso foi integrado ao Departamento de Educagdo da UFRN e iniciou suas
atividades no ano de 2007, com a abertura de 60 (sessenta) vagas para um vestibular
de ordem classificatoria, por meio de processo seletivo coordenado pela Comperve
(Comissdo Permanente do Vestibular) da UFRN. O curso € uma licenciatura com
previsao de término para o segundo semestre do ano de 2010.

A turma, apds o vestibular, iniciou as atividades com o numero total de vagas

preenchidas. Na 42 etapa, o numero caiu para de 58 (cinquenta e oito) alunos com o
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percentual de 34% de homens e 66% de mulheres. As duas desisténcias acontecerem
por motivos de ordem pessoal e profissional.
De acordo com a Secretaria do curso, o percentual de alunos por idade esta

assim distribuido:

TABELA 1.2 - Percentagem de alunos por equidade de idade - 2007

IDADE ALUNOS %

15-19 12 20

20-25 26 43,3
26 - 35 17 28,3
36 —45 4 6,6
46 - 55 1 1,6
TOTAL 60 100

Fonte: Secretaria do Curso, 2008.

Constata-se entdo que mais de 60% dos alunos do curso séo jovens e esse
percentual pode indicar a mobilizacdo da juventude camponesa no Rio Grande do
Norte na condigdo de atores sociais, no sentido de intervir nas suas comunidades e
assentamentos de origem para a construgdo de um campo transformado, integrado e
que tenha as suas particularidades reconhecidas e respeitadas.

Essa pesquisa € um estudo de caso que descreve as relagdes e negociagdes
estabelecidas entre UFRN e movimentos sociais do campo na realizagdo do curso de
Pedagogia da Terra que é desenvolvido no Centro de Formagao Patativa do Assaré
(CFPA), municipio de Ceara Mirim/RN. Procura identificar, entre outras coisas, como
se da o acesso a producao e construgdo de conhecimento pelos povos do campo. O
municipio esta a cerca de 60 quildbmetros da capital potiguar e o Centro de Formagao
Patativa do Assaré (antigo Colégio Agricola) € um espacgo do MST.

A opgao pelo estudo de caso se relaciona ao tipo de conhecimento gerado e o
que se aprende a partir dele: € um estudo mais concreto do que abstrato; € um estudo
contextualizado em uma populagdo especifica que, no caso presente, abarca os
sujeitos envolvidos no convénio entre UFRN/Incra/MST.

O estudo de caso é adequado para investigar questdes que aparecem na rotina
do objeto pesquisado e que podem ser analisadas de maneira mais aprofundada,
levando em consideragdo o contexto em que ocorre a experiéncia. O trabalho aqui

apresentado nao faz generalizagdes, pois trata de uma relagdo especifica entre UFRN
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e movimentos sociais do campo. Por outro lado, procura analisar de forma
aprofundada a especificidade dessa relagdo para gerar reflexbes em outras
experiéncias como essa.

Para a realizagao desse estudo, foram utilizados os seguintes instrumentos de
pesquisa: observagdo, fichas de caracterizagdo, entrevistas, grupos focais e

questionarios.

1.2.1 - OBSERVAGAO

A observacdo foi feita em diferentes tempos de aprendizagem® (tarefas de
manutengdo do espaco, reunides e atividades em sala de aula) e nos tempos livres. E
importante esclarecer que a pesquisa foi realizada somente no Tempo Escola (TE) e
nada foi acompanhado no Tempo Comunidade (TC). Apesar disso, foi possivel
identificar como o TC é tratado no curso.

Todos os dados foram registrados no diario de campo, com especial atengéo
aos comportamentos e falas constatadas no dia-a-dia. Eu ja era esperada pelos
alunos, pois o coordenador do curso pela UFRN havia informado sobre a chegada de
uma aluna/pesquisadora do Programa de Pés Graduacao da Universidade de Brasilia.

Conheci os alunos ainda em Natal, no dia 02/07/2008. Nessa data, eles fizeram
uma visita a UFRN e conheceram a biblioteca, a radio e a TV universitaria. Aimogcaram
no Restaurante Universitario (RU) e voltaram para Ceara Mirim. Acompanhei os
alunos durante toda a visita e isso foi importante para o primeiro contato e posterior
integracéo a turma.

Cheguei a Ceara Mirim no dia seguinte (03/07/2008) e durante toda a pesquisa
participei das aulas, das refeicbes e de todas as atividades realizadas, com o objetivo
de observar a rotina do curso, suas particularidades e complexidades.

O CFPA apresenta a seguinte estrutura fisica: casa do educador (espacgo
reservado para receber visitas, professores e/ou pesquisadores); 2 (dois) dormitérios
para os monitores (feminino e masculino); 2 (dois) dormitérios para os alunos
(feminino e masculino); uma sala de aula; uma sala para realizagdo de oficinas e/ou

outras atividades; biblioteca; sala de informatica; cozinha; refeitério; horta e espacgo

®A metodologia de tempos de aprendizagem (alternancia) permite que os jovens dividam o seu tempo
entre periodos de internato e periodos nas suas propriedades/trabalhos (tempo comunidade/tempo
escola). Ao mesmo tempo, avanga nas reflexdes tedricas das propostas pedagdgicas e praticas na
formagédo do educador do campo e identifica que o processo educativo ndo se restringe a escola. A
alternancia sera discutida nos capitulos seguintes.
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para a Ciranda Infantil.

A Ciranda Infantil (Cl) funciona como uma creche e as cirandeiras, como sao
chamadas, ficam responsaveis pelos filhos das alunas enquanto elas estdo no periodo
de aula.

Dormi alguns dias no dormitério feminino, mas na maior parte do tempo fiquei
alojada na Casa do Educador — espago reservado para receber pesquisadores,
professores ou outras visitas. A minha observagdo nao foi participante, ja que nao
dividi tarefas, ndo concentrei responsabilidades e nao fui parte ativa da rotina do
grupo. A observacgéo foi aberta, ja que todos sabiam qual era o meu objetivo naquele
espago, e também casual. A observagdo casual, de acordo com Vianna (2007) “é
bastante util na tomada de decisbes sobre a melhor situagdo para fazer uma
observagcdo e desenvolver diferentes tipos de categorias necessarias a uma
observacgao sistematica.” (p. 48)

A observagao apresentou carater etnografico, pois me integrei a cultura dos
sujeitos investigados e tentei enxergar os elementos da pesquisa através dos seus
olhares e, por essa razdo, as questdes da pesquisa foram constantemente revistas e

aprimoradas. No estudo do tipo etnografico em educacéo,

O pesquisador se aproxima das pessoas e com elas mantém um
contato direto por meio de entrevistas, conversas, enquetes. Registra,
em seu diario de campo, descricdo de pessoas, eventos e situagoes
interessantes; opinides e falas de diferentes sujeitos; tempo de
duragédo de atividades; representagdo grafica de ambientes. Além
disso, recolhe documentos formais e informais, legais e pessoais,
fotografa, grava em audio e em video. Nao ha modificagdo do
ambiente natural dos participantes: os eventos, as pessoas, as
situagBes sdo observados em sua manifestacéo cotidiana. (ANDRE,
2005, p. 27).

Junto a essa perspectiva, estabeleci uma observagéo criteriosa em sala de
aula, a partir do seguinte roteiro:
e Atividades planejadas para a aula;
¢ Dificuldades na realizagao de atividades;
e Participacao dos alunos nas aulas/Espagos de discussao;
¢ Incentivo do professor ao pensamento critico e criativo;
e Atitude do professor em relagcdo aos alunos e vice-versa (respeito,
dialogo e abertura a acordos);
e Avaliagdo, notas e frequéncia;

¢ Relagéo entre os alunos.
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Esse roteiro também serviu como indicador do modo de produgédo de

conhecimento nesse curso e revelou diferentes posturas e logicas de funcionamento

com relagao ao Ensino Superior e a concepgéo de educacao.

1.2.2 - FICHA DE CARACTERIZAGAO

No dia 03/07/2008 fui apresentada formalmente a turma, expliquei a razdo de

estar ali e o objetivo da minha pesquisa. Os alunos foram receptivos, fizeram

perguntas sobre mim e tiraram duvidas sobre o estudo. Ressaltei a importancia da

colaboragao de todos e no dia seguinte apliquei a ficha de caracterizagao.

A ficha de caracterizagdo (Anexo |) levantou dados gerais sobre o perfil da

turma: sexo, idade, cidade de origem e se o aluno integra algum movimento social do

campo. Além desses dados iniciais, a ficha apresentou trés questdes abertas:

1.

Como vocé se percebe dentro da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte? O objetivo dessa questdo foi perceber se os alunos se
enxergam como estudantes da UFRN, se eles se sentem parte dela ou
avaliam que sao tratados como alunos nao regulares.

Como vocé avalia a sua participagdo nas atividades realizadas pela
UFRN? A questao procurou identificar quais sao as atividades da UFRN
que esses alunos participam e de que maneira eles vivem a atmosfera
universitaria e sdo (ou ndo) avisados das atividades (culturais,
esportivas, palestras/cursos/mesas redondas com tematicas da
educagao, etc) que acontecem na UFRN.

Como vocé avalia a presenga dos alunos do curso de Pedagogia da
Terra na UFRN? A ultima questdo diz respeito a percepgao que os
alunos apresentam sobre possiveis mudangas na UFRN
(metodoldgicas, de organizacdo, de construgao/produgdao de
conhecimento, etc) a partir da presenca e/ou circulagdo dessa turma

pelos espagos universitarios.

1.2.3 - ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

No decorrer dos dias da pesquisa de campo, foram feitas entrevistas semi-

estruturadas com todos os professores que ministraram disciplinas nessa 42 etapa, os

coordenadores do curso (pelo MST e pela UFRN), uma representante estadual da
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direcao do MST, os dois monitores mais antigos do curso e professores ligados ao
primeiro convénio UFRN/Incra/MST do curso de Pedagogia da Terra. As entrevistas
trataram de trés aspectos principais: o processo de implantagdo do curso de
Pedagogia da Terra, a metodologia de funcionamento e a relagéo entre educacao do

campo e UFRN.

1.2.4 - GRUPOS FOCAIS

Além das entrevistas, foi utilizada na pesquisa a técnica dos grupos focais. O
objetivo e funcionamento dos grupos foram explicados e uma lista foi passada para
que os interessados a assinassem. Vinte e sete alunos se voluntariaram, mas trés
deles ndo puderam estar presentes nos dias dos encontros. Com vinte e quatro
inscritos, trés grupos focais foram formados e os encontros gravados e transcritos.

A pesquisa com grupos focais, de acordo com Gatti:

além de ajudar na obtengédo de perspectivas diferentes sobre uma
mesma questdo, permite também a compreensdo de idéias
partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os
individuos sao influenciados pelos outros. (GATTI, 2005, p. 11).

Os grupos foram divididos de acordo com os seguintes perfis: Grupo Focal 1:
alunos ligados ao MST, Grupo Focal 2: alunos ligados ao MST e a outros movimentos
e Grupo Focal 3: alunos de outros movimentos ou que nao fazem parte de nenhum
movimento. Foi possivel identificar as diferentes percepgbes dos grupos acerca da
educacao do campo, das relagdes de producédo de conhecimento dentro da UFRN e
dos movimentos sociais e da relagdo UFRN x movimentos sociais. Cada grupo focal

durou, em média, duas horas e o roteiro utilizado nos encontros esta no Anexo Il.

1.2.5 - QUESTIONARIOS

Com o auxilio dos monitores — que também s&o estudantes do curso de
Pedagogia da UFRN, Henning Miquellon Duarte Saraiva, Ana Raquel de Oliveira
Souza e Amilka Dayane Melo — foram aplicados questionarios aos alunos do ultimo
semestre do curso de Pedagogia da UFRN. Do numero total de 120 (cento e vinte)
alunos, 41 (quarenta e um) responderam ao questionario (Anexo IllI). Os alunos do

ultimo semestre do curso de Pedagogia participam da disciplina Monografia Il que néo
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tem presenga obrigatéria. Muitos deles conseguem a dispensa dos seus orientadores
€, por essa razao, nao foi possivel localizar todos os alunos para que respondessem
ao questionario.

O objetivo desse instrumento foi o de fazer uma analise do entendimento e
experiéncia desses alunos sobre/com a Educacdo do Campo. Os dados dos

questionarios foram tratados por meio de analise qualitativa.

1.2.6 - MAPEAMENTO DE PRODUGOES

Foi realizado o mapeamento de dissertagdes e teses que abordaram a questao
rural nos Programas de P6s Graduagdo da UFRN entre os anos 1998 e 2008, através
do acesso ao portal da Biblioteca Central Zila Mamede (http://www.bczm.ufrn.br/).

Nesse portal, é possivel localizar a Biblioteca digital de Teses e Dissertacbes da
UFRN (http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/).

1.2.7 - PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS

Os projetos politico-pedagdgicos dos cursos de Pedagogia e Pedagogia da
Terra da UFRN foram analisados com o intuito de descrever e comparar
convergéncias e divergéncias teoricas e praticas. O capitulo trés trata dessa

investigacao de maneira detalhada.

1.3 - INDICADORES

A categorizagdo das questbes de referéncia para a elaboragdo dos
procedimentos acima citados, bem como a posterior analise dos dados, foi baseada na
definicdo de indicadores construidos a partir de duas grandes categorias de analise: o
modo de produ¢do do conhecimento no curso de Pedagogia da Terra e a relagcdo que
foi construida entre universidade e movimentos sociais.

De maneira sistematizada, a correspondéncia entre esses indicadores e os
instrumentos de pesquisa é a seguinte:
> Indicadores quanto ao modo de producédo do conhecimento no curso:

v' Trabalho intelectual como producdo de conhecimento e de capacidade de

intervencgao nas condicdes materiais de existéncia:
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e Nivel da relagédo entre UFRN e movimentos sociais do campo;
e Observacdo no Tempo Escola da presenga dos movimentos
sociais do campo e da UFRN na organizagao do curso;
e Entrevistas com professores e representantes dos movimentos;
e Percepgao dos alunos através dos grupos focais.
o Concepgdes pedagogicas e curriculares sobre a formagédo do educador
do campo;
¢ Andlise dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de
Pedagogia e Pedagogia da Terra da UFRN;
e Entrevistas com professores e representantes dos
movimentos;
¢ Percepgao dos alunos através dos grupos focais.
v Meios de producdo e relacbes de produgdo: acesso ao conhecimento
acumulado, incentivo ao pensamento critico-criativo.
o Observagao das aulas e registros no diario de campo;
o Observacao das relagdes de construcdo do conhecimento em sala de
aula e das metodologias adotadas nas pesquisas e atividades do
Tempo Comunidade.
v Instrumentos de producao: tecnologias disponiveis.
e Observacao dos espacos disponiveis e registros no diario de campo;
o Avaliacdo dos alunos acerca dos espacos/tecnologias disponiveis,
através dos grupos focais.
v Produtos resultantes:
e Levantamento das monografias de final de curso: temas da turma
anterior e da turma atual de Pedagogia da Terra;
e Levantamento da producao de artigos sobre a Educagao do Campo, a

partir da turma anterior.

> Indicadores quanto a relagéo construida entre Universidade e Movimentos Sociais:
v Critérios do processo seletivo;
e Participacdo da UFRN e dos movimentos sociais do campo nesse
processo;
o Entrevistas com coordenadores do curso e representantes do
MST e de outros movimentos sociais.
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v Histdrico anterior da relagdo entre a Universidade e os movimentos sociais do
campo.

o Entrevistas com os coordenadores do curso sobre a implantagdo dos
projetos na Universidade, destacando as principais dificuldades para
realizagcdo do curso (caminho institucional);

o Entrevistas com coordenadores do curso e representantes do MST e
outros movimentos sociais para identificar parcerias anteriores;

o Entrevistas com professores;

e Grupo focal com alunos.

v Participagdo e envolvimento dos professores na construgdo e execugdo dos
Cursos;

o Entrevista com professores;

e Grupo focal com alunos.

v Envolvimento de alunos do curso regular de Pedagogia no funcionamento do
curso de Pedagogia da Terra.

e Entrevista com os professores;

e Aplicagédo de questionarios com alunos do ultimo semestre do curso de
Pedagogia regular da UFRN.

v Percepcao e participagdo de alunos do curso de Pedagogia da Terra em
atividades da UFRN.

e Entrevista com os professores;

o Entrevista com coordenacgédo do curso;

e Grupos Focais.

v Inclusdo da discussao e de praticas relacionadas a Educacdo do Campo na
estrutura académica, tais como: projetos de extensdo, criagdo de novas
disciplinas, ampliacdo de linhas de pesquisa na poés-graduagdo, mudancas
curriculares, entre outras.

e Entrevista com os professores;

e Aplicacido de questionarios com alunos do ultimo semestre do curso de
Pedagogia regular da UFRN.

v Gestao/Organizagao do curso.

o Entrevista com professores;

e Entrevistas com os coordenadores do curso;

e Grupo focal com alunos.
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Os dados encontrados na pesquisa de campo partem desses indicadores. A
apresentagdo e discussao dos resultados estdao no Capitulo 4, mas em todos os
capitulos desse trabalho é possivel identificar dados da pesquisa de campo. A opgao
por essa forma de organizar o trabalho esta relacionada a uma melhor compreenséo e

inter-relacdo com as discussoes tedricas.



2. DIREITO A EDUCAGAO, MOVIMENTOS SOCIAIS E
UNIVERSIDADE PUBLICA

O compromisso social da universidade nao esta limitado a transmisséo e
disseminacdo de conhecimento; vai além dessa concepgdo, pois se refere a
construgao de novos conhecimentos com diferentes sujeitos, em ampliados espagos
de discusséo e criagao. Este capitulo analisa a relagao entre universidade e educacgao
do campo a partir do modo de inclusdo da classe trabalhadora do meio rural no
sistema publico de educagéao, especificamente do ensino superior.

Chaui (2001) identifica trés principais momentos da universidade publica
brasileira e destaca a sua vocagdo politica ao longo da histéria. A primeira
universidade do Brasil foi estabelecida no Rio de Janeiro no inicio do século XX e, até
a metade deste século, a principal caracteristica das universidades conformava com a
idéia de que a ciéncia é pura e desinteressada. E importante dizer que essa idéia de
ciéncia acaba por ndo legitimar o saber do outro e as interagbes do
sujeito/individuo/pesquisador com o objeto pesquisado.

A partir de 1950, observa-se um pensamento mais politizado na comunidade
cientifica. Em 1960, diversos movimentos sociais (sindical, religioso, estudantil)
protagonizaram a luta pela desconstru¢do da ordem social vigente e reivindicaram
direitos sociais. Dentre eles, o movimento estudantil tem forte participagao na luta pela
abertura da universidade a toda populagdo, bem como na democratizacdo da
educagao em todos os niveis. Nas palavras da autora, a vocagao politica das

universidades criadas a partir de 1950 estava

no bojo da luta pela escola publica gratuita, inserindo a universidade
no contexto do direito a educagédo e a pesquisa aberta a todas as
classes sociais, capaz de oferecer ao Estado quadros para a
ampliagéo da cidadania educacional. (CHAUI, 2001, p. 116)

Havia uma forte orientagdo desenvolvimentista, do pais e das ciéncias, a partir
dos anos 1970. O objetivo era o de tornar o pais “uma grande poténcia” € no ambito
da educacao, esse cenario pode ser identificado na sobreposigcdo da dimenséao técnica
a dimensao politica. Chaui afirma que, as universidades criadas a partir desse

periodo, apresentaram sua vocagao politica
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no interior do campo autoritario, com a fungdo de realizar a tarefa
estatal de controle e censura do pensamento, limitar o acesso ao
saber e, sobretudo, responder as necessidades da industria e das
financas, isto é, da tecnologia e da economia. (CHAUI, 2001, p. 116)

No periodo do governo militar, ha o desmonte das escolas publicas por meio de
incentivo e legitimagao das escolas particulares. Pretendia-se que o ensino publico
formasse para o mercado de trabalho, partindo-se do principio de que os
trabalhadores néo precisavam de ensino superior. A lei 5.692/71, que define diretrizes
e bases para o ensino dos 1° e 2° graus (atuais Ensino Fundamental e Médio,
respectivamente), trata da profissionalizagdo obrigatéria e, dessa maneira, quando os
alunos da classe trabalhadora conseguiam terminar o Ensino Fundamental e/ou
Médio, o proximo passo deveria ser o ingresso no mercado de trabalho, ja que a
universidade publica nao foi feita para eles. (CHAUI, 2001).

Desde entdo, a segregagcado econémica e social dos distintos publicos que
frequentam cada um desses espacgos (escolas publicas e particulares) produziu uma
desigualdade que pode ser observada, entre outras coisas, no acesso a universidade
publica. O vestibular é a porta que permite a entrada dos filhos da classe média e, a
classe trabalhadora, resta pagar pelo ensino superior nas Instituicdes de Ensino
Superior privadas - que a partir de 1990 ganham forga - ou ndo ter acesso a essa

modalidade de ensino.

2.1 - AFUNGAO SOCIAL DA UNIVERSIDADE

A injusta disparidade no acesso a universidade publica reforga a idéia da
educagao como privilégio de poucos e ndo como um direito social de todos. No
contexto em que esta definido o objeto do presente estudo, € fundamental acrescentar
a reflexdo de Boaventura de Sousa Santos sobre a instituicdo universitaria e seu papel
na construgao de um novo paradigma, onde a pergunta a ser feita é: conhecimento
para qué? (SANTOS, 2006a).

Ao considerar o conhecimento cientifico produzido dentro das universidades a
partir dos anos 1990, o autor aponta que o seu carater disciplinar e unitario impds um
processo de producédo relativamente descontextualizado em relagdo as urgéncias do
cotidiano das comunidades. (SANTOS, 2005).

A partir dos anos 1990, o autor identifica que a auséncia de compromisso do

Estado, os avangos tecnoldgicos e das forgas produtivas no contexto do capitalismo
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globalizado causaram drasticas consequéncias que resultaram na desestabilizagdo do
modo de producdo de conhecimento e consequente perda da legitimidade das
universidades publicas como Joci de produgédo do conhecimento cientifico critico, com
possibilidades de auxiliar na construgdo de propostas alternativas de transformacéo da
sociedade.

Sobre isso, afirma que a ciéncia se tornou uma forga produtiva a servico dos
interesses capitalistas e isso desencadeou a perda da autonomia universitaria na
producao do conhecimento. A universidade passou a produzir um conhecimento-
mercadoria que vem acarretando um progressivo processo de privatizagdo no interior
das relagdes institucionais académicas (crise institucional). O autor destaca trés

grandes crises na universidade: institucional, de legitimidade e de hegemonia:

Apesar das trés crises estarem intimamente ligadas e s6 poderem ser
enfrentadas conjuntamente e através de vastos programas de agéo
gerados dentro e fora da Universidade, previa (e temia) que a crise
institucional viesse a monopolizar as atengdes e os propositos
reformistas. Assim sucedeu. Previa também que a concentragdo na
crise institucional pudesse levar a falsa resolugdo das duas outras
crises, uma resolugéo negativa: a crise da hegemonia, pela crescente
descaracterizagao intelectual da Universidade; a crise da legitimidade,
pela crescente segmentacgéo do sistema universitario e pela crescente
desvalorizagdo dos diplomas universitarios, em geral. (SANTOS,
2005, p. 12).

A universidade perdeu sua prioridade - como bem publico - dentro de um
contexto maior de perdas de politicas sociais e passou a ser vista, assim como toda a
educacao, como produtora de forgca de trabalho que esta aberta a exploragéo
comercial. As crises acima citadas fazem parte de um pilar do projeto neoliberal para

as universidades que €, de acordo com Santos,

a transnacionalizagcdo do mercado de servigos universitarios [...],

articulado com a redugao do financiamento publico, mas nao se limita

a ele. Outros fatores igualmente decisivos sdo: a desregulagdo das

trocas comerciais em geral; a defesa, quando ndo a imposigéo, da

solugdo mercantil por parte das agéncias multilaterais; e a revolugéo

nas tecnologias de informagao e comunicagéo. (SANTOS, 2005, p.26)

Por outro lado, a universidade é uma instituicdo social e, por isso, abarca
diferentes posicdes frente a sua fungao social e acbes desenvolvidas. Assim como na
sociedade, pode apresentar e criar espagos sociais de luta em que as desigualdades
econdmicas e sociais sdo denunciadas e alternativas ao atual modelo sdo propostas.

Chaui elucida a idéia da universidade como instituicdo social ao afirmar que ela
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“realiza e exprime de modo determinado a sociedade de que é e faz parte. Ndo € uma
realidade separada e sim uma expressdo historicamente determinada de uma
sociedade determinada.” (CHAUI, 2001, p. 35).

A funcao social da universidade defendida nesse trabalho é a de pensar o
projeto de nacdo desejado, por meio das questbes sociais, politicas, culturais e
econbmicas que sao apresentadas dentro e fora dos espacos universitarios. A
universidade pode ser uma importante ferramenta para o desenvolvimento da
educacao, saude, cultura, etc, além de um instrumento de apoio a mudancga social
caso consiga romper com as limitagbes impostas pela formagéo profissional para o
mercado de trabalho e priorizar a formagao humana. Sa, ao refletir sobre a construgao

de outro paradigma para a educacgéo, faz a seguinte consideragao:

Assim como o projeto de uma nova educagdo ndo ira se impor
simplesmente pela vontade de alguns individuos ou grupos, também
a superagao do modelo atual ndo cessara de reproduzir seus efeitos
de exclusdo social e degradacdo ambiental, enquanto ndo se
explicitarem e nao forem diretamente atacados com agdes concretas
0s principios ocultos que organizam as suas regras e categorias.
Principios que atuam, inconscientemente ou n&o, em nossas
intencdes, reduzindo ao ja conhecido as possibilidades de novas
criagdes, mudando os rétulos sem substituir os conteudos internos
das idéias e das agdes. (SA, 2006, p.221)

Pensar numa transformagcdo no modo de producdo de conhecimento na
universidade, em um contexto de globalizagdo contra-hegeménica, implica em retomar
a sua participagao na construgdo de um novo projeto de sociedade. Nesse projeto, de
acordo com Santos, “a sociedade deixa de ser um objeto de interpelagbes da ciéncia
para ser ela propria sujeita de interpelagdes a ciéncia” (SANTOS, 2005, p. 42).

O autor destaca que a universidade publica tem o compromisso politico de
promover a construcao de novos conhecimentos para fazer emergir uma nova relagao
entre ciéncia e sociedade, a partir de uma transicdo do conhecimento universitario
(predominantemente disciplinar e relativamente descontextualizado) para o

conhecimento “pluriversitario”. Este ultimo é conceituado pelo autor como

um conhecimento contextual na medida em que o principio
organizador da sua producgéo é a aplicacdo que lhe pode ser dada.
Como essa aplicagdo ocorre extramuros, a iniciativa da formulagcao
dos problemas que se pretende resolver e a determinacdo dos
critérios da relevancia destes € o resultado de uma partilha entre
pesquisadores e utilizadores. E um conhecimento transdisciplinar
que, pela sua propria contextualizagdo, obriga a um dialogo ou um
confronto com outros tipos de conhecimento, o que o torna
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internamente mais heterogéneo e mais adequado a ser produzido em
sistemas abertos menos perenes e de organizagdao menos rigida e
hierarquica. (SANTOS, 2005, p.41)

Por ser a universidade uma instituicao social, essa transformacao € possivel e
ja comecga a ser feita. A universidade comporta diferengas internas nas areas de
pesquisa, docéncia e extensdo. Desse modo, é possivel localizar experiéncias de
conhecimentos e praticas emancipatoérias. A pesquisa aqui apresentada trata do curso
de graduagcdo em Pedagogia da Terra da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte que pode ser considerada uma dessas experiéncias.

Sa (2006) concorda com Santos (2005) ao defender que € preciso criar um
novo modelo nas relagdes de producédo de conhecimento nas universidades. Modelo
esse que assume a participagdo de novos sujeitos nessa producdo e que estdo

interessados em promover mudanc¢as sociais. Para a autora,

A educacgdo no mundo da vida que a luta de classes proporciona aos
sujeitos oriundos dos movimentos sociais das classes subalternas
pode contribuir para internalizar na universidade os valores da
solidariedade e da democracia direta, como base para um novo modo
de organizacdo das relagdes académicas. (SA, 2006, p.226)

A articulagdo entre as demandas dos movimentos sociais do campo e a
formagdo de educadores do campo em universidades publicas, por meio de uma
politica publica, pode representar um caminho de superagao do velho paradigma — em
que os povos do campo sdo vistos como obstaculos ao desenvolvimento e como
populacdes em extingdo — para a construgao de um novo, em outras bases.

A universidade pode pensar e provocar reflexdes sobre o pais que queremos a
partir do que se apresenta dentro e fora dos seus muros. Ela pode libertar o
conhecimento e ser ferramenta de apoio a mudanga social. Para tanto, é
imprescindivel reconhecer a educacdo e a cultura como elementos fundantes da

cidadania.

2.2 - UNIVERSIDADE E EDUCAGAO DO CAMPO: UMA HISTORIA EM
CONSTRUGAO

Nos ultimos anos, estudos sobre os movimentos sociais do campo tém
ganhado espago nas pesquisas académicas. Scherer-Warren (2007) traz alguns

dados que comprovam essa afirmagdo: no ano 2000, dos 1.057 trabalhos
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apresentados no X Congresso de Sociologia Rural realizado no Rio de Janeiro, 12%
dos trabalhos foram classificados dentro das tematicas de movimentos sociais,
assentamentos e reforma agraria; no IV Congresso da Associagdo Latino-americana
de Sociologia Rural (Porto Alegre/2002), dos 814 trabalhos apresentados, 32%
versaram sobre essas tematicas ou tematicas correlatas (democracia local, politicas
publicas); 21,5% das teses e dissertagbes entre os anos 1981-1998, de acordo com
levantamento da Anped, trataram do tema educagéo popular e movimentos sociais do
campo.

Sao numeros expressivos, se for considerada a trajetéria recente da educagéo
do campo nas universidades. Apesar disso, em muitas produ¢des académicas, a
classe trabalhadora é identificada como objeto de pesquisa. Essa constatagédo
demonstra que o lugar dessa classe ainda ndo é de pesquisadora, mas de
pesquisada.

A histéria do Movimento Por uma Educagdo do Campo ¢€ iniciada no ano de
1997, com a realizagcédo - pelo MST, apoiado pela Universidade de Brasilia, Unicef,
Unesco e CNBB - do Enera: | Encontro Nacional das Educadoras e dos Educadores
da Reforma Agraria. Neste encontro, estiveram presentes: assentados, acampados,
representantes de universidades e instituicbes parceiras do MST. Foi no Enera que as
universidades comegcaram a se aproximar da discussio sobre a educagdo do campo.

De acordo com Molina,

O eixo de reflexdao do Enera eram problemas econémicos, sociais e
educacionais de acampamentos/assentamentos. Analisou-se da
educacao infantii a educagédo de jovens e adultos. As principais
conclusbes mostraram que apesar do descaso e do abandono do
governo federal, efervesciam experiéncias, frutos de concepgoes
pedagogicas desenvolvidas na luta pela Reforma Agraria pelos
militantes do MST [...] Foi no Enera que gestou-se o que viria a se
tornar uma das primeiras politicas publicas de Educagdo do Campo,
O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera).
(MOLINA, 2003, p. 49-50).

O Enera provocou o debate sobre o direito a educagéo dos povos do campo e
a partir dele agbes para a garantia desses direitos foram articuladas. Uma das
atividades ocorridas durante o Enera foi uma reunido com integrantes de
universidades. Nessa reunidao, o MST convidou os participantes a construir uma rede
entre as universidades para o enfrentamento de problemas relacionados ao
analfabetismo nos assentamentos. (MOLINA, 2003).

Com o desafio langado, representantes de universidades se reuniram para

discutir possibilidades de contribuicdo e insercdo nos debates e agdes da EdoC.
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Inicialmente, a participacdo tinha como foco a alfabetizacdo nas areas de
assentamento, mas nas reunibes — compostas por universidades e movimentos
sociais do campo — comecou a ser estruturado o que se tornaria o Pronera,
“constituindo-se a Comissdo Pedagodgica, que discutiu e elaborou o conteiudo do
manual a destinar as universidades os objetivos do Programa”. (MOLINA, 2003, p. 51)

A | Conferéncia Nacional “Por uma Educacéo Basica do Campo”, em 1998, &
resultado das articulagbes feitas no | Enera e trouxe desafios, propostas e agdes para
os problemas educacionais enfrentados no meio rural brasileiro. Esta Conferéncia foi
um marco no nascimento de um projeto de educagao protagonizado pelos movimentos
sociais do campo, na busca efetiva da transformagao do que esta posto.

A Conferéncia apresentou, dentre os seus objetivos, o desafio de pensar novas
concepgbes, propostas e meétodos pedagogicos num campo de aprendizagens
multiplas. O paradigma da Educagdo do Campo (EdoC) estabelece o campo como
espaco de vida, em que os povos do campo sao protagonistas na luta pela terra,
pelo respeito a natureza, a cultura, ao trabalho e priorizam as relagdes sociais em
detrimento da visdo do campo como espacgo do agronegdcio.

Neste sentido, Fernandes e Molina complementam que “o paradigma da
educacdao do campo [...] € espago de renovagdo dos valores e atitudes, do
conhecimento e das praticas. Instiga a recriagdo de sujeitos do campo, como
produtores de alimentos e de culturas que se constitui em territério de criagdo e nao
meramente de produgdo econdmica.” (FERNANDES, MOLINA, 2004, p. 84). De
acordo com Molina, a proposta das entidades em realizar a Conferéncia

estava no plano de reforgar a compreensao a sociedade, do direito a
educacdo que tém os cidadaos brasileiros todos, do campo e da
cidade. A Constituicdo Brasileira de 1988, sintonizada com os valores
juridicos que incorporam as conquistas desta nossa época, como a
Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem e a Convengao
Internacional sobre os Direitos da Crianga, expressa ser a educagéo
um direito. (MOLINA, 2003, p. 63).

A autora indica ainda que é fundamental

conseguir informar para o conjunto da sociedade quais sdo os
fundamentos legais, os fundamentos juridicos, e mais os
fundamentos filoséficos, que garantem nossa agdo. (MOLINA, 2008,
p. 20).

Ela concorda com Chaui (2006) ao afirmar que, diferentemente de uma necessidade

ou caréncia — que apresentam carater particular e especifico — o direito é geral e
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universal: vale para todos e todas, sem restricdo, ja que todos tém direito a ter
direitos.

Em 2008, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos completou 60
(sessenta) anos e, apesar de avangos que merecem reconhecimento, ainda ha muito
a fazer para garantir esses direitos. Chaui (2006), nos fala sobre a idéia dos direitos

(econdmicos, politicos, sociais e culturais):

Gragas aos direitos, os desiguais conquistam a igualdade, entrando
no espacgo politico para reivindicar a participagdo nos direitos
existentes e sobretudo para criar novos direitos. Estes sdo novos néo
simplesmente porque ndo existiam anteriormente, mas porque séo
diferentes daqueles que existem, uma vez que fazem surgir, como
cidadaos, novos sujeitos politicos que os afirmaram e os fizeram ser
reconhecidos por toda a sociedade. (CHAUI, 2006, p. 02)

Ao debater e organizar uma agenda de luta politica, cultural, social e
econdmica por uma educacgao do campo, se reivindica o direito a educagao dos povos
do campo. A educagdo, assim como o direito, € um conhecimento aplicado. A
educagdo é um direito social que, se nao for cumprido, € preciso que seja
reivindicado. A legislacdo € necessaria, mas € “corpo sem alma” se ndo é aplicada.
Mais do que uma legislacdo educacional, € importante lutar pelo direito ao acesso a
educacao.

A Lei 5.692/71 discorre sobre a educagao para os povos do campo apenas no
Capitulo I: Do Ensino de 1° e 2° Graus. No seu artigo 11° e paragrafo 2° trata da
possibilidade de organizacdo e adaptacdo dos anos e semestres letivos
considerando-se épocas de plantio e colheita. E a Unica mencéo feita ao meio rural
em todo o documento.

A LDB 9.394/96 reconhece as especificidades da educagdo do campo na
oferta da educagédo basica ao citar, nos incisos do Artigo 28, as suas principais
adequagbes e peculiaridades. Sao elas: curriculo apropriado que abarque as
questdes e vivéncias da vida rural; calendario escolar de acordo com ciclo agricola e
condigdes climaticas e adequacgao a natureza do trabalho nesse espaco.

Ha avancos se comparada com a Lei 5.692/71, mas a LDB 9.394/96 n&o trata
do acesso ao ensino superior pelos povos do campo. Na pesquisa de campo realizada
no curso de Pedagogia da Terra da UFRN no més de julho de 2008, a idéia da classe
trabalhadora como objeto de pesquisa nas universidades ¢ identificada em uma das
falas de um participante do Grupo Focal:
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0 que eu sinto é que chega vocés aqui pra fazer pesquisa, né? Me
sinto até um ratinho, mas eu deixo [...] pra fazer pesquisa e tudo mais.
E a gente? Eu também gostaria de ir Ia, sabe? [na universidade]
Perguntar: vocés sabem que a gente existe? (GF1)

Nota-se nessa afirmagdo que a participante, apesar de integrar uma
licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, se identifica como
objeto de pesquisa de um curso que ela ndo sabe dizer se é reconhecido no espacgo
da universidade, se outros alunos e professores sabem da existéncia do curso ou se
ele é mais uma experiéncia para pesquisadores e suas produgdes cientificas.

De acordo com a Pesquisa Nacional da Educag&o na Reforma Agraria (Pnera,
2004) a maior parte das escolas localizadas na zona rural foi construida com material
de baixa qualidade ou inadequado. O percentual de 48% das escolas tem apenas uma
sala de aula e 23% tem duas salas de aula. A estrutura fisica é precaria, a oferta de
Ensino Médio é reduzida e ha poucos professores que, na maior parte das vezes, nao
possuem boa formagdo. Em todos os grupos focais, foram coletadas informagdes

COmMo essa.

A gente tem uma educacdo defasada porque a educagéo publica,
como as outras companheiras ja falaram, ndo é realmente de
qualidade. Nao ajuda a gente a fazer um vestibular pela universidade,
pra concorrer com pessoas que tiveram desde a sua infancia acesso
facil as melhores escolas. (GF1).

Nos principios da educagdo do campo, se reivindica o direito a ter direitos
como uma das formas de superacao da resisténcia do acesso a classe trabalhadora a
universidade e, de acordo com as entrevistas feitas nesse estudo de caso, os alunos
tém consciéncia do direito ao ensino de qualidade, em todas as suas modalidades.

Outro participante do grupo fez uma afirmagao que merece reflexao:

Muita gente as vezes acredita que ndo é um curso com a
universidade. Acha que € uma coisa assim, sem valor, porque é do
Movimento [MST] e ai ndo acredita ndo. E como n6s somos de area
de assentamento, zona rural, [perguntam] onde é que a gente vai
fazer curso superior? Que conversa é essa? E desse jeito. [...] Eu
vejo mais a frente. Eu quero mais coisa. Eu quero viver mais. O
jovem, as pessoas até acreditam. Mas mulher casada, cheia de filho,
mora num assentamento, fazendo curso superior? Ta nada. [as
pessoas acham que €] Embromacéo. (GF1)

Ao analisar a constatagao do participante sobre o olhar das pessoas da sua
comunidade com relagdo ao ensino superior para os povos do campo, nado é

necessario esforco para identificar toda a atmosfera de preconceito e descrenga de
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que é permeado. E a idéia de que os povos do campo ndo tém acesso a universidade
e que o lugar da mulher é em casa, para cuidar dos filhos, do marido e das tarefas
domésticas. Sao premissas que reforcam o pensamento hegemdnico de negar a

educacéo a classe trabalhadora. Apple trata do conceito de hegemonia ao elucidar

[...] como a hegemonia atua para “saturar” nossa prépria consciéncia,
de maneira que o mundo educacional, econémico e social que vemos
e com o qual interagimos, bem como as interpretagbes do senso
comum que a ele atribuimos, se torna o mundo fout court, o Unico
mundo. Assim, a hegemonia se refere ndo a acumulacdo de
significados que estdo em um nivel abstrato em algum lugar “da parte
superior de nossos cérebros”. Ao contrario, refere-se a um conjunto
organizado de significados e praticas, ao sistema central, eficaz e
dominante de significados, valores e agdes que sao vividos. (APPLE,
2006, p. 39)

O conceito de hegemonia tratado por Apple é fundamentado na perspectiva
gramsciana e baseado no critico social e cultural marxista Raymond Williams. E
apresentada como meio de manipulagdo do Estado Capitalista, em que a classe
hegeménica produz um consenso de forma tal que a classe trabalhadora se sente
contemplada dentro dos interesses da classe dominante.

As afirmagbes destacadas do GF1 traduzem pensamentos hegeménicos, mas
€ importante destacar a perspectiva contra-hegemonica nas mesmas afirmagdes. Ha o
desejo de fazer parte do outro lado: de pesquisar, conhecer, entender, de querer mais
e de olhar para frente. A proposta da EdoC pode ser considerada uma resisténcia as
exclusdes sofridas pela classe trabalhadora que oferece as universidades novos
elementos nas relagdes de ensino e de produgado de conhecimento.

De acordo com Jesus et al (2008), esse € o grande desafio das universidades:
reconhecer a pluralidade dos conhecimentos por meio de outra logica de
aprendizagem que prevé a “desorganizacdo dos consensos”. Mais do que isso, € 0
reconhecimento e conquista de um direito que pode ser instituido pela sociedade.

Chaui esclarece que,

a sociedade democratica institui direitos pela abertura do campo
social a criagao de direitos reais, a ampliagédo de direitos existentes e
a criagdo de novos direitos. Eis porque podemos afirmar que a
democracia é a sociedade verdadeiramente histoérica, isto €, aberta ao
tempo, ao possivel, as transformagdes e ao novo. Com efeito, pela
criacdo de novos direitos e pela existéncia dos contra-poderes
sociais, a sociedade democratica ndo esta fixada numa forma para
sempre determinada, ou seja, nao cessa de trabalhar suas divisdes e
diferencas internas, de orientar-se pela possibilidade objetiva (a
liberdade) e de alterar-se pela propria praxis. (CHAUI, 2006, p.03)
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Para fazer valer a sociedade democratica e na perspectiva de suprir a
formacédo de educadores do campo a partir da demanda dos movimentos sociais,
institucionaliza-se o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera),
uma conquista dos movimentos sociais do campo. De acordo com o Manual de

Operacgoes, o Pronera

€ uma politica publica de Educagdo do Campo, desenvolvida em
areas de Reforma Agraria, executada pelo governo brasileiro. Seu
objetivo é fortalecer o mundo rural como territério de vida em todas as
suas dimensdes: econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais
e éticas. (BRASIL/MDA, 2004, p. 09).

O objetivo geral do Pronera é

fortalecer a educagédo nas areas de Reforma Agraria, estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade
do campo, tendo em vista contribuir para a promogdo do
desenvolvimento sustentavel. (BRASIL/MDA, 2004, p. 15).

Para tanto, deve garantir o acesso a escolarizagdo formal de jovens e adultos
assentados, através da Alfabetizacdo, do Ensino Fundamental, do Ensino Médio,
técnico profissionalizante e do Ensino Superior, em diferentes areas do conhecimento.
O Programa ¢ executado através de parcerias com Universidades Publicas Federais e
Estaduais, com os movimentos sociais/sindicais do campo. Além disso, o Pronera
organiza materiais didatico-pedagogicos, seminarios e estudos para o fortalecimento
do Programa e, consequentemente da Educagdo do Campo. O Pronera foi
estabelecido em 1998 pelo Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, vinculado ao
Gabinete do Ministro. Somente em 2001 o Programa foi incorporado ao Incra
(BRASIL/MDA, 2004).

Ao final da | Conferéncia Nacional, as instituicbes participantes decidiram
continuar a trabalhar juntas e estabeleceram a Articulagdo Nacional por uma

Educagao Basica do Campo com o objetivo, segundo Molina,

[...] de contribuir para a construgéo de politicas publicas especificas
para responder demandas educacionais do meio rural, aliada ao
desenvolvimento de estratégias que busquem o desenvolvimento
humano [...] A Articulagdo tem forcado ndo s6 a uma ampliagcdo da
prépria concepc¢éao do direito a educacdo, quanto a uma amplitude do
que, além do direito, se converta num dever do Estado. (MOLINA,
2003, p. 65-66).
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Ao se aproximar das discussdes da EdoC, as universidades comegam a
inaugurar espacos para pensar o campo, mesmo que permeados de contradi¢cdes e
resisténcia. A concepgédo de EdoC provoca a universidade a pensar o ensino superior
além de uma vaga no mercado de trabalho. A universidade € convidada pensar sobre
a diversidade para a formagédo e afirmagdo de uma identidade coletiva e o ato
educativo como possibilidade de intervengao e mudancga na sociedade.

Desde o seu estabelecimento, a Articulagdo Nacional Por uma Educacdo do
Campo promoveu diversos encontros, publicou a colegdo de cadernos da Educagao
do Campo, além de outras agbes e projetos. Dentre as discussdes desencadeadas
pela Articulagdo, estd a contribuicdo para que o Conselho Nacional de Educacéao
reconhecesse a importancia de uma legislagdo educacional especifica para os povos
do campo.

Foram realizadas reunides entre Pronera e Camara de Educagéao Basica (CEB)
do Conselho Nacional de Educagao, além de trés Audiéncias Publicas para tratar do

tema. Molina aponta que

Discutir e elaborar a legislagdo que viria a se transformar nas
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas do
Campo trouxe muitas riquezas. Provocou e oportunizou encontros
para se trabalhar o documento que envolveu movimentos sociais e
orgéos do sistema publico de ensino federais, estaduais e municipais
(em menor escala), que apresentaram suas experiéncias nos
eventos. Esta demanda estar na agenda publica configura avango e
vitoria dos que reafirmam a imprescindibilidade do espago rural na
construgdo de um modelo de desenvolvimento. (MOLINA, 2003, p.
75).

No ano de 2002 foram aprovadas, no Conselho Nacional de Educacgao, as

Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo. A aprovacao

das Diretrizes, segundo Fernandes

[...] representa um importante avango na construgdo do Brasil Rural,
de um campo de vida, onde a escola é espago essencial para o
desenvolvimento humano. E um novo passo dessa caminhada de
quem acredita que o campo e a cidade se complementam e, por isso
mesmo, precisam ser compreendidos como espagos geograficos
singulares e plurais, autdnomos e interativos, com suas identidades
culturais e modos de organizacao diferenciados [...]. (FERNANDES,
2004, p. 136).

As Diretrizes materializam o direito a educacgéo dos povos do campo de acordo
com as especificidades e realidades de cada comunidade. E uma ferramenta

importante para a garantia, por lei, de educag¢ao de qualidade para criangas e jovens
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do campo, além de uma conquista dos movimentos sociais do campo. As Diretrizes
tratam de uma formagao contextualizada em que sdo abarcadas as demandas dos
povos do campo e contou com a participagdo dos movimentos sociais. Fernandes

ainda nos diz que

A Constituigdo de 1988 foi resultado e uma luta popular que emergiu
contra a ditadura e restabeleceu a democracia. Nesse contexto, a luta
pela terra possibilitou a formagado de uma concepgédo democratica de
educacao, em que os seus protagonistas propuseram e levaram a
cabo o direito de ter uma escola que contribua de fato para o
desenvolvimento do campo. Igualmente as Diretrizes Operacionais
para a Educagédo Basica nas Escolas do Campo, representam uma
conquista de nossa caminhada. (FERNANDES, 2004, p. 143).

As Diretrizes representam uma conquista no espaco das politicas publicas e
instauraram outros espacos de debates na luta pela democracia. No ano de 2004
aconteceu a I1? Conferéncia Nacional “Por uma Educagédo do Campo” (Luziania/GO),
que tratou da necessidade de um olhar especifico para a educagdo do campo na
condicdo de politica publica permanente. Nesta Conferéncia, de acordo com o
documento final (verséo plenaria) foram pensadas e avaliadas as seguintes questoes:
Quem somos? O que defendemos? O que queremos? O que vamos fazer?

Neste documento, reafirma-se a necessidade de um tratamento especifico da
educacdo do campo, com a inclusdo dos povos do campo na politica educacional
brasileira, através da garantia de educagao de qualidade, com um projeto pedagdgico,
além das condi¢cbes para acesso e permanéncia nas escolas. Essa reivindicagao esta
assegurada pela Constituigdo Federal que, no artigo 206, discorre sobre a garantia de
igualdade de condi¢des para acesso € permanéncia de todos na escola, bem como a
garantia do padréao de qualidade. O documento da |1 Conferéncia Nacional “Por uma

Educagao do Campo” aponta ainda as seguintes demandas para o Ensino Superior:

Ampliacdo do acesso e garantia de permanéncia da populagdo do
campo a Educagdo Superior por meio de uma politica publica
permanente que inclua como agoes basicas:
1. Interiorizagdo das Instituicdes de Ensino Superior, publicas,
gratuitas e de qualidade;
2.Formas de acesso ndo excludentes ao ensino superior nas
universidades publicas;
3. Cursos e turmas especificas para atendimento das demandas
de profissionais do campo;
4.Concessédo de bolsas de estudo em cursos superiores que
sejam adequados a um projeto de desenvolvimento do
campo;
5.Inclusdo do campo na agenda de pesquisa e de extensao das
universidades publicas;
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6. Financiamento pelo CNPq para pesquisas na agricultura
familiar/camponesa e outras formas de organizagcdo e
producgéo das populagdes do campo;

7.Formacao de profissionais para o trabalho no campo por meio
de uma politica publica especifica e permanente de cursos de
nivel médio e superior que inclua os jovens e adultos
trabalhadores do campo e que priorizem a formagéo
apropriada para os diferentes sujeitos do campo.
(CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO, 2004, p. 04).

Cinco anos antes da Il Conferéncia Nacional, em 1999, comegaram a funcionar
os cursos de Pedagogia do Pronera, que rompem com o fato de que os povos do
campo ndo tém acesso a Universidade. As graduagdes funcionam como turmas
especiais®, por meio de convénio entre as Universidades Publicas Federais e
Estaduais, os Movimentos Sociais/Sindicais do Campo e o Ministério do
Desenvolvimento Agréario, por intermédio do Pronera/incra. Os cursos passam a
envolver as Universidades nas agdes e debates de politicas inclusivas.

Nota-se que o acesso ao Ensino Superior pelos povos do campo, além de
cumprir o direito de todos a educacédo, traz a tona uma reflexdo sobre as muitas
desigualdades (econémicas, sociais, educacionais) a que esta populacdo é submetida.
E importante dizer que néo foi facil para os povos do campo chegar as universidades.
Um aluno afirmou no grupo focal: “Pra gente ter essa abertura ndo foi a universidade
que veio pra ca e veio nos dar o curso. Foi através de muita luta e mobilizagdo que
nos abrimos esse leque”. (GF2). Das demandas colocadas na Il Conferéncia, ha muito
0 que ser conquistado.

A graduacgao em Pedagogia € um dos cursos oferecidos por meio de convénios
com o Pronera. Outros cursos superiores como Ciéncias Agrarias, Geografia, Direito,
Historia, Medicina Veterinaria também sao oferecidos. Além do acesso a universidade,
0Ss cursos trazem uma nova perspectiva para a educagao do campo: elevagéo do nivel
cultural e da escolaridade; professores melhor qualificados, conscientes do seu papel
e com uma didatica/metodologia diferenciada, com novas bases epistemoldgicas que
considera o campo um espaco de vida que produz conhecimento.

O Pronera, na modalidade de ensino superior, destina-se

ao cumprimento da garantia de formagdo profissional, mediante
cursos de graduagado ou pos graduacdo, em diversas areas do
conhecimento que qualifiquem as ag¢des dos sujeitos que vivem e/ou
trabalham para a promogédo do desenvolvimento sustentavel dos

6 Apresentam terminalidade e s&o oferecidos quando ha demanda.
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assentamentos. Promovem o didlogo e a pesquisa cientifica entre as
comunidades e as universidades, desenvolvendo metodologias
apropriadas para as diversidades territoriais. Para promover o
desenvolvimento sustentavel, as agdes do programa tém como base
a diversidade cultural e socio-territorial, os processos de interacéo e
transformacao do campo, a gestdo democratica e o avango cientifico
e tecnolégico. Ja as praticas educacionais tém como principios o
dialogo, a praxis e a transdisciplinaridade. O Pronera € uma parceria
do Incra com movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e
trabalhadoras rurais, instituicdes publicas de ensino, instituicbes
comunitarias de ensino sem fins lucrativos e governos estaduais e
municipais. (BRASIL/Incra, 2008).

De acordo com o Manual de Operagdes do Pronera (BRASIL/MDA, 2004), os
procedimentos e critérios para o ingresso em quaisquer dos seus cursos de nivel
superior sdo: pertencer a areas de Reforma Agraria e ter sido indicado pelas
organizagdes sociais; ser selecionado pela instituicdo de ensino, com critérios
previamente estabelecidos e ter disponibilidade para frequentar o curso. Desse modo,
as universidades dispdem de certa liberdade no estabelecimento de critérios.

No caso do projeto “Pedagogia da Terra: Curso Especial da Graduagao”
oferecido pela Universidade Federal de Minas Gerais (2005), por exemplo, para
ingressar no curso de Pedagogia’, além de ser proveniente de areas de
assentamento/acampamento e ter concluido o Ensino Médio, o candidato precisa:
apresentar um memorial/texto autobiografico, além de uma carta de apresentagdo da
organizacdao ou comunidade que o indicou — com justificativa — sobre o motivo da
indicacao; responder a uma atividade de analise e interpretacdo de texto e, por fim,
passar por uma entrevista. O ingresso no curso de Pedagogia da Terra da UFRN sera
descrito mais adiante.

Os projetos pedagoégicos dos cursos variam de acordo com as universidades.
Isto porque as diferentes realidades sédo consideradas e, um projeto que serve ao Sul
do pais, pode nao atender as demandas do Nordeste, por exemplo. Contudo, existem
critérios minimos para que a universidade se candidate a oferecer o curso.

As propostas atendem as exigéncias do Manual de Operagbes do Pronera,
que, de maneira geral sdo: apresentagado do quadro de professores; espago fisico para
realizagao do curso; respeito a legislagdo nacional, bem como normas e resolugdes
dos Conselhos e Colegiados dos cursos das universidades proponentes; cumprimento
das diretrizes metodologicas, além do preenchimento de formulario especifico.

(BRASIL/MDA, 2004, p. 46).

" Neste caso, a UFMG oferece a Licenciatura em Pedagogia.
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As universidades estruturam os seus cursos contemplando situag¢des-problema
vivenciadas por este publico bem como funcionam em regime de alternancia, divididos
em tempo escola e tempo comunidade. De acordo com o Manual de Operagdes do
Pronera (BRASIL/MDA, 2004), a metodologia desses cursos deve respeitar:

e A construgdo de processos educativos em diferentes tempos e espacos;

e Transversalidade dos conhecimentos;

o Formacao profissional além dos espacos escolares;

e Articulagédo ensino/pesquisa, teoria/pratica;

o Desenvolvimento de teorias e praticas para a sustentabilidade do
campo.

A formacgado de educadores, nos cursos de Pedagogia do Pronera e, mais
recentemente, na Licenciatura em Educagdo do Campo, apresenta dois aspectos
importantes: a discussdo sobre a EdoC na agenda politica do pais e a discusséo
sobre a concepcao de educagdo e modos de producdo de conhecimento nas
universidades. Os cursos traduzem a necessidade de formacdo de educadores
para expansdo da escolarizagdo nos assentamentos, além de uma atuagdo mais

ampla em diferentes espagos educativos. Caldart afirma que

A identidade da Pedagogia da Terra vem se constituindo como critica
aos formatos mais tradicionais do curso de Pedagogia e a concepgdo
de educacdo ainda dominante na universidade. Trata-se de uma
“critica pratica” ou de uma “resisténcia afirmativa”. Ou seja, em cada
turma se vai ajustando o jeito de fazer o curso e nesses ajustes, que
tém muito de contraponto, vai se formulando esta critica. E isto, diga-
se, nao se realiza contra a universidade, mas com ela, no movimento
das contradigdes proprias a uma relagdo entre sujeitos tao diferentes,
e também nas sintonias com professoras e professores universitarios
que buscam construir uma universidade mais proxima As
necessidades do povo e ao projeto politico da classe trabalhadora.
(CALDART, 2002, p.85).

O formato tradicional que é apontado pela autora se contrapde a Pedagogia do
Movimento, que sera discutida nos préximos capitulos. Como exemplo, € possivel citar
a pedagogia da alternancia. Essa metodologia permite que os educandos dividam o
seu tempo entre periodos de internato e periodos nas suas propriedades/trabalhos
(tempo comunidade/tempo escola). Ao mesmo tempo, pretendem avangar nas
reflexdes tedricas das propostas pedagdgicas e praticas na formacao do educador
do campo e identificam que o processo educativo nao se restringe a escola. A

pedagogia da alternancia, que também sera discutida nos proximos capitulos,
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apresenta desafios para a sua completa materializagdo, tanto para as
universidades quanto para os movimentos sociais.

A Licenciatura em Educagdo do Campo significa mais um passo na
conquista dos movimentos sociais pelo direito ao ensino superior. Enquanto os
cursos do Pronera acontecem apenas em turmas especiais, a Licenciatura em
Educagédo do Campo é uma proposta negociada com o MEC para chamar as IFES
a incorporagdo de um curso regular nas universidades publicas.

A proposta fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases 9.394/1996; no
Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB 1/2002 que institui Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo; no Parecer CNE/CP
009/2001 e Resolugdo CNE/CP 1/2002 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura.

A primeira universidade a incorporar um curso regular de Licenciatura em
Educacdao do Campo foi a Universidade de Brasilia (UnB), cuja primeira turma teve
inicio em 2007. De acordo com o seu projeto politico-pedagdgico, o curso tem como
objeto

a escola de Educagdo Basica do Campo, com énfase na construgao
da organizagéo escolar e do trabalho pedagdgico para os anos finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Pretende formar e
habilitar profissionais na educagédo fundamental e média que ainda
ndo possuam a titulacdo minima exigida pela legislagdo educacional
em vigor, quer estejam em exercicio das fungbes docentes, ou
atuando em outras atividades educativas ndo escolares junto as
populagbes do campo. O curso tem a intengdo de preparar
educadores para uma atuagéao profissional que vai além da docéncia,
dando conta da gestdo dos processos educativos que acontecem na
escola e no seu entorno.

Simultaneamente, o curso pretende contribuir para a construgéo
coletiva de um projeto de formagédo de educadores que sirva como
referéncia pratica para politicas e pedagogias de Educacdo do
Campo. Dessa forma, insere-se num esforco de afirmacao da
Educagdo do Campo como politica publica, em um processo de
construgdo de um sistema publico de educacédo para as escolas do
campo. (UnB, 2007, p. 04).

Estas duas propostas pedagdgicas de ensino superior entendem a atuagao do
educador além da escola, para a transformacdo do mundo e autotransformacao.
Neles, os educandos tém a possibilidade de se construirem educadores, fazedores de
histéria e capazes de intervir na realidade.

Para a construgdo desse novo paradigma, a universidade e os movimentos
sociais do campo precisam estar abertos a mudangas, ao dialogo e a uma nova forma

de perceber e atuar nos espacgos rurais. Essas parcerias, estabelecidas através de
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convénios com o Pronera/lncra, demandam negociagdes tedricas e de gestdo para
que espacgos de produgao de outro tipo de conhecimento sejam garantidos.
Os cursos de Pedagogia do Pronera desafiam a universidade publica e os

movimentos sociais numa perspectiva da ecologia dos saberes que

assenta no reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos
(...) assenta na independéncia complexa entre os diferentes saberes
que constituem o sistema aberto do conhecimento em processo
constante da criagdo e renovagdo. O conhecimento &
interconhecimento, € reconhecimento, €& auto-conhecimento.
(SANTOS, 2006b, p. 157).

Santos (2006b) ensina que a ecologia dos saberes ou ecologia de pratica de
saberes pressupde que as epistemologias n&o sdo neutras e incidem, sobretudo, nas
praticas sociais. Ela esta vinculada a educacédo e ao conhecimento como praticas de
liberdade e de solidariedade. Nessa perspectiva, ndo ha espacgo para o “latifundio do
saber” ou “monocultura do saber” — como aponta o autor, pois o conhecimento deixa
de ser conhecimento-regulagédo para se tornar conhecimento-emancipagédo. O autor
indica que o conhecimento s6 existe em sociedade e que “o privilégio epistemoldgico
que a ciéncia moderna se arroga pressupde que a ciéncia é feita no mundo, mas nao
¢ feita de mundo.” (2006b, p.138).

No conhecimento-regulacédo “a ignoréancia é concebida como caos e o saber
como ordem.” (idem, p. 155). O conhecimento-emancipagdo, por sua vez, € um
desafio para a universidade e para os movimentos sociais, pois assume outras
epistemologias por meio de uma ciéncia reconfigurada e propositiva. No
conhecimento-emancipagédo, mais do que o reconhecimento da diversidade cultural,
exige-se o reconhecimento da diversidade epistemoldgica.

O interconhecimento pauta-se em aprender conhecimentos sem abrir mao de

outros ou considera-los como ignorancia. Santos escreve que

a ignorancia s6 € uma forma desqualificada de ser e de fazer quando
0 que se aprende vale mais que o0 que se esquece. A utopia do
interconhecimento consiste em aprender outros conhecimentos sem
esquecer os proprios. E esta a tecnologia que subjaz & ecologia de
saberes. (SANTOS, 2006b, 157).

O autor critica a ideia de que se considera como ignorancia ou como algo que
pode ser desqualificado, o ndo-dominio do conhecimento cientifico. Afirma ainda que a
injustica social relaciona-se com a injustica cognitiva. Dessa maneira, defende a nao-

desqualificagéo de diferentes modos de produgéo de conhecimento.
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Os cursos de Pedagogia do Pronera, para assentados da Reforma Agraria, séo
cursos estratégicos no sentido da busca de formagao de educadores no contexto de
uma sociedade intensiva de conhecimento e de demandas sociais. E fundamental
despertar a consciéncia dos sujeitos sobre sua realidade para pensar a educagao no
contexto das lutas por terra e justica social.

Os convénios entre universidades e movimentos sociais podem possibilitar a
construcdo de conhecimentos complementares e interdependentes que reconhegam a
importancia, utilidade e operacionalidade de conhecimentos cientificos e néo
cientificos. Apesar de ndo ser a solugdo para a injustica cognitiva e demais
desigualdades, os convénios configuram-se como ferramentas que podem garantir a
distribuicdo social equitativa dos conhecimentos cientificos e o reconhecimento de
saberes alternativos. Santos explica:

Na ecologia de saberes a credibilizagdo de saberes nao cientificos
ndo envolve a descredibilizagdo do saber cientifico. Envolve tdo sé o
uso contra hegemoénico deste. Consiste, por um lado, em explorar
praticas cientificas alternativas tornadas visiveis pelas epistemologias
plurais das praticas cientificas e, por outro, em valorizar a
interdependéncia entre saberes (cientificos e n&o cientificos).
(SANTOS, 2006b, 158).

E possivel afirmar que a educagdo é (re)construgdo, é politica, complexa e
trans/interdisciplinar. Assim, s6 se aprende na condigdo de sujeito, constituindo-se
sujeito. Aprender € um ato politico que encontra na ecologia dos saberes a
possibilidade do encontro de dois ou mais modos de produc¢ao de conhecimento e de
sujeitos para a construgcao de novos conhecimentos e sujeitos.

A ecologia dos saberes exige conhecimentos contextualizados, situados e Uteis
que contemplem praticas de transformacao social. Para tanto, Santos esclarece que
“s6 podem florescer em ambientes tdo préximos quanto possivel dessas praticas e de
um modo tal que os protagonistas da acdo social sejam reconhecidos como
protagonistas da criacéo de saber.” (2006b, p. 168)

A pesquisa aqui apresentada busca compreender as bases conceituais para
uma formacdo de educadores comprometidos com a construgdo de um projeto de
desenvolvimento para o campo, que implica na criagdo de novos sujeitos, com novos
valores, de forma que a identidade de cada espaco rural e da classe trabalhadora seja

também reconhecida e valorizada.
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2.3 - UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE E
EDUCAGAO DO CAMPO

A primeira acdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte com a
educacao do campo e os movimentos sociais foi em 1999, por meio de um convénio
entre o Pronera e a Faculdade de Educagdo para a realizagdo de um curso de
formacéao de alfabetizadores e coordenacdo de turmas de alfabetizacdo de adultos em
assentamentos do Rio Grande do Norte. Até o ano de 2001, foram realizadas outras
atividades na area de educagdo de jovens e adultos, ja que esta era a principal
demanda dos assentamentos. A partir de 2001 é que aparecem novas demandas
para o Ensino Médio e Ensino Superior. A coordenacéao pela UFRN do primeiro curso

de Pedagogia da Terra fez o seguinte relato:

Como é que sairam os primeiros cursos? O MST bateu na porta e
veio procurar as pessoas que ele conhecia. Entdo ndo é uma coisa
que vem de cima pra baixo. Vem de dois focos: do Forum de Pro-
Reitores, que traz uma demanda e algumas pessoas entram nessa
demanda e dai vocé comeca a ter os primeiros projetos de
alfabetizacdo; e vocé tem, do outro lado, na hora dos cursos
superiores, 0 MST vem procurar pessoas e grupos especificos que ja
eram parceiros no trabalho com movimentos sociais para tentar
implementar a proposta. (EC4).

Desde o inicio dos anos 2000, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra ja havia estabelecido parceria com o Departamento de Arquitetura através do
GERAH — Grupo de Estudos em Reforma Agraria e Habitat. O programa desenvolve
estudos sobre parcelamento de solo e habitacdo nos projetos de assentamento
através da metodologia participante que considera conhecimentos cientificos e nao
cientificos. O GERAH propde a elaboragdo de manuais para que sejam diretrizes na
discussdo do processo de organizagdo da auto-gestdo na construgcdo de
assentamentos.

Em 2002 foi iniciada a primeira turma do curso de Pedagogia da Terra. O
processo de implantagcdo dessa turma partiu de uma proposta apresentada pelo MST.
Inicialmente a proposta foi discutida no Departamento de Ciéncias Sociais do Centro
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UFRN e em seguida foi apresentada ao
Departamento de Educagao (COSTA, 2006).

As demandas para a oferta do curso estavam relacionadas, de acordo com

Costa
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Primeiro a necessidade de expandir a escolarizagado basica para as
populagbes rurais dos assentamentos organizados pelo MST [...]
principalmente nos niveis da Educagao Infantil, Ensino Fundamental
e Educacdo de Jovens e Adultos. [..]. Segundo pela prépria
necessidade de se instalar um curso de Pedagogia que viesse a
atender, pelo menos em parte, as necessidades urgentes de
formagéo docente para os assentamentos do Nordeste. (COSTA,
2006, p.37-38).
A turma abarcou alunos dos seguintes estados: Bahia, Ceara, Maranhé&o,
Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Sergipe. A segunda turma de
Pedagogia da Terra — objeto de pesquisa dessa dissertacao - concentra alunos do Rio
Grande do Norte. Apenas uma aluna é do estado do Ceara.
No ano de 2004, em mais uma parceria Incra-Pronera/UFRN/MST, foi iniciada
a turma de Magistério da Terra — Curso Normal Médio para formagao de educadores
em areas de assentamentos do Rio Grande do Norte — com o objetivo de formar
professores para atuacado na Educacgao Infantil, séries iniciais do Ensino Fundamental
e Educacéo de Jovens e Adultos.
Os dois cursos de Pedagogia da Terra e o curso de Magistério da Terra
funcionaram® no Centro de Formagdo Patativa do Assaré, em Ceara Mirim. Nos
convénios firmados, as atribuicbes dos parceiros sédo divididas de acordo com o

Manual de Operagdes do Pronera que, de maneira geral, sdo as seguintes:

1. Incra/RN:
a. Divulgar, articular, implementar e acompanhar o Pronera no ambito da
Superintendéncia;

b. Articular em conjunto com os demais parceiros a infra-estrutura
necessaria ao bom funcionamento das salas de aulas;

c. Acompanhar a aplicacdo dos recursos de acordo com os Planos de
Trabalho e dos Projetos.

2. UFRN:
a. ldentificar, em conjunto com os parceiros, as areas que serao
contempladas;

b. Mobilizar os interessados em participar do processo seletivo entre os
assentados dos locais previstos;

80 segundo curso de graduacao em Pedagogia da Terra ainda estd em funcionamento no Centro de
Formacgao Patativa do Assaré.



50

c. Quantificar e qualificar a demanda educacional nas areas de reforma
agraria;
Buscar infra-estrutura para a realizagao do curso;

e. Elaborar e executar o projeto educacional, ouvidos os parceiros;

f. Selecionar os candidatos, utilizando os meios e instrumentos
estabelecidos pela Instituicao;

g. Selecionar, capacitar e habilitar os monitores e professores envolvidos
a utilizar pedagogias e metodologias adequadas as diretrizes do
Programa;

h. Acompanhar o processo pedagodgico;
i. Organizar o quadro docente responsavel pelas disciplinas;

j- Aplicar os recursos de acordo com previsto no Plano de Trabalho e no
Projeto;

k. Estabelecer parcerias necessarias a execugéo do projeto.

a. Mobilizar os interessados em participar do processo seletivo entre os
assentados dos locais previstos;

b. Identificar, em conjunto com os parceiros, as areas que serao
contempladas;

c. Buscar infra-estrutura para a realizagdo do curso;
Acompanhar o processo pedagodgico;

e. Articular em conjunto com os demais parceiros a infra-estrutura
necessaria ao bom funcionamento das salas de aulas;

f. Participar da selecdo e capacitagdo dos monitores e professores
envolvidos a utilizar pedagogias e metodologias adequadas as
diretrizes do Programa;

g. Acompanhar a aplicagdo dos recursos e execucdo do Plano de
Trabalho e do Projeto.

O portal da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da UFRN? identificou 41
(quarenta e um) Programas de Pds-Graduacdo. A tematica dos espacgos rurais,
pesquisada nas teses e dissertagcbes defendidas entre os anos de 1998 e 2008, esta
presente em 08 (oito) deles (cerca de 20%) e abarcam diferentes assuntos. O quadro
a seguir apresenta os resultados encontrados, exceto os do Programa de Péds-

Graduacdo em Educacéo, que serdo tratados separadamente:

° Disponivel em: http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/, acessado em 22/12/2008.
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Quadro 2.1 — Temas abordados em Dissertagcées e Teses — Programas de Pos-
Graduagao — UFRN.

Programa de Pés Graduagéo Palavras Chave
Ciéncias Sociais Género;  Associativismo; Sindicatos
Rurais; Pronaf; Agricultura Familiar;
Padrao Alimentar; Campesinato;

Sociedade Rural.
Ensino de Ciéncias Naturais e Método de Ensino; Visao Sistémica.
Matematica

Estudos da Linguagem Letramento; Formacdo de Professor;
Assentamentos Rurais; Saberes; MST,;
Oralidade.

Geografia Producao do espaco rural; Reservas
extrativistas; Agricultura Familiar;

Territorio; Reforma Agraria; Politicas
Pudblicas; Questdo Agraria.

Desenvolvimento e Meio Ambiente Gestdo Participativa; Sustentabilidade;
Conselhos locais; Agricultura Familiar.

Servigo Social Desenvolvimento Local Sustentavel;
Sindicalismo; Juventude Rural; Questao
Agraria.

Psicologia Producao de subjetividade; MST;

Acampamentos; Praticas cotidianas.

Fonte: Portal da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées da UFRN, 2008.

Esse levantamento indica que estudos sobre o campo e os povos do campo
estdo presentes em diferentes areas de pesquisa. Ha concentragcéo de trabalhos nos
cursos da area de humanas, mas € interessante destacar que diferentes perspectivas
sdo discutidas na UFRN e ndo necessariamente conversam entre si ou mesmo se
conhecem.

Durante a pesquisa, foram identificados cerca de oito professores que
trabalham com a tematica do campo. Nao foi possivel mapear todos os
departamentos da UFRN, ja que a pesquisa aconteceu no periodo de férias da
universidade. Os cursos dos professores contatados eram: Economia, Antropologia,
Arquitetura, Ciéncias Sociais e Servigo Social.

Os professores foram questionados sobre se conheciam o curso de Pedagogia
da Terra e todos afirmaram que sim. A maior parte informou que conhecia pela
imprensa interna da UFRN, mas que o conhecimento era insuficiente. Os professores
melhor informados sobre o curso apresentaram alguma vinculagao com ele, como é o
caso da professora da Faculdade de Arquitetura, que atua no projeto GERAH. Outra
professora contatada participou da pesquisa de campo sobre a Primeira Avaliagdo do
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria. Nessa pesquisa, 0 primeiro

curso de Pedagogia da Terra foi um dos escolhidos para ser avaliado.
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Outra pergunta feita aos professores era se havia espago para discusséo e

implantacao de cursos e outras atividades voltados para a populagao rural, na UFRN.

Uma das respostas dos professores contatados foi a seguinte:

O problema esta em fazer o elo entre esses atores, que, via de regra,
estdo a milhas de distdncia um do outro. Isso sem falar nos interesses
dos representantes de um ou de outro grupo que, as vezes, sdo —
desafortunadamente — até de ordem pessoal. Mas, ha espago sim.
Exemplo: nas feiras de Ciéncia, ocasido em que a comunidade é
convidada a tomar ciéncia da ciéncia (EP5).

A fala do professor indica distanciamento do conceito de ecologia dos saberes

descrito anteriormente. Mesmo com experiéncia com populag¢des rurais, o que

predomina € o pensamento hegeménico de que o saber legitimo € o saber cientifico e

que as pessoas podem tomar ciéncia da ciéncia e ndo produzir ciéncia.

Por outro lado, a pesquisadora observou que os professores reconheceram

que ha sensibilidade para acgbes relacionadas a educagdo do campo. No entanto

ainda nao ¢é algo institucionalizado e acaba por ficar dependente da sensibilidade de

professores individualmente.

No Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, 08 (oito) trabalhos foram

identificados: 04 (quatro) teses e 04 (quatro) dissertagbes que foram defendidas entre

os anos de 2005 e 2008, conforme quadro:

Quadro 2.2 - Teses e Dissertagoes defendidas no Programa de Pés-Graduagéao
em Educagao — UFRN — 2005/1008

Titulo Palavras Chave Autor Nivel Ano da
defesa

As acgoes politico- Acgdes politico- Cicero Gomes Mestrado. 2005.

pedagogicas do pedagodgicas; Dialogo; Correia.

Servigo de Acéo Reflexao;

Assisténcia Rural — Formagdo na Acao;

SAR. Participagao.

Pedagogia de Pedagogia de Projetos; Francisca Mestrado. 2005.

projetos e Etnomatematica; Vandilma

etnomatematica:
caminhos e dialogos
na zona rural de
Mossor6/RN.
Educacgao e
Sustentabilidade:
assentamento Maria

da Paz - Jodo
Camara/RN.
Descompassos nas
politicas
educacionais: a

Educacdo Matematica; Costa.
Aprendizagem;
Interdisciplinaridade.

Assentamento rural; Hiramisis Paiva Doutorado. 2005.
Sustentabilidade; de Paula.

Educacgéao Ambiental;

Dialogicidade.

Politicas de educacdo; Marcio Adriano Mestrado. 2006.
Educacao Rural; de Azevedo.

Educagdo do Campo;
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reorganizagao da
educagao rural em
Jardim de
Piranhas/RN  (1999-
2006).

A formagao do
professor em
diferentes  espagos

socializadores: um
olhar sobre os alunos
do curso de
Pedagogia da Terra
da UFRN.

Educacao e
Alternancia: reflexoes
sobre uma
experiéncia na
Transamazonica/PA
2000-2005.

A formagao docente
no fazer e refazer da
pratica pedagodgica.
Ideais formativas de
homem da emissora
de educacgao rural de
Caicé (RN, 1963-1978)

Centro de Ensino Rural.

Formacgao de
professores; Educacao
do Campo; Identidade.

Educagdo do Campo;

Politica Educacional;
Formacao basica;
Alternancia;

Emancipagédo humana.

Formacgao de
professores; Agdo na
escola; Paulo Freire.

Gilberto
Ferreira Costa.

Neila Reis
Correia dos
Santos.

Maria Carmem
Freire Didgenes
Régo.

Mario Lourengo
de Medeiros.

Mestrado.

Doutorado.

Doutorado.

Doutorado.

2006.

2006.

2006.

2008.

Fonte: Portal da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées da UFRN, 2008.

O SIGAA - Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas'® localizou

trés programas (extensao) voltados para a populagao rural aconteceram em 2008:

1. GERAH, ja citado anteriormente;

2. Educacdo Ambiental em projetos de assentamentos rurais da Reforma

Agraria_do Rio Grande do Norte: que tem por objetivo a melhoria da

sustentabilidade ambiental em 33 projetos de assentamento do INCRA, a partir

do diagndstico das suas atuais condigbes ambientais e da implantagdo de

maédulos de recuperacao ambiental e;

3. Pélo de Tilapicultura em assentamentos de Reforma Agraria da Regido do

Mato Grande: que tem como objetivo a geragao de trabalho e renda por meio

da construcdo de tanques de criacao de tilapia, bem como assisténcia técnica.

Os programas identificados no SIGAA no ano de 2008 estdo ligados a

extensdo. Nota-se que é a universidade que vai até a comunidade. Por maior que seja

a participagao da comunidade e dos movimentos sociais do campo nessas atividades

10

extensao/consulta_extensao.jsf.

Que pode ser acessado por meio do enderego eletronico http://www.sigaa.ufrn.br/sigaa/public/
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ainda é uma via de mao uUnica. O Magistério da Terra e os cursos de graduagido em
Pedagogia da Terra abrem a possibilidade da participacdo dos dois lados: a
universidade na comunidade e nos movimentos e destes na universidade.

Apesar disso, alguns pontos inviabilizam o livre acesso e participacdo dos
povos do campo no espago da universidade: falta de espago fisico, de quadro
docente, estrutura da universidade para comportar um curso que funciona por
alternéncia e divergéncias entre os movimentos e a universidade sdo algumas das
dificuldades encontradas. Esses aspectos serao discutidos no capitulo 4.

Com todas as divergéncias que impedem que a relacdo entre UFRN e
movimentos sociais do campo avance de maneira a garantir o reconhecimento pleno
e bom funcionamento do curso de Pedagogia da Terra, & possivel identificar
importantes mudangas curriculares entre o curso de Pedagogia e Pedagogia da Terra
da UFRN. Essas mudangas refletem um novo olhar para a formagao de educadores
do campo que, por sua vez, produz reflexdes nos professores da UFRN acerca da
formacdo de educadores de maneira geral e da visdo sobre o campo,

especificamente.



3. CURRICULO E FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A
JUSTICA SOCIAL

A breve descrigdo historica da vocagdo e da fungdo social da universidade
demonstrou que diferentes projetos sociais estdo em disputa e que essa disputa ndo
esta so na luta pelo direito a educagado e por espaco fisico na universidade. Essas
lutas sdo importantes e necessarias, mas o projeto de sociedade que contém a
educacdo do campo vai além, ao entender que € preciso discutir um projeto
pedagodgico que contemple as escolas do campo. Ao defender um projeto pedagdgico
que abarque as relagbes sociais e a realidade dos espacos rurais, a educagédo do
campo questiona a prépria concepcado de educacgdo. Caldart esclarece essa idéia ao

dizer que

N&o tem sentido, dentro da concepgdo social emancipatéria que
defendemos afirmar a especificidade da Educagdo do Campo pela
educacao em si mesma; menos ainda pela escola em si mesma (uma
escola especifica ou propria para o campo). Isso é reducionismo;
politicamente perigoso e pedagogicamente desastroso. [...]. A
contradigdo real que esta especificidade vem buscando explicitar é
que historicamente determinadas particularidades nao foram
consideradas na pretendida universalidade. O campo, na perspectiva
da classe trabalhadora do campo, ndo tem sido referéncia para
pensar um projeto de nagao, assim como nao existe na definicdo das
politicas de educagéo, de outras politicas. (CALDART, 2008, p. 73).

A concepcéao de educacgéao € ainda classista e regionalizada e, caso siga dessa
maneira, nao alcancara a idéia de universalidade. A educa¢do do campo nido é um
arremedo da educacdo da cidade e nem se pretende o contrario, mas as
particularidades e complexidades de diferentes modos de ser, viver e produzir, ao
serem considerados, aproximam a educagao da idéia de universalidade e justica.

A histéria da educacao relaciona-se com a histéria do curriculo. Antes de se
tornar uma area de estudo, o curriculo - mesmo sem a utilizagdo do termo, sempre
esteve presente nos espacos educativos formais e nao formais. A sua historia caminha
com a historia da educagéo e da sociedade, pois explica determinadas categorias e
formas de funcionamento das instituicdes educacionais que estdo presentes, inclusive,
nos dias de hoje.

Ha uma forte relagdo entre conceito de curriculo e a listagem e selegao de

conteudos que sdo organizados de modo a serem transmitidos da maneira mais
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eficiente pelos professores. Nessa perspectiva, os conteludos sao institucionalizados
de modo que, ao final de cada conteudo trabalhado, seja possivel avaliar os saberes e
competéncias construidas pelos alunos. Moreira e Silva apontam que:

Embora questbes relativas ao “como” do curriculo continuem
importantes, elas s6 adquirem sentido dentro de uma perspectiva que
as considere em sua relagdo com questdes que perguntem pelo “por
qué” das formas de organizagdo do conhecimento escolar.
(MOREIRA, SILVA, 2002, p. 07).

Pensar em curriculo como listagem de conteudos e a sua aplicagdo em sala de
aula para posterior avaliacdo de sucesso/fracasso pode ser considerado um
reducionismo, ja que o curriculo € uma construgdo cultural. Esta ligado a questdes
politicas, econémicas, sociais, contradigbes e conflitos de classe e, por meio dessas
tensdes, se atualiza e busca responder as demandas sociais.

A educacdo do campo defende o paradigma da educacédo que esta além da
escola e que esta presente na formacao humana em diferentes aspectos. Um dos
seus desafios € lutar pelo direito a escola para todos e, ao mesmo tempo,
instrumentalizar educadores por meio de uma formagéao para a justiga e transformacao
social. Essa formagdo pode ganhar forga, sobretudo, nos curriculos escolares e
praticas pedagogicas, caso sejam utilizadas e pensadas nos processos de ensino-
aprendizagem.

Antropologicamente, a educacdo € cultura e esta, por sua vez, apresenta

profunda ligagdo com o curriculo. Brandao assegura que

Educamos os que nascem porque essa € a Unica maneira — escolar
ou nao — de criar pessoas e recriar mundos de interagbes entre as
pessoas. Mundos que culturalmente transformam atos em gestos e
gestos em acgdes regidas por acordos sociais de sentidos e por
consensos de significados [...] Educamos para tornar interior as
pessoas uma cultura que as antecede, uma cultura que as conforma
e que, em contrapartida existe nas e através das interagdes entre as
pessoas. (BRANDAO, 2002, p. 140-141)

Criar pessoas e recriar mundos é uma tarefa complexa e, por essa razao,
contempla diferentes pontos de vista e projetos de sociedade. Refletir acerca da
importancia do curriculo em espagos educativos significa refletir sobre sua fungéo
social e cultural.

A listagem de conteudos e a “grade curricular’ nao sao as tarefas principais do

curriculo, mas a selegdo desses conteludos esta imbuida de valor dentro de um
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universo de possibilidades de selegdo. E importante pensar acerca da finalidade da
educacao, as intengdes e fungdes dos espagos educativos e quais sdo os saberes
desejaveis para diferentes classes sociais. A fungédo do curriculo € a de materializar
essa finalidade, essas intengbes e fungdes por meio dos saberes desejados.

Por ser uma forma de acesso ao conhecimento e de construcdo de
conhecimento, o curriculo - por meio dos conteudos e praticas pedagogicas - revela
determinada opgdo cultural que faz parte de determinadas condigbes politicas,
administrativas e institucionais, ao mesmo tempo em que procura responder aos
diferentes interesses que transitam no sistema de educagdo em diferentes periodos
histéricos. (GIMENO SACRISTAN, 2008).

O campo de estudos sobre as teorias de curriculo no Brasil esta sendo
consolidado a partir de autores e linhas de diferentes tendéncias e sua materializagéo
ocorre na formulagéo e implantagdo das politicas educacionais. Uma area que ganhou
importancia nas ultimas décadas se refere a elaboragao de diretrizes nacionais para
os cursos de graduacgdo. Esse processo tem ocorrido, particularmente, em relagdo as
licenciaturas e ao curso de Pedagogia.

Para melhor entendimento, serdo apresentadas as trés principais teorias do
curriculo e, em seguida, os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia/Licenciatura — DCNP — Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006. O objetivo dessa discussao é oferecer uma contextualizagdo para fazer uma
analise comparativa dos curriculos dos cursos de graduacdo em Pedagogia e em
Pedagogia da Terra, ambos oferecidos e certificados pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN.

3.1 - TEORIAS DE CURRICULO

Os estudos sobre curriculo, de maneira mais sistematica, tém origem nos
Estados Unidos no final do século XIX e inicio do século XX €, na Inglaterra, alcangam
lugar de destaque na area da Sociologia da Educagdo. De acordo com Moreira e Silva,
diferentes versdes sobre o nascimento do campo do curriculo podem ser encontradas,

mas existe algo que é comum a todas elas:

[...] destaca-se, por parte dos superintendentes de sistemas escolares
americanos e dos teoricos considerados como precursores do novo
campo, a preocupagdo com o0s processos de racionalizagéo,
sistematizacdo e controle da escola e do curriculo. Em outras
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palavras, o propdsito mais amplo desses especialistas parece ter sido
planejar “cientificamente” as atividades pedagdgicas e controla-las de
modo a evitar que o comportamento e o pensamento do aluno se
desviassem de metas e padrdes pré-definidos. (MOREIRA, SILVA,
2002, p. 09).

Apple (2006) acrescenta que as organizagbes curriculares previam a
homogeneidade cultural e o consenso de valores, sobretudo com a imigragéo ocorrida
nos EUA entre os anos de 1850 e 1930. Nesse periodo, o curriculo respondia ao modo
de produgdo industrial que atendia as seguintes caracteristicas: racionalizagéo,
fragmentagdo dos processos produtivos e o foco nos resultados. Esse modelo é
transposto para as instituicbes escolares e se revela, por exemplo, na organizagéo do
conhecimento compartimentado em disciplinas e do controle e medicdao do
sucesso/insucesso, através das avaliagdes nessas instituicoes.

Nos estudos sobre as teorias do curriculo, as principais perguntas feitas sao:
Que conhecimento deve ser ensinado? Que conhecimento é considerado valido? Que
conhecimento vale mais? A esse respeito, Silva (2007) afirma que todo curriculo &
resultado de uma selecdo interessada e esta “...] envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.” (p. 15).

A selecdo de conteldos curriculares, de acordo com Apple (2006), revela a
relagédo entre o poder econdmico, politico e cultural na sociedade com os moldes de se
pensar, organizar e avaliar a educagédo. Dessa maneira, o controle do conhecimento
preserva e (re)produz que tipo de sociedade deve prevalecer e como deve se
organizar. Esse controle possibilita que a classe hegeménica produza um consenso de
forma tal que a classe dominada se sinta contemplada dentro dos interesses da
primeira.

Apesar disso, as teorias do curriculo estdo imersas em um territério contestado
(SILVA, 2007) e apresentam avangos e reflexdes na area, sobretudo no que se refere
a questado do poder. Essas teorias, segundo o referido autor, podem ser organizadas
em trés principais frentes: tradicionais, criticas e pds-criticas.

As teorias tradicionais apresentam-se como neutras e tém como foco a
eficiéncia e os resultados. Dessa maneira, essa ciéncia "pura" exclui possibilidades
de experimentacdo e interagdo com o objeto pesquisado. Um marco das teorias
tradicionais é o livro de Bobbit - “The Curriculum”, de 1918, que responde a
necessidade de institucionalizacdo e homogeneizacdo da educagdo para as
classes populares.
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Bobbit encontra respaldo no livro de Ralph Tyler, publicado 31 (trinta e um)
anos depois e que tem como foco questdes de organizagédo e desenvolvimento. O
curriculo para Tyler € uma questdo técnica e deve responder a quatro pontos:
quais os objetivos educacionais que a escola deve atingir; o que deve ser
oferecido (que experiéncias) para que os objetivos sejam atingidos; como
organizar de maneira eficiente essas experiéncias e; como avaliar se os objetivos
foram realmente alcangados. (SILVA, 2007). Tyler dedica maior atengéo a primeira
questéo, relacionada as metas a cumprir.

A teoria tradicional comega a ser questionada a partir dos anos 1970 ja
que, em todo o mundo, movimentos culturais e sociais — desde os anos anteriores
— lutavam por liberdade e igualdade. No Brasil, destaca-se a luta contra a ditadura
militar.

Esse cenario é identificado nas teorias criticas do curriculo que buscam novas
respostas as dadas anteriormente pelas teorias tradicionais. De acordo com Silva
(2007), “[...] para as teorias criticas o importante nao € desenvolver técnicas de como
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o
curriculo faz.” (p. 30). Dentre os principais autores da teoria critica, destacam-se
Michael Young, Wiliam Pinar, Henry Giroux e Michael Apple.

Em 1973 acontece a |° Conferéncia sobre curriculo, organizada pela
Universidade de Rochester, em Nova lorque. Essa Conferéncia abarcou as discussodes
dos reconceptualistas que defendiam que o curriculo deveria ir além da execugao
técnica e administrativa. Apesar de um posicionamento mais progressista, o0s
reconceptualistas foram considerados, pelos marxistas, pouco politicos e com pautas
muito subjetivas. (MOREIRA, SILVA, 2002).

Na Inglaterra, as discussdes sobre curriculo tinham como base a Sociologia. O
livro Knowledge and Control (1971) de Michael Young, comega a compor a Nova
Sociologia da Educagéo (NSE). Silva (2007) identifica que:

[...] nos termos da NSE, a preocupagao era com o processamento de
pessoas e ndo com o processamento de conhecimento. [...] A tarefa
de uma sociologia do conhecimento, nessa visdo, consistiria em
destacar o carater socialmente construido das formas de consciéncia
e de conhecimento, bem como suas estreitas relagbes com estruturas
sociais, institucionais e econdémicas. (SILVA, 2007, p. 65-66).

Por fim, a teoria pds-critica contém o curriculo multiculturalista. Discute sobre a
diversidade: questdes de género, raga, etnia, homossexualismo. Estdo inseridas nas

pautas de muitos movimentos sociais e culturais que procuram tratar o curriculo numa
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perspectiva contra-hegemoénica. Consideram que uma cultura ndo pode ser tratada
como inferior a outra e apontam o respeito e o convivio com a diversidade como um
ponto importante para ser trabalhado e internalizado nas instituicdes escolares.

Moreira e Silva destacam que:

[...] ndo existe uma cultura da sociedade, unitaria, homogénea e
universalmente aceita e praticada e, por isso, digna de ser transmitida
as futuras geragdes através do curriculo. Em vez disso, a cultura &
vista menos como uma coisa e mais com um campo e terreno de luta.
Nessa visdo, a cultura é o terreno em que se enfrentam diferentes e
conflitantes concepgdes de vida social, € aquilo pelo qual se luta e
nao aquilo que recebemos. (MOREIRA, SILVA, 2002, p. 27).

Apesar de apresentadas em uma ordem cronoldgica, é importante esclarecer
que o nascimento de uma teoria ndo suplantou a anterior. Elas foram apresentadas
dessa maneira para melhor entendimento dentro dos seus contextos histéricos. E
possivel afirmar que essas teorias co-existem na educagao brasileira e, mais do que
isso, co-existem em um mesmo espaco educacional.

A discussdo sobre as teorias do curriculo aponta que o curriculo € uma
construgao/proposi¢do social de atores e autores do cenario educacional que nao
pode ser pensado fora das suas pautas sociais, dos movimentos sociais e culturais e,
para tanto, a diversidade deve ser apresentada como uma de suas légicas fundantes.

Apesar disso, o atual curriculo e os projetos politico-pedagdgicos a ele
vinculados em todas as modalidades de ensino, ainda sdo omissos com relagao a
historia da classe trabalhadora, dos negros, dos indios, homossexuais, povos do
campo.

Essa tematica ja é prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia — Licenciatura, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006 que apontam para a discussado da tematica sobre a diversidade e defendem que
o0 conhecimento também é construido nas relagbées com o outro e com o meio. Essas
Diretrizes configuram-se em mais um instrumento para repensar, repolitizar e

ressignificar o curriculo.

3.1.1 - AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O
CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA / RESOLUGAO CNE/CP
N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006

No Brasil, a diversidade e o conhecimento que se estabelecem e sdo

construidos nas relagbes sociais estdo presentes nas discussdes sobre as diretrizes
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nacionais para os cursos de formagado de professores para Educagao Basica. As
mudangas nos curriculos dos cursos de graduagao foram desencadeadas a partir da
LDB (Lei 9394/96) e ai estdo incluidas as licenciaturas e mais especificamente a de
Pedagogia.

O artigo 64 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional traz no corpo
do texto a expressao “base comum nacional”’. A expressao foi amplamente discutida
por um grupo de educadores, que entendeu ser essa “base comum nacional” um
principio orientador para a organizagcdo de cursos superiores de formagdo de
educadores. Foi acordado, entdo, que o entendimento de “base comum nacional’ ndo
significava curriculo minimo. Apesar disso, o artigo 64 néo ficou claro o suficiente e
ainda produz discordancias. Esse fato, de acordo com Saviani (2008) pode estar
relacionado a demora em se definir diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia.

O processo de elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia — Licenciatura de 2006 (DCNP) foi controverso. As DCNP ocupam
espacos de debates nacionais tanto na area de curriculo como na area de formacgéao
de professores, pois representa um caminho na busca de uma educacéao de qualidade,
referenciada socialmente e que seja para todos. Elas foram instituidas em maio de
2006 pelo Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagao.

As discussdes que permearam a construgdo das diretrizes estdo vinculadas a
dois campos: um ligado as teorias tradicionais do curriculo, em que a formagao do
pedagogo deve acontecer separando-se a licenciatura e o bacharelado; e outro que
trabalha na perspectiva da formacdo unitaria, que faz do Pedagogo um
professor/pesquisador - este campo mais vinculado as teorias criticas do curriculo.

Essa discussdo perpassa outra ainda maior, que aborda a relagao teoria e
pratica, ora como processos complementares ora como dissociados, com a
prevaléncia de um sobre o outro. Pode-se identificar essa relagédo, por exemplo, nos
bacharelados, em que muitas vezes a pratica € desvalorizada e cria-se um abismo
entre teoria e pratica, entre os que pensam e os que fazem.

As DCNP versam sobre a docéncia como eixo articulador da formagdo do
pedagogo e sobre a formagéo unitaria, ou seja, a formagao para a docéncia desde a
Educacao Infantil até a Educacéo de Jovens e Adultos e as diversas possibilidades de
atuacdo do pedagogo em espacgos escolares e ndo-escolares € em processos
educativos formais e nao-formais — que inclui a condugdo de processos de gestédo

institucional e a producéo e difusdo de conhecimento.
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Como se depreende, a perspectiva que se apresenta para o curso de
Pedagogia é de uma formagdo que favorega a compreensdo da
complexidade da escola e de sua organizagdo; que propicie a
investigagdo no campo educacional e, particularmente, da gestdo da
educacédo em diferentes niveis e contextos. A pesquisa, a produgéo
do conhecimento no campo pedagdgico e o estudo das ciéncias que
déo suporte a pedagogia e a propria reflexdo sobre a pedagogia
como ciéncia certamente deverdo estar presentes no processo
formativo a ser desenvolvido nesse curso, concomitantemente ao
estudo a respeito da escola, da pratica educativa e da gestédo
educacional. (AGUIAR, 2006, p. 831).

A publicagdo das DCNP nao encerrou o debate e as divergéncias entre os
estudiosos da area: uma delas é sobre o conceito de docéncia. Autores como José
Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta defendem a docéncia como uma modalidade
do trabalho pedagdgico e ndo como o trabalho pedagdgico em si. Esses autores
defendem a formagéo do pedagogo-pesquisador e criticam a centralidade da docéncia
nas Diretrizes como razao primeira do curso de Pedagogia.

Apesar das discordancias, as DCNP possibilitaram algum direcionamento para
os encaminhamentos necessarios na busca de uma formacdo calcada na
complexidade do processo educativo.

A Resolugdo CNE/CP no 1 de 15/05/2006 traz uma reflexdo que demanda a
reconceitualizacdo da educagéo e da docéncia em uma perspectiva mais ampla que
inclui as praticas sociais construidas ao longo da histéria, a fim de demarcar o carater
socio-historico desses elementos. A docéncia, em seu Artigo 2° Paragrafo 1° é definida

como

A acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagédo e de constru¢do do conhecimento, no
ambito do dialogo entre diferentes visbes de mundo. (BRASIL/CNE,
2006).

A acdo educativa é assumida como intencional e desafia os educadores a
pensarem criticamente sobre as suas idéias acerca da educagao, da ciéncia, da ética,
das teorias e praticas curriculares presentes nos espagos educativos. Essa premissa
sempre fez parte e esta registrada em diferentes documentos relacionados a
Educagao do Campo.

Como dito anteriormente, o curriculo apresenta intencionalidade e uma opg¢ao

cultural. O curriculo também comporta a acdo educativa e, dessa maneira, os



63

processos pedagogicos também sao intencionais e revelam uma opgao cultural e
social.

Nesse sentido, a formagao do educador abrange processos que se situam
além do espacgo fisico escolar e abrange toda a complexidade da formacgéo
humana. As DCNP néo estéo restritas a metodologias de ensino e exigem formas
de pensar o curriculo que ultrapassam as concepg¢des fragmentadoras.

A educacdo do campo encontra espago nas DCNP, no que se refere a
formacdo humana e a formagédo como praxis: na primeira, a formacgao € considerada
em diversas dimensdes e vinculada a um projeto de sociedade; na segunda, ao
fomentar a articulagéo entre teoria e pratica, desenvolve-se a capacidade de analise

critica-reflexiva para a tomada de decisbes. Nas palavras de Caldart,

Ter intencionalidades em um processo de formagéo € ja uma primeira
intencionalidade e aquela que ndo pode deixar de ser aprendida por
quem estd sendo preparado para a condugcdo de processos
educativos. [...] Considerar que € um processo intencional quer dizer
que ha um trabalho pedagdgico planejado que pode ser feito no
proposito das transformacgdes e dos tragcos humanos que elas vao
desenhando; e mais amplamente, que ha como pensar e agir para
tornar mais plena a formagédo humana. (CALDART, 2007, p. 26).

A formacgdo proposta nas DCNP contrapde-se as teorias tradicionais do
curriculo ao assumir que é preciso favorecer uma reflexdo sobre a complexidade da
instituicdo escolar, sua organizagédo e funcionamento. Nesse trabalho, o pensamento
complexo é entendido como aquele que compreende os processos de ruptura de uma
visdo disciplinar para uma analise sistémica e interacional do processo de construgédo
do conhecimento por meio de analise critica e ampliada da realidade.

A partir dessa Resolugéo, a estrutura do curso de Pedagogia passou a se
organizar da seguinte maneira: um nucleo de estudos basicos, relacionado a questdes
tedricas; um nudcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, identificado nas
atividades praticas € um nucleo de estudos integradores, que abarca seminarios,
oficinas e outras atividades vivenciais.

Ha nas DCNP, aparentemente, preocupagdo com a formagéo integral do
pedagogo enquanto um ser politico. Nota--se ainda uma tentativa de formagéao de
professores numa perspectiva interdisciplinar que é, de acordo com Torres
Santomé, “fundamentalmente um processo e uma filosofia de trabalho que entra
em acao na hora de enfrentar os problemas e questdes que preocupam em cada
sociedade.” (1998, p. 65).
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As habilitagbes foram extintas no curso de Pedagogia € as trés palavras de
ordem da Resolugdo s&o: docéncia, gestdo e conhecimento, conforme Paragrafo
Unico do Artigo 3°:

Para a formagéo do licenciado em Pedagogia € central:

| - o conhecimento da escola como organizagao complexa que tem a
funcéo de promover a educagao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de
investigacdes de interesse da area educacional;

Il - a participagcdo na gestdo de processos educativos e na
organizagédo e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.
(BRASIL/CNE, 2006).

A Resolugao discorre ainda sobre o respeito e valorizacdo da diversidade
que pode ser constatada no Artigo 5° Paragrafos 1° e 2° que tratam
especificamente da formagao de professores indigenas (ou que possam atuar em
escolas indigenas) e professores para escolas remanescentes de quilombos (ou
outras populagdes de etnias e culturas especificas), que deve considerar e
valorizar o modo de vida desses povos.

A Educagado do Campo aparece no Artigo 8°, que trata da integralizagcéo de
estudos. Ela estd no Inciso Il como uma atividade complementar que,
opcionalmente, podera ser oferecida. E o Gnico momento que a Educacdo do
Campo aparece nessa Resolugdo.Desde 2002 foram definidas Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas escolas do campo e, por essa razao,
entende-se como insatisfatéria a abordagem das DCNP ja que ha uma legislagao
anterior que valida e reconhece o educador do campo e as especificidades da
educacéo a ele relacionada.

Pode-se inferir que as diretrizes reconhecem a vinculacdo do curriculo a
formas especificas de organizagdo da sociedade. Ele produz diferentes
identidades para diferentes povos e, por conta disso, deve valorizar as suas

particularidades. Por outro lado, as diretrizes, na reflexdo de Saviani,

Sa0, ao mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadamente
extensivas: muito restritas no essencial e assaz excessivas no
acessorio. Sao restritas no que se refere ao essencial, isto &, aquilo
que configura a pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado de
um acumulo de conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos
de historia. Mas sdo extensivas no acessorio, isto &, dilatam-se em
multiplas e reiterativas referéncias a linguagem hoje em evidéncia,
impregnada de expressdes como conhecimento ambiental-ecolégico;
pluralidade de visdes de mundo; interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagao; exclusdes sociais; diversidade. [...]
(SAVIANI, 2008, p. 67).
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E possivel afirmar que as DCNP aproximam-se das teorias pés-criticas do
curriculo. Elas abrangem uma série de questdes de ordem multicultural e
universal, ao mesmo tempo em que esses debates ficam subjetivos e abrem
espaco para diferentes interpretacoes.

Observa-se o caso da tematica da diversidade, por exemplo. Ela pode ser
tratada no caminho da segregacéao: diferentes culturas para diferentes sujeitos.
Como ja pontuado, a educagao do campo reivindica uma educagéo que contemple
a cultura de todos e ndo a de um grupo especifico. A diversidade também pode
ser tratada por meio de oferta de mddulos ou disciplinas especificas dentro de um
curso (como € o caso da educagao do campo nas DCNP).

A Resolugdo nédo é elemento central dessa pesquisa, mas traduz dois
grandes desafios para a Educagdo como um todo e para a Educagdo do Campo
em particular. O primeiro deles é a materializagdo dessas diretrizes por parte das
Universidades e Instituigdes de Ensino Superior. As politicas curriculares podem
ser apresentadas em ftrés principais momentos: politicas pretendidas, que séao
aquelas que competem no contexto oficial; politicas reais, que estdo nos
documentos oficiais (as DCNP, por exemplo) e; as politicas em uso, que sao as
praticas e discursos que surgem a partir das politicas reais. (LOPES, 2008).

Por meio da pratica é possivel dar novos sentidos as politicas curriculares e
fazé-las acontecer em agbes concretas e criativas em uma jornada de esperanga

que, segundo Apple:

estda assentada em uma avaliacdo objetiva do que nos compete
enquanto educadores, nos que acreditamos que a democracia ndo &
um slogan a ser invocado quando o “verdadeiro negdcio” da nossa
sociedade acabar, mas um principio constitutivo que deve ser
completamente integrado as nossas vidas cotidianas. (APPLE, 2002,
p.56).

O segundo desafio esta relacionado a citacdo de Apple. Com diretrizes
para um perfil tdo ampliado do profissional da educacéao, corre-se o risco de baixa
qualidade do curso e consequentemente da formacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em Pedagogia
nao podem ser tratadas como uma “camisa de forca” que impeca as instituicoes
formadoras de indicarem o seu préprio caminho e ao mesmo tempo caminharem por
ele com as caracteristicas especificas de cada localidade, sem perder de vista a
questao da totalidade ou da universalidade do conhecimento. Para Rocha,
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nossa margem de agao critica compreende entdo uma agéo curricular
efetiva, no sentido de definir conhecimentos, saberes [...] e recursos
que nos permitam construir competéncias nao apenas instrumentais,
mas de qualidade social e politicas transgressoras. (ROCHA, 20086, p.
45).

O resgate da pedagogia e “sua intima relagdo com a educagdo enquanto
pratica da qual ela se origina e a qual se destina” (SAVIANI, 2008, p. 74) é o grande
desafio dos cursos superiores para a formacgao de professores. As DCNP abrem
espaco para tratar da tematica da diversidade, do respeito as diferencas, apesar de
limitar esse tratamento ao plano do reconhecimento. Por meio de diretrizes para uma
formacédo tdo ampla, a Resolugdo da abertura para a materializagdo de cursos
diferenciados e de uma universidade plural. Cursos esses que podem se apresentar
no campo da teoria critica, como é o caso do curso de graduagcdo em Pedagogia da
Terra.

Apple (2006), ao escrever sobre a formagéo do professor, faz um convite a
todos os educadores a se indagarem sobre a seguinte pergunta: qual € o meu
lugar nisso tudo? Com essa questdo, o autor propde que todos os educadores
devem ter uma formagdo que se preocupe com a extingdo das desigualdades

sociais, culturais e econdmicas nos espagos educativos e nao-educativos.

3.2. PEDAGOGIA E PEDAGOGIA DA TERRA NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE

De acordo com o que foi exposto, é possivel afirmar que n&o se deve conceber
0 curriculo apenas como prescricdo. Ele se institui constantemente, pois é um
fenbmeno temporal que apresenta uma construgdo social complexa e interessada,
instituida e instituinte. De muitas maneiras ele influencia e é influenciado em situacées
de embate, desacordo e negociacgéao.

Ao analisar os projetos politico-pedagdgicos dos cursos de graduagdo em
Pedagogia e Pedagogia da Terra da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
algumas diferengas tedricas sdo identificadas, como sera descrito a seguir. Para
melhor organizagdo da leitura, os projetos serdo apresentados com énfase nos
seguintes aspectos: Principios Tedricos e Estrutura Curricular. Essas descrigbes serao
permeadas de dados (entrevistas e diario de campo) coletados na pesquisa de campo.
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3.2.1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesse topico, serdo apresentados os dois cursos de graduagdo em Pedagogia
e em Pedagogia da Terra, com destaque para os objetivos e perfil do pedagogo que
se pretende formar em cada um deles. Para tanto, serdo descritos os principais pontos
contemplados em cada um dos curriculos, com base na seguinte investigacao: ha,
nesses cursos, formagéo de professores para a justica social (FPJS)?

Zeichner (2008) reconhece a diferenca na formagdo dos professores que
atuam em escolas da rede publica e da rede particular e afirma que a lacuna na
diferenca da qualidade da educacg&o diminuiria consideravelmente se o que fosse
advogado para determinado grupo, fosse advogado para todos.

O autor constatou que, de acordo com uma pesquisa realizada nos Estados
Unidos, mais do que o alcance de resultados e metas, a maioria dos pais espera que a
escola forme cidaddos ativos em uma sociedade democratica. Zeichner (2008)
defende que o futuro do planeta relaciona-se com a agenda de justica social em
educagdo e em outros espacos e cita os programas de formagdo de professores
ligados ao MST como um exemplo de formagéao de professores para a justiga social.

Zeichner afirma que a FPJS pretende ajudar a promover mudangas sociais de

grande escala em ambito social, politico e econémico e acrescenta que

Vai além de uma celebragdo da diversidade, procurando formar
professores que sdo determinados e capazes de trabalhar dentro e
fora da sala de aula a fim de mudar as desigualdades que existem
tanto no ensino quanto na sociedade como um todo. (ZEICHNER,
2008, p. 17).

A FPJS ainda merece empenho no sentido de pesquisas e literatura, mas uma
caracteristica marcante dessa formacao é a preocupacdo com o ensino culturalmente
sensivel que é socioculturalmente consciente, pois reconhece as diferentes formas de
perceber e participar da realidade; entende as diferengas como algo que agrega € néo
como algo a ser superado; conhece a vida dos educandos e a leva em consideragao
no planejamento pedagdgico (ZEICHNER, 2008).

Espera-se que na FPJS, o educador seja uma lideranca, capaz de mobilizar
seus alunos e demais pessoas em diferentes espacos educativos, de diferentes
grupos da sociedade, para fazerem parte de movimentos mais amplos de

reconstrucdo e mudanca social.
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Para uma FPJS é imprescindivel uma sdlida parceria entre universidades e
movimentos sociais. Se por um lado a universidade sai do papel de “transmissora de
conhecimentos” para também incorporar outros saberes, os movimentos sociais
encontram convergéncias nos espacos académicos para a construgdo de novos

conhecimentos, baseados na ecologia dos saberes e em agdes conjuntas.

» Pedagogia

O curso de Pedagogia, que existe desde 1985, é um curso regular da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Seu vestibular € de ordem eliminatéria
e ¢é oferecido todos os anos. Qualquer pessoa com Ensino Médio completo pode se
inscrever e realizar as provas do vestibular. O curso integra o Departamento de
Educagao (DEPED) do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas dessa Universidade. O
documento relativo ao curriculo do curso de Pedagogia é datado de dezembro de
1994,

O curriculo aqui analisado € fruto de discussdes que envolveram alunos,
professores, Sindicato dos Trabalhadores em Educacido e Sindicato das Escolas
Particulares. E interessante destacar que é um curriculo elaborado ha quase quinze
anos e que, até o momento, responde como o curriculo oficial do curso.

De acordo com o documento, o objeto de formagdo e atuagdo “é o trabalho
pedagadgico no interior da escola, ou fora dela, pois a pratica pedagdgica nao se reduz
a docéncia embora a tenha como seu verdadeiro nucleo. O ensino serd, entao, a sua
base obrigatéria, ampliada, contudo com a preparag¢ao para o trabalho pedagdgico.”
(UFRN, 1994, p. 13)

O curso oferece duas habilitagbes: Magistério das matérias pedagodgicas do 2°
grau (atual Ensino Médio) e Magistério das séries iniciais do 1° grau (atual Ensino
Fundamental) e privilegia a docéncia como o grande espaco de atuagao do pedagogo.
As habilitagcdes foram extintas nas DCNP e possivelmente n&o é essa a nomenclatura
utilizada no curso de Pedagogia da UFRN, mas, como dito anteriormente, esse é o
documento apresentado como oficial.

Sao quatro os aspectos principais do curriculo do curso:

e A perspectiva da construcdo do conhecimento: do conhecimento histérico e

socialmente construido para que, a partir dele, ocorra a construgao e producgao

de novos conhecimentos;
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o A importancia da interacdo das disciplinas: ha preocupagé&o com a perspectiva

interdisciplinar;

e Os dois principios acima citados ndo estao separados da relacéo entre teoria e

pratica, que, segundo esse curriculo, agrega a pesquisa como componente
essencial e;

o A gestdo democratica da acdo educativa que € identificada como uma forma de

garantir que toda a comunidade académica possa, conjuntamente, “definir e
executar projetos politico-pedagdgicos voltados para a apropriagao e produgéo
do conhecimento cientifico.” (UFRN, 1994, p. 14).

Apos a identificacdo dos quatro principios basicos do curriculo desse curso, o
documento ressalta a importancia da participacdo de toda comunidade universitaria
para que eles sejam colocados em pratica.

Inicialmente, pode-se afirmar que existe semelhanga com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia do ano de 2006 - tratadas
anteriormente - no que diz respeito a triade: docéncia, conhecimento e gestdo. O

curriculo do curso de Pedagogia da UFRN apresenta-se com a seguinte organizagao:

a. uma solida formagéo geral que se alicerga na compreensao das
ciéncias que tratam da educacdo nas suas relagdes com o
contexto, a partir das quais sera possivel explicar a organizagéo
do sistema educacional e buscar referéncias teodrico-
metodolégicas para o ensino das séries iniciais do 1° grau e
ensino das disciplinas pedagdgicas no 2° grau [atual Ensino
Médio];

b. concentracdo de estudos, através do agrupamento das disciplinas
complementares em Nucleos Tematicos, que reunem estudos
especificos em areas de atuagéo profissional: Arte e Literatura;
Coordenagdo Pedagégica; Educagdo de Jovens e Adultos;
Educagédo Especial; Educacado Infantil; Tecnologia Educacional.
(UFRN, 1994, p.06).

Nota-se entdo a centralidade da docéncia nesse curriculo. Embora apresente
preocupacao com uma formacgéo que transcende a sala de aula - uma formagao que
amplie a visao critica da sociedade e da educacao - o seu foco & a escola e de como
as relagdes sociais revelam-se nesse espaco.

Ha uma expectativa de que o curso de Pedagogia desperte os alunos para
atividades de pesquisa em educagdo. O que se espera €& que, ao se formarem,
possam prosseguir os seus estudos ao nivel de poés-graduacdo. A pesquisa como

produtora de conhecimento cientifico € um forte elemento nesse curso. Prova disso é
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que a ideia de gestdo democratica tem como fim a apropriagdo e produgédo do
conhecimento cientifico.

O curriculo do curso de Pedagogia ndo abarca, de maneira explicita, a
preocupacdo com questbes culturais e de diversidade. Também ndo promove
interagdo entre graduandos e comunidade. No entanto, ndo é possivel afirmar, a partir
da leitura do documento, se essas questbes fazem parte do curso na sua execucgao

através de projetos de pesquisa ou outras atividades dessa natureza.

> Pedagogia da Terra

A graduagédo em Pedagogia da Terra ndo se configura como um curso regular
da UFRN. Ela acontece por meio de convénio firmado entre a UFRN, o Incra (Pronera)
e 0s movimentos sociais do campo. Seu vestibular € de ordem classificatéria e
somente € oferecido quando ha demanda. Isso significa que, para integrar o curso,
nao € necessaria uma pontuagdo minima. Se o curso oferece 60 (sessenta) vagas
para o vestibular, as sessenta pessoas que obtiverem melhor pontuacao seréo aceitas
Nno Curso.

Apenas jovens e adultos de assentamentos criados pelo Incra ou 6rgaos
estaduais de terra podem se inscrever para esse vestibular e, por essa razao, ele s6 é
oferecido quando ha identificagdo da demanda para o curso na regiao.

De acordo com a coordenacéo dessa graduacgdo pelo MST, em entrevista no
més de julho de 2008, os assentados sido avisados do vestibular e, os interessados
em participar, passam 15 dias imersos numa revisdo/preparagdo para as provas.
Nessa preparagdo, revisam conteudos das disciplinas escolares (portugués,
matematica, geografia, etc). A coordenacao apontou que este € um momento dificil
porque nem todos os inscritos serdo chamados, ja que ultrapassam o numero de
vagas oferecidas. Destacou ainda o clima de tenséo para responder as provas do
vestibular e a maneira como os assentados se percebem: naquele momento tornam-
se concorrentes e ndo ha espaco para solidariedade.

As provas sao elaboradas pela Comperve/UFRN e, segundo a coordenagao do
curso pela UFRN, ndo ha participagao da universidade e nem dos movimentos sociais
do campo na produgcdo da prova. Todo o processo, da producdo a aplicacdo e
divulgagao do resultado das provas, € de responsabilidade da Comperve.

Diferentemente do curso de Pedagogia, ndo ha um quadro fixo de professores

do DEPED para atender ao curso de Pedagogia da Terra, que esta sendo oferecido
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pela segunda vez na UFRN. Professores que ministraram disciplinas na turma anterior
(que funcionou entre os anos 2002 e 2006) ndo necessariamente participam do atual
curso. A atual turma iniciou as atividades em 2007 e a previsao de término é o ano de
2010.

Para a composi¢éo do quadro de docentes do curso, o MST é ouvido e indica
nomes de professores. Essas indicagdes sdo consideradas e, se for possivel dentro da
organizacao da universidade, sdo acatadas. A coordenacgéo do curso pela UFRN, em
entrevista concedida no més de julho/2008, apontou que o perfil desejado para o
professor do curso de Pedagogia da Terra é: um professor aberto, didatico e dindmico,
que entenda a organizacdo do curso e esteja preparado para a ela e; que seja
comprometido com a perspectiva politico-pedagdgica do curso.

O atual convénio esta articulado com a Resolugdo CNE/CP n. 01 de 15 de
maio de 2006 (DCNP — Licenciatura). A primeira turma — que funcionou entre 2002 e
2006 — formou 53 (cinquenta e trés) alunos de oito estados'’. O fato de boa parte dos
alunos serem do RN revelou que havia demanda para a realizagdo de um novo curso
voltado s6 para esse estado. Em decorréncia disso, uma nova turma foi aberta para
assentados do RN e agentes educacionais vinculados a esses assentamentos, sob a
coordenagdo do MST. O curso de Pedagogia da Terra apresenta como objetivo geral:

habilitar professores por meio de curso superior para o exercicio da
docéncia em Educagdo Infantii e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, regular, para Educacédo de Jovens e Adultos, e para
atividades de coordenagdo e assessoramento pedagogico em
escolas, instituicdes do sistema educacional e projetos educativos
existentes nas areas de assentamento. (UFRN, 2007, p.05).

Exceto pela especificidade das areas de assentamento, esse objetivo geral
esta contemplado no Artigo 4° da Resolugdo CNE/CP 01/06. A especificidade do
campo também é encontrada nos objetivos especificos desse curso que, além da
preocupagdo com a articulagao teoria/pratica para agao-reflexao-agdo do pedagogo e
da compreensdo da realidade politica, econdmica, social e educacional do Brasil,
enfatiza a questdo agraria e o desenvolvimento sustentavel na sua estrutura curricular.

Assim como o curriculo do curso de Pedagogia, a docéncia apresenta
centralidade nesse projeto. Além da docéncia, esse curriculo valoriza o saber dos
povos do campo, e propde que os alunos identifiquem outras propostas educacionais

— em atividades nao formais de educag¢ao — nas quais possam intervir na realidade e

" BA, CE, MA, PI, RN, PB, PE e SE. (COSTA, 2006).
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na qualidade de vida dos assentamentos. Dessa maneira, assume que 0S processos
educativos ndo estdo somente nos espacos formais de educacao.

A graduagdo em Pedagogia da Terra, na perspectiva da educagdo do campo,
combate a visdo “escolacentrista”. A escola € um dos espacgos de agédo da educagao
do campo, mas ndo representa a sua totalidade. E um espaco importante e

necessario, mas, conforme alerta Caldart,

reconhecer isso ndo é/ndo precisa ser o0 mesmo que absolutizar a
educagdo escolar, como se apenas ela ‘contasse’ na vida das
pessoas e, pior, considerar a escola como referéncia Unica para
pensar todos os processos formativos. (CALDART, 2008, p.80).

O perfil dos egressos da graduagdo em Pedagogia da Terra sdo os pedagogos

que atuardo em areas de reforma agraria,

[...] aptos a mediarem a formulacdo de projetos de educagao; a
desenvolverem e coordenarem atividades de investigagéo
educacional; a assumirem a acdo docente em contextos formais e
ndo formais de ensino-aprendizagem; a coordenarem programas
educacionais, especialmente em contextos de reforma agraria,
considerando a formagado humana cidada, solidaria e critica. (UFRN,
2007 p. 06).

Ha uma formagao mais ampliada quando comparada ao curso de Pedagogia,
ja que os espagos nao formais de educacédo apresentam lugar de destaque nesse
projeto. A educacido € identificada em espagos multiplos da sociedade e o curso
procura articular saberes académicos e tradicionais, pesquisa e pratica educativa.
Dessa forma, ndo contempla a visao “escolacentrista” e a educacao é entendida como
mais uma ferramenta de luta pelo modelo contra hegemonico de desenvolvimento.

O eixo norteador do curso é a realidade dos assentamentos e as experiéncias
vividas pelos alunos. A educacao € entendida como pratica humana e social que pode
nao mudar a atual conjuntura, mas esta também nao muda sem a educacgao.

A questdo agraria € o fio condutor e deve estar presente em todas as
discussbes e atividades realizadas ao longo do curso no sentido de “construir
democraticamente uma cultura académica que concorra para a formagao de
educadores(as) autbnomos(as) e preocupados(as) com as demandas da cidadania e
da realidade agraria.” (Idem, p. 09).

O curriculo de Pedagogia da Terra € mais detalhado do que o de Pedagogia e,

por essa razdo, € possivel identificar maior niumero de elementos e objetivos na
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formagdo do professor. A seguir, sera apresentada a estrutura curricular dos dois

cursos, para ampliagdo de elementos e posterior discussao da analise comparativa.

3.2.2 - ESTRUTURA CURRICULAR

No toépico anterior discorreu-se sobre os principios tedricos de cada um dos
cursos. A partir de agora, serd analisada a estrutura curricular de cada um deles,
considerando as disciplinas oferecidas, formas de funcionamento dos cursos e como

funcionam os processos de avaliagdo dos alunos.

» Pedagogia

O curso de Pedagogia organiza-se da seguinte forma: 01 (um) Nucleo Comum
obrigatério e 06 (seis) Nucleos Tematicos. O Nucleo Comum refere-se as disciplinas
obrigatédrias, que todos os alunos do curso de Pedagogia deverao cursar. Esse nucleo
é dividido em trés grupos:

Fundamentos da Educacdo: contempla disciplinas que auxiliam na

compreensao e explicagdo do fenébmeno educativo e sua relagdo com a sociedade.
Discute as principais concepgoes tedricas na Educagao. As disciplinas de fundamento
organizam-se de modo que o graduando se aproprie da historia da educagao brasileira
numa perspectiva social, historica e filoséfica. Dessa maneira, contemplam as
disciplinas de Filosofia e Sociologia.

Os Fundamentos Sécio-Econdmicos da Educagéo trazem a categoria trabalho
na sua ementa e discutem acerca da “educacdo escolar frente as consequéncias do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no processo de trabalho” (UFRN, 1994, p.
31).

A Psicologia Educacional discorre sobre as dimensdes psicolégicas do homem
e da aprendizagem e somente na disciplina Antropologia e Educagdo a palavra
“cultura” é contemplada. A Introducido a Educacao Especial e a Educagéo Fisica sédo
disciplinas auto-explicativas, ndo é necessario tratar das suas ementas.

E um grupo de disciplinas de construcdo tedrica e que discutem a educagéo ao
longo da histéria.

A pratica pedagdgica na escola: investe na pratica pedagogica, com atividades

de campo para que os alunos identifiquem e analisem situagdes que acontecem nos

espacos escolares através das disciplinas. Trata da organizagdo e legislacdo do
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Ensino Fundamental e Médio numa perspectiva pedagdgica e politica e a Didatica
complementa esse entendimento, por meio da discussao das tendéncias pedagodgicas
e a estrutura social brasileira, além das praticas docentes.

A Pesquisa Educacional introduz os elementos basicos que compdem uma
pesquisa. A Estatistica Educacional € um suporte para a execugcédo de pesquisas de
ordem quantitativa. A pesquisa qualitativa ndo é tratada nas ementas dessas
disciplinas.

As monografias sdo oferecidas em dois momentos: Monografia |, que
corresponde a construgdo de um plano de trabalho e a Monografia Il, que é o trabalho
feito individualmente como trabalho de conclusdo de curso, desenvolvido a partir do
plano de trabalho da Monografia I.

Por fim, a disciplina Curriculos e Programas apresenta a seguinte ementa:
“Visao tedrico-metodoldgica e legal do Curriculo, abordado historicamente; a relagao
conteludo/método e sua avaliagdo nas diferentes perspectivas teéricas; curriculo como
mediagdo para a construgdo do conhecimento e formagédo de conceitos.” (URFN,
1994, p. 34).

Por meio da leitura da ementa, infere-se que ndo ha uma discussdo ampliada
do curriculo e de como ele revela ideologia e poder. Nao esta claro que conceitos sédo
esses tratados na ementa e, a relagdao conteddo/método remete a uma concepgao
prescritiva do curriculo.

Teorias e métodos para o ensino: trata de questdes relacionadas a docéncia e

as praticas de ensino. As disciplinas relacionadas a Lingua Portuguesa discorrem
sobre os seguintes temas: leitura e produgao de textos; tipologias textuais; lingua oral
e escrita e o papel social da linguagem. Parecem tratar também de questdes de ordem
ortografica e gramatical.

A Literatura Infantil também trata de tipologias textuais para esse publico
especifico e discute sobre a formacgao do leitor. O Processo de Alfabetizacdo, na sua
ementa, destaca aspectos conceituais, politicos e sociais da alfabetizacdo e a sua
funcao social.

Todas as disciplinas de ensino contém: o papel do professor, metodologia de
ensino e as principais teorias de cada uma das disciplinas. As praticas de ensino
funcionam como espacgos de exercicio da docéncia. Nessas disciplinas, os alunos
construirdo propostas de ensino para cada area de conhecimento, fardo observagao

em sala de aula e o estagio supervisionado.
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» Nducleos Tematicos

As disciplinas complementares integram os 06 (seis) Nucleos Tematicos. Cada
aluno deve escolher o nucleo que melhor traduz o seu interesse para a sua atuagéo
profissional. Uma vez escolhido o nucleo, o aluno devera cursa-lo integralmente, “a fim
de que seja preservado o critério da concentragdo dos estudos para a verticalizagédo
do conhecimento e investigacéo cientifica.” (Curriculo do Curso de Pedagogia, 1994,
p. 06). Percebe-se aqui a preocupacédo na formagédo do pedagogo especializado em
uma das areas oferecidas. Os Nucleos Tematicos e suas disciplinas correspondentes
estdo assim divididos:

Arte e Literatura: além das expressdes artisticas, a Literatura Infantil integra

esse nucleo. O nucleo é voltado para a Arte-Educagdo na Educacio Infantil e
primeiras séries do Ensino Fundamental, através da auto-expressdo, desinibicéo,
criatividade e interesse pelas artes plasticas, artes cénicas e musica. Aprofunda
também o estudo entre literatura e educacgao.

Educacado Especial: trata da agdo do educador no processo de integracdo de

alunos que apresentem essas deficiéncias. Parte dos aspectos tedricos e
metodolégicos para identificar as dificuldades e possibilidades do ensino para cada
uma das deficiéncias. A ementa ainda prevé uma analise comparativa entre as
praticas pedagdgicas estudadas e a realidade vivenciada nas escolas.

Educacédo Infantil: tem como foco o trabalho com criangas de até seis anos.

Discorre sobre a evolugao histérica do conceito de infancia e sobre as dimensdes
psicolégicas e de aprendizagem da crianga. Trata ainda das politicas de educagéo
infantil no Brasil e no Rio Grande do Norte, em particular. A partir disso, concentra-se
no processo de escolarizagdo das criangas, desde a sua chegada a escola (seu
processo de adaptagdo e as relagbes crianga/crianga e adulto/crianga) até a sua
alfabetizagdo. A parte pratica do nucleo esta concentrada em analises de propostas
pedagdgicas e observagdes em sala de aula.

Tecnologia Educacional: concentra-se no uso das tecnologias (radio, TV,

computador, produgéo de videos, Educagado a Distancia) na escola para tornar mais
eficiente o processo de ensino-aprendizagem.

Educacado de Jovens e Adultos: estuda as politicas de educagao popular e de

adultos na América Latina e no RN, especificamente, a partir do contexto histérico e
politico. O foco do nucleo é o processo de alfabetizagcdo de adultos e de como as

relagbes sociais influenciam esse processo. Paulo Freire € o educador destacado
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nesse nucleo. Discorre ainda sobre diversas experiéncias de Educacédo de Adultos e
que ideologia é revelada nas experiéncias. Métodos e técnicas de alfabetizagdo de
jovens e adultos também estdo na ementa que aponta para a importancia de se
considerar a realidade social e cultural dos alunos.

Coordenacdo Pedagdgica: discute a histéria e a fungdo do coordenador

pedagogico, sobretudo nas relagdes interpessoais e no trabalho pedagogico. Traz um
conceito interessante de administragéo escolar, numa vertente de gestao participativa.

Além das disciplinas que integram cada um dos Nucleos Tematicos, séo
oferecidas outras disciplinas comuns a todos eles. Sao elas: Seminarios, Seminarios
de Pesquisa e Pesquisa. Cada uma dessas disciplinas é oferecida trés vezes durante
o curso. Discutem temas atuais ou temas surgidos em disciplinas anteriores. Nas
disciplinas relacionadas a pesquisa, ha incentivo a participagdo dos alunos nos
projetos de pesquisa desenvolvidos na Faculdade de Educacdo ou em outras
Faculdades que apresentem projetos em areas correlatas por um periodo que varia
entre dois e quatro semestres.

O curso de Pedagogia consolida a formagao do alfabetizador, ja que, além do
Nucleo Comum, a disciplina é oferecida em dois Nucleos Teméticos (Educagao Infantil
e Educacéo de Jovens e Adultos) e pode ser contemplada pelos outros nucleos.

Nao ha nenhuma referéncia no Curriculo do Curso de Pedagogia acerca dos
processos avaliativos e, como normalmente ocorre nos cursos regulares, o curso tem
dois semestres por ano de aula e neles as disciplinas sdo oferecidas ao longo dos
meses.

Ha preocupacdo em tratar da realidade do Rio Grande do Norte em todo o
curriculo do curso e esse € um aspecto positivo dessa estrutura curricular. Além disso,
em todos os nucleos sdao contempladas atividades que buscam articular teoria e
pratica no curso, por meio de observacdes e analises de sala de aula.

Essa estrutura curricular é consideravelmente voltada para a atuagdo do
pedagogo dentro da escola. Apesar de assumir que a educagao ocorre em diferentes
espacos, a estrutura curricular dos nucleos é concentrada nos espacgos formais de
educacdo. E interessante pensar que a pratica educativa ndo se reduz as atividades
que o professor realiza em sala de aula. Pensar numa formacgao para a uma atuagao
focada na escola é reduzir as possibilidades de contribuicdo do pedagogo frente as

injusticas sociais presentes no pais.
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» Pedagogia da Terra

O curso de Pedagogia da Terra € organizado em trés nucleos articulados,
conforme orienta a Resolugdo n. 01 do CNE/CP de 15 de maio de 2006: estudos
basicos, aprofundamento e diversificagdo dos estudos e estudos integradores.

O curriculo do curso tem como base a Pedagogia da Alternéncia, ou seja,
dentre os principios basicos desta pedagogia, o aluno alterna periodos regulares de
estudos na universidade (tempo escola), em regime de internato, com periodos de
vivéncia dos conhecimentos construidos, na sua comunidade (tempo comunidade).

A Pedagogia da Alterndncia ndo nasceu na universidade e surgiu da

necessidade de uma

escola realmente para o meio rural e do meio rural; uma escola que
rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de um
estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um
levantamento sociolégico (NOSELLA, 1977, p.18).

O curriculo por alternancia busca reconhecer o saber do educando e incentiva
a sua capacidade criativa e investigativa ao alternar tempos e locais de formagéo.
Prima entdo pela formagao integral e pelo reconhecimento de que ndo se constréi

consciéncia critica fora da realidade.

[...] Alternancia é realizar uma transformagdo da concepgao de
escola. E deixar uma pedagogia plana para uma pedagogia no
espacgo e no tempo. A Alternancia forga a sair dos muros da escola e
de seus ritos, para considerar de uma outra maneira o0s
conhecimentos e as pessoas em formagao [...]. (GIMONET, 1999, p.
124).

A opcéo curricular que apresenta a alternancia como eixo articulador se esforga
para responder a realidade do campo, estimula o vinculo dos alunos com as suas
comunidades de origem e permite compreender os processos educativos numa
perspectiva de vivéncia coletiva.

Na UFRN, os periodos de alternancia sdo identificados como Tempo Escola
(TE) e Tempo Comunidade (TC). O TE integra o periodo de aulas presenciais e é
realizado, preferencialmente, nos meses de janeiro/fevereiro e junho/julho de cada ano
no Centro de Capacitagdo e Treinamento Patativa do Assaré no municipio de Ceara
Mirim/RN. Cada periodo de aulas desses meses é chamado de etapa e, em cada

etapa, os alunos ficam hospedados, em regime de internato. O Centro Patativa do
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Assaré, nessas etapas, torna-se, além de um centro de estudos, a prépria casa dos
estudantes. Estes, por sua vez, assumem responsabilidades que abarcam a
manutencgao e organizagédo desse espago.

O TC corresponde as atividades realizadas fora do periodo de internato, na
prépria comunidade do aluno. Essas atividades sdo acompanhadas por monitores e
correspondem a grupos de estudo, pesquisa, desenvolvimento profissional e
realizagdo de atividades indicadas pelo professor de alguma disciplina, no TE.

Como ja foi dito, a estrutura curricular da graduagao em Pedagogia da Terra na
UFRN divide-se em trés nucleos. Os nucleos seguem a mesma légica do primeiro
convénio firmado entre INCRA/UFRN/MST, mas a forma como sdo apresentados,
responde a organizagao indicada na Resolugdo n. 01 do CNE/CP de 15 de maio de
2006. Os nucleos estédo assim divididos:

Nucleo de Estudos Basicos: trata dos contextos historico, social e cultural.

Como no curso de Pedagogia, € um nucleo que compreende os fundamentos da
filosofia, sociologia, historia, politica, economia e antropologia e de que maneira estédo
ligados a educagdo. Engloba as disciplinas que discutem a Educagédo Basica, de

acordo com os seguintes pontos:

I.  Estudo dos contelidos curriculares da educagao basica escolar;

. Os conhecimentos didaticos; as teorias pedagogicas em
articulagcdo as metodologias; tecnologias de informagao e
comunicagao e suas linguagens especificas aplicadas ao ensino;

Ill.  Estudo dos processos de organizagao do trabalho pedagdgico,
gestao e coordenagao educacional;

IV. Estudo das relagdes entre educacdo e a realidade social do
campo, trabalho, as especificidades da regido do Semi-Arido e
movimentos sociais. (UFRN, 2007, p. 10).

Os pontos |, Il e lll estdo contemplados na estrutura curricular do curso de
Pedagogia da UFRN, ja o ponto IV comeca a revelar a especificidade dessa
graduacdo. Destaca-se que o ponto | ndo contempla, no dmbito do projeto, uma
discussdo sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas escolas do
campo. Esse documento deveria compor, obrigatoriamente, o curriculo do curso, por
se tratar de uma conquista da Educacdo do Campo e, mais do que isso, para ser
conhecido e colocado em pratica.

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de estudos: o objetivo desse

nicleo é articular saber académico, pesquisa e pratica educativa. Contempla

diferentes modalidades de ensino - Educacdo de Jovens e Adultos e processo de
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alfabetizagdo e pos-alfabetizagdo, Educagéo Infantil e Educagao Especial - além de
seminarios com temas especificos e/ou transversais:
» Seminarios: A questado agraria; Alternativas educacionais no campo; O
semi-arido; Cooperativismo.
» Qutros temas: Educagdo Ambiental; Artes e corporeidade na escola;
Educacdo, Etica e Pluralidade Cultural; Educagdo para a Salude e
Orientagao Sexual e LIBRAS — Linguagem Brasileira de Sinais.

Nucleo de Estudos Integradores: composto por atividades complementares:

oficinas e participagdo em eventos de natureza cultural, artistica e cientifica. Assim
como o nucleo anterior, articula saber académico, pesquisa e pratica educativa. Os
componentes desse nucleo sao: Introdugdo ao Estudo da Realidade Local (teoria e
pratica); Atividades de Formacgédo Cultural; Oficinas; Sistema Educacional e
Organizagdo Escolar (pratica); Observagcdo na escola — sala de aula (pratica);
Introdugéo a pesquisa (pratica); Pesquisa | (pratica); Estagio Supervisionado; Trabalho
de Conclusao de Curso e Congresso de Encerramento.

Pratica Pedagdgica, Estagio Supervisionado e Atividades Formativas: essas

trés modalidades s&o transversais e estdo presentes em todos os nucleos do curso de
Pedagogia da Terra.

As atividades formativas correspondem (além das aulas) a realizagdo de
seminarios, participagdo em pesquisas, consulta a bibliotecas, atividades praticas e
participagao em grupos de estudo.

O estagio supervisionado acontece em escolas e outros espacgos educacionais,
por meio de observagdes e registros, docéncia ou participagdo em projetos. No curso
pesquisado, os estagios sao realizados, de preferéncia, nas escolas dos
assentamentos. Os estagios e atividades do TC sO0 n&o sdo realizados em
assentamentos quando esses ndo possuem escolas. De acordo com o inciso |l do Art.
7 da Resolucdo CNE/CP 01/2006, deve ser realizado em turmas de Educacgéo Infantil
e primeiras séries do Ensino Fundamental, mas abre espaco para outras areas, de
acordo com o projeto pedagdgico.

A pratica pedagdgica € considerada um instrumento de iniciagdo a pesquisa e
ao ensino. Defende-se, no projeto do curso, que a formagao profissional ndo é
desvinculada da pesquisa em educacdo na medida em que, ao observar e refletir
sobre uma determinada realidade, esta sera problematizada. A problematizacéo
podera estimular projetos de pesquisa, que sao formas de iniciagdo a pesquisa

educacional.
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As trés modalidades relacionam-se com o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), que decorre de temas relacionados a experiéncia dos alunos ao longo do
curso, sobretudo das praticas pedagogicas.

Ha ainda atividades complementares e obrigatérias, avaliadas apenas pela
frequéncia dos alunos: atividades de formagao cultural, oficinas e encerramento do
curso. As atividades de formagdo cultural abrangem visitas a exposi¢gdes, museus,
bibliotecas, apresentagbes artisticas; participagdo em eventos cientificos promovidos
pela UFRN e acesso aos bens e atividades da UFRN.

As oficinas, no curso de Pedagogia da Terra aqui analisado, estao relacionadas
as expressdes artisticas e de tecnologias. Danga, teatro, musica sdo algumas das
oficinas relacionadas as artes e a linguagem videografica (filmica e televisiva) as
tecnologias.

A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem € norteada pelas normas
vigentes de avaliagdo da UFRN, mas também sdo consideradas outras atividades de
grupo ou individuais como seminarios e produgdo de textos, por exemplo. Ndo ha
referéncia do TC como espaco a ser avaliado.

3.3 - FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A JUSTIGCA SOCIAL NOS
CURSOS DE PEDAGOGIA E PEDAGOGIA DA TERRA DA UFRN

Feita a descricdo dos cursos de graduacdo em Pedagogia e Pedagogia da
Terra da UFRN, é possivel estabelecer pontos em que se aproximam e se distanciam.
Inicialmente, constata-se que os dois cursos indicam que a docéncia € o eixo central
da atuagao do pedagogo e do pedagogo da terra.

Por outro lado, o curso de Pedagogia da Terra apresenta maior cuidado ao
tratar de questdes relacionadas a diversidade bem como tem um conceito mais
ampliado de educacéo. O curso de Pedagogia nao é voltado a um publico especifico
e, por essa razdo, nado apresenta disciplinas relacionadas a um contexto social e
educacional especifico. Essa constatacdo parece simples, mas faz diferengca ao se
pensar sobre a formacao do professor para a justica social.

Foram entrevistadas as 04 (quatro) professoras que ministraram disciplinas na
42 etapa do curso de Pedagogia da Terra. Apenas uma delas é professora substituta e
as demais integram o quadro de professores da UFRN. Nenhuma delas participou da

elaboragdo do projeto do curso e apenas uma nao tinha experiéncia anterior em
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trabalhos com movimentos sociais. Durante a entrevista, foram questionadas, dentre
outras coisas, sobre as principais diferengas relacionadas ao curriculo e organizagéo
dos cursos.

Houve consenso sobre a riqueza do curriculo do curso de Pedagogia da Terra
e sua preocupagao em estabelecer uma relagdo de identidade profissional e pessoal
com o lugar em que esses alunos irdo atuar ou ja atuam e com as pessoas presentes

nessa relagao. Uma das professoras relatou que

os alunos do campus de Natal vao fazer o curso de Pedagogia
porque eles querem alguma coisa pra eles, enquanto sujeitos
individuais. Aqui [em Ceara Mirim], as respostas pairaram em torno
de que, primeiro era necessario fazer pelo outro e depois para si. A
consciéncia social € muito mais aflorada. (EP3).

Outra professora apontou que os cursos apresentam estrutura basica
semelhante no que se refere as areas de historia, psicologia e filosofia da educacéo,
estrutura e organizagao de ensino. Chama a atengéo de que os aspectos basicos da

educacao estdo nos dois cursos, mas eles sdo diferentes na esséncia.

Ele [curso de Pedagogia da Terra] sai também desse campo da
escola, ele sai do campo da lei e vai por outros caminhos. Essa
disciplina que eu estou dando agora [Teorias e Métodos de Educagéo
Popular], no curso de Pedagogia ela nao ¢ obrigatdria, a ndo ser que
o aluno escolha o nucleo de Educagao de Jovens e Adultos. O que eu
acho é que ele mexe com outras subjetividades e tira o olhar s6 da
escola [...]. Eu consigo ver um movimento, um projeto de formagéao
que vai formar vocé para atuar em campos educativos diferenciados,
muito embora a énfase seja para a atuagao no campo. [...] Sai mais
da logica da escola e traz esse pedagogo para a légica mais da
sociedade. (EP2).

Caldart (2008) explica que apesar da EdoC nao se restringir a um projeto de
escola, é necessario esclarecer que a escola é um direito de todos e quem n&o passa
por ela é colocado em uma condigdo social desigual. A EdoC abarca um projeto de
educagao emancipatorio que deve ser materializado, inclusive, na escola. A autora
analisa que

A Educagédo do Campo nao precisa tirar o foco da escola para nao
ser escolacentrista. Se tirar, pelo menos no momento histérico atual,
pode perder um dos seus sentidos de luta social originaria. Basta que
a escola seja tratada em perspectiva, inclusive na sua dimenséo de
politica publica. A realidade atual do campo brasileiro até facilita esse
olhar de totalidade, ainda que pelas suas circunstancias tragicas
(2008, p. 82).
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E importante colocar que o direito a escola e & educagéo formal é um direito do
qual ndo se pode abrir mdo. Dito isso, o curso de Pedagogia da Terra pretende que
novas praticas e dindmicas que consideram toda a formagdo humana sejam
desenvolvidas pelos futuros pedagogos da terra nas escolas do campo. As escolas
sdo fundamentais na construgéo da educagdo do campo. E a idéia de que a escola
sozinha nao transforma o campo, mas o campo nao se transforma sem a escola.

Outro ponto levantado nas entrevistas foi a forte dimensao tedrico-pratica do
curso de Pedagogia da Terra. Essa dimensdo esta contemplada no curriculo de
maneira mais organizada do que no curso que funciona no campus de Natal. Pode-se

observar essa diferenga com base na fala a seguir:

Em Natal, uma matéria que eu faco no curso de Pedagogia e o
campus, por exemplo, nao tem uma escola-laboratorio, onde os
alunos possam atuar. O curso de Pedagogia tem uma dimensé&o
muito tedrica. Os alunos reclamam muito disso. E tem aquele estagio
do ultimo periodo do curso. S6. Se bem que o curriculo estd sendo
redimensionado agora e essas coisas estdo se modificando. Mas, o
curso tem uma dimensao muito tedrica, ndo tem escola-laboratério,
onde a gente possa discutir e articular os conceitos. Aqui [em Ceara
Mirim] essa dimensao tedrico-pratica € mais forte e organizada (EP3).

A pesquisadora nao teve acesso as mudancgas colocadas pela professora
entrevistada. De todo modo, o curriculo do curso de Pedagogia que foi analisado, é
ainda o documento oficial dessa graduagéo.

Nas entrevistas, as professoras identificaram que, mesmo com um projeto de
formacdo mais ampliado e reflexivo, os alunos do curso de Pedagogia da Terra
apresentam muitas fragilidades com relagdo aos conhecimentos prévios e de
formacgéo anterior. Se por um lado, a vinculagio teoria/pratica é forte no curso de
Pedagogia da Terra, a formagéo basica dos alunos do curso de Pedagogia do campus
de Natal é superior e proporciona entendimento mais rapido de conceitos, maior
dominio de leitura e producio de textos. Essa questao relaciona-se com o desmonte
do ensino publico, tratado no capitulo anterior. Mesmo com essas dificuldades, as
professoras entrevistadas reconhecem o senso de propdsito dos alunos do curso de
Pedagogia da Terra.

N&o é objetivo dessa pesquisa avaliar qual dos dois cursos aqui apresentados
€ o melhor ou ¢é o valido. A analise feita procura demonstrar as teorias do curriculo que
estdo expressas nos dois cursos e em que medida formam para a justiga social.

A justiga social, na formagao de professores, provoca-os a reavaliar a historia

que lhes foi apresentada e a considerar as diferentes contribuicdes de diversos outros
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grupos sociais na construcdo dessa mesma histéria. Essa € uma das estratégias dos
educadores para diminuir as desigualdades que existem na educagao e na sociedade:
pensar sobre a realidade para transforma-la. Dessa maneira, a FPJS encontra

respaldo na ecologia dos saberes, ja que esta ultima

[...] visa facilitar a constituicao de sujeitos individuais e coletivos que
combinam a maior sobriedade na analise dos fatos com a
intensificagdo da vontade da luta contra a opressdo. A sobriedade
advéem da multiplicidade de perspectivas cognitivas sobre a realidade
da opressao. (SANTOS, 2006b, p. 164).

A leitura dos documentos demonstrou que os dois cursos apresentam
caracteristicas da teoria critica do curriculo, ja que identificam a importancia do
caminho da acdo-reflexdo-acdo na formacgdo do pedagogo. E pensando sobre a
pratica e com senso de propdsito claro que se avanga na educagdo e na luta por um
mundo solidario e com justi¢a social.

Dentre os desafios da formagéo de professores para a justica social € possivel
destacar:

o Nem todos os pedagogos e pedagogas da terra estdo imbuidos desse senso
de propdsito e ndo planejam assumir o papel de liderancas;
e A FPJS néo pode ficar nos muros da academia e nas leituras em sala de aula.

E condicdo de existéncia da FPJS a interseccdo entre saberes cientificos,

saberes tradicionais e praticas educativas (interagir e vivenciar);

e Estudar sobre culturas e sobre a diversidade ndo corresponde a FPJS, mas
interagir com culturas e vivenciar a diversidade.

Importa dizer que a graduacdo em Pedagogia da Terra é um curso
explicitamente comprometido com a transformagao social e apresenta trés principais
dimensoes de preparacao: profissional/técnica, politica e cultural. Dessa maneira, tem
0 propésito de construir uma identidade docente que ndo é neutra e que é
explicitamente comprometida com a justica social. (DINIZ-PEREIRA, 2008).

Esse comprometimento, que é encontrado nos documentos de maneira clara,
encontra dificuldades na sua operacionalizagao e funcionamento. O capitulo seguinte
contém aspectos da execugdo da graduagdo em Pedagogia da Terra da UFRN, seus

desafios e possibilidades.



4. EDUCAGAO DO CAMPO E UNIVERSIDADE:
DESCONHECIMENTO MUTUO E DESAFIOS

Os dados aqui apresentados tratam da proposta curricular do curso de
Pedagogia da Terra da UFRN que, de acordo com o capitulo anterior, foi identificada
como uma proposta curricular critica e preocupada com a formacao de professores
para a justica social. Conforme demonstrado anteriormente, existe o reconhecimento
dos professores da UFRN sobre a intencionalidade da articulagéo entre teoria e pratica
nos cursos do Pronera. Mais do que isso, os professores identificaram que essa
dindmica n&o ocorre no curso regular de Pedagogia da UFRN.

A pesquisa demonstrou que, apesar de uma opg¢ao curricular critica, a
materializacdo das atividades e organicidade corresponde a teoria curricular
tradicional. Os dados apontaram desafios a serem superados na relagdo entre as
universidades e os movimentos sociais do campo.

O capitulo analisa as diferengas encontradas entre teoria e pratica e provoca
uma reflexdo acerca de como € possivel integrar as duas dimensdes. O que se
pretende, por meio da apresentacao dos resultados, € contribuir para a efetiva pratica
da educagao do campo e o seu reconhecimento enquanto politica publica permanente.

Por ser um estudo de caso, os dados analisados revelaram especificidades da
realidade pesquisada, mas podem contribuir para ampliar a discussao sobre a
educacdo do campo e se integrar a outras pesquisas relacionadas a construcao de
parcerias entre universidades e movimentos sociais do campo pautadas na busca de
novas formas de ensinar e de aprender.

As diferentes légicas que sado defendidas para a organizagao e funcionamento
de um curso superior revelam diferentes concepgdes de educacao e de producgao de
conhecimento. Os dados que serdo demonstrados a seguir foram divididos em quatro
blocos de analise, a saber: Gestdo do curso de Pedagogia da Terra da UFRN;
Curriculo por Alternancia; Modo de Producdo de Conhecimento: concepcédo e pratica
e; Olhar o outro na relagdo entre universidade e movimentos sociais: um jogo de
espelhos.

O primeiro bloco faz uma reflexdo sobre as tensbes existentes entre
universidade e movimentos sociais acerca das responsabilidades da UFRN e do MST

na condugao do curso. As negociagoes feitas (que foram acordadas ou que ficaram
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implicitas) encobrem uma série de tensdes que ocorrem, principalmente, pelas
diferentes logicas de concepgao de educagéo.

O curriculo por alternancia, apresentado no capitulo anterior, € analisado no
segundo bloco. A concepgédo de alternancia, os tempos de aprendizagem e a sua
materializacdo s&o discutidos nesse bloco.

Em seguida s&o apresentados os dados referentes a concepgéo e pratica do
modo de produgdo de conhecimento no curso pesquisado por meio da analise das
seguintes dimensdes: condigdes materiais, praticas pedagodgicas e ecologia dos
saberes.

O ultimo bloco de analise identifica quais sdo as visbes mutuas entre o curso

de Pedagogia da Terra e a UFRN.

4.1 - GESTAO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA TERRA DA UFRN

A segunda turma de graduagdo em Pedagogia da Terra da UFRN, iniciada no
ano de 2006, funciona no Centro de Formacéo e Treinamento Patativa do Assaré, no
municipio de Ceara Mirim. Os 58 (cinquenta e oito) alunos do curso representam 17
(dezessete) municipios do Rio Grande do Norte e uma aluna é do estado do Ceara,

conforme indica a tabela:

TABELA 4.1 - Nimero e percentual de alunos de Pedagogia da Terra em Ceara
Mirim, por localidade — RN — 2006

LOCALIDADE N°DE ALUNOS PERCENTUAL
Campo Grande 06 10,3%
Ceara Mirim 14 24.1%
Jodo Camara 05 8,6%
Sao Miguel do Gostoso 13 22,4%
Senador El6i de Souza 02 3,5%
Touros 05 8,6%
Macaiba 02 3,5%
Demais localidades' 10 17,2%
Estado do Ceara 01 1,8%
TOTAL 58 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

2 Um aluno em cada dos seguintes municipios: Extremoz, Pureza, Upanema, S&o Rafael, Natal, Triunfo
Potiguar, lelmo Marinho, Canguaretama, Lagoa dos Velhos, Pogo Branco.
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Nao sdo todos os alunos que integram ou se auto-declaram militantes do MST.
Apesar de o convénio atender a uma solicitagdo desse movimento e mais de 60% dos
alunos o representarem, outros movimentos sociais do campo estdo presentes nesse
curso, como o Movimento de Pequenos Agricultores (MPA) e a Rede Abelha. Isso
acontece porque, como dito anteriormente, os convénios assinados com o
Pronera/lncra sao abertos para assentados da reforma agraria.

O MPA surge nos anos 1990, esta em todas as regides do pais, tendo como
principais reivindicagdbes a permanéncia dos povos do campo no campo,
reconhecimento e valorizagdo da cultura dos povos do campo; defesa da agricultura
familiar e garantia de direitos fundamentais."

A Rede Abelha, que esta localizada na regido Nordeste, € uma articulagédo de
ONGs, cooperativas, associagbes e pastorais ligadas a criagdo de abelhas. Produzir
com qualidade, preservar o meio ambiente e construir relagdes justas e solidarias sdo
considerados os seus desafios."

O primeiro contato da pesquisadora com a turma foi na cidade de Natal, numa
visita @ UFRN. Essa foi a primeira vez que os alunos foram a universidade desde o
inicio do curso. As primeiras conversas com a turma ja apontaram que a relagao entre
a UFRN e os alunos do curso € permeada de conflitos, sobretudo no que se refere a
gestao académica e do espaco.

O curso funciona a cerca de 60 km de Natal, num espago que pertence ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, mas ja houve uma tentativa do curso
funcionar em espagos da UFRN.

O primeiro curso de Pedagogia da Terra da UFRN foi o 5° do pais e a
construgao do seu projeto foi feita em parceria com o MST. O curso foi apresentado
em 2001, aprovado em 2002 e garantiu a grade minima obrigatéria para o curso de
Pedagogia, mas oferecia flexibilidade para a insergdo de disciplinas sugeridas pelo
MST.

A proposta inicial da coordenacdo da universidade era de que o curso
funcionasse no campus de Natal. Foi pensada a planta de um barracédo, com o auxilio
da Faculdade de Arquitetura, de forma a garantir a légica da alternancia que prevé um
espaco de alojamento para o periodo de Tempo Escola (TE). De acordo com uma das
coordenadoras da época, houve resisténcia dos dois lados, ja que o MST “preferia que

13 Disponivel em: http://www.wiserearth.org/organization/view/8fb1987089bf2b7c5c93306bbb0ae623

(acesso em 25/02/09).
1 Disponivel em: http://www.capina.org.br/download/pub/cr200503.pdf (acesso em 25/02/09).
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isso fosse dentro de um espago deles, um espago aonde eles pudessem fazer a
gestdo do mesmo. Por outro lado teve uma oposicdo da parte administrativa da
Reitoria.” (EC4).

Com a impossibilidade de funcionamento do curso no campus de Natal, ja que
ndo ha estrutura para esses alunos, os trés campi da UFRN no interior foram
identificados como alternativa para solucionar a questdo. O campus de Nova Cruz
apresentava uma boa estrutura e o seu funcionamento se limitava as atividades de
extensdo. Além disso, o campus de Nova Cruz foi uma fazenda desapropriada e
doada a UFRN pelo INCRA e, por essa razado, oferecia boa estrutura para o
alojamento dos alunos.

A primeira etapa do curso funcionou em Nova Cruz, mas na etapa seguinte o
MST ocupou o colégio agricola - que hoje € o Centro de Formagéao Patativa do Assaré
- e assim a primeira graduagdo em Pedagogia da Terra foi deslocada para o Centro.
Desde entédo, os cursos conveniados com o MST do RN passaram a acontecer la e
isso tem garantido a pedagogia do Movimento de que o espacgo é formador.

Ao longo da pesquisa, foi possivel destacar dois principais aspectos referentes
a gestdo do curso, nos quais as tensdes séo vividas: momentos em que ha total
separacdo entre as duas coordenacdes (UFRN e MST) e momentos em que as
coordenagdes precisam estar juntas para dialogar.

O curso de Pedagogia da Terra é composto por duas coordenagbes
pedagogicas, com diferentes concepgdes de gestdo. A coordenacdao da UFRN é
composta por dois professores e a coordenacdo do MST contempla duas
coordenagdes: para a UFRN, a coordenacao do curso pelo MST é representada por
uma pessoa que responde pelo Movimento nas reunides de coordenagdo com a
universidade. Para o MST/RN, quem responde pelo curso é a CPP (Coordenacéao
Politico-Pedagdgica) que € composta apenas por integrantes do proprio Movimento e
nao ha representacao dos alunos.

De acordo com um dos integrantes da CPP, esta é a coordenagédo que esta
mais préoxima dos alunos. Ela tem a responsabilidade de fazer o acompanhamento
pedagdgico do curso, mas também resolve problemas relacionados ao espago como
falta de agua e organizacdo da cozinha, por exemplo. E a CPP que garante o
funcionamento das equipes de saude, de limpeza, da mistica e é reconhecida pelo
MST/RN como a coordenacgao do curso no local.

Na 42 etapa do curso de Pedagogia da Terra, de acordo com as entrevistas

concedidas pelas duas coordenagdes, foi possivel identificar a seguinte divisdo de
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atribuigdes: a UFRN se responsabiliza pela gestdo pedagodgica (professores, materiais,
aulas) e o MST se responsabiliza pela coordenagao local (organizagdo da turma para
a gestao do espaco).

Na etapa pesquisada, a equipe da coordenacao da UFRN foi modificada. Um
dos professores afastou-se da coordenagao € um novo professor passou a integra-la.
Essa mudanga ndo foi discutida com o MST e demais movimentos sociais que
integram o curso, pois a coordenagdo da UFRN entendeu que essa era uma deciséo
da universidade e por isso de ordem interna. A coordenacgéo do MST criticou a atitude
e defendeu que uma mudanga como essa deveria ser debatida para que todos

avaliassem se o novo integrante apresentava o perfil esperado para o curso.

E isso que eu acho que peca um pouco a universidade. Essa coisa de
nao discutir. Eu me surpreendi porque eu acho que se é parceiro, os
parceiros tém que sentar. Mas ja chegou e apresentou e a gente
soube na hora. (EC1).

Apesar de a negociagcdo parecer simples, ao considerar as matrizes
pedagodgicas do MST, é possivel afirmar que também ha gestdo pedagdgica do curso
pela coordenagdo do MST, mas essa ndo é reconhecida pela UFRN. A separacgao
entre o que é atividade da coordenagao do MST e o que ¢ atividade da coordenagao
da UFRN é tdo indefinida que os proprios alunos do curso ndo tém um bom
entendimento dessa questao.

Um bom exemplo da indefinigdo sobre a gestao pedagogica € identificado na
mistica que, nas palavras de Caldart, ndo é simples de ser explicada, “porque sua
l6gica de significagdo ndo se expressa tanto em palavras, mas muito mais em gestos,
em simbolos, em emogodes.” (CALDART, 2004, p. 208). A mistica se materializa em
poesias, dancas, encenagdes, musicas e pretende formar e firmar valores humanos
que fortalegam a luta.

As aulas sempre comecavam com atraso porque os alunos responsaveis pelas
misticas esperavam a chegada dos professores para que eles as assistissem. O
horario previsto para a formacdo' e a mistica era as 07h 30 min. - de acordo com as
atividades e a organicidade do MST - e as aulas comegavam as 08h, de acordo com o
quadro de horarios oficial construido pela UFRN. Apds a apresentagcao da mistica, os
professores teciam comentarios e traziam elementos da mistica para a aula. Ou seja,

a mistica acabava por fazer parte da aula, apesar de ndo estar contemplada no

" A formacdo € o momento que abarca as seguintes atividades: verificagdo da presenca dos alunos,
informes e é cantado o hino do MST ou da Via Campesina. Em seguida é realizada a mistica.
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curriculo. Ao articular a mistica com a aula, os professores inseriam a pedagogia do
MST na pedagogia da UFRN.

Outro exemplo que € oposto ao citado acima se refere as atividades
conduzidas pela coordenacdo do MST que estéo previstas no cronograma da etapa
(Anexo IV) e ndo sdo compartilhados pela UFRN. Nos dias 30/06/08 e 01/07/09

t'® e Seminario sobre a

aconteceram as seguintes atividades: Organizagdo do Prome
Via Campesina.

Nas entrevistas com os monitores e nos grupos focais ficou clara a distingéo
entre o que os alunos chamam de “disciplinas do Movimento” e “disciplinas da
universidade”. Por acreditar que os dois primeiros dias de aula previstos no
cronograma sao atividades da coordenagéo do curso pelo MST, os alunos entendem
que nao ha necessidade de participar.

De acordo com um dos monitores entrevistados, “isso é reflexo desse embate
sobre de quem € o curso.” (EM1). A reflexdo do monitor revela que ha uma disputa
pelo controle e pela gestdo do curso. Essa disputa € revelada na situagdo descrita: a
atividade esta contemplada no cronograma e € conduzida pela coordenag¢ao do curso
pelo MST. Por outro lado, a UFRN garante a realizagdo no cronograma, mas nao
participa. Por fim, os alunos a desmerecem. A falta de alinhamento entre as
coordenagdes contamina os alunos.

Esse fato € mais um exemplo da separagao entre as duas coordenagdes
pedagodgicas. Apesar de um aparente consenso de que o MST gerencia o Centro (o
espaco) € a UFRN a parte pedagdgica, ndo € isso que se revela na pratica. Observa-
se certa indiferenga e omissao por parte da UFRN em considerar o carater pedagogico
do MST na gestao pedagodgica do curso.

Toda a coordenagao da graduagao em Pedagogia da Terra (UFRN e MST) se
reune cerca de trés vezes antes do inicio da etapa e uma vez no final da etapa para
conversar sobre as disciplinas que serao/foram ministradas, ter encontro com os
professores e avaliar avangos e desafios de cada aluno e da turma. Esses encontros
indicam momentos em que as coordenagdes precisam estar juntas para dialogar. A
pesquisadora n&o participou desses encontros.

Outro momento de reunido de toda a coordenacgao € a avaliagdo da etapa que
acontece no meio e no final desse periodo. Reunem-se coordenadores da UFRN, do

'® O PROMET ¢ o programa metodoldgico que contém os principios pedagogicos e de organizagao do
MST.
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MST e todos os alunos do curso para discutir questdes pendentes, pontos positivos,
problemas e sugestoes.

Na 42 etapa, poucos alunos expuseram as suas impressdes, sentimentos e
opinides. Foi observado que, antes da reunido de avaliagdo, existiam muitos pontos a
serem discutidos, mas no momento da avaliagdo poucos alunos se colocaram, sob a
alegacdo de que nada adiantava, ja que ndo sdo tomadas providéncias para as
reclamacdes feitas.

O CFPA ainda ndo apresenta uma boa estrutura para alojamento dos alunos.
Em um dos grupos focais foi dito que nos dias de chuva, mal se consegue prestar
atengdo nas aulas porque ha a preocupacao das goteiras em cima das camas: “a
cabeca fica no quarto e n&do na aula”, contou um dos alunos.

Apesar da gestdo do espaco ser acordada como de responsabilidade do
movimento, esse € um aspecto que atrapalha o bom andamento do curso e interfere
na relagédo ensino-aprendizagem, mas o fato nao foi tratado na reuniao de avaliagéo. A
universidade declara que sua responsabilidade é com a parte pedagdgica. Dessa
maneira, os alunos interpretam que a UFRN nao se sente responsavel pelas suas
condicbes materiais de vida e aprendizagem e esse € um dos motivos do assunto ndo
entrar na pauta da avaliagao.

Os conflitos de gestdo apresentam efeitos sobre os alunos. Como as
coordenagdes ndo sdo articuladas ha um descrédito por parte dos alunos com relagao
a solugéo dos problemas que sao apresentados. Assim, os alunos o curso preferem
nao se colocar nos momentos de reunido, ja que as coordenacdes nao tém um
discurso alinhado e ndo demonstram harmonia.

Nessa reunido de avaliagcdo, os alunos pediram para conhecer o projeto do
curso. Até aquele dia eles nao tinham conhecimento do projeto e todos concordaram
ser importante conhecer o que diz o documento para terem consciéncia dos seus
direitos e deveres. A UFRN se comprometeu em disponibilizar o documento.

A desarticulagdao da coordenacdo pedagogica provocou a curiosidade dos
alunos de conhecer o documento, para que possam situar a sua participagdo na
gestao do curso.

A auséncia de uma gestao compartilhada fere os principios de autogestao e
organizagao coletiva que estdo nas matrizes pedagdgicas do MST. Por outro lado, o
nao envolvimento da universidade nas condi¢gdes materiais do curso pode transforma-

la numa prestadora de servigos, conforme indica uma das professoras entrevistadas:
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E isso que eu quero dizer mesmo. Presta um servico pro Movimento.
Pra instituicdo, ela pode trazer o registro da experiéncia.
Provavelmente traz, né? Faz as dissertagoes de Mestrado (...). Vocé
passou esses dias todos la. A gente vé a coordenagédo do MST, mas
nao vé a coordenacao da Universidade. (EP2).

As coordenagdes ainda ndo encontraram uma maneira de viver uma gestéo
democratica e os desafios aparecem dos dois lados. Para a coordenagao da UFRN,
assumir um curso como esse exige uma série de tarefas que ndo tém apoio logistico
dentro da universidade. Significa dizer que os servigos de secretaria, reprografia,
langamento de notas no sistema, entre outros precisam ser feitos pela coordenacéo da
UFRN, ja que a universidade ndo garante estrutura académica para o curso de
Pedagogia da Terra.

O empenho e as horas cedidas ao curso ndo sdo contabilizadas dentro da
carga horaria que os docentes ja cumprem na universidade. Ademais, existe a pressao
para responder as agéncias de fomento a pesquisa, o que exige tempo para a
producao cientifica. Assim como o MST apresenta deficiéncias no cuidado com o
espago fisico do curso, a UFRN apresenta deficiéncias na estrutura académica.

Os exemplos e observagdes demonstram que o que € pretendido nem sempre
€ executado e o0 que é executado ndo € assumido como algo pretendido. Existe o que
Apple (2006) identifica como curriculo oculto, ou seja, “normas e valores que séo
implicitamente, mas eficazmente, ensinados nas escolas e sobre os quais o professor
em geral ndo fala nas declaragdes de metas e objetivos.” (p. 127).

Um dos monitores fez a seguinte observagdo: “o curso € uma parceria que
deve caminhar junta e esse caminhar vai desde as diferentes formas de pensar.”
(EM1). Existem tentativas de construir espagos compartilhados, mas para tanto, é
preciso refletir sobre o que de fato acontece na execugdo do curso e reavaliar

conceitos. De acordo com Santos,

A ecologia dos saberes ocupa-se da fenomenologia dos momentos
ou tipos de relagbes. Esses momentos podem ser de isolamento ou
ignorancia; de indiferenga e desprezo; de recusa e conquista; de
coexisténcia e comunicagdo; de reconhecimento e didlogo. Este
ultimo momento é o que é préprio da ecologia dos saberes. Mas
nenhum exercicio no seio desta deve desconhecer os momentos
anteriores e o que neles ocorre. Na ecologia dos saberes a histéria
faz parte constitutiva do presente. A historia é o presente em agéo.
(2006b, p. 163).

Significa dizer que a parceria entre universidades e movimentos sociais esta

em construcdo e é permeada por contradicdo. Por meio delas é preciso precaugao —
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outra caracteristica da ecologia dos saberes — para que a parceria seja
permanentemente repensada e solidificada em outras bases. Na gestdo do curso de
Pedagogia da Terra da UFRN, “em igualdade de circunstancias deve preferir-se a
forma de conhecimento que garanta a maior participagdo dos grupos sociais
envolvidos na concepgao, execugao, controle e fruicdo da intervencéo.” (idem, p. 160)

Nesse momento, outro esclarecimento é necessario. O trabalho apresentou, ao
longo dos capitulos, os pressupostos da educagdo do campo. A partir de agora sera
feito um recorte da educacdo do campo na perspectiva da pedagogia do MST. A
opgao por esse recorte relaciona-se com o fato de que no convénio do curso aqui
pesquisado, o demandante é o MST.

De acordo com Caldart (2004), as principais matrizes politico-pedagodgicas
propostas pelo MST séao: a luta social, pois a luta educa as pessoas e por essa razao

deve ser um estado permanente; a organizacdo coletiva, por meio de processos de

enraizamento em que a referéncia mais forte € o coletivo e ndo o individual; terra e

trabalho como principios educativos; cultura e histéria, que se relacionam com as

matrizes anteriores.

Algumas dessas matrizes aparecem na pratica da segunda graduagdo em
Pedagogia da Terra aqui pesquisada, apesar de ndo estarem contempladas no projeto
do curso. A estrutura curricular do atual curso manteve o esqueleto da primeira
experiéncia. Poucas disciplinas foram substituidas e algumas ementas foram
alteradas.

Atividades como a formacado, o tempo de trabalho e as misticas ndo séo
reconhecidas pela universidade como tempos de aprendizagem, embora acontegcam
na dindmica da etapa. Por outro lado, o préprio MST, em algumas situagdes, néo
reconhece as suas matrizes.

Um exemplo é o trabalho como principio educativo. No Dossié MST Escola
(2005), o trabalho é uma dimensao formadora da consciéncia social e da cultura das
pessoas. Além disso, o trabalho abarca uma série de atividades que exigem
cooperacgdo e democracia e ndo pode atrapalhar ou diminuir o tempo de estudo.

No curso de Pedagogia da Terra, o trabalho se resume ao cuidado com a horta
e a manutencado do espaco do alojamento. Os alunos que participaram dos grupos
focais demonstraram desaprovacgao pela forma que o trabalho é tratado no espaco do
curso. Foram muitas as queixas relacionadas a falta de tempo de descanso e de

estudos.
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De acordo com a coordenacdo da UFRN, ndo ha nada que a universidade
possa fazer, pois as normas da Casa sao definidas pelo MST e nao pela UFRN. Nota-
se que o trabalho, como um dos elementos da matriz pedagogica, ndo é entendido
pela universidade, pelo MST e pelos alunos na execugéo desse curso. Por isso é visto
pelos alunos como algo penoso: esta vazio de conceito e de objetivo.

Outro exemplo se refere a gestdo democratica, que segundo o Dossié MST
Escola de 2005 apresenta duas dimensdes fundamentais: a diregdo coletiva de cada
processo pedagogico e a participagdo de todos os envolvidos no processo de gestéo.
Esta no Dossié a seguinte afirmacgao:

Todos devem aprender a tomar decisbes, a respeitar as decisdes
tomadas no conjunto, a executar o que foi decidido, a avaliar o que
esta sendo feito e a repartir os resultados (positivos e negativos) de
cada acédo coletiva. Isto é democracia! E s6 acontece se o coletivo
organizar instancias de participacdo, desde a direcdo politica ou
planejamento mais geral da atividade de educagdo, até a esfera
especifica do aprender e ensinar ou da relagao entre quem educa e
quem € educado. (2005, p. 173).

A gestdo e auto-organizagdo deveriam ser dimensdes educativas
contempladas na organizac¢do do curso. No entanto, como ja foi apontado, a CPP, por
exemplo, nao tem representagao estudantil.

Na observacdo da pesquisadora, os alunos n&o cogitam a possibilidade de
haver um espago de gestdo democratica onde as matrizes pedagdgicas e outras
questdes possam ser debatidas.

Ha concentracdo do controle sobre os espacos e pouca delegagdo de
responsabilidades. As chaves da biblioteca, por exemplo, ndo ficam sob a
responsabilidade dos alunos. Ou seja, os alunos participam da gestdo do espaco
apenas com o trabalho e poderiam ter uma inser¢ao maior.

A auto-organizagdo, dimens&o da gestdo democratica em que “o coletivo dos
alunos assume, autonomamente, a direcdo de parte significativa do seu processo de
formacgédo, ao mesmo tempo em que coopera na gestdo coletiva do conjunto da
proposta pedagodgica do curso” (idem, p.174) ndo é considerada nessa graduagao.

Assumir a condugado de um curso de formagado de professores que apresenta
um modelo critico de formagdo certamente provoca a universidade em muitos
aspectos. Por outro lado, existe grande respeito a UFRN, por parte dos movimentos

sociais. Caso contrario, ndo haveria engajamento e luta para ocupar esse espago.
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Nesse momento, se faz necessaria a seguinte reflexdo: o que o MST (e nesse
curso sao incluidos os demais movimentos sociais do campo) e a UFRN estéo de fato
aprendendo um com o outro, com relagdo a gestdo do curso? Um dos grandes
desafios para as duas instdncias €& descobrir mecanismos que garantam a
coordenagédo conjunta do curso, para que essa € outras agdes sejam fortalecidas.

A coordenacgéo da UFRN identifica uma nova dindmica dentro da universidade,

com os professores que estao envolvidos no curso:

Sabe qual é? Os professores precisam se reunir para pensar o
semestre. Eu acho isso uma coisa curiosissima, interessantissima.
Eu, por exemplo, semestre passado, fui dar aula pra uma turma aqui
de Pedagogia e eu queria exibir um filme para eles. Quando eu fui
ver, eles ja tinham visto esse filme com outro professor, numa outra
disciplina e no mesmo semestre. No Pedagogia da Terra os
professores se reunem antes: “Vocé vai fazer o qué? Vocé vai
trabalhar como?” [...] Os professores se preocupam em estabelecer
mecanismos que compensam uma suposta qualificagdo pedagodgica
do curso. Se ele viesse a ser conduzido tal como é aqui [em Natal],
realmente o nivel seria muito complicado. (EC2).

A forma como o curso é organizado exige dialogo entre os professores. As
dificuldades de formagéao anterior sdo reconhecidas e o curso de Pedagogia da Terra
faz um “chamamento” aos professores para uma acgédo coletiva que, mais do que
responder a essas dificuldades, instaura uma nova forma de se pensar a educacgao. O
planejamento que contém a participagdo de todos os professores indica o trabalho
coletivo, que é tantas vezes defendido nos movimentos sociais.

Uma das professoras da 42 etapa identificou que muitos professores se fecham
na universidade e fazem um discurso tedrico que as vezes é descolado da realidade.
“A propria experiéncia de vocé vir trabalhar com essas pessoas, de ir a um
assentamento ja te da outra visdo do que é esse social.” (EP1).

O que essas falas indicam é que os professores da UFRN - ndo quaisquer
professores, mas os sensibilizados que se propdem a trabalhar com esse curso - sdo
desafiados a ter uma nova pratica académica, que € necessariamente coletiva. Mesmo
com esse desafio a ser superado na relagdo com os movimentos sociais do campo,
sdo exigidas respostas da universidade para outras formas de produgao e construgéao
de conhecimento: aulas dindmicas, criativas e que provoquem a construcdo e
apropriacdo de conhecimentos. Inevitavelmente ha inovagao no modo de pensar a
pratica docente, porque os estudantes tém necessidades diferenciadas que sé&o

explicitadas nas reivindicacdes dos movimentos sociais.
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O curso de Pedagogia da Terra desafia a universidade em diversos aspectos,
mas também provoca os seus alunos — e consequentemente os movimentos sociais
de que s&o oriundos — a pensarem sobre eles mesmos para que sejam cada vez mais
qualificados para responderem as proprias demandas.

Nos grupos focais, os alunos identificaram mudangas neles proprios e nas suas
redes de relagbes desde que comegaram a cursar a graduagdo em Pedagogia da

Terra, tais como a forma de se expressar e a seguranga para falar em publico.

Eu passei até a dialogar melhor com as pessoas depois que passei a
frequentar o curso e fazer parte aqui da universidade. (GF3).

Cada material que eles fazem pra nés é de extrema importancia
porque sao bem aprofundados e nos ajudam a desenvolver mais.
(GF1).

Antes eu ndo tinha essa reagédo de chegar em publico e falar e hoje
eu sou uma das que mais fala. Eu cresci ndo s6 na teoria cientifica,
mas na minha qualidade de vida, de reivindicagdes. Mas tive esforgo
de lutar e isso eu devo ao Movimento e a Universidade, porque os
professores que vem aqui contribuem também pra nossa formagéo e
nosso espirito de luta. (GF1).

A universidade causa grande encantamento nos alunos e nas suas
comunidades de origem. A maior parte sente orgulho de integrar essa graduacéo e
reconhece que cursar faculdade é o sonho de muitas pessoas dos assentamentos. Em

um dos grupos focais, um participante fez a seguinte reflexao:

A gente do campo néo tinha direito ao acesso ao estudo de nivel
superior. Quem era do tempo do meu avd, do meu pai que teve
acesso a uma faculdade? Hoje, quem é mae e quem é pai pode
sonhar em um filho ser formado. Gragas as lutas dos movimentos
sociais, teve essa abertura dentro da universidade. (...) A gente tem
6timos professores e raramente tem um professor que ndo se adapta
com a metodologia. (GF2).

Uma nova relacdo com o ato de estudar e aprender, com raizes na ecologia
dos saberes, passa pela construgao de outros lacos entre UFRN e movimentos sociais
do campo. Ha muito que caminhar, como sera apresentado a seguir, mas é importante

destacar que muitas agdes ja acontecem e comegam a se incorporar na universidade.
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4.2 - CURRICULO POR ALTERNANCIA: TEMPOS E ESPAGOS DE
APRENDIZAGEM

O principio fundamental do curriculo por alternancia é o de fazer o aluno se dar
conta do seu papel na transformacao da sua realidade, por meio da articulagédo entre
teoria e pratica.

A alternancia que é defendida nos principios da educagao do campo pressupde
a integragdo em espiral da escola/saberes cientificos com a comunidade/saberes
tradicionais e assim fortalecer os lagos entre esses espacos. A educacdo na
pedagogia da alternancia pode ser observada em dois tempos de aprendizagem que
sdo interdependentes: o tempo escola e o tempo comunidade.

De acordo com Caldart, (apud Diniz-Pereira, 2008) o tempo escola (TE) é o
momento articulado em trés dimensdes:

o Desenvolvimento do curso e do curriculo oficial do programa: aulas,
seminarios para estudo, discussdo de temas, leituras individuais e
coletivas, diario e educacao fisica;

o Autogestdo: participagdo em comissoes, reunides e assembléias;

e Formacgédo cultural do grupo: mistica, atividades culturais (noites

culturais, noticiarios (impresso e televisao), oficinas)

Ainda segundo Caldart, no Tempo Comunidade (TC) o aluno deve se
comportar como um pesquisador engajado, comprometido e com o objetivo de
transformar a realidade pesquisada. Conhecer a realidade e conhecer a si mesmo
para que ambos sejam transformados.

Os outros tempos de aprendizagem que estao contidos no TC podem ser
assim divididos:

v Reflexao sobre as agbes pedagodgicas, com anotagdes sobre a pratica
no diario;

v Realizagdo de atividades pedagdgicas, por meio da vivéncia de
desafios metodologicos;
Investigacdo, que pode culminar no trabalho de conclusdo de curso;
Realizacdo de atividades com a comunidade;

Aplicacao da autogestao coletiva que foi vivenciada no TE.
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Porém, o curriculo por alternancia do projeto da graduagdo em Pedagogia da
Terra da UFRN nao apresenta todos os elementos que sdo indicados na concepgao
de alternancia da educacdo do campo. Existe uma redugcdo da concepgao descrita
para a que se materializa. A opgao de alternancia feita no curso é limitada, diante de
todas as possibilidades que sdo oferecidas na sua concepgdo e contempla apenas o
tempo trabalho e o tempo de formacéo cultural.

No periodo da pesquisa, aconteceram duas atividades culturais: a noite
cultural, que contou com a participacdo de jovens de outros estados que se
hospedaram no Centro para a realizagdo de um encontro de juventude, e a noite do
riso, promovida pelos alunos e monitores do curso de Pedagogia da Terra.

O periodo de internato do TE da 42 etapa do curso comecou no dia 30/06/08 e
terminou no dia 06/08/2008. A rotina das aulas nessa etapa foi assim organizada: as
aulas eram iniciadas as 08h e terminavam as 18h. Antes das 08h, os alunos cumpriam
algumas tarefas como: limpeza do patio; cuidado com a horta e limpeza/organizagao
do refeitério. Essa ultima atividade se repetia nos horarios do almogo e do jantar.

As atividades eram divididas entre os Nucleos de Base (NB), que sédo os
grupos formados dentro da turma. Cada dia um NB ficava responsavel por uma
atividade e pela realizagao da mistica, que acontecia antes do inicio das aulas.

Leituras individuais, seminarios para estudo, diario, tempo para acompanhar as
noticias do estado, do pais e do mundo e educagéo fisica nao aconteceram na etapa
pesquisada. Uma das alunas do curso fez o seguinte comentario: “Nunca li nada do
curso. Fica tudo numa caixa.” Isso significa que, se as leituras ndo sao feitas na sala
de aula, dificilmente serdo feitas no TC.

No projeto do curso sdo consideradas trés categorias para divisdo da carga

horaria da disciplina e no projeto, duas delas s&o assim explicadas:

A proposta pedagdgica se baseia em dois tipos de atuagédo, em cada
disciplina: uma atuagao presencial e outra vivencial, sob a forma de
trabalho dirigido e executado na propria comunidade. A parte
presencial de cada disciplina se fara concentradamente em uma
semana de atividades (em média, considerando a carga horaria de
cada disciplina) e tera como procedimento didatico fundamental a
perspectiva dialdgica. A partir de uma situacgao inicial problematizada
se desenvolverdao os conteudos, que serdo concluidos com uma
sintese, a qual encaminha para o trabalho vivencial. (UFRN, 2007,
p.82).

A concepcéao da categoria pratica ndo é conceituada no texto, mas aparece na
distribuicdo da carga horaria das disciplinas. As trés categorias n&o estao situadas nos
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dois grandes tempos do curriculo por alternancia e dessa forma gera mal entendidos
com relagdo a sua interpretacao. Essa constatacdo pode ser confirmada na fala da

professora:

Eu tenho que passar uma atividade pra eles fazerem. Na minha
disciplina, necessariamente, eles vao ter que ler um livro. (...). Minha
disciplina tem 45 horas com eles e as 15 horas vao ser de leitura
deste livro. Eles tém como atividade a produgdo de um diario de
leitura. (...). Eles fazem depois que saem do tempo escola, mas néo é
considerado tempo comunidade. O tempo comunidade é uma
intervencdo que eles fazem na propria comunidade. Esse é
considerado um tempo vivencial. E como se ele tivesse vivenciando,
em vez de estar na sala de aula. (EP2).

A professora tentou explicar os conceitos de tempo escola e tempo
comunidade que nao estdo no projeto do curso, mas é possivel observar que a
alternéncia ndo é uma proposta entendida por ela. Ha confuséo entre TE, TC e tempo
vivencial (conceito néo identificado na concepgéo do curriculo por alternancia). Além
disso, 0 ndo entendimento pode ser também identificado quando a professora afirma
que o aluno vivencia ao invés de estar em sala de aula. A vivéncia ocorre no TE e no
TC. Caso seja deslocada para um tempo e espaco fixo, o sentido de alternancia como
espiral é perdido.

Assim como no TE, o Tempo Comunidade (TC) apresenta atividades
reduzidas, se comparadas aos principios da alternancia. O TC é acompanhado pelos
monitores do curso, mas a UFRN ainda ndo conseguiu estabelecer uma dindmica em
que os professores tenham permanente contato com os monitores para efeito de
orientacdo e acompanhamento. Dessa maneira, os monitores sdo supervisionados
pela coordenacédo do curso nas duas vezes que 0Os recursos permitem que estejam
nas atividades do TC.

Na graduacéo pesquisada, ndo se utiliza a técnica do diario de campo para
anotagoes e reflexdes sobre o TC. Os alunos, nos grupos focais, fizeram as seguintes

avaliagdes do TC:

No tempo comunidade € o seguinte: as vezes a gente precisa tirar
umas duvidas, entendeu? No meu caso, por exemplo, a ndo ser por
telefone, eu ndo tenho como ter contato. Se eu chegar aqui no Centro
pra perguntar ndo tem ninguém. Fica vazio. (GF3).

No tempo comunidade ja comecga a ter algumas divisbes de tarefas
do movimento (...). Entdo é um pouco dificil no tempo comunidade por
qué? Porque as vezes dispersa. A gente se dispersa, cada um vai pra
sua casa, € muito dificil ter o contato que a gente tem aqui. As vezes,
pra tirar duvida, um liga pra casa do outro. Sé quando o monitor vai la
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que reune o grupo e que temos alguma discusséo sobre o trabalho.
(GF3).

Nas falas desse grupo focal, € importante analisar dois aspectos: o primeiro
deles se relaciona a falta de apoio presencial no TC. Os monitores se reinem com 0s
grupos de sua responsabilidade por duas vezes durante o TC. Os momentos de
discussdo e troca de idéias sao insuficientes, sobretudo quando € apontado que a
maior parte das pessoas do assentamento ndo possui curso superior. Essa
constatacéo foi feita em todos os grupos focais: os alunos sao excegdes, nos seus
locais de origem, que frequentam um curso superior. As atividades do TC ficam muito
individuais porque os alunos ndo tém com quem discutir, além dos momentos de
reunido em grupo com os monitores.

A segunda fala aponta para outra reflexdo: com o término do TE, os alunos
voltam para as suas casas e retomam todas as suas atividades e responsabilidades
com a militancia, com o trabalho, com a familia. As atividades do TC acabam por ser
realizadas nas vésperas do prazo de entrega e, dessa maneira, a natureza do TC
perde o sentido, j& que as condi¢gdes locais provocam uma descontinuidade do
processo proposto pelo curriculo por alternancia.

Alguns alunos, assim como os docentes, ainda ndo compreendem o que
significa o curriculo por alternancia. “No tempo comunidade ndo € a mesma coisa que
estar aqui no quesito estudo. As pessoas se sentem mais livres e as vezes passam a
relaxar.”. (GF3).

Nas aulas observadas, a pesquisadora participou de uma discussédo sobre o
tempo comunidade em uma disciplina que havia comecado na etapa anterior e
terminou na 42 etapa e, por essa razao, os alunos tiveram contato com o professor
outra vez. Normalmente ndo é assim que acontece. Nas entrevistas com os
professores, o entendimento da alternancia é baseado na leitura que fizeram do
projeto. Isso significa que ndo ha um entendimento correto sobre o significado da
dindmica espiral do curriculo por alternancia. Existe um descompasso entre TE e TC,

conforme relata a coordenacédo da UFRN:

E uma proposta que nds ndo estamos acostumados a implementa-la.
Nés estamos experimentando-a. Eu acho que ha uma dificuldade, por
parte dos alunos, de conceberem o Tempo Comunidade como um
tempo pedagodgico porque isso ndo esta na nossa cultura. A cultura
escolar que nos temos no Brasil € a cultura de que o espago do
aprendizado continua sendo o espacgo da sala de aula. Entéo é dificil
a pessoa entender que aprende fora da sala de aula. E dificil pra
muita gente entender que aprende observando uma pessoa
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trabalhando, que a pessoa aprende no processo de trabalho, que a
pessoa aprende sistematizando um conjunto de informagdes que ela
observa. (EC2).

Nessa entrevista, foi apontada a dificuldade dos alunos em vivenciar o TC, ja
que eles tém as “mentes escolarizadas”. Em seguida, a pesquisadora questionou
sobre como se materializa o0 movimento espiral da alternancia, indagou sobre qual € o
procedimento adotado na volta dos alunos do TC para uma nova etapa do TE e se os

alunos reencontravam os professores da etapa anterior. A resposta foi a seguinte:

Veja s6: nos tivemos umas experiéncias de retorno sim. Na primeira
etapa, por exemplo, eles montaram uma maquete e apresentaram
esse trabalho no inicio da etapa seguinte. Tivemos uma experiéncia
semelhante nessa etapa e muito provavelmente acontecera na
proxima. Eu coordenei uma disciplina (...) eles apresentaram um
trabalho e eu recuperei esse trabalho. Na verdade, o retorno agora
quem falta dar sou eu em relagéo a eles. (...). A gente entende assim:
se todos os professores forem passar trabalhos pra eles no TC, eles
ndo vao dar conta mesmo. A gente escolhe uma ou duas disciplinas,
tentamos ver as articulagbes possiveis entre essas duas ou com
outras e mandamos atividades pro TC. No retorno, a gente tenta ver
uma forma de fazer o encontro deles com os professores. (EC2).

Nota-se que a alternancia ainda nao se firmou como eixo articulador do curso e
nao é discutida de modo a integrar os diferentes espagos e sujeitos envolvidos nessa
graduagao. Isto ainda & um desafio para o MST e para a UFRN. Observa-se entao que
a idéia de “mentes escolarizadas” também esta na universidade ja que o TC se
transforma numa espécie de “tarefa de casa”.

A “desescolarizacdo” das mentes precisa acontecer dos dois lados para a
superagdo do desafio posto ao ato de educar, por meio de um processo de
enraizamento. Autonomia e autodisciplina sao as palavras de ordem que precisam ser
incorporadas por alunos e professores.

E inegavel a forga de vontade dos alunos que estdo no curso, mas é importante
pensar em alternativas para tornar o TE um tempo de real produgéo e construgao de
conhecimento. Mais do que isso, discutir outras formas de organizagéao dos tempos de
aula, trabalho e estudo, ou o processo de formagdo do educador do campo ficara

comprometido.
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4.3 - MODO DE PRODUGCAO DE CONHECIMENTO: CONCEPGAO E
PRATICA.

O modo de producdo de conhecimento nessa pesquisa foi entendido na
perspectiva da educacdo do campo e envolve as seguintes dimensdes: condigdes
materiais, praticas pedagogicas e ecologia de saberes (dimensao epistemologica).

Além do que foi tratado anteriormente acerca da manutengéo do espaco fisico
em que O curso ocorre, outras questdes interferem na produgao de conhecimento na
graduacdo em Pedagogia da Terra. O funcionamento da ciranda infantil, a falta de
tempo para estudo e as cadeiras da sala de aula sao dois bons exemplos.

A CI nao funcionou bem na 42 etapa do curso: constantemente as criancas
apareciam na sala de aula, as alunas-maes saiam da sala para saber noticias dos
filhos ou as criangas ficavam com monitores e/ou outras pessoas da casa. Muitas
vezes as criangas ficavam na sala de aula, o que prova a falta de eficiéncia da ClI
nessa etapa.

Essa é uma das dificuldades de ordem pratica que atrapalha o processo de
ensino-aprendizagem. A Cl tem importante fungédo nos cursos do/com o MST, ja que
possibilita que os pais possam estudar e ter tranquilidade para deixar seus filhos no
espaco da ciranda.

A falta de horario para estudo e outras atividades no TE ja foram apontadas,
mas vale destacar que a questdo do horario foi uma dificuldade inclusive para a
realizagao dos grupos focais. Apesar da extrema boa vontade dos alunos, o cansago e
a chegada do sono eram inevitaveis.

Além do horario pesado de aulas e a falta de tempo para leituras e estudos, a
sala de aula, na 4@ etapa do curso, ainda ndo possuia carteiras para todos os alunos.
Alguns assistiam as aulas sentados em cadeiras de plastico, sem apoio para escrever
e arrumar os seus materiais.

As tecnologias disponiveis para os alunos do curso sao: televisdo, DVD,

retroprojetor, computadores e a biblioteca. Nas palavras dos alunos:

Se for colocar o que a gente tem aqui, s6 € uma televisdo, um DVD —
que nao ta prestando, o retroprojetor, os computadores — de péssima
qualidade. O que a gente sente falta? De mais comunicagéo, porque
a gente ta aqui dentro e ndo sabe o que ta acontecendo no mundo la
fora. Sente falta de que? Da internet, que a gente pode pesquisar, se
aprofundar. A nossa biblioteca é voltada para técnico agricola, entao,
como €& que a gente vai fazer uma pesquisa? (..) A Unica
comunicagdo que tem aqui é a televisdo dos quartos, que sdo os
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nossos colegas que trazem as suas televisGes. Ai a gente vé um
jornal, assiste algum jogo, uma noticia. Pronto. S6 complementando:
a televisdo do Centro, se ndo me engano, foram os professores que
se reuniram e compraram pra gente. Ela ta 14 em cima e eu acho que
0 pessoal do Movimento usa mais que a gente. (...) A gente s6 usa
aquela televisdo quando o professor vai passar video, como agora.
(GF3).

Para driblar o cansaco e a precaria estrutura da sala, o curso exige
metodologias e dinamicas especificas. Os professores da 42 etapa reconheceram que
€ exigida uma dindmica diferente nesse curso, quando comparado ao curso de
Pedagogia no campus de Natal.

As aulas observadas na 42 etapa foram orientadas por um roteiro que pode ser
condensado nos seguintes aspectos:

o Organizagao das aulas: atividades planejadas para a aula e dificuldades para
realizagdo; Questdes de avaliagao, nota e freqiiéncia

o Espacos de discussao: participacdo dos alunos nas aulas; Incentivo do
professor ao pensamento critico e criativo; Relagao professor-aluno e aluno-
aluno.

As quatro professoras da 42 etapa foram questionadas se o curso de
Pedagogia da Terra demandou algum conhecimento técnico especifico ou
metodologia diferenciada em comparagdo com o curso de Pedagogia. Todas
responderam que o curso exige maior flexibilidade e uma postura pedagodgica
diferenciada, conforme fala de duas delas:

Por exemplo: eu tive a preocupagcdo de trabalhar com uma
metodologia mais dinamica, trazer mais documentario e focar muito
mais coisa na imagem também. La (em Natal) eu também fago isso,
mas aqui é mais fortemente. Por exemplo, predominancia em
discussoes, trabalhos grupais, pois eu sei que eles fazem isso melhor
do que individualmente. Tive a preocupacao de organizar estudos
dirigidos pra cada texto, no sentido de direcionar melhor a
apropriagdo do conhecimento. La em Natal eu ndo tenho muito essa
preocupagdo e aqui eu amarrei mais as questdes metodoldgicas
(EP3).

Eu acho que no nosso caso, no caso do corpo docente, sem duvida a
gente precisa conhecer a dindmica que eles estado inseridos. Nao é
um aluno generalizado. Ndo é um aluno perdido na multiddo. E um
aluno que vive num assentamento, € um aluno de um movimento
social que se insere na educagdo do campo. E um aluno com
particularidades que precisam ser consideradas. (EP4).

O professor do curso de Pedagogia da Terra encara a falta de qualidade do

sistema publico de ensino. Mais do que numeros, ali estdo alunos com as defasagens



103

educacionais provocadas por esse sistema. Possivelmente existem alunos com
dificuldades parecidas no curso de Pedagogia, mas sdo os alunos do curso de
Pedagogia da Terra que convidam os professores a repensar 0 modo de produgéo de
conhecimento.

E possivel dizer que existe consenso no que se refere as especificidades
desses alunos e de que as aulas precisam ser dindmicas ou os alunos se dispersam.
E interessante observar que especificidades podem ser encontradas em quaisquer
cursos superiores e que aulas dindmicas sao desejaveis para cursos regulares ou
cursos de convénio.

Por que entao as especificidades e as aulas dinamicas sdo agora pensadas por
esses professores? A educagao do campo questiona o sistema de educacgado que esta
num padrao tradicional e que ja ndo responde as demandas dos alunos. “Quem € o
meu aluno?” deve ser uma pergunta feita em toda pratica docente e ndo s6 no curso
de Pedagogia da Terra. Dessa maneira, € possivel comegar a construir outro
paradigma na educagéo brasileira.

Nas entrevistas, as professoras identificaram a importancia de materializar as
discussbes, utilizando o maior numero de exemplos possiveis. Dentro das
particularidades dos alunos, a dificuldade de leitura e escrita foi identificada pelos

professores.

Eles tém muitas dificuldades em determinadas habilidades. Por
exemplo: ler e registrar, ler e construir uma idéia a partir do paragrafo
lido. Ler e fazer registro ao mesmo tempo é uma coisa que eu ja vi
que tem que ser muito trabalhada porque ndo é um habito. (EP2).

Eles tém uma fragilidade muito grande em termos de formagéo
anterior. Essa é uma preocupagdo que eu tenho do grau de
assimilagdo dessas pessoas em relagéo a esses conteudos. Por mais
que o curriculo seja rico, mas a minha preocupacgao reside justamente
na dimensdo do conhecimento prévio, da fragilidade em termos de
linguagem, em termos de expressdo. Eu acho que isso pode
prejudicar a atuagao dessas pessoas quando sairem daqui. (EP3).

A observacdo das aulas confirmou as falas das professoras. Os alunos
apresentaram dificuldade de concentracao para ler e produzir textos. Costumavam se
queixar desse tipo de atividade e as professoras constantemente chamavam atencao
da importancia do habito da leitura e do estudo para o exercicio da futura profissao.

Além disso, se as leituras ndo fossem realizadas em sala, dificilmente seriam feitas.
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Uma das professoras passou o filme Laranja Mecanica para os alunos
assistirem. A maior parte ndo conseguiu acompanhar a legenda e, como estratégia,
procuraram entender o filme por meio das imagens.

No curriculo do curso ndo esta prevista nenhuma oficina ou disciplina para
trabalhar mais fortemente essas questdes. A oficina Topicos de Gramatica,
mencionada anteriormente, procurou atender a demandas dos professores e ndo as
dificuldades dos alunos. Ao participar dessa oficina, a pesquisadora constatou que a
monitora se concentrou em explicar como construir uma resenha e outros trabalhos
académicos porque isso seria exigido pela professora. Ou seja: as dificuldades dos
alunos nao foram prioridade, mas o que seria utilizado pelo professor na disciplina.

E necessario esclarecer a importancia dos alunos aprenderem a construir
trabalhos académicos, mas isso ndo pode ser descolado das outras fragilidades. A
UFRN pode assumir essa deficiéncia na formagao anterior e passar a considerar os
aspectos de leitura e escrita como transversais para que sejam abarcados em todas
as etapas do curso. Apesar de reconhecer a especificidade dos alunos, ndo ha um
planejamento para atender a essas dificuldades. A universidade precisa dar conta do
que nao foi garantido na Educagdo Basica. O acesso ao ensino superior para 0s povos
do campo e demais alunos tem que ser encarado como ponto de partida e néo de
chegada.

A idéia do ponto de partida € a de assumir as dificuldades de formagao anterior
para qualquer aluno que chega ao ensino superior. Esse aspecto é fortemente tratado
na educacdo do campo, porque 0s cursos sao consequéncia de uma luta social que
desvela a realidade do sistema publico de ensino. O acesso ao ensino superior deve
garantir o que nao foi recebido anteriormente para entao seguir adiante.

Outro aspecto interessante das aulas € com relagao a participagado dos alunos.
A participagdo era timida e concentrada em determinados grupos. Contudo, caso
surgisse alguma discussdo de ordem politica, havia envolvimento da turma. A
pesquisadora notou que, se os professores ndo controlassem essas discussdes, 0
conteudo da disciplina poderia ficar em segundo plano e nao ser cumprido.

Nao ha discordancia sobre a importancia de discussdes politicas, mas elas se
tornavam muitas vezes panfletarias. Em uma das aulas acompanhadas, a professora
cobrou uma postura universitaria que € imbuida de responsabilidades e de reflexbes
que nao se limita as discussbes politicas dos movimentos. A universidade é um

espaco que precisa minimamente proporcionar reflexbes que permitam o avango
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intelectual desses alunos. Uma das estratégias para isso é integrar as questdes
politicas no conteluido da disciplina e demonstrar quais sdo as conexdes possiveis.

Os alunos do curso de Pedagogia da Terra apresentam uma forte formagéo
politica e o professor ndo pode considerar somente a experiéncia académica nas suas
aulas. A discussao politica nas disciplinas pode provocar os alunos a dar um passo
além das idéias da ordem do “senso comum”. Isso é fungéo da universidade: tratar os
assuntos de maneira interdisciplinar para garantir que os alunos déem um salto
qualitativo na produgédo de conhecimentos. Sair do discurso politico ingénuo e pouco
reflexivo, para um discurso e uma pratica com novas dimensdes que ndo sdo mera
reprodugao.

Os alunos do curso de Pedagogia da Terra, como dito por uma das professoras
entrevistadas, ndo € um aluno perdido na multiddo. Suas vivéncias e formagéao politica
obrigam os professores a sair da racionalidade cientifica para uma ecologia dos
saberes que é comparada a uma extensdo ao contrario: de fora para dentro da
universidade. Romper o abismo entre praticas sociais e conhecimento cientifico € um
desafio para a universidade e para os movimentos sociais.

E possivel afirmar que a dindmica interna da universidade ainda é muito
individualizada. Os professores trabalham com seus grupos e, na maior parte das
vezes, tém pouco conhecimento dos trabalhos de colegas que estdo locados em
espagos e bases de pesquisa diferentes. Além disso, precisam cumprir algumas
formalidades para que tenham progresséao funcional que exigem tempo e trabalho. Se
eles ndo se reconhecem dentro da prépria UFRN, dificilmente reconhecerdao outras
formas de produzir conhecimento.

O modo de producao de conhecimento na perspectiva da educagdo do campo
pode ser comprometido na medida em que as disciplinas sé conversam formalmente e
nao ha interacdo entre elas. Os professores dao suas aulas, deixam a sua contribuigédo
e vao embora do curso e ndo sabem o que aconteceu antes € nem 0 que acontecera
depois da sua passagem. Arrisca-se dizer que essa é uma das razdes do
descompasso na alternancia.

O néo envolvimento da coordenacdo da UFRN e demais professores com o

curso de Pedagogia da Terra pode ser identificado nas falas a seguir.

Eu ndo tenho uma dimensao mais total do que esta acontecendo no
restante do curso, a minha participagdo se resume a essas duas
disciplinas. Entdo eu ndo tenho uma visdo mais global. (EP3).

Fiquei um pouco frustrada na reunido que eu fui porque eu esperava
que nessa reunido a gente fosse discutir questdes especificas do
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curso, do MST, do convénio. Quando eu cheguei, a reunido era pra
discutir questdes ligadas ao conteudo de cada disciplina. Eu
apresentei o conteddo da minha disciplina, assim como os outros
professores, mas eu fiquei com vontade de discutir a disciplina no
contexto da proposta curricular € ndo so6 a disciplina em si. Sai meio
frustrada por causa disso. (EP3).

Essas afirmagdes foram colhidas na mesma entrevista e aqui € preciso fazer
uma reflexao. A reunido entre os professores para pensar a etapa do curso e
apresentar as disciplinas que serao oferecidas pode ser considerado um modus
operandi inédito na universidade. Por outro lado, o fato de existir um espaco coletivo
dos professores pode implicar no surgimento de novas demandas, como as
apresentadas pela professora entrevistada: conhecer os alunos, entender o curso de
maneira global, identificar convergéncias com outras disciplinas.

Outro ponto questionado pelos professores se refere a cultura de avaliagédo e
autogestdo do estudo. Todas as professoras indicaram, de alguma maneira,
preocupagdo com maior rigor no horario e cumprimento de tarefas. Com relagéo a
isso, a pesquisadora notou pouco compromisso dos alunos no que se refere a notas

ou frequéncia. Sobre os processos de avaliagado, a coordenagédo da UFRN explica:

Sao trés avaliagdes. Isso € a norma da Universidade. No Pedagogia
da Terra ndo da pra vocé ter trés avaliagcdes se a disciplina dura 5
dias. Entao, qual é a orientagdo que a gente da para os professores?
Alguma avaliagéo que é feita durante os cinco dias e outra parte da
avaliacdo, em termos de nota, vai ser o trabalho que esse aluno vai
devolver no tempo comunidade. Entdo, o professor estabelece um
prazo: “Olha! Até o dia tal eu quero receber o equivalente a terceira
avaliagdo.” Porque uma ou duas o professor ja fez durante o tempo
de escola. (...) Essa coisa estava um tanto flexivel demais nos dois
primeiros semestres, e eles estavam meio que incorporando essa
coisa: “Ah! Eu ndo preciso entregar no prazo que eu nao vou ser
reprovado.” Entdo, € isso. Eu acho que eles estdo comecando a
perceber que ndo é bem assim. (EC2).

A pesquisa revelou que os alunos ainda ndo tratam a questéo de faltas e notas
como algo de importancia. A avaliagédo € vista como algo tradicional e que ndo mede
conhecimento. A pesquisadora observou que esse € um discurso vazio e € utilizado
por alguns alunos para justificar a falta de compromisso com os trabalhos que
precisam ser entregues e as auséncias em sala de aula.

Por outro lado, a coordenacdo do curso pela UFRN identificou muita
flexibilidade na questdo das notas e o contrario disso pode significar autoritarismo. A
universidade precisa garantir as condicbes de construgdo de conhecimento

necessarias a proposta da educagao do campo. Nessa perspectiva, a avaliagao € um
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“ato critico que nos subsidia na verificagdo de como estamos construindo o nosso
projeto.” (LUCKESI, 1998, p. 118).

A relacdo entre professores e alunos — de respeito e reconhecimento da
aprendizagem — é reciproca. Talvez por esse caminho, seja possivel construir outra
cultura de avaliagdo no curso que abarque maior empenho dos alunos e professores.
Uma cultura de avaliagdo pautada em tomada de decisdes: identificar onde estdo as
dificuldades para que o curso seja redimensionado com o intuito de sana-las. Dessa
maneira, as auséncias e a falta de compromisso com prazos de trabalho acordados
podem ganhar nova dimensao para alunos e professores.

Diferentemente da relagdo professor-aluno, na relagdo aluno-aluno surgiram
alguns conflitos. Nas aulas, era comum ouvir criticas dos préprios alunos, aqueles
mais participativos. Esses eram rotulados de “os inconvenientes”. Apesar dessa
postura da turma, as professoras procuraram incentivar o pensamento critico e
criativo, pautado no respeito ao outro.

Além das discussbes politicas, os alunos eram mobilizados nas atividades
artisticas. Como foi dito pela professora entrevistada nas falas anteriores, a disposi¢ao
corporal e estética dos alunos é impressionante. Nao foi por acaso que os professores
se encantaram com as misticas. Durante a pesquisa, foi possivel identificar que a
mistica é a porta de entrada do curso. E por meio dela que os professores ficam

sensibilizados e receptivos a viver aqueles dias de aula.

Eles tém essa dificuldade de ler o que esta escrito, mas nao tem
dificuldade de fazer atividades corporais que os alunos do curso
regular tém. Os alunos do curso regular, quando vocé propde outra
coisa que nao seja ler o texto, o negdcio é transtornante. Mas eles
ndo: vocé pode cantar, dancar que eles topam. E uma disposicdo
corporal muito grande. (EP2).

O fato de os alunos apresentarem a predisposi¢gdo para as artes instiga os
professores a se apropriarem de novas linguagens na pratica docente. Em uma das
disciplinas observadas, a professora utilizou dindmicas, pintura, colagem, construgéo
de murais e um dos monitores se ofereceu para trabalhar técnicas do teatro do
oprimido. As aulas encantaram a professora, que ainda nao tinha tido uma experiéncia
Como essa nos cursos regulares que atua na UFRN.

As aulas e as observagdes do tempo escola sao contraditérias e
complementares. Ao mesmo tempo em que ha muito descompasso entre os modos de
producao de conhecimento, ha o desejo de experimentar novas praticas docentes dos

dois lados.
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44 - OLHAR O OUTRO NA RELAGAO ENTRE UNIVERSIDADE E
MOVIMENTOS SOCIAIS: UM JOGO DE ESPELHOS

O ultimo bloco de analise apresenta dois aspectos principais. O primeiro deles
identifica quais s&o espagos em que o curso de Pedagogia da Terra € identificado e
qual é o entendimento sobre a educacdo do campo na UFRN. No caminho inverso, o
segundo aspecto aponta como o conhecimento cientifico e a universidade séao
identificados nos movimentos sociais.

Além do desconhecimento do projeto do curso pelos professores, a pesquisa
apontou a invisibilidade da educagado do campo entre os alunos do ultimo ano do curso
de Pedagogia. Dos 41 (quarenta e um) questionarios respondidos, 70% indicaram o
desconhecimento da expressdo educagcdo do campo. Ao serem indagados sobre o
que imaginam que seja a EdoC, as principais respostas foram: “deve ser a educagao
voltada para a zona rural’, “voltada para a agricultura e outros aspectos nesse
sentido”, “um projeto para pessoas que trabalham na zona rural’.

Alguns respondentes escreveram nao ter uma clara definigdo e preferiram nao
opinar e outros acreditavam ser a EdoC a “educagdo formal que chega nos lugares
mais distantes do campo”, “educacao voltada para pessoas que moram no campo e
ndo tém acesso a escola na cidade”. Um dos respondentes escreveu: “acredito ser
ligado a educagéo no campo da pesquisa”.

Os principais entendimentos sado: a educagdo do campo esta relacionada aos
espacos rurais e; a educacado do campo esta relacionada a idéia de levar a educacéo
para o campo, pela impossibilidade de se estudar na cidade. A ultima resposta foi aqui
transcrita para demonstrar o quanto a educag¢ao do campo € um conceito distante dos
alunos do curso de Pedagogia da UFRN.

Dos 30% dos respondentes que afirmaram ja ter ouvido falar de educagéao do
campo, 15% nao responderam o que imagina ser a educagado do campo, 10% poderia
estar no grupo dos 70%, ja que as respostas foram da seguinte ordem: “é quando a
escola ou a educacgao vai até as comunidades agrarias objetivando a alfabetizacao e
qualificagcao profissional aos trabalhadores do campo”. Somente 5% discorreram sobre
a idéia de EdoC no sentido de uma educagao que valoriza os saberes e a realidade
dos povos do campo.

Nenhum dos respondentes, que sao alunos do ultimo semestre do curso de

Pedagogia, participou de alguma atividade da UFRN na area de educagado do campo
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em toda a sua graduagdo e cerca de 5% ja ouviram falar do curso de Pedagogia da
Terra.

A ultima pergunta do questionario discorre sobre aspectos positivos e negativos
de se implantar cursos de nivel superior para assentados da Reforma Agraria na
UFRN. Assim como as respostas acerca do conceito de EdoC, a ultima questéo

revelou desconhecimento sobre o assunto.

Os cursos de nivel superior relacionado a Reforma Agraria é de muita
importancia para os professores que vao trabalhar com pessoas de
assentamentos. Essa implementagao poderia ocorrer no préprio curso
de Pedagogia, pois daria condi¢des de todos os pedagogos terem a
oportunidade de estudar esse tipo de educagédo. (Q6).

A implementacdo de cursos de nivel superior voltados para os
assentados da Reforma Agraria € uma maneira importante de
valoriza-los como seres humanos. E interessante também implantar
em suas mentes o real sentido da Reforma Agraria. O porqué e para
qué fazer isso. (Q9).

Pode-se destacar como ponto positivo a distribuicdo do saber
cientifico a todos. (Q11).

As respostas dos questionarios revelam o completo desconhecimento do que
significa a educagao do campo. Os alunos do ultimo semestre do curso de Pedagogia
da UFRN nao apresentaram uma concepg¢ao ampliada de formagéo de professor e de
educacdo. Por essa razdo, a educagdao do campo, de acordo com as respostas,
poderia ser tratada como mais uma modalidade pedagdgica dentro do curso de
Pedagogia.

Outra idéia recorrente nos questionarios é a de que cursos superiores para os
povos do campo podem ser oportunidades de transmitir conhecimento cientifico, como
se esse fosse o uUnico conhecimento valido. Prova disso é a segunda fala dos
questionarios: a idéia de que a universidade vai ensinar aos movimentos sociais do
campo o que significa a reforma agraria.

Mesmo entre os docentes do curso de Pedagogia da Terra nao ha

unanimidade sobre a sua legitimidade do curso, como pode ser observado a seguir:

Porque eu nao acredito que ha uma educagéo do campo, ou da zona
urbana ou do pescador. Eu sei que ha propostas politicas de firmar o
homem no campo e elas partem do pressuposto de que € uma
educagdo diferenciada (...). Eu acho que tudo que deve ter na
educacgado, contemple a diversidade no campo, mas nao uma
Pedagogia para o campo (..). Ndo deve haver uma Pedagogia
diferenciada, para setores diferenciados, mas sim que vocé consiga
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trabalhar um leque onde as diversidades sejam contempladas,
porque vocé vai fazer uma Pedagogia do indigena, uma Pedagogia
do afro-brasileiro, uma Pedagogia da mulher (...) agora, a
Universidade como um todo, eu entendo que nao tenha se fechado.
O grupo que representa a Universidade, essas pessoas que estado ai
na frente representando, elas tém essa concepc¢édo de educagado do
campo, da questdo politica, da questdo da afirmacdo de uma
sociedade organizada de uma forma diferente. Mas que eu,
particularmente, ndo compartilho. (EP1).

N&o acho que deveria ter cursos superiores para “assentados”, para
mim isso ja é discriminagdo. Penso mais que deveria oferecer a
educagdo basica e média la no campo e eles passarem pelo
processo normal de estudar na UFRN. (Q39).

A professora e o aluno do curso de Pedagogia que fizeram os relatos acima
fazem seguinte questionamento: Por que educagbes diferentes? Sao sociedades
distintas? Mészaros (2008) esclarece esse questionamento ao afirmar que, por meio
da educacgao, o modo de producao capitalista se reproduz. Ele elucida que,

Em outras palavras, no sentido verdadeiramente amplo do termo
educacgédo, ftrata-se de uma questdo de “internalizacdo” pelos
individuos da legitimidade da posicdo que lhes foi atribuida na
hierarquia social, juntamente com suas expectativas “adequadas” e
as formas de conduta “certas”, mais ou menos estipuladas nesse
terreno (2008, p.44).

Com essa afirmagédo, Mészaros esclarece que vivemos em uma sociedade
dividida, em que as pessoas precisam assumir os papéis que lhe cabem dentro da
perspectiva hegemoénica. Além do capital, o autor aponta que mudangas s&o
necessarias e que

... uma reformulagio significativa da educagéo é inconcebivel sem a
correspondente transformagédo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢des de mudancga. (idem: 2008, p. 25).

Se a perspectiva de luta social é apresentada, significa que as sociedades sao
distintas e apresentam oportunidades desiguais de acesso ao conhecimento
acumulado e de producdo de novos conhecimentos.

Os principios da educagcdo do campo pretendem superar as praticas
educacionais dominantes e romper com a ideia da educacao para os povos do campo
como algo ilegitimo. Mais do que novas formas de produzir conhecimento, a educagéo
do campo pretende outro tipo de sociedade e se apresenta numa perspectiva de

emancipacao humana.
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No sentido do jogo de espelhos, outro aspecto interessante do curso esta
relacionado a forma pela qual os movimentos interpretam a imagem que a

universidade tem dos sujeitos do campo. A coordenacgéo do curso pelo MST explica:

A gente coloca muito pros alunos que é importante se vestir legal,
nao ir pra aula com regata, shortinho. De vez em quando vem visita
aqui e como a gente € muito discriminado, essa questao de se vestir
legal € importante pra uma classe que € muito marginalizada. Pra
universidade, pode vir de qualquer jeito, descalgo... E muito dificil pra
universidade entender. (EC1).

A denuncia feita nessa colocagéo provoca a universidade a se perceber como
uma instituicdo que ainda n&o garante espagos para a classe trabalhadora. A
universidade ndo vé razdo para o aluno se apresentar bem vestido, porque a
discussao da luta social e da discriminagao sofrida pelos povos do campo — sobretudo
pelos movimentos sociais — ndo faz sentido nessa instituicao.

A invisibilidade da classe trabalhadora na universidade e nos curriculos oficiais
€ consequéncia do desmonte do ensino publico, sobretudo no campo. Em um dos
grupos focais, foi feita a seguinte colocagao: "Infelizmente, como a gente sabe, estar
numa universidade federal € um privilégio. E como o significado de privilégio € uma
coisa que sO é para poucos. E um direito, mas a gente sabe que & um privilégio”
(GF1).

Por maior que seja a consciéncia dos movimentos sociais sobre o direito a
educagao, o acesso ao ensino superior por vestibular especial ainda é visto pelos
alunos como privilégio e ndo como um processo em construgcdo, que precisa existir
porque as condi¢des de formacao anterior sdo desiguais.

Em todos os grupos focais foram relatados casos de preconceito pelas proprias
pessoas das comunidades: apontar que os alunos sé entraram no curso porque foi por
convénio e desmerecer 0 curso por ser uma parceria com o MST foram os principais
casos de preconceito identificados nos grupos focais.

O acesso especial ao ensino superior revela para toda a sociedade que as
condi¢des sao desiguais, conforme indica a conhecida frase de Boaventura de Sousa
Santos: “temos o direito a ser iguais sempre que as diferengcas nos inferiorizam.
Temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”."”

A primeira atividade da pesquisa realizada com os alunos do curso de

Pedagogia da Terra foi o preenchimento da Ficha de Caracterizacdo. Além de levantar

17Disponivel em: http://www.direitos.org.br/index.php?option=com_content&task=view&id=1790&Itemid=2
(acesso em 22/02/09).
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dados gerais dos alunos, o objetivo da ficha foi o de analisar como € a relagédo dos
alunos da graduagdo em Pedagogia da Terra com a UFRN. Assim como a ficha de
caracterizagao, os grupos focais demonstraram que a leitura que os alunos tém do
acesso ao ensino superior € de que € um privilégio, apesar de o reconhecerem como
uma vitéria dos movimentos sociais.

Os grupos focais revelaram a consciéncia do preconceito que poderiam sofrer
na universidade. No inicio da 42 etapa os alunos fizeram sua primeira visita ao campus
da UFRN em Natal. De acordo com a avaliagdo dos alunos, a visita foi frustrante por
que ndo viram pessoas circulando pela UFRN e ndo puderam dialogar com ninguém.

Eu pensei de ver muito aluno, poder conversar, dialogar alguma
coisa, trocar algumas idéias. Eu sonhei com isso. Quando cheguei Ia
o passeio foi bom, mas nao realizei esse sonho. (GF1).

A gente quer uma correlagdo mais proxima. Porque até parece que
algo que a gente fizer vai manchar a imagem, o pedestal da
universidade. [...] A universidade ndo consegue se abrir. Porque a
universidade ndo consegue se abrir? (GF1).

O capitulo dois apresentou muitos aspectos relacionados a dificuldade da
universidade estar aberta a ocupacdo da classe trabalhadora nos seus espagos.

Os alunos de Pedagogia da Terra nao participam de atividades da e na UFRN
€ nao tém acesso ao mundo cultural oferecido nos seus corredores e demais espacos.
Por outro lado, os alunos da UFRN perdem a oportunidade de conhecer uma realidade
diferente, outra concepgdo de educacgdo e vivéncia do mundo. Acabam por discutir
entre iguais. Para alunos do curso de Pedagogia e de Pedagogia da Terra, a
universidade se restringe a sala de aula.

O desconhecimento dos alunos do curso de Pedagogia da Terra é respondido

com desconhecimento aos alunos do campus de Natal:

Ser que nem os alunos da Universidade Federal eu ndo quero porque
eu acho que é tudo aculturado. Ndo tem cultura proépria. Desculpa
pela critica. Nem todos, mas alguns. (GF3).

O que queremos? Fazer diferente da universidade. Por que? Porque
consideramos que a universidade pouco forma para a vida, certo? A
proposta do nosso curso é fazer diferente, formar quadros para a
transformagédo social. Os professores que vém pra ca, ja tém o
entendimento de que esse curso tem uma politica diferente da
universidade [...] Nossa reivindicagdo é que a universidade se abra
mais pra essa questdo da educacao popular. (GF1).
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A tensdo entre movimentos sociais e universidade é continuamente
reproduzida e a ndo assungéo do curso provoca os alunos do curso de Pedagogia da
Terra a identificar aspectos positivos no fato de que o curso aconteca no CFPA.
Mesmo com todas as criticas ao espago e as diferentes formas em que séo
prejudicados com relagdo aos estudos, os alunos identificam aquele espago como
deles e, de alguma maneira, séo tratados com algum respeito e reconhecimento.

Outro aspecto da ideia de jogo de espelhos € a maneira como as pesquisas
académicas incorporam as questbes da educacdo do campo nos seus temas de
investigacdo. Além da dissertagdo “A formagéo do professor em diferentes espagos
socializadores: um olhar sobre os alunos do curso de Pedagogia da Terra da UFRN”,
de Gilberto Ferreira Costa, ndo foi produzido outro trabalho académico sobre a
experiéncia dos cursos de Pedagogia da Terra da UFRN no periodo pesquisado.

Por outro lado, no que se refere aos trabalhos de conclusdo de curso, o
panorama €& o seguinte: na primeira turma foi possivel observar uma visdo mais
ampliada da concepcao de educacgao nos seus TCC. Os principais temas foram:

= Mistica como transformacéo e alimentacao do sujeito;

= Artes (musica, ludicidade);

= Organizagdo e Pedagogia do MST (papel da escola, planejamento
escolar, formagao de educadores, EJA, alfabetizagao);

= Organicidade das escolas (gestdo, conselho escolar, indisciplina e
autoridade em sala de aula);

= Juventude;

= Acampamentos e Assentamentos;

= Coletividade;

= Medicina Popular;

= Mulher (questdes relacionadas a género),

= Escola Familia Agricola.

Na atual turma, os temas sdo mais restritos a educacdo no espagco escolar
formal. Os alunos ainda tém tempo para reformular as idéias do TCC, mas até o
momento, os temam giram em torno das seguintes questdes:

* Projeto pedagdgico para as escolas do campo;

= Gestdo democratica da escola;

= Didatica na Educagao Infantil e a realidade das criangas (enfoque no
trabalho);
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» Metodologias utilizadas em salas multisseriadas;
» Evasdo em turmas de EJA;

= Formacéo de professores e qualidade de ensino.

Apenas dois temas saem dos espacos formais: a participagao da juventude nas
atividades do Movimento e a questdo das mulheres, com destaque para as méaes
militantes. Os trabalhos de conclusdo de curso sdo momentos de produgéo cientifica e
podem se tornar oportunidades de aproximacao entre alunos de Pedagogia da Terra
com a UFRN para, além de pensar sobre a educagdo do campo, pensar sobre os

desafios que estdo postos para a UFRN e os movimentos sociais.
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5. CONCLUSOES

A partir deste estudo de caso, podemos levantar algumas questdes que
contribuem para futuras generalizagbes a respeito das relagdes entre universidades e
movimentos sociais.

A pesquisa demonstrou que a parceria entre universidades e movimentos
sociais do campo ainda esta em processo de construgdo. A relagédo entre esses atores
é tensionada pelas diferentes concepgbes de educagdo e de producdo de
conhecimento. Devido a sua condigdo histérica de exclusdo ou insergao precaria no
sistema escolar, os sujeitos do campo enfrentam sérias dificuldades e resisténcias ao
estabelecimento de um dialogo emancipador com o conhecimento cientifico. Por outro
lado, a tradigéo histérica de tratar o conhecimento cientifico como algo desenraizado
das dimensbes politicas, sociais, econdmicas e existenciais, faz com que a
universidade também enfrente sérias resisténcias ao didlogo com os principios
pedagoégicos da Educagdo do Campo.

Da vocagdo politica das universidades dos anos 1960, muito se perdeu.
Conforme discutido no segundo capitulo, a partir dos anos 1970, no Brasil, o sistema
de ensino publico é sucateado e o acesso ao ensino superior € negado as classes
trabalhadoras. Além disso, os anos 90 do século XX marcam o inicio da perda de
legitimidade e autonomia universitaria. Desde entédo, tem se discutido sobre a natureza
da pesquisa cientifica de carater disciplinar, unitario e voltado aos interesses do
mercado.

No final dos anos 1990, os movimentos sociais do campo colocam na agenda
politica do pais a reivindicagdo de acesso a educacdo em todas as modalidades de
ensino. A partir da realizacdo do Enera, foram sendo articuladas as mediagbes
politicas necessarias a abertura das portas das universidades publicas a possibilidade
da produgdo de conhecimentos voltados para a garantia da justica social.

A pesquisa aqui apresentada pretendeu provocar os movimentos sociais e
universidade por meio da experiéncia da graduagdo em Pedagogia da Terra. O que
essa experiéncia nos ensina? Essa é a questdo colocada para os sujeitos envolvidos
na organizacgao, funcionamento e vivéncia desse curso.

As respostas podem ser encontradas, inclusive, nos proprios sujeitos. Um dos

desafios langados para os movimentos sociais se refere ao ato de estudar e o objetivo
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de estar em um curso de ensino superior que pretende formar educadores para a
construcao de outro mundo.

Entre os conflitos e as contradicdes de cada um dos sujeitos envolvidos no
curso de Pedagogia da Terra, existem pessoas que tomam para si a responsabilidade
de pensar sobre as relagdes possiveis de serem construidas e problematiza-las. A
educacgdo do campo exige constante reflexdo para fortalecimento dos seus principios.
Ter consciéncia do que representa o curso e em que momentos ele se encontra e se
distancia destes principios pode fazer toda a diferenca na luta por justica social e pela
construcao de novas formas culturais e académicas de produzir conhecimento.

O fato de o curso acontecer em um espago do Movimento apresenta uma forga
simbdlica muito grande e os alunos do curso de Pedagogia da Terra que estado la nao
se sentem participantes do ambiente e da cultura da universidade. Por outro lado, a
distancia geografica da UFRN provoca isolamento e inviabiliza uma vivéncia
académica, o que, além de prejudicar a formagdo, impede a real ocupagido dos
espacos universitarios pelos povos do campo.

Se, por um lado, a universidade n&o apresenta uma trajetéria histérica que
compreende formas diferentes de ser e produzir, algumas mudangas comegcam a
acontecer. De fato, o grupo de docentes € ainda pequeno e se mantém unido pela
trajetéria existencial e politica de pensar a sua pratica direcionada aos sujeitos do
campo. Eles representam uma parte importante do esforgo para que a discussao
sobre o direito a educacao e sobre o reconhecimento das condi¢gdes socio-historicas
reais dos sujeitos do campo ganhe espaco na universidade.

A analise comparativa dos curriculos do curso de Pedagogia e Pedagogia da
Terra da UFRN coloca elementos para a universidade pensar sobre o que significam
teorias e praticas propositivas na formacao de professores para justica social e sobre a
vocagao da propria universidade para a justica social.

O fato de que os cursos de Pedagogia da Terra acontecem a partir de
convénios entre universidades e movimentos sociais, pode provocar reflexdes sobre o
projeto de sociedade que se deseja, ao serem formados profissionais em outros
cursos de diferentes areas do conhecimento.

Os cursos oriundos desses convénios apontam que o compromisso social da
universidade publica ndo deve estar limitado a transmissdo e disseminagdo de
conhecimento, pois ela precisa garantir a construgdo de novos conhecimentos com
diferentes sujeitos, em ampliados espagos de discussao e criagdo. A graduagédo em

Pedagogia da Terra da UFRN pode ajudar a pensar sobre o ato de educar no sentido
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de compreender as condigbes que estdo postas para a universidade e para os
movimentos sociais, no sentido de buscar transforma-las.

Os cursos do Pronera podem desencadear processos de formacgao politica e
de reflexdes acerca dos fendmenos da vida do campo para as universidades e para os
movimentos sociais. E um convite para pensar processos de educagdo fundados
numa ecologia de saberes.

Entre as quatro dimensdes de analise adotadas no capitulo IV, as questbes
sobre a gestdo do curso, por sua natureza estrutural determinante, englobam as
demais dimensdes. Esse é o maior desafio da execugdo de um curso como o de
Pedagogia da Terra. Uma coordenacéao partilhada e democratica pode desencadear
propostas de agbes conjuntas, por meio da organizagdo coletiva para sanar as
dificuldades encontradas no curso.

Na dimensao da gestdo, evidenciaram-se as tensdes entre UFRN, alunos e os
movimentos sociais, consequéncia de uma postura fragmentada em relagdo aos
espacos de gestdo. A visdo tradicional de curriculo que domina a universidade nao
permite que esta reconhega as matrizes pedagodgicas provenientes de outras praticas
sociais.

Apesar disso, quando a separagéo dos espacos de gestdo € posta em pratica,
a contradi¢do gerada pela inevitavel interconex&o entre as agdes, acaba por revelar a
incorporagao de novas possibilidades de gestdo. Ou seja, a separagao formal entre as
coordenagdes se mostrou inviavel. A articulagdo vai, aos poucos, sendo reconhecida
como condicdo necessaria para o funcionamento e materializagdo da proposta
pedagdgica do curso.

Na segunda dimenséao de analise, verificou-se que o curriculo por alternancia
ainda é uma dinamica desafiadora. Os dados da pesquisa revelaram que a
interdependéncia entre TE e TC, idéia fundamental da pedagogia da alternancia, néo é
entendida nem pelo projeto, nem pelos sujeitos envolvidos no curso. A predominancia
da cultura escolar ainda € muito forte na execugéo do curso e dessa maneira o TC fica
a reboque do TE.

E preciso repensar o curriculo por alternancia a partir de uma compreensao
clara sobre as suas intencionalidades. O TC é um tempo de aprendizagem com a
comunidade e deve estar em relagdo dindmica com a ldgica de sala de aula. Ele ndo
se resume a responder as demandas do TE. De um lado, os docentes precisam
compreender que o conhecimento cientifico deve se traduzir em instrumento para o

reconhecimento sistematico das necessidades existentes na realidade das
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comunidades rurais de onde provém os alunos. Por outro lado, os estudantes devem
ser qualificados para saber utilizar estes conhecimentos no sentido de contribuir para a
construcao de respostas a estas necessidades, por meio de seu papel de educadores
do campo, nas comunidades e escolas onde atuam. Caso contrario, o que prevalece é
um reducionismo “escolacentrista” e praticas equivocadas em relagao ao curriculo por
alternancia.

A terceira dimens&o de andlise demonstrou que a universidade é provocada a
repensar as relagcdes de producdo de conhecimento a partir das demandas da
educacao do campo, sendo desafiada a se responsabilizar pelas condi¢cdes materiais
de produgdo de conhecimento oferecidas aos estudantes, a rever as praticas
pedagodgicas adotadas e a investir na construgdo de uma ecologia de saberes.

A pesquisa demonstrou que a aproximacao dos professores universitarios com
o curso de Pedagogia da Terra mobilizou-os de diferentes maneiras: desde a
experiéncia com algo muito novo para a realidade deles até a possibilidade de pensar
sobre a sua pratica nos cursos regulares.

Pode-se afirmar, entao, que o curso é provocativo, mas & necessaria uma agao
permanente de sistematizacdo da experiéncia entre universidades e movimentos
sociais do campo para que cada curso executado ndo se transforme em apenas um
numero ou mais um objeto de pesquisa.

A dUltima dimensdo de analise demonstra que as visbes mutuas entre a
universidade e os sujeitos do campo sdo parciais e nao abrangem toda a
complexidade que existe de ambos os lados, cujo reconhecimento poderia oferecer
oportunidades de construgédo de novos paradigmas para a educagéo.

Os dados da pesquisa revelaram o desconhecimento matuo entre universidade
e educacao do campo e entre alunos do curso de Pedagogia e Pedagogia da Terra da
UFRN. Duas principais razdes para esse desconhecimento sdo o isolamento dos
alunos do curso de Pedagogia da Terra e o reduzido numero de professores que estédo
envolvidos com estudos e praticas de educag¢ao do campo.

E preciso transpor esses obstaculos e abrir oportunidades para que os alunos
possam viver a experiéncia académica, a vida cultural da universidade, discutir com
diferentes e inclusive desmistificar pré-conceitos sobre os movimentos sociais para
alunos do campus central.

Dito isso, esse trabalho sugere que os cursos do Pronera devem acontecer em

espacos que sejam de responsabilidade da universidade. Reconhece-se que essa nao
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€ uma decisdo simples de ser tomada, pois exige uma construgdo institucional e
politica para a transformacéao da estrutura universitaria.

A universidade precisa assumir a responsabilidade dessa dimens&o do curso
que é intrinseca a pedagogia da alternancia. Essa é uma forma de garantir uma
mobilizagdo maior de professores, a possibilidade de (re) conhecimento entre alunos
regulares e alunos da educagdo do campo e garantir o movimento inverso da
extenséo.

Os alunos do curso de Pedagogia da Terra costumavam dizer que “é preciso
romper com o latifundio do saber”. Esse latifundio ndo sera rompido enquanto o curso
de Pedagogia da Terra, por exemplo, for encarado como algo relacionado a extensao
na sua perspectiva tradicional. Como ja foi dito, a extensdo precisa acontecer de
maneira inversa. A ocupagao dos espagos da universidade pelos sujeitos do campo,
no sentido de circular por ela e usufruir de todas as coisas que sao oferecidas, € um
passo importante para essa ruptura.

Pensar os elementos que superam a visdo do ensino superior como mais um
grau de escolarizagéo e sobre os convénios entre universidades e movimentos sociais
do campo para cursos superiores, significa pensar nos desafios e possibilidades de
qualificacdo dos sujeitos envolvidos para que sejam cada vez mais preparados a

responder as demandas e aos desafios que estado postos pela educagdo do campo.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO
PESQUISADORA: FLAVIA AZEVEDO FERNANDES
ORIENTADORA: LAIS MARIA BORGES DE MOURAO SA

Ficha de caracterizacdo

Esta ficha de caracterizagao corresponde a etapa inicial da pesquisa de campo e o
seu objetivo é tracar um perfil geral dos alunos do curso de Pedagogia da Terra
(Ceara Mirim) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN.

1. Sexo () Feminino () Masculino
2. |dade: anos

3. Cidade onde mora:

4. Leia as questdes, reflita sobre elas e responda:

4.1. Como vocé se percebe dentro da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte?

4.2, Como vocé avalia a sua participacdo nas atividades realizadas pela
UFRN?

4.3. Como vocé avalia a presenga dos alunos do curso de Pedagogia da

Terra na UFRN?
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ANEXO Il
Roteiro do Grupo Focal (com alunos do curso)

Bloco I: Identificagdao e Contextualizagao:

. De onde vieram, sdo de que movimento (ou ndo sdo) e qual a experiéncia com
educacgéo; (Se forem de movimento, em que area atuam e contribuem)

o Como souberam do curso e por que quiseram cursa-lo?

. Como funciona o processo de sele¢do?

o Conhecem pessoas que quiseram participar do processo e ndo conseguiram?
Por que ndo conseguiram?

. Como pretendem contribuir no assentamento ou no movimento (ou

comunidade) através desse curso? E como projeto pessoal? O que identificam de bom
no curso?

Bloco II: Implementacgao e funcionamento do curso:

. Como o curriculo foi construido? Quem participou?

. Qual é a relagdo da UFRN, do INCRA e do Movimento Social com o curso?
Qual a fungéo e participagdo de cada um no acompanhamento do curso?

. Como ¢ a relagdo entre UFRN, do INCRA e do Movimento Social (conflitos e
convergéncias)

. Como avaliam o curso? Falta ou sobra alguma coisa?

. Vocés estdo satisfeitos com o curso (metodologia, disciplinas, etc)? Fariam
modificagbes?

. Quais as tecnologias disponiveis para a realizagao do curso?

. Estao satisfeitos com a realizagdo das etapas nos meses estabelecidos?

. Como é estabelecida a relagao teoria e pratica? Conversar sobre alternancia
(articulagao TC — TE), como funciona no curso.

. Que tipo de atuagao vocés poderéo ter na EdoC com a formagao neste curso?
Ja pensaram nos temas dos TCC?

. Percebem diferencas no assentamento? Quais?

Bloco llI: Relagdo com a Universidade:

. Como se sentem ao cursar o Nivel Superior? Se sentem universitarios? Como
isso é visto no movimento e no assentamento?

. Vocés conhecem alguma instalagdo da UFRN? Ja tiveram aulas 1a?

. Ja realizaram atividades com alunos de cursos regulares? Quais?

. Se ndo, quais sao as dificuldades? Vocés gostariam de realizar? Que tipo de
atividade?

. Como vocé se percebe dentro da UFRN?

. Como vocés avaliam o impacto de um curso como esse dentro da
Universidade? Quais sao os aspectos positivos e negativos?

. O que vocés acham que muda ou pode mudar na estrutura da Universidade
com cursos como esse?

. Sugestdes para melhorar a inser¢ao e legitimagao do curso de Pedagogia da

Terra na Universidade.
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ANEXO 1l

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO
PESQUISADORA: FLAVIA AZEVEDO FERNANDES
ORIENTADORA: LAIS MARIA BORGES DE MOURAO SA

Este questionario destina-se a pesquisa da dissertacao de mestrado de Flavia
Azevedo Fernandes, aluna do Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da
Universidade de Brasilia. O seu objetivo é levantar informagées acerca dos
espacgos ocupados pela Educagao do Campo na UFRN.

Esse questionario é semi-aberto e é composto por 9 (nove) questées. Nao é
necessaria a identificagdao do respondente e as informagdes recolhidas sao
confidenciais. Nas questoes que existirem varias opgoes de resposta, é possivel
escolher mais de uma alternativa.

A sua colaboragao é valiosa. Obrigada pela participagao.

Questionario

1. Sexo () Feminino () Masculino
2. |dade: anos

3. Curso:

4. Vocé ja ouviu falar em Educagao do Campo?

() Sim () Nao.

4.1. Em caso negativo, responda: O que vocé imagina que seja Educagdo do Campo?

4.2. Em caso positivo, responda: O que € Educagao do Campo para vocé?

5. Vocé conhece alguma atividade da UFRN na area da Educacéo do Campo?
() Sim () Nao.

Em caso positivo, qual?

() Projeto(s) de Extensao.
Escreva o(s) nome(s) do(s) projeto(s)
() Disciplina(s)

Escreva o(s) nome(s) da(s) disciplina (s)
() Linhas de Pesquisa na Pés Graduacao.
Escreva (s) nome(s) da(s) linha(s)
() Outra. Qual?

6. Vocé ja participou de alguma atividade da UFRN na area de Educagédo do Campo?
()Sim () Nao.
Em caso positivo, descreva a atividade.

7. Nas atividades que vocé participa ou conhece na UFRN (disciplinas, seminarios,
projetos de extensdo, atividades culturais, etc) existe a participacdo de alunos dos
cursos relacionados a Educagao do Campo?

() Sim ( ) Néo
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Em caso positivo, quais sdo as atividades e os professores a elas relacionados?

8. Vocé conhece o curso Pedagogia da Terra (curso da UFRN para assentados da
Reforma Agréaria)?

( )Sim () Nao

Em caso positivo, como conheceu o curso?

) Através de professor.

) Através de colegas.

) Através de avisos em murais.

) Através de mobilizagbes ou atividades politicas.

) Outro. Qual?

.~ o~~~ o~

9. Qual a sua opinido sobre a implementacdo de cursos de nivel superior para
assentados da Reforma Agraria na UFRN? Destaque aspectos positivos e negativos.
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