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fiNdo se pode julgar uma pessoa pela
aparéncia. Mas, a partir dtoomento em que
vocé entende o que acontece dentro do outro,
vocés dois podem se tornar bem mais
préximos. Do seu ponto de vista, 0 mundo do
autismo deve parecer um lugar extremamente
misterioso. Portanto, por favor, pare um
pouco e ouca o que tenho a dizer

(HIGASHIDA, N. O que me faz pular.Traducéo de
Rogério Durst. Rio de Janeiro: LeLivrdX)14[2007]
p. 22, pessoa autista ndo oralizada

fiE importante saber como pessoas autistas se
sentem em relagcdo ao autismo, ou ands em
relacdo amanismo. A aceitacdo de si mesmo
faz parte do ideal, mas sem aceitacao familiar
e social ela ndo pode amenizar as injusticas
implacaveis a que muitos grupos de
identidade horizontal estdo sujeitos, e nao
provocara uma reforma adequada

(SOLOMON, A. Longe da arvore: pais, filhos e a
busca da identidade. Trad. Donaldson M. Garschagen,
Luiz A. de Araljo, Pedro Maia Soares. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2013 [2012] 13.



RESUMO

O autismo € umaleficiéncia e umaondicdo humanaeurodiversajue se caracteriza por
diferencasem demandassocidnteracionais por hiperfocos e poistims Ao destoaremda
previsibilidade interacional e sensorial da tipicidade humpeasoas autistas vém sendo
silenciadas eexcluidas devido a barreirapie limitam ouimpedem sua participacéoa
sociedade devidoao capcitismo, discriminacédo que adwéla diferenciacdo, da exclusédo ou

da restricdo baseadao fato de serem pessoas caeficiéncia. Tendo em vista essa
invisibilidade, esta tese diseua(co)construcametaféricomultimodalem duas perspectivas:

i) mobilizagdo de dimensdes discursiviasr meio @ metafora multimodas, catalizadoras da
analise sociakem pontos de intersec¢cao entre autismo, linguagem e sociedidazlosdo de
metéfora multimodais que advénaapartilhade sentidosfocalizando osnodos do olhar, dos
gestos e do toqueo ambito da educacao inclusiva com estudantes atipicos e tipaoe a
primeira perspectivaamparadopor Charters-Black (2004, 2006)em relacdoa metafora
discursiva critca, por Forceville (1988, 1996, 2009, 2016) e fperandio (2015), acerca da
metafora multimodal, por Thompson (2011 [1990]), no que diz respeitoodos de
operacionalizacao daeologia,e porGoffman (1998 [1979]) eqr Tannen éNallat (2002
[1987]), sobreframese alinhamentosnteracionais problematizamos e analisamedacoes
transparerds ou veladade capacitismo, de poder e de contr8ebre a segunda perspectiva,
por meio de encaminhamenttesdricometodoldgeos interdisciplinares dransdisciplinares
entre a Sociolinguistica Interacioreab Analise de Discurso Criticdiscutimos e analisamos
metéforas multimodaigue advén do contato face a face, entre estudantes de espanhol como
lingua adicionatle uma instituicdo publica de ensjeon una aproximacédo entre a metafora
discursivasocioculturalmentsituada proposta por Vereza (2012017, a multimodalidade
interacional orientada por Norris2004 2006 2011 [2009] 2013 2016 2019, além de
praticas sociajs em conformidade com Fairclough (2003, 2006§. Para tanto,
metoddogicamenteadotamos a abordageayualitativana modalidade etnograficamparando
nosem duagperspectiva: i) netnograficaa partir de discussées em um grupo no aplicativo
parasmartphone$VhatsAppsobre textos multimodais divulgados em pagimabkde revistas,

de organizacdes e de espacos de pesquisa, todas de dominio publico, a respeito de& autismo
i) microetnogafica realizadacom estudantes neurodiversos/as e neurotipicos/as de espanhol
como lingua adicional, no ambito da educacéo inclu€igsaesultadoda pesquisa netnografica
realizada com pessoas autistas do ativismo neurodivegpsatam o partihamento de
metaforasmultimodais que, por meio de discussdes stins de veiculos midiaticaserca

do autisno, contribuem para a manutengde estruturas sociais ndo apenas capacitistas, mas
também machist racista e classista Em relacdoa investigacdo microetnografica, os
resultados de a¢Ges mediadas entre estudantes autistas e tipicos revelam que os modos do olha
do gesto e dtoque, em articulacdo com outros modesexpressdo da linguageoonstroem
sentidos, permitindmos romper com a triade leituf@a-escrita no ambito da educacéo
inclusiva.

Palavras-chave:autismo.Metaforasmultimodais CapacitismoModos do olhar, doesto e do
toque Educacéao inclusiva



ABSTRACT

Autism is adisability and aneurodiverse human condition that is characterizegdnyo
interactional demand$y hyperfocuses and stimBisagreeing with the interactional atite
sensory predictability of human typicality, autistic people have been silenced and excluded due
to barriers that prevent their participatiorswcietyanddue to theableism discrimination that
arises from differentiation, exclusion or restriction basedhe fact that they are people with
disabilities.Because othatinvisibility, this dissertatiordiscusses the multimodaletaphorical
(co)constructionin two perspectives: i) mobilization of discursive dimensions, through
multimodal metaphors, thattedyzes social analysis, at points of intersection betvaagsm,
language andociety andii) emergence of multimodal metaphors that cefnem theprocess

of sharingmeaningsfocusing on thenodes of gaze, gestures and tquohthe scope othe
inclusive education with atypical and typical students. On the first perspective, supported by
CharterisBlack (2004, 2006), in relation to the critical discursive metaphor, by Forceville
(1988, 1996, 2009, 2016) and by Sperandio (2015), about the multimot@bhoe by
Thompson (2011 [1990]), regarding to ways of operationalizing ideology, and by Goffman
(1998 [1979]) and by Tannen awllat(2002 [1987], on frames and interactional alignments,

we problematize and analyzéearor veiled relationships adbleism power and controlOn

the second perspective, through interdisciplinary and transdisciplinary theeretical
methodological approaches between Interactional Sociolinguistics and Critical Discourse
Analysis, we discuss and analyze multimodal metaphaitscttme from facéo-face contact
between students of Spanish as an additional language of a public institution ediutaiion
approximation between the situatsdciacultural discursive metaphor, proposed by Vereza
(201Q 20179, the interactional multimodality, guided by Norris (20@006 2011 [2009]

2013 2016 2019), in addition to social practgeaccording toFairclough (2003 2006).
Therefore, methodologically, we gate the qualitative approach in athnographic modality,
supporting us in two perspectivesngtnographicgiscussingn a group of a crosglatform for
smartphones WhatsAppabout multimodal texts published on magazine web pages,
organizations and resech spaces, all ina public domain, about autism; and ii)
microetnograpie, carried out with neurodiverse and neurotypical students of Spanish as a
additional language, in the scope of inclusive educafidre results of the netnographic
research carriedut with autistic people athe neurodiverse activism point to the sharing of
multimodal metaphors that, through discussions on media texts about autism, contribute to the
maintenance of social structures that are not ahlgist but also sexist, raciand classistdn
relation to the microetnographic research, the results of mediated actions between autistic and
typical students reveal that the modes of gaze, gesture and touch, in articulatiathesth
modes, build meanings, allowing us to brealhwitereadspeechwriting triad in the scope of
theinclusive education.

Keywords: autism. Multimodal metaphorébleism Gaze, gesture and touch modeslusive
education.



RESUMEN

El autismo es undiscapacidad y uneondicion humana neurodiversa que se caracteriza por
diferencias en demandasciointeracionalegor hiperenfoques y postims Por noestar de
acuerdo con la predictibilidad interacciogaensorial de la tipicidad humana, personas autistas
han sido siénciadas y excluidas debido a barreras que limitan o impiden su participacion en la
sociedad y al capacitismo, discriminacion que surge de la diferenciacion, exclusion o restriccion
basada en el hecho de que son personas con discapacidad. Ante eshdejs#ista tesis
discute la(co)construcciémmetaféricemultimodal en dos perspectivas: i) movilizacién de
dimensiones discursivas, por el intermedio de metaforas multimodales, catalizadores del
analisis social, en puntos de interseccion entre autismo, lenguaje y sogigdagaricion de
metafoas multimodales que surgen d#kercambiode sentidosenfocandose eles modos de

la mirada, de los gestos y del tacto en el ambito de la educacion inclusiva con estudiantes
atipicos y tipicos. Sobre la primera perspectivgpaada po€CharterisBlack (2004, 2006), en
relacion a la metéafora discursiva critica, por Forceville (1988, 1996, 2009, 2016) y por
Sperandio (2015), sobre la metafora multimodal, por Thompson (2011 [1990]), con respecto a
las formas de operacionalizacion de la ideologfmnGoffman (1998 [1979]) por Tannen y

Wallat (2002 [1987), sobre marcos y alineamientos interaccionales, problematizamos y
analizamos relaciones transparentes o veladas de capacitismo, poder y Aoetoal.dela
segunda perspectivggor medio deenfoques térico-metodoldgicos interdisciplinarios y
transdisciplinariosentre la Sociolinguistica Interaccional y el Andlisis de Discurso Critico
discutimos y analizamos metaforas multimodgdescedentes del contactara a cara entre
estudiantes de espafiol comemdua adicional de una institucion educativa publica, en una
aproximacion entre la metafosmcioculturalmentaliscursiva situada, propuesta por Vereza
(201Q 20179, la multimodalidad interaccional, guiada por Norris (200206 2011 [2009]

2013 2016 2019), ademas de practgsociaks de acuerdo coRairclough (20032006). Para

ello, metodoldégicamente, adoptamos el enfoque cualitativo en la modalidad etnogréfica,
apoyandonosn dosperspectiva: i) netnografica, a partir de discusiones en grupo en la
aplicacionparasmartphonegVhatsAppsobre textos multimodales gidados en paginas web

de revistas, organizaciones y espacios de investigacion, todos de dominio publico, sobre el
autismo; yii) microetnogéfica realizada con estudiantes neurodiversos/as y neurotipicos/as de
espafiol como lengua adicional, en el amdiola educacion inclusiva. Los resultados de la
investigacion netnografica realizada con personas autistas del activismo neurodiverso sefalan
el intercambio de metaforas multimodales que, por medio de discusiones esdabee de
vehiculos mediéaticos sobetautismocontribuyen al mantenimiento de estructuras sociales no
solo capacitistas, sino también sexistas, racistas y clasistas. En relacion a la investigacion
microetnografica, los resultados de acciones mediadas entre estudiantes autistas y tipicos
revelan que los modos de la mirada, del gesto y del toque, en articulacién con otros modos,
construyen entidcs, permitiéndonos romper con la triada lectblaescritura en el &mbito

de la educacion inclusiva.

Palabras clave:autismo. Metaforas multimodzd. Capacitismo. Modos de miradagesto y
detacto.Educacion inclusiva.
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DEFININDO O DESTINO: esbog¢ando o roteiro da viagem

™
A

O autismo é umaondicdo humanaque se caracteriza por diferengas demandas
socidnteracionaispor hiperfocos e postims que sdo movimentos ritmicos e/ou repetitivos
gue tém como funcéo a autorregulacao senséxaalser umdeficiéncia, resultado dearreiras
gue impedem sua plena participagdo em espagos sociais em igualdade de oportunidades, e ume
condicdo neurodiversa destoando da previsibilidade da tipicidade humana, pessoas autistas
vém sendo silenciadas e apagadas ao longo do tempo peladecmpaando as aceita como
séo e, consequentemente, como interagem, como sentem e como se comportam.
Tendo em vista essa invisibilidade, esta tese discute e ama(s@)construcao
metaférico-multimodal®, compreendid como a relagéo dialética entre a ceptualizacio de
um termo sobre o outro e a articulacdo de diferentes semioses que se instanciam no discurso e
na experienciagdo da vida cotidiana. Nesta tese, @sgconstrucd@ analisad sob duas
perspectivas: i) mobilizacdo de dimensdes discursivisas e sociointeracionais catalizadoras
da analise social em pontos de interseccao entre autismo, linguagem e speigjfladosao
de metaforas multimodais que advém do processo de (co)construcado de stEmtidiaando
os modos do olhar, dos geste do toque no ambito da educacéo inclysiven estudantes
atipicos/ase tipicos/as entendidos nesta tese, respectivamente, como autistas e ndo autistas.
Por oportuno, antes de apresentar caminhos percorridos por ambas as perspectivas,
explicito, a seguirminha concepcéo, nesta tese, tantongeafora, quantode discursoe de
interacdo.Por metaforas, compartilhno do entendimento de que néo sao apenasmentacoes
da linguagem usadas na retérica e na #&semetéaforas, m conformidade com Lakoff e
Johnson (2003 [1980]), permeiam nossas vidas djdazsndo parte do nosso pensamento e
consequentementda sociocognicAdiumanaexperienciadaApos o término de uma relagéao
amor osa, por exempl o, ao di z eseguipseu candinlime nt e

inscrevemen o0s no dom2ni o O0caminhadad para conce|

1 Parapropor esse termo, inicialmente, parti de um rétulo coghg@mantico, que entende que metaforas sdo
acionadas, fazendo parte da nossa estrutura conceptual. Sob a orientacdo do professor Rodrigo Albuquerque, em
torno da emer g°ncicae 6d ae 4d an tdéeirmaiHieada -f«@ot emead ifdedanos o e
de que metaforas multimodais sdo (co)construidas, haja vista a partilha lingligstizsiva, sociocognitiva e
sociointeracional que permeia nossas praticas sociais.
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uma relacdo metaféricanceptuatio tipo AMOR E CAMNHADAZ2. Pordiscurso, alinhome

a Fairclough (2006, p. 26), que o entende como praticas sooiaiseja, comdi f or ma s
particulares de se representar parte domiindo Essas pr §t iscaosdensadec i a i
discurso (FOUCAULT, 1996 [1971],p.39),ue s«o0 Acertas exig°ncia
de (inter)acdo, de representacdo e de identificacdo do/pelo mpelds quais transitam
metaforasPorinteracdo, compartilho do pensamento de Rampton (2017), que a concebe como
Apr oces s os inamemte relaciorados as icamtingéncias [sociointeracionais] situadas
noaquagor ao. Como e s siensliscyrgivoscs@osrituaisticod e dingnoicos,

parto do principio de que sentidos de ac@estaféricomultimodais de linguagem sao
compartilhalos impactandama maneira como praticas sociais sao (co)construidas

Assim sendo, @ relacdo a primeira perspectpara a investigacdo da (co)construcao
metaféricomultimodal eventos sociais e praticas sociais sdo analisados como for¢ca motriz de
estruturas sociais (FAIRCLOUGH, 2003, 2006), operacionalizadas pela ideologia
(THOMPSON, 2011 [1990])A mobilizacdo desse aparato linguistdiecursivo tem como
objetivo discutir relagdes transparentes ou veladas de discriminacdo, de poder e de controle,
manifestas no discurso metaférico (CHARTERIBACK, 2004, 2006; FAUCONNIER;
TURNER, 2002, 2003, 2008; VEREZA, 2010, 2017) e metaférioaltimodal
(FORCEVILLE, 1988, 2008; SPERANDIO, 2015), negociadadramese em alinhamentos
interacionais (TANNEN; WALIAT, 2002 [1987]; GOFFMAN, 1998 [1979]), a luz da Analise
de Discurso Critica (ADC) e da Sociolinguistica Interacional (SI).

Sobre a segunda perspectiva, corao S| prevé encaminhamentos tedrco
metodoldgicos interdisciplinares (RAMPTON, 2017), e a ADC, eaminhamentos
transdisciplinees (FAIRCLOUGH, 2008 [1992]) sdo apresentadas e analisadas metaforas
multimodais interacionais e criticas que advém do contato face a face, entre estudantes de
espanhol como lingua adiciohdPara esse empreendimento araljtapoieme emestudos da
Sl e da ADC, em uma aproximacao entre a metafora discussiaculturalmentesituada
(VEREZA, 2010, 2017), a multimodalidade interacional (NORRIS, 2004, 2006, 2011 [2009],

2013, 2016, 2019)jnstancias linguisticaliscursivas ifter)acionais, representacionais e

2 Como convencionado por Lakoff e Johnson (2003 [1980]), a metafora conceptual é representada, graficamente,
com letras maiusculas, ao passo que as expressfes metiaiigricsticas, com letras em italico.

3 As traducgbes desta tese, feitas por mim, samidka inteira responsabilidade.
“Segundo Leffa e Ilrala (2014, p. 33), a l2ngua adici

a qual constréi uma relagdo que envolve aspectos sistémicos, de pratica social e de constitui¢d@de sujeig e r a n d
implicacbes tedricas e praticas.
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identificacionais de praticas socfa(FAIRCLOUGH, 2003, 2006) e o espaco metaférico da
mesclagem (FAUCONNIER; TURNERQ02,2003, 2008).

Cabe destacar que ambas as perspectivas visam a ardligeo)donstrucéo
metabrico-multimodal, legitimad por agbes e por discursos hegeménicos (GRAMSCI, 1999
[1971]; FAIRCLOUGH, 2001) capacitistas e contregemoénicos (CHARTERIBLACK,

2004, 2006), que se instanciam em diversos modos pelos quais sentidosbd@mdosno
contatof ace a face ou odine® i (NT HO MR ORbmpatlnia d)a
capacitsmg compartil ho (ao usar a pessoa do di s
voz projetandese no texto) do pensamento de Mello (2014, p. 56), que entdéadamcomo
A aapacidade de ser e fazerque é reiteradamente negada as pessoas com deficiéncia em
di versas esferas sociaiso (it8&8lico da auto
comecou a divulgar o termo no Brasil a partir de dezembro HE 2Qcapacitismo
€ uma categoria que define a forma como as pessoas com deficiéncia séo tratadas de
modo generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de trabalhar, de aprender,
de amar, de cuidar, de sentir desejo, de ter relagdes sexuais)namaxias demandas

dos movimentos das pessoas com deficiéncia a outras discrimina¢des sociais como o
racismo, o sexismo e a homofobia.

De fato, 0 pressuposto de que pessoas com deficiéncia sdo incapazes esafigura
como discriminacdo e, como explica Bernd (1994), € uma formaaaemo no sentido
lato/amplo. Desse modo, considerar pessoas autistas como incapazes € uma forma de racismo
qgue n«o se refere Asomente a tra-o0os biol - -gic
do créanio, forma do nariz, odagtc | , ma s a outras 6di feren
desval orizadas pelos grupos hegemldeordems 0.
interacional, sensorial e comportamental, sdo desprestigiadas, portanto, por presumirem falta
de capacidades. Cabe destacar que, de acordo com o artigo segundo da Convencao Internaciona
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, ¥ ]), a discriminagdo em
relagdo a pessoa com deficiéncia que advém do capacitismo € definida

como qualquer diferenciagdo, excluséo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o
propdsito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfoubd
exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos

humanos e liberdades fundamentais nos ambitos politico, econdmico, social, cultural,
civil ou qualquer outro (BRASIL, 2009 [2007], Art. 2°).

SApesar de estudos em ADC no Brasi/l privilegiarem ai
e identificacionais, que constituem as praticas sociais, optei pela investigacéo de instancias hdigoistsivas

gue sdo negociadas por imale (inter)acbes, de representacfes e de identificacdes, haja vista o enfoque
sociocognitivo, sociointeracional e critico de atores e de atrizes sociais em perspectiva dialégica assumido nesta
tese.
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Assim sendo, em confoidade com as duas perspectivas apresentadas aobre
(co)construcaametaforicemultimodal, aantitesedesta tese apresenta duplo desdobramento
em relacdo ao capacitismo. No que tange a relacdo entre autismo, linguagem e sociedade, cabe
destacar que o capsmo permeia discursos que visam a enquadrar pessoas autistas como
incapazes de interagir, de olhar nos olhos, de sorrir, impossibilitzside de ocupar espacos
construidos e destinados a tipicidade humana. Esses discursos, genuinamente de pessoa:s
neurotipicas (entendidas nesta tese como nao autistas), costumam tanto culpabilizar maes pela
condicdo humana de seus/suas filhos/as, considerando o autismo como uma doenca que precise
ser curada, quanto violentas lugar de fala (RIBEIRO, 2017) de pessoatistas. Nesse
sentido, o capacitismo invade desde a escolha do simbolo e da cor para representarem a
comunidade atipica atés injuncdes relativas a manifestacdo da linguagem, ao modo de
interagir baseado em padrées tipicos

Sobre a antitese em relacdocanstrucdo de sentidos no ambito educacional,
especialmente sobre o ensino de linguas, educadores/as tém favorecido a escrita e a fala comc
indicadores do processo de aprendizagem, influenciados/as pela tradicdo grafocéntrica
(ROCHA, 2013) e falacéntricdl QCKMANN, 2012), que privilegiam o modo verbal em
detrimento de outros modos. Essa pratica de ensino cria barreiras que culminam com acdes
pedagdgicas que inviabilizam a educacéo, de fato, inclusiva, favorecendo a manutencéo de
abordagens estruturais ounmanicativistas, o que implica a manutencéo do capacitismo.

Tendo em vista a antitese apresentada, proponho tesectuplo direcionamento em
relacdo as perspectivas mencionadas anteriormente. Acerca de pontos de interseccdo entre
autismo, linguagem e sodade, tomando como base a ADC e a metafora discursiva critica, em
conformidade com Fairclough (2003, 2006) e com Chaidask (2004, 2006),
respectivamente, e amparado em estudos da Sl, no que se reanese a alinhamentos
interacionais (TANNEN; VALLAT, 2002 [1987]; GOFFMAN, 1998 [1979]), apresento e
analiso o desencadeamento de eventos sociais e de préticas eocies$ruturas sociais,
operacionalizadas pela ideologia (THOMPSON, 2011 [1990]), sobretudo em relacéo
(co)construcamnetaforicemultimodal.

No que diz respeito a construcdo de sentidos no ambito da educacéo inclusiva,

proponho encaminhamento de préaticas pedagdgicas que transcendam o plano verbal e que

6 Entendo que ha uma violéncia & existéncia de peastiatas quando incapacidades sdo presumidas a partir do
estatuto interacional da tipicidati@mana. Por conseguinte, a ordem de discurso (FOUCAULT, 1996 [1971],
FAIRCLOUGH, 2003, 200popressora da ndo legitimagdo do lugar de fala de pessoas autisipsmdmcoage

e constrange a atipicidade, mas, principalmente, viola sua existéncia.
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valorizem outras semioséssom destaque nesta tese para os modos do olhar, dos gestos e do
toquei, em relacéo a acdes, a densidades e a configuracées modais,aluradiacdo face a
facede confeccéo de narrativas multimodais (definidas na se8feritre estudantesutistas

e tipicos. Esse processo de construcdo de sentidos, amparado @f@ramenultimodais
interacionais (NORRIS, 2004, 2006, 2011 [2009], 2013, 2016, 2019), visa a combater duas
posturas pedagogicas que estdo na contram&o do mundwgésnd (EAGLETON, 1996):

a ditadura da monomodalidade e a supremacia do verbal em realag@#mn verbal. Essas
posturas corroboram, consequentemente, com praticas sociais (FAIRCLOUGH, 2003, 2006)
arraigadas na tradicao grafocéntrica (ROCHA, 2013) e falacéntrica (LOCKMANN, 2012) no
gue tange ao ensino de linguas. Posto isso, esta testfsea por quatro motivos.

Em primeiro lugar, o autismo carece de investigacfes na area da Linguistica que
combatam o capacitismo estrut@natlado e transparente, descortinando projetos ideolégicos
e hegemdnicos de poder que visam ao silenciamento ecaixeswla condicdo neuroatipica,
com o intuito de construirmos uma sociedade mais inclusiva e equanime. Friso que, ao utilizar
a pessoa do discurso fin-s0 nesta tese, tenh
a engajaise comigo nesta tes@; marcar pensamentos construidos entre mim, meu orientador
e minha coorientadora; iii) ou comungar com as ideias de autores/as ou dos/as meus/minhas
colaboradores/as de pesquisa.

Em segundo lugar, é imprescindivel sairmos da visdo biomédica e capacitista, que
entende o autismo como um problema que precisa ser curado, e enderecarmos investigacoes
gue discutana atipicidade a partir do modelo social de deficiéncia. Com esse empreatwli
temos condi-»es de contrapor ~ ideia capaci
e avancarmos no entendimento de que ha barreiras excludentes e opressoras impostas pele
sociedade em relacédo as pessoas com deficiéncia. Assumindo stova pmticapaciia ao
reconhecermos barreiras que constituem a deficiéncia, portanto, temos mais condicbes de
combatemitos silenciamento® representacdes opressadasatipicidade humana, além de
propormos adaptacdes e suportes para a inclusaesiageautistas em diversos ambitos, entre

eles o educacional.

"Porpbsmoder ni dade, compartilho da ideia de Eagleton (
que questiona as nocdes classicas de verdade, razdodddeng objetividade, a idéia de progresso ou
emancipa-«0 universal, os sistemas %nicos, as grand

8 Entendo o capacitismo estrutural no autismo como a reproducéo de processo histérico, paltiticd ern que
pessoas autistas sdo consideradas inferiores em decorréncia de sua deficiéncia.
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Em terceiro, na perspectiva da educacgao inclusiva e do processo de ensino e de
aprendizagem de linguas, é fundamental que pesquisas apontem direcionamentos e praticas
pedagogicas, contribuindmara a formacéo de professores/as em cursos de capacitacdo e em
disciplinas de licenciaturas, a fim de privilegiarmos outras semioses que transcendam o plano
verbal e, assim, avangarmos em dire¢ao a construcao de sentidos e ao combate do capacitismo

Porfim, em quarto, o uso de narrativas multimodais no ambito da educacéo inclusiva
possibilita o estudo de questdes linguistiteracionais em relacéo a leitura multimodal da
linguagem no contatéace a facecom aprendizes tipicos/as e atipicos/as, contutinde
sairmos do eixo grafocéntrico (ROCHA, 2013) e falacéntrico (LOCKMANN, 2012), e de
focalizarmos instancias sociointeracionais ndo apenas linguisticas, mas também
paralinguisticas, prosodicas e ndo vocais (GUMPERZ, 1998 [1982]), em direcdo &spratica
educacionais anticapacitistas.

O objetivo geral desta tese é, a luz da ADC e da Sl, analisar, na interseccao entre
autismo, linguagem e sociedade, como ocargco)construcadametafériceomultimodal,
instanciad em dimensdes discursivas criticas e sotépationais. Para alcancar esse objetivo
geral, estabelecemos os seguimtigietivos especificogjue, durante o desenho desta pesquisa
(FLICK, 2009a), passaram por ajustes devido a dinamicidade, a flexibilidade e a complexidade

do trabalho realizado em cam

I. Analisar o impacto metaforiemultimodal, a luz da ADC e da Sl, entre agdes e
concepcdes capacitistas sobre o autismo.

ii.  Discutir acerca de implicacbes discursivas em talaaonstrucdo identitaria
autistag com destaque ao (ndo) lugar de fala e a cegséiale semioses, como
cores eoutrossimbolos para representar o autismo.

iii. Investigar representacfes que estdo em contraposicdo de demandas
socioculturais advindasacomunidade discursivaeurodiversaespecialmente
no gque tange ao trabalho, a ideotffdo e a educacédo de pessoas autistas.

iv. Analisara (co)construcametaféricomultimodal que advém do contdiace a
faceentre estudantes autistas e tipicos, focalizando os modos do olhar, do gesto
e do toque.

Por meio dos objetivos especificos explicitadoteriormente, propomos as seguintes

perguntas de pesquisa
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I. De que forma acBes e concepg¢bes sobre o autismo tém contribuido para a
manutencao de discursos capacitistas por meio de metaforas multimodais?

ii. Como metaforas multimodais permeiam (ndo) lugatesfala de pessoas
autistas, especialmente em relacdesaolhade cores e de simbolos para
representar o autismo?

iii. Que representacdes estdo na contraméo de demandas socioculturais que advém
dacomunidade discursiv@eurodiversapor meio de metaforas muttodais, em
relacdo ao trabalho, a identificacdo e a educacao de pessoas autistas?

iv. De gue maneira os modos do olhar, do gesto e do toque se articulam com outros
modosde linguagenmo contatdace a facentre estudantes autistas e tipicos/as,

partilhandometaforas multimodais?

Com o intuito de explicitar o encaminhamento metodoldgico, tedrico e analitico desta
tese, neste prefacio, intitulaéisbocando o roteiro da viagemilém de expor minhas primeiras
palavras sobre campos epistemoldgicos aos quais este estudo se inscreve, apontar a antitese e
tese, a justificativa, os objetivos geral e especificos, e as perguntas de pesquisa, também
apresento a organizacdo dos capfut das partes desta investigacdo. Antes de explicitar o
encaminhamento dos capitulos desta pesquisa, ressalto que foi a experiéncia do trabalho
realizado em campo que configurou sua organizacdo. Desse modo, os capitulos desta tese estax
divididos em trépartes.

Na Parte |, intituladaCom os pés na estragdapresento o primeiro capitulo, no qual
adentramos no percurso teoAntodoldgico adotado para a tessitura desta investigacdo. Mas
por que comecgar com esse capitulo? Decidimos-tcazé inicio porge esta é uma pesquisa
etnogréfica e, nesse tipo de investigacdo, entendemos que, além de apresentarmos os/as
colaboradores/as com os/as quais 0 conhecimento desta tese foi construido logo ao inicio, temos
a oportunidade de explicitar o caminho metodoldgfara a constru¢cdo dos capitulos
subsequentes. Assim sendo, nesse primeiro capitulo, sédo apresentados fundamentos da pesquis
gualitativa na modalidade etnogréfica (netnografia e microetnografia); questdes relacionadas a
conduta ética, e apresentacdo dmpo de pesquisa e dos/das colaboradores/as do estudo;
procedimentos e direcionamentos para geracdo de dados; e sistematizacdo para
encaminhamento da analise, consideraswla triangulacéo de dados.

Antes de passarmos para a divisdo dos proximos capitldstaco que adoto o termo
geracdo de dadosesta tese no sentido discutido por Albuquerque (2015, p. 148), que

compreende que fios dados se constroem (s«o0
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antes desta, como se, assim, jA estivessem granto A pr op - si t o, em |
orienta-«o0 com o professor Al buquerque, e X
estava em conformidade com a constru-«o pr
ainda me incomodava, tendo em vista que certa medida, esse termo objetificava o sujeito.
Nessa di scuss«o, o professor sugeriu que teé
interessante, o que eu também concordo. No entanto, admitimos que, tendo em vista a tradicao
dousorelatvameat r ecente do termo fAgera-«o de dado
seria 0 momento de incitarmos novos encaminhamentos nesse sentido.

Os demais capitulos desta tese estéo divididos enRartes Il e IIL Nelas,em um
tom ensaisticdha a tentatia de que encaminhamentos tedricos sejam discutidos, tensionados,
ampliados e dialogados em um continuo, sendo qRerta Ill amplia aParte Il. Ambas as
partes foram construidas dessa maneira haja vista que a experiéncia ontolégica dos capitulos
subsequetes de cada paréontoureflexdes epistémicage forma indissociavetolaborando
com o tom hibrido assumido nesta investigacdo em relacdo aos estudos da linguagem.

Por conseguinte, n#@arte Il, intitulada Conhecendo o territério da jornada
apresentaws encaminhamentos tedricos em relagdo a ADC e a Sl, tecendo discussdes sobre a
metafora multimodal, a ideologia e framesinteracionais, além da nocao fimting a fim
discutir, nos capitulos 2, 3 e 4, a interface entre autismo, linguagem e socicalaalésarmos
a (co)construcaanetaféricomultimodal criti@ e interacional em praticas e em estruturas
sociais, amparado por pressupostos metodoldgicos da netnografia. Desse modo, no segundo
capitulo, analisamos o impacto discursivo entre acdes e coese@glautismo, bem como
desdobramentos discursivos acerca da perspectiva da neurodiversidade, da subdiagnosticacgac
do espectro no género feminino e da masculinizacdo do cérebro atipico. No terceiro capitulo,
discutimos sobre a construc#entitaria autisa e sobre atos violentos de grande repercussao
social, decorrentes de um (nao) lugar de fala, no que tange a escolha de cores e de simbolos que
representam o autismo. Por fim, no quarto capitulo, investigansomanidade discursiva
neurodiversacomo verbo além de demandas dessas comunidades, inclusive em relagdo ao
ensino de lingua adicional.

Na Parte lll, intitulada (Re)construindo a paisagem do terrenmovocamos O
encontro entre a metafora discursiva interacional e critica, e a perspectiva da abordage
multimodal interacional, amparado pelo rigor metodoldgico da microetnografia, com o intuito
de analisarmos, nos capitulos 5, 6 e 7, a construgéo de sentidos nofacatat@ac&o ambito
da educacao inclusiva, sob a égide de estudos da Sl e da A§¥a.fBena, os capitulos quinto,

sexto e sétimo se constituiram a partir do trabalho realizado com estudantes de trés turmas,
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separados/as em niveis e em semestres diferentes, a fim de analisarmos a¢des, densidades
configuracbes modaidocalizando osmodos do olhar(quinto capitulo) do gesto(sexto
capitulo)e do toqugsétimo capitula)No capitulo quinto, analisamos metaforas multimodais

gque emergem durante o processo de construcdo de narrativas multimodais, mediado por
tematicas sobre o racismo, comalturma do oitavo nivel de espanhol como lingua adicional

do segundo semestre de 2018. No sexto capitulo, investigamos metaforas multimodais mediante
encaminhamento de atividades acerca da inclusdo de pessoas autistas com uma turma do
segundo nivel de eaphol como lingua adicional do primeiro semestre de 2019. Por fim, no
sétimo capitulo, analisamos metaforas multimodais tendo como atividades motivadoras o
setembro amarelo, més dedicado a prevencao do suicidio, com uma turma do sétimo nivel de
espanhol cmo lingua adicional do segundo semestre de 2019. A geracao de dados realizada
nos periodos mencionados foi feita em uma instituicdo publica de ensino de linguas, onde eu

era o professor dessas turmas.
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PARTE | i COM OS PES NA ESTRADA

7™
W S

Por encontros e desencontros, com o outro e comigo mesmo, fui desafiado a colocar
0s pés na estrada. De um lado, estudantes com deficiéncia e professoras/es da educacac
inclusiva,e de outro, minha familia e minhas vozes intemasncentivavam a continuaom
lentesem direcao a inclusédBentre inGmeras possibilidades de se olhar por lentes, o campo de
pesquisa foi apontandoe caminhos que eu ndo esperaian decorréncia delhares a
ontologia(conjunto de leis que moldam a realidade um mundo socialomoum sistema
aberto(BLAIKIE, 2000), acoes, identificacdes, representacdes discursivas, relacdes sociais,
valores, crengas e, principalmente, o compartiihamento de conhecimentos com os/as
colaboradores/as g pesquisa, atravessarame de tal forma geieu considerque as lentes
gueutilizei mudaramconsideravelmeet a constituicdo do meu ser.

Assim que coloquei 0s pés na estrada, confesso que me esantierta medida,
desterritorializado pelo fato de ndo ser pessoa autiSampre me vinha aquela pergunta:

COmMO eu posso realizar uma pesquisa sobre o autismo sem experienciar essa condicdo e ess:
deficiéncia de forma plena? Ao mesmo tempo que essa pergunta pairava sobre mim em sessfes
de teapia e em noites mal dormidas, viain@ um desejo subito de que, como irmédo de uma
pessoa autista, ndo mais ouvisserionciasd o t i po: aédvm cd o i®d iimhm ? 0
irmao é retadt a d o , n®?o0, AEIl e ® um anj o (gfukel e eproe mi:
de um tratamento de choque para aprender 8
capacitisno, as lentes da minha identidade de irmdo de uma pessoa com defiaiencia
professor da educacado inclusiva e de pesquisador fizeram comjuni@nente com
meus/minhas colaboradores/as de pesqaE®gsdiscussdes analises fossem empreendidas

Como pesquisador em sala de amgsalto queu sentia que a elaboragao de textos
escritos, orais e né&eerbais com minhas turmasa um caminho possl para investigar a
ontologia desse mundo soci@le me era apresentado, o que me fez reconhecer que aquele
sentimento de desterritorializacéstava em um processo de ressignificacao, sendo, portanto,
reterritorializa do. Afinal, eu havia entendido que eu precisava, de alguma faotehorar
com a possibilidade d reexisténcia(ACOSTA, 2019)de meus/minhas estudante®m
deficiéncia.

Somandese a minha entrada nessa jornadambito da educacao inclusie@mecei

a fazr parte de movimentos sociais qgréendeno respeitqoelas diferencas e pela aceitacao
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de pessoasom deficiénciacomo parte da diversidade humaBapecificamente em relagdo ao
autismo,essesnovimentos formados majoritariamente por pessoas autiséas assumido o
paradigma da neurodiversidddesntendendo sua deficiéncia como padte pluralidade
biolégica, intersubjetiva e sociocultural que nos atravessa como huyngama3posicdo ao
paradigmamédicepatoldgicq que concebe o autismo como transtorno, calmenca.Por
interlocucGescom pessoas autistas, pélabalhorealizado no amito da educacéo inclusiya
além da minha vivéncia familiaressalto quepassei arefletir sobretrés dimensdes que
impactaram asse processo de reterritorializagimessibilidadeugar de fala e performance.

Em relagdo drimeira dimensoinspirado naContracartilha de acessibilidade:
reconfigurando o corpo e sociedadepublicadgpelo Comité Deficiéncia e Acessibilidade da
Associacdo Brasileira de Antropologia (2020. 49, ent endo gue devemo:
acessibilidade como algo relativo a participmednclusao social das pessoas com deficiéncia,
mas Que nNn«oOo Se esgota em pr8ticas que Vi sel
deficiéncia. Desse modo, a realizacapdsquisalesta teseom pessoas com deficiéname
possibilitou reterritorializar o meu trabalho de caggeomodo qua complexidade e a vivéncia
dessas pessoas naolisatassema padrdes prédeterminadasfundamentados na deficiéncia
mas que lagassenolhares para o modmmoelas identificaam, represersivan e (inter)agam
por meio depraticassociais.

Acerca da segunda dimensao, a minha experiéncia em movimentos sociais me fez
ressignificaro meu entendimento em relagéo ao meu lugar delfaléorma marcantene uma
live sobre oProtagonismo de wtistas pretosrealizada em 25 de novembro de 2020 pelas
paginas dd-acebooke dolnstagramda Abracaemque o moderador teve que desmarcar sua
participacédo, fui confrontado por Luciana Viegas e por Polyana S4, que me convidaram para eu
mediar dive. Minha primeira reacao faiComo eu poderia mediar urige com essa tematica
seeu nao vivencio a experiéncia encarnada nem do autismo nem da pelet&santatesse
qguestionamento, Luciana e Polyana me interp
v oc ° /AjsstifiGaiva de Luciana e de Polyana para que eu participasise dea a de que
em uma postura anticapacitista e antirracista, fadasdsalém de nos engajar, devemos nos

posicionar explicitamenté\pos dive, por entender a linguagem como acao soatplelemeu

% Apesar de entender que simbolos sdo temporarios, tendo em vista que seu uso esta relacionado a ratificagéo de
grupos, de entidades, de associac¢fes, insemicio de cada parte e de cada capitulo desta tese, o simbolo da
neurodiversidade (infinito colorido na horizontal com multiplas cores). A insercdo desse simbolsergfere
marcacao ideolégica contextualmente situada de pessoas autistas do ativismvensarod
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lugar de fala desterritorializado foi reterritorializado para uma espécie de lugar de pratlca socia
no qual eu me reaeci como sujeitaesponsivo por um mundo mais simétrico.

Sobrea terceira dimenséao, participar de movimentos sociais, bem como trabalhar
como professor da educacao inclusiva, me fizeram refletir sobre rotullapietas poordens
de discurso (FOUCAULT1996 [1971])que desencadeiam performances. Como (inter)agir,
representar e identificar no/pelo mundo sem ser rotulad®sés performances sdo impostas
nao apenas institucionalmente, mas também por relacbesuidasintersubjetivamente, que
se encona em estruturas sociais capacitistas. Por percebeax fjena como pessoas autistas
atuam ainda é perseguida por praticas sociais que coagem a maneira comq alasrgdo
vivéncia de campo me mostrou qeerecemos de posturas anticapacitistas querdeeai a
construcao de sentidgse transcendaperformances hegemonic&esse modo, meu trabalho
de campo me permitiu reterritorializar, inclusimenha compreenséao solperformances que
atravessarmminhasexperiénciagom a diversidade humana.

Tendo em vista essas trés dimensdes, por meio dess@sentossociais alémde
minhas ac¢des como profesgmrsquisadgrentendi que eu precisava lancar lergasa uma
conjuntura sociamais ampla na qudéxtos (interjagam, representaam e identificaam o
outrode forma capacitist@final, passea entender que a excluséo de pesaatstasaadvinha
de um processo estruturam quepraticas sociais mantinham silenciamentos Messe
entremeio, veiane outro dilema como eu poderia iniciar essa enfragin campo sem que
minha voz e os recursos tecnologicos epistén{imetodo cientificoke sobrepusessem sobre
o conhecimento da experiéncia vivida por pessoas autistas?

Com essa hesitacdalém de contar com uma lupa epistémica linguisdisoursiva
sobre préaticas sociais que emergem da interacdo, em especial em a@e(agdmonstrucao
metaféricemultimodal precisei de um arcabouco metodolégico que tivesse condicbes de
encaminhar uma pesigacom o outro, de forma&olaborativa. Na modalidade etnogréfica da
pesquisa qualitativa, encontrei espaco para investigar parte da complexidade da atipicidade
humanacom pessoas autistaPor conseguinte, com uma bdissem minhasmaos, como
sugerem Mosheta e Ferreira (2020, p. 31), a direcao desta pesquisa foi encaminhada, exigindo
gue o trajeto fosse fiatent o, negoci ado, cr
caminhante faz com seu entornoo.

Cabesalientar que, comdefende Favrebaadg2005[1990]), o entornoetnogréfico
ndo consiste apenas em observacBara a autora (2005 [1990]), € preciso permitir que a
trajetéria do campo nafetecomo investigadores/ade tal forma que os saberes que emergem

da pesquisa colaborativaponem os encaminhamentos que devesnadotar em nossas
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pesquisasDito de outra forma, a ontologia do trabalho de campo constréi epistermasido
possivel nesta teseque conhecimentos e vivénciaem pessoas autistame afeasseme
impusesseno percurso destagquisaAs minhas lentes para a construcéo conjunta de sentidos
por meio de textos multimodais foram afetadas, portanto, pelo trabalho realizado em campo
Por oportuno, em que coe@m textosnultimodai®

Centrandese em imagens, ed acordo comVan Leeuwa (2005, p.3), textos
multimodais s « 0 u m 0 cagde$ aerattetatosdrobilizados com fins interacionais
podendo ser produzidos fisiologicame(gestos, olhar, altura da voz, toque, caminhar)asu p
ferramentas tecnolégicésaneta, papel, fontepres hardwaree softwaredo computador)Ao
transcendermos dimensdes materiais de textos como imagens, cabe salientar que ha dominios
intersemioticos que transitam por instancias discursivas e que também se configuram como
multimodais. Essas instancias discursieas,conformidadeom a metaforde Goffman(2002
[1959]) em relagdo a posicionamentos que assumimos diante de palcos,eds plade
bastidores, regula, de forma relativa, a tessitierdextosmulti(lmodaig com os/pelos quais
agimos, identificamoggpresentamos e somos.

Nesse sentm comotextos sdo materializados por imagens, pelo modo verbal e por
instancias socianteracionais (gestos, olhar, toque, alinhamentos, polidéz), no
entrecruzamento de construgbes de sentidos entre realizagbes textuaisicalidaides
intersemiotias, podemos afirmar que todo texto € multimodal, o que gera um efeito pleonastico
em rela-«0 ao t erMa®e todo exoteonultmodafion qoeaintatrazér.
essa marcacao nesta tese?

O empreendimento em denominar textos como multimodadseastconformidade
coma agendaal viradalinguisticopragmaticajue, de acordo com Belmiro (2000), teve inicio
no final da década de 1990 no Brasil. Assumir essa marcagéao, portanto, faz partegéndaa a
politico-linguistica que visa a combater o privilégio da monomodalidade espadidronizada
no ensino, por exempl&e ndo tivermos retrocessos em documentos oficiais que pautem a
volta do ensino estruturadspero queem breve posamos nosefelir a dextos multimodaig
apenas comdextos) 0 que seria mais coerente, inclusive, com o principio de que todo signo
linguistico(verbal ou ndo verbaé socioculturalmentenotivado.

Assim n«o farei a ma r aodongoale tdda esteseeport 0 m
entender que qualquer textoessencialmentanultimodal.Ao assumir esse posicionamento,
reiteroqueo t er mo O6textod engl oba t odas coasrugcionst ©
de sentidosApesar desse entendimento, algumas véaedémfarei, intencionalmentea

marca-«0 de O6texto multimodal 6 c opmagnfatca, ma d
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a fim decombater qualquer tentativa de retrocesso que privilegie apenas a modalidiéale escr
em estudos linguistiediscursivos.

Voltando a discusséao sobre o dialogismo da construcédo do texto com ondatro
Impera nesta tesegavoir fairehegemonico e ocidental epistémico qugetifica e explora
conhecimento ontolégicgpor meio de categ@s linguisticas. Pelo contrario, busco
compreender parte da ontologia complexa que me foi apresentada por meio de lentes
linguisticadiscursivaso que insere estasena agenda di@nguisticaaplicada Nesse processo
de lancar olhares por mdltiplas teg além de reconloer meu lugar de privilégio como
neurotipico,0 conhecimento ontolégico construido colaborativamente dita o empreendimento
analitico destpesquisa

Nesse sentido, cabe demarcar, nd&ae |, intitulada Com os pés na estrada
direcionamentosmetodoldgicosimpulsionados pela ontologia desta investigacdo, com o
objetivo derealcamerspectivas e olhares com o outro. Inspirado no grau de delicadéiiaan
de Norris (2013) em relac@m modoolfativo, apresento, no capitulo 1ém de una tessitura
detalhad e artesanal da metodologia assumida, parte da identidade dos/as colaboratiores/as
pesquisaque, conjuntamente, construiram a ontologia e mobilizaram encaminhamentos

epistémicos nesta tese.
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CAPITULO 1

BRICOLAGEM LINGU iSTICO -DISCURSIVA EM PESQUISA QUALITATIVA

™
A

Sou completamente apaixonada pela diversidade humana. Quando entro num lugar,
gualquer lugar, eu ja observo se as pessoas sdo muito parecidas ou se elas sdo bem
Aidi ferentonaso. Quanto mais diferentes,

Rita Louzeird®
(2019 p.8)

Apresento, neste capitulo, o percurso metodolégico adotado nestiddesatanto,
antes de explita-lo, destaco tréfatos que marcaramteajetoriatedricometodoldgica desta
investigacao

O primeiro fato ocorreu durante Mestrado,quandoe<olhi o estudo de caso
etnogréafico como modalidade danhapesquisa qualitativa. Eseacolha me possibilitou, no
periodo deum ano de trabalho de campo, analisar que tipos de metaforas conceptwass verb
emergiam do discuosde um estudante autista duramfgrocessale ensino e de aprendizagem
de espanhol como lingua adicional. Os instrumentos utilizados durante a geracéo de dados dessa
pesquisa me forneceram subsidios para que eu pudesse anal@sremiagerspectiva
trianguladae me lancaram emirdcdo a um projetde pesquisgara ingressar no curso do
Doutorado que exigiria mais tempo e maturidade para gerar dados em pesquisa etnografica,
haja vista meu interesse em investigeataforas discursivas cataldoras de estruturas sociais
e odesfile de multiplas semioses no praeteracional em #culacdo com metaforasad
vida cotidiara.

O segundo fato esteve relacionado a demandas de pessoas autistas que conheci dentrc
e fora de midias sociais, aléem da minha vivéncia familiar e educacional, que me fizeram
compreender que eugqeisava de um arcabouco teérivetodoldgico no qual eu ndo apenas

discutisse questdes de poder, de discriminacdo, de capacitismo e de assimetria

10 As epigrafes desta tese foram transcritas da primeira Mesa composta por pessoas autistas da sociedade civil
organizada, em Audiéncia Publica na Camara Federal, para discutir direitos e celebrar o Dia do Orgulho Autista
ao lado de Deputados/asdeeais. A reunido, ocorrida na Comissao de Direitos Humanos e Minorias no dia 18 de
junho de 2019, foi um momento marcante para a comunidade ativista autista brasileira. Tive o privilégio de
participar como espectador dessa reunido, o que me fez desdir tomo epigrafes para esta tese trechos de
vozes do ativismo de pessoas autistas brasileiras que considero impactantes e emocionantes.
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(socio)interacional, mas também que encaminhasse apontamentos que corroborassem para a
educacéo inclusiva, prlegiando outros modos de interacao, de ensino e de aprendizagem.

O terceiro fato emergiu daminha participacdoem congress nacionais e
internacionaisde Linguistica, por meio déensionament® entre a multimodalidade e a
metéforapermitindemerefletir, questionar e amadurecer a fornaenoosdados deste estudo
seriamgeradosEm busca de lugares tedricoetodologicos acguais esta pesquisa se alinharia
ressalto também a imgéncia de contribuicbesodmeu orientador e da minicaorientadaa
para a constituicdo daangulacao teéricametodoldgica analiticade investigadores/agjue,
segundo Flick (2009cp. 63, como outsiders revelam e minimizanivi eses Vvi nd
pesqui s ad o,rqueiatnadtntoscondoinsidér Qquanto comamutsider Destaco, ainda,
gue sugestdese ponderacOesdas professoragjue participaram das minhdsancas de
gualificacdo e de defesa desta tese, além de leituras e de discassd@esros/as docentas
com colegagm disciplinasdo programa de Péagaduacao em Linguistica da Universidade de
Brasilig também contribuiraroom essgrocesso de triangulac@le dados

Como a&sses t&s fdosmarcaram a construcao tedriswetodoldgicadestatese além
deesa investigacdestarinscritana esteira ds estudosalADC (FAIRCLOUGH,2003,2006;
THOMPSON, 2011 [1990]® da SITANNEN; WALLAT, 2002 [1987]; GOFFMAN, 1998
[1979], GUMPERZ, 1998 [1982] analiso metaforas multimodai$FORCEVILLE, 1988,

2006; SPERANDIO, 2015yriticas (CHARTERISBLACK, 2004, 2006)e interacionais
(NORRIS, 20042006 2011 [2009] 2013 2016 2019, em espaco de mesclagem metafdrica
(FAUCONNIER TURNER, 2002,2003, 2008. Com essa triangulacéo teérica, tenho como
objetivo investigara (co)constuugdometaféricemultimodal amparado, metodologicamente,
pela abordagem etnografiddas por que encaminhar estevestigacagoor esse hibridismo
tedricometodoldgico entra ADC eaSI?

Fairclough (2012, p. 307) explica que teoria e método sdo dois conceitos imbricados,
n«o sendo difz2cil Apensar em m®t odo como U]l
se considerarmos a definicdo do termo como técnica, como uma ferramenta eaixamada
gual se pode lancar mao quando for necessario e depois devalésim, para o autor (2012),

h& uma relacéo dialética entre teoria e metodologia, uma vez que métodos sdo selecionados em
conformidade com a demanda do campo social de cada gesgssa perspectiva dialética da
pesquisa em ADC, segundo o autor (2012), permite que estabelegcamos rela¢des dialdgicas com
outros aportes tedricos e com outros métodos sociais, engajas@o pesquisas ndo apenas

de forma interdisciplinar, mas transdinar, tendo em vista que articulagdes com outras

perspectivas tedricaontribuem paravancos tedériconetodoldgicos.
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De acordo com Rampton (2013.9, pesquisas em Sl| vésendo marcadaseste
inicio do século XXlpel o i nt er e s s e ariaearifise thtensivaale episddiaso n e
interacionais especificos ao trabalho de grandes tedricos nas ciéncias humanas e sociais coma
Bakhtin, Bourdi eu, Foucault e Williamso. E
por investigacdes interdisciplires que discutam novos direcionamentos tedfico
metodoldgicos, tendo em visfareocupacdesia SI @om a agenda denudancas sociais
contemporaneas.

Assim sendo,@mo o modelo transdisciplinar proposto pairclough(2006) inclui a
perspectiva interacional gaa analise soci@ estudos contemporaneos da Sl reivindicam por
investigacdes interdisciplinarggartodo pressuposto de que sentigastiihadosaoinsumos
para a pesquisange aADC e a Sl Posto issppara analisaa (co)construcamnetaférico
multimodal, entendo que a interagcdo cumpre papel basilar para que sentidos sejam desvelados
nestapesquisa auxiliando em discussdes acerca de relagbes transparentes ou veladas de
discriminagdo, de poder e de contr@Em do modo como sentsledgpartilhados

Esse hibridismo metodoldgico, de acordo ddemzin e Lincoln (2006 [2003], p. 18)
esta relacionado a postura kdocoleure m pesqui sas qualitativas,
confeccionacolchas ou, como na producdo de filmes, uma pasgoe relune imagens
transformandea s e m mont a g e na postura AMmetaférica sdsolecnmador de
colchas durante o processo de bricolagem linguistiszursiva empesquisaqualitativa,
disponheme, comoinvestigadoy a tentarencaminhaumaperspectivagcdo metodolégicae
aproximeinteressesa@b estudos dADCcomosd&l, t endo em vi sta que i
as diretrizes e roteiros preexistentes, para criar processos de investigacdo ao passo em que
surgem as demandaX)pdo fraNathdo deAgmpa. | PP | 20

Cabe ainda destacar qaeabordagem tedriemetodoldgica da AD@ssumidanesta
tese advém da perspectiva proposta por Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003,
2006, 2010 [1995]) para a andlise social, inspirada nascdkplanatoria de Bhaskar (1986),
gue busca mapeadversidadeselacionads a praticas sociais e possiveis solugdes para que
sejam superad, apontando cinco etapas que devem ser contempladas por pesquisas em ADC:
i) énfase em uma questéo de injustigaia que tenham aspecto semidtico; ii) identificacao
de obstaculos parama possivel superacdo al injustica socialinvestigada iii) analise
sociossemiotica da ordem sogi@isquisadav) possiveis maneiras para superar obstaculos; v)

e reflexdo sobreas praticas sociais analisadAscontemplagdo dessas cinco etapas, no meu
entendimento como pesquisadbricoleur, advém do modo como o0 conhecimento €
(co)onstruide por meio defootings interacionais (GOFFMAN, 1998 [1979])e de
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configuragdes modais (NORRIS, 2011 [2009]), a luz dos estudos tanfélndo como base
multiplas vozesgestos, olhares e ac@spessoas autistas

Como resultado desse encontro teérivetodologico hibridpancorado no guareda
chuva da pesquisa qualitat (FLICK, 2009a)a0 qual esta tese se articula, neste capitulo sdo
apresentadosundamentos a pesquisa qualitativana modalidade etnogréfica, amparaisdo
na netnografia e na microetnografia; questdes relacionadas a condyta afivesentacédo do
campo de pesquisa e dos/as colaboradores/as do estudo. Além disso, sdo também discutidos o¢
procedimentos e 0s encaminhamentos para a geracdo de dados, e sistematizado o
direcionamento da triangulacdaaanalise delados.

1.1Entre ainvestigacéoetnografica, a netnografia e o estudo microetnografico

Antes de adentrarmos no didlogo em relagdo a encaminhamentos metodoldgicos
assumidos nesta tese, apresento, na figuaa &scolhas que foram mobilizadas pelo trabalho

realizado em campo.

Figura 17 Encaminhamento metodoldgico adotado

Etnografia

Netnografia Microetnografia

m grupo de
WhatsAppcom -
pessoas autistas e tipicos/as

Fonte: Elaborado por mim.

A pesquisajualitativa, de acordo com Denzin e Lincoln (20@603], p. 15), A1
da preocupa-«o0 de ent ende2006¢008)uess @0 foCbnbo
considerado exético, uma pessoa primitiva, que ndo era branca e que pertencia a uma cultura

estrangeira que era menos civilizada do que a do/a investigador/a. No diario de Malinowski
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(1997, p. 140 ,

observar a seguir:

por e Xx e mpeéraconsideradaenosi avilizado,ccomo podemos

Em Port Moresby fui falar com Strong; o safado ndo me convidou para me hospedar
em sua casa (...) Strong ndo escondia sua irritagdo com o fato de eu estar hospedado
na casa dele. De modo gekdésagradavel e tapado. [Boag] muito mais amavel, mas
também pervertido. Reflexdes sobre a vida vazia daqueles dois homens, sua atitude
com relagdo a guerra, as mulheres, seu objetivo na vida. Tem uma tremenda
qguantidade de material disponivel, e nada fazemm ele; complicam a vida normal e

nao tiram vantagem das oportunidades extraordinarias.

Denzin e Lincoln (2006[2003)) consideram Aoutr o«

estrangeiro, como podemos observar em Malinowski (1997), como individuos que fazem parte

esse

da primeira etapa da pesquisa qualitativa na América do Norte, correspondente a fase
tradicional, conforme podemos observar quadro 1, no qual os autoré2006 [2003])
apresentam caracteristicas das sete fases historicas de investigacdoes de cunhm qualitat

América do Norte.

Quadro 17 Fases da pesquisa qualitativa

\ Fases Caracteristicas

Tradicional (1900-1950)

Relatos de pesquisas de campo dos/as positivistas. Pesquisados/as ¢
como exéticos/aqrimitivos/as e estrangeiros/as.

Modernismo ou a era
dourada (195061970)

Privilégio da escuta delasss de baixa renda pelas novas teoria
interpretativistas, como a ethometodologia, a fenomenologia, a teoria |
e o feminismo.

Géneros obscuros (19F%

Interesse pela pesquisa aplicada, pela politica e pela ética qualitat

1986) estudo de caso e a pesqeag@io ganham espaco.
A crise da representacdo | Davidas em relacdo ajuestbes de génerspcial de classe e de etni
(1986:1990) Epistemologias criticas, feministas e fdiancas brigam por espaco.

O pésmoderno (19961995)

Periodo de etnografias novas e experimentais, em que teorias passa
interpretadas como narrativas de campo.

Pésexperimental (19952000)

Producéo académa vinculada as necessidades de uma democracia e d
sociedade livre e justa.

A atualidade (2000i os dias
atuais)

Discurso moral frente as criticas da democracia, do g&oeral da etnia,
da classe, da globalizacéo, da liberdade, entre outras.

Fonte: Elaborado por mirbaseado er®enzin e Lincoln (20062003], p. 2632).

De forma genérica e sem impor limites temporais, Chizzotti (2003) também apresenta
marcos que se aproximam das fases da pesquisa qualitativa proposd@nziore Lincoln
(2006[2003]). Sobreinvestigacdesgue fazem partdo inicio do século XXIcabe destacar que
Chizzotti (2003) aponta para uma agenda na qual pesquisadores/as quedgof@ma
epistémica, metodoldgica e étipolitica encaminhamentos de suas pesquisas, araladbo

comoutras formas de lancar olhares para a experiéncia humana.
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Sobre as fasesmencionadapor Denzin e Lincoln (2006 [2003], p. 33)s autores
advertemque el as amnaa«esnhe&® di as de hoj eo. Es ¢
processo dinamico, complexo, flexivel e multicultural da pesquisa qualitativa. Dessa forma, o
fato de os autore006[2003]) terem colocado cada fase dentro de um tempo histérico ndo
impede que pesquisadores/as sejam adeptos a qualquer das fases auungeiem com
caracteristicas de outras fases.

Assim sendo,dcalizo o estudo apresentado nesta tese entre as fapesglasa
gualitativa pés-moderna, pés experimental e atual, uma vez que, além de gtimentar
intersec¢gbe® tensionamentotedricoanalticos para analisar a (co)construgdo metaférico
multimodal lanco este estudo em direcdo a uma sociedadeeqpadime gusta, propondo
apontamentos para o tadho realizado em salas de aula de educacéo incluminastudantes
tipicos/as e atipicos/as.

Ainda a respeito dalivisdo das fases da pesquisa qualitativa proposta por Denzin e
Lincoln (2006 [2003]), cabe ressaltar que os autores se pautam em investigacdes norte
americanas, tendo como objetivo tracar panorama e didatizar nosso olhar em giesghosa
gualitativa. No entanto, a refletirem sobre a agenda de pesquisas qualitativas, Magalhaes
Martins e Resend@017,p1 11) recomendam desenvol vimento
contexto sociedades do hemisf®rio sul 0.

Para Magalhdes (2010), em estudos lataraericanos, a agenda de pesquisas
relacionadas a pobreza, ao racismo, ao narcotrafico, a corrupcdo, a0 génprocessos
migratérios e as identidades nacionais e pessoais estdo cadaigspresentes em pesquisas
de carater qualitativo, especialmente em investiga¢des da linguagem que adotam a perspectiva
critica, politicae posestruturalista de andlise discuaiAfinal, como sustentaBoaventura
Santos (20Q, p. 49, o pensamentpdsabissal que entenda ecologia ds saberegomo uma
construcao hibrida entre bgmisférie sul e norteprecisacontinuar sendoeivindicadopor
meio da resisténcia ffica,quef deve ter como postul adafima r es
de combatermos o paradigma do controle e da regulacdo do conhecimento que advém do cone
norte

A esse rol de temade resisténciada América Latina portanto, acrescento a
necessidadde darmos visibilidade a pesquispge tenham como agenda politica ontoldgica e
epistemologica a atipicidade humariando em vista que essas pessoas ainda passam por
processos continuos dapacitismo de invisibilidade e de silenciantenpor serem pessgpa

com deficiéncia
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Corroborando cono debate de pesquisas voltadas para o ktino-americano,
Kleiman (2013p.43nos c o rsuwenra a( @r ife nt ampesguasasdrasieirds nd )
ambito dalinguisticaap | i cada fAque f or ma minformamntfarsformamm, d
as real i dade s Pagialasautaao205pt 45,€ Int@ressedda linguistica aplicada
inserir sujeitos! socichistéricos de nossa realidade brasileira no processo investigativo de
movi ment o pol 2t i c o ,nstruc@ossaclialt eaepistémicaeque infcargora osc o
saberes, os modos de ser, 0s valores de nossos povos e que se posicionam criticamente en
rel a-«o ao po &ssim comey eclaédo a aspestos culturais, epistémicos,
econdmicos, raciais, de géneroc@mn esta pesquisa, neurodiversos.

Isso ndo significaoncluirqueessas pesquas rejeitam o bindbmio norsul, mas que
correspondem a uma légica inclusiva do tipo norte e/ou sul, defendida por Resende (2017)
como parte do processo decolonizacagquefaz parte dagenda de estudos ABC e da Sl
e, consequentemente, baguisticaaplicada,na América Latinaproduzindo novos saberes
pela préatica discursiva em transformacéo do global pelo. lasaim sendpos dados gerados
nesta pesquisa passam a ter estatuto de teoria com epistemes que coabitam tempo e espaco ent
mim, professppesquisador emlinguistica aplicada, e meus/minhasolaboradores/as de
pesquisatipicos/as ¢éipicodas

Na pesquisa que apresento nesta talgéen de investigaro cenario macroem que
metaforas atuam como forcas de manutencéo ideoldgica e de praésatgaspacos de poder
e de dominagcdo em estruturas socpas meio detextos multimodais midiaticognaliso a
forma comoconfigura@es e densidades modais que auwb olhar, do gesto e do toque, em
articulacdo com outros modoe linguagemcontribuem para (coronstrucao de sentidos,
gue, devido a corporificacdo da linguagem, sdo essencialmente metaféricas e multimodais. A
orquestracao deentidosproveniente dessas multiplas semiosemfégco-modais, possibilita
gue esh pesquisa dé vlslidade ao discurso de pessaasistas contribuindo para a agenda
latino-americana déinguisticaaplicada,no que concerte aos estudos da ADC e da Sl

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Chizzotti (2006, p. 26) nos alerta que o
interpretativismo € umacaracteristica importante desse tipo de pesquisa, uma vez gque a
realidade ® din©mica e que fAprocessos de i
interpreta fatos por meioodque pessoas atribuem ao que falam e fazem. De acordo com

Chizzotti (2006,p. 28), quando o/a pesquisador/a vai ao campo na pesquisa qualitativa, ha

11 Considero o termeujeitocomo sinénimo do ser humano constituido a partir de processos de subjetivacdo, que
ocorre por meio do contato com outros sujeitos em contextos diversificados, como nos movimentos sociais, nas
instituicOes religiosas, nas praticas educativas, no convivio familiar, entre outros (SPINK, 2011).
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Apartil ha densa com pessoas, fatos, | ocai s
convivio significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis em uma atenca
sens2vel 0. E s s &ujejtoa atipicos, tardo pdr enaie dainha panticipacdo em
movimentosa favor da neurodiversidadgiantopelo convivio com meu irm&autistae pelo
trabalho que realizo com meus/minhas estudamtesoatipicos/agpermiteme fiextrain do
convivio de praticas sociaia serem interpretad, respeitando o principio etnografico da
triangulacédo de dados inscrito na gnoseologia da pesquisa qualitativa
De acordo conthizzotti (2003, p. 231 atividadegpesquisadora tende a se expandir
como forma de ensino e de aprendizagem, fAna
iSS0O, a pesquisa, como pratica social relevante, tendera cada vez mais a trazer novas questdes
tedricometodoldgicas nos anos vindo o [Besse modo, mvestigacaajualitativaapresenta
um vinculo constante e dindmico déerdependéncia entre a teodanetodologia a pratica
advindo dos dados geraglde cad@esquisa, e propde novos encaminhamentos que dao énfase
as especificiddes e a complexidade das relacdes estabelecidas entre os sujeitos e suas acoes
Essas relacdesesta teseocorremde forma parcial e limitada dentro de nossas praticas, uma
vez que, como explica Gonz8lez Rey (2005, [
ilimitado e direto ao sistema do reakfinal, em consonéncia com o pensamento de Demo
(2008, dar28p, sdparf2cie para todos o0s | adoa
Chizzotti (2000) ainda advoga que tanto o/a pesquisador/a quanto seus/as
colaboradores/as podem identificar criticamente seus obstaculos e suas necessidades, encontra
alternativas e propoestratégias de acdo. Consequentemente, dasqosdemse enggr
del i beradamente em ficonfrontos ideol - -gicos
mani festo com as fra-»es de cl| asNoguetasgad al t ¢
esta pesqsa, discuto como relagdes de poder favorecem a estigmatizac@&xaugdode
pessoas autistas, além de propor encaminhamento tedrico e metodolégico, (co)construido com
meus/minhas colaboradores/ds pesquisaa favor da neurodiversidadee de praticas
pedagogicas queombatam o capacitismo, favorecerademergéncide mudanca de préaticas
sociais ho ambito da educacdo inclusiva.
Segunddilverman (1998), a pesquisa qualitativa tem como foco a pratida el
a qual prefiro entender conpréatica sociocultural in situ, devidoa influénciade questdes
histéricassociais, culturais e intersubjetivdsrante o processo de observacao e de analise de
como sujeitosse organizam e saepresentadosm pesquisas qualiivas Assim sendo, é
i nteresse da pesquisa qualitativa observar

apenas de como el a snodicendigies darsfletic smbresagdosnia,comad sen d o
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organizam social e culturalmentéorroborandaom essa ideia, Mason (2002, p. 24) explica
gue fia pesquisa qualitativa ® caracteristioc
os dados e sensz2vel ao contextoo, sendo qu
fat o de qpode sdi pelfaatamante erfurada e reduzida a um conjunto simples e
prescritivo de princ2pioso ( MASON, 2002, p .

Por ser fluida, complexalinamica e flexivel, a pesquisa qualitaticamo explica
Flick (2009, p . mMaitds) vezesao se restringep@ducdo de conhecimento ou a
descobertas com propdésitos cientificos. Com frequéncia, a intencdo é mudar a questdo em
estudo ou produzir conhecimento relevante em termos ga@tidesta pesquisqualitativa,
cujo conhecimento filosofico é orientado, pipaimente, pela fenomenologia e pela dialética
(PESCE; ABREU 2013), tensionamos a relac@mtre metaforas e multimodalidaddem de
propormos encaminhamentos metodoldgicos e epistemoldgicoe sao governados
ontologicamente

Cabe destacar, no entanto, que os dados gerados me encaminham, ontologicamente, a
acdes em termos praticds engajame em um mundo menos capacitista e inclusivo, aém
vislumbraroutrassemioses que se articulamnt@ plano verbal e que constroem sentidos
experienciados na vida cotidiana poeio demetaforas partindo do pressuposto de que a
interacdo é (co)construida entre todos os sujeitos (atipicos/as e tipicO&age as
modalidades da pesquisa qualitatitamo explicanGerhardt e Silveir§2009, destacanse a
etnografia,a pesquisacao, o estudo de caso e @@squisa bibliografica, documental
etnometdoldgica,para citar alguns\No trabalho apresentado nesta pesquisa qualitativa, recorro
amodalidadestnografica

O termoetnografia, proveniente dos morfemato(povo) egraph(escrita), segundo
Fetterman (1998), surgiu no século XIX, dando origem a necessidade de registro de um
determinado povo. Segundo o autb®48,p . 11), o termo etnografi
descrever um grupo ou uma eremontadherancaeaestadest e r
antropol -gicos que consideravam o fAoutroo c
referem a fase tradicional da pesquisa qualitativa, conforme Denzin e Lincoln[22035,
pesquisadores/as passavam muito tempoanpo, como ocorreu no trabalho de Heath (1983),
gue esteve 10 ano® sul dos Estados Unidgmraanalisar tradicbes de comunidaderis
tidascomo exaticas e primitivas.

De acordo com Heath e Street (2008), o trabalho de etndgrafos/as pode ser comparado
ao de malabaristas, uma vez que ambos/as precisam fazer observaces, comparacoes, reflexde

e inferéncias, além de lidar com diversas variantes, trabalhar questdes deoakzacao e
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incentivos motivacionais, estar em constante aprendizagem, entre outras atividades. Segundo
os autores 2008, p . 3), hg8 #fAi mensa variabilidade e
sustentacao e adaptacdo de modalidades, incluindo lingeagemr i t a e or al o,
linguagemmultimodal, durante o processo de analise de estruturas simbodlicas, haja vista que
trabalhar com humanos é lidar com a complexidade e com a divergigaddvém do contexto
Masqual éaconcepcaade contextg no ambito da pesquisa etnogréafica, adotada test®

De acordo com Van Dijk (2012011}, p. 8),ios cont ext o0os nN«0O s
situacao social objetiva, e sim construtos de participgnigs respeito das propriedades que
paraelesséoel evant es em t al padotaua 201R01]), aNeEdslee s er
contextoem pesquisas etnograficaa além da descricdo do ambiente ou entorno geogréfico,
histérico, sociocultural ou organizaciorialdenominada como situacédo socialgematcional,
comunicativa ou ambientdl, haja vista que sujeitasio apeas processara que € dito por
outra(s) pessoa(sjnas se engajam na construcdoadiica deanalises e de interpretacdes
subjetivas, estabelecidas no confate a face

Apesar de cosiderar que contextos sasquematicos, dinamicos, amplamente
planejados, além de seretonstrutos subjetivos experiéncias Unicados/as participantes
influenciados por fatores temporais e geogréaficos, Van @Qifk2[2011] explica que sua
estrutura e @nstrucae@m pesquisa etnografitdm base social, em termos de cogni¢des sociais
compartilhadas (conhecimentos, atitudes, ideologias, gramatica, regras, hormas e \&lores). |
significa que o autor (20122011]) reconhece a influéncia de fatores socitoals
intersubjetivos em sua concepc¢édo de contexto, que advém da nocdo de modelos mentais Unicos
e da interpretacao subjediveita por cada sujeito participante da cena interacional

Essadimenséo intersubjetiva também é compartilhadaHzrks (20172008)), ja
gue oautor entende o contextocomo a forma em que sistemas linguisticos e processos
cognitivos Unicos e socioculturais saearticulados para a construgdo de sentidos em espaco
produtivo e realisticoMas entendo qu® autor 2017 [2008]) avangaom as discussdes de
contexto, propondo inclusive, arcabouco teéricometodoldgico para pesquisadores/as
interessados/as em especificidades semibticas de praticas dis¢cuesimasmodo como
discursos sgosocial e historicamenteencaixads e incorporadoD contexto na pesquisa
etnogréfica, segunddanks (20% [2008]), dewe ser analisado com base em digsemasp
micro eo macro. Nosistemamicro, fio f oco sobre o discurso re
linguisticos eetnogréaficos emergentes logad n t HANKS(2017 [2008]p. 174), ao passo
gue nosistemamacro, regularidadeformais e funcionaienunciativa sédo estudadas a fim de

seanalisa como praticas socmise relacionarao enquadramentérgming) discursvo.
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De acordo com o autoQ17[2009, p. 177),como a dimensacontextualmicro
emergedo processo em curso, a emergéncia esta relacionada a estrutura de relagdes temporais,
transformadas na passagem da situacaepresenca intersubjetiva) para cenario (co-
engajamento cognitivpg deste para os campos demonstrativo (postura, gestos, olhar, sons da
voz dos/as interagentee simbdlico (déitico).Segundo o autor2017 [2008]), h4 uma
progressao hierarquica, que vai desde a situacdo, passando peloswaEregando aosampos
demonstrativo e simbodlicoou seja,de um nivel relativamente primitivo da esfera da
consciéncia perceptualoaitrosemioticamente complexo.

Assim sendppara que fagamos analise micro do contexto etnogrdfeaks(2017
[2008]) swere quecomecemos pela observacao tés condicbes fundamentais para

estabelecimento da situacéo:

1. Co-ocupacao deelo menos duas pessamsmesmo tempo objetivo;

2. cada participante da cena deve estar presente corporalmente, podendo ser
percebidéa e sendo capaz de perceb&rautrda; e

3. odas co-ocupantes prestam atencdo /unsasaogas outrogas e a situacdo que

emerge na interacao € monitorada mutuamente.

Apés a definicdo da situacdo, o autd®]7[2008]) propbe que 0 cenario e goe
campos demonstrativo e simbdlico sejam investigados, com o intuito de analisarmos a
implicacdo ordenada da dimensao da emergéncia (meade)avancarmos em direcdo a analise
socialdadimensaaontextualda incorporacao (macro).

Sobre a dimensao maciganks (20172008]) explica que incorporacao de praticas
discursivas experienciadacultural e historicamente poraaes e por atrizessociais esta
relacionada a enquadres interativos (competitivo, colaborativo, estratégiasqgeemas de
conhecimentty em discurso de larga escala, encaixada em diversos campos sociais. Esses
campos sociais sédo entendidos como espacos delimitados de posi¢cdes e de tomadas de posicoe
por meio do qual circulam valores (poderes, capital economgimigdlicag ideologig, nos
guais agentes (organizacgdes profissionais, classes, corpo departamental) ocupam coletividades,
colocando restricdes e permissfes aos papéiasdateragentegndo)previstosas

Na dimensdodo encaixamento social (macrodisemas linguisticos podem ser

estudados por meio de diferentes semioses no processo de constdega@omnstituicdo da

12 Enquadres interativos (sentidos percebidos arpaatimaneira como os/as participantes se comportam na
interacdo) e esquemas de conhecimento (decorrentes de nossas experiéncias anteriores no mundo) sdo termo:
preconizados por Tannen e Wallat (2002 [1987]).



44

linguagem Por conseguinteegularichdes formais e funcionais costumam possibilitaraae
etnografo/aprevejaenquadramens) por meio de esquemade conhecimentoem diversas
dimensfes contextuais de emergénCiabe destacar,onentantoque durante o proceesde
constituicao déramesinteracionaigTANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) eventosnesperados
podem surgirtanto com pessodfpicas comacom atipicas uma vezquea interpretacdo da
linguagem mediada por textos escritos, falados ou gestualmente marcados no corpo podem nao
ser compreendidosornandese, como ocorre nesta pesquisa, um desafio etnografico

Assim sendo, estase além de se inscrever na perspectiva intersubjptiyaosta por
Van Dijk (2012 [2011]), assume que as dimensdes micro e macro do corgrxjomesquisa
etnogréafica(HANKS, 2017[2008]) nos possibilita transitar entre processosiacognitivos
intersubjetivos cearticulados eo campo social, resultado da implicacdo ordenada entre
situacdo, cenario e campos demonstrativo e simblliairavessass pela
incorporacao/encaixamentmymo podems observar na figura 1.

Figura 21 Processo de contextualizacn
I ncorporacdo/Encaixamento

Emergéncia

Ceaério

Ceampos demonstrati
e simbdlico

Incorporagao/Encaixamento

Fonte: Elaborado por mim, baseado em HagRk4 7[2008])).

De acordo comHeath e Street (2008)em pesquisas etnograficas € comum
observarmos que padrbésceitaveid de fala e de gestos costumam fazer parteapus

desas investigacbeprovocando reflexdes sobre praticas socidis entanto, com@sses
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padrdessariam de acordo com a lingua, com o grupo estudambon questdes intersubjetivas,
histéricas e sociai® concepcédo de cultura em estudos etnograficos tem assumido principios
axiomaticos relacionados @rande variabilidadee inconstancialinguistica, soml e
intersubjetivaqueadvémdas dimensdes micro e macro dontexto(HANKS, 2017[2008]).

Essa variabilidade axiomatica sociocultural, nesta tese, esta diretamente relacionada a
diversidade proveniente da nocao egpectro do autismo dado que mticas sociais da
atipicidade autistado dinamicadluidas, variaveis e estdo em construcdo, sendo influenciadas
pela intensidade de barreiras socripelo capacitismajue impedem ou que dificultam o
estabelecimentde sua autonomia.

Ao se dirigir ao campo, etn-grafos/ as
multimodalidades como recursos semiéticos e suas combindcdeguistica, gestual,
cinest®sica e visualo (HEATH,; STREET, 2008,
diferentes modos se articulam para construir sentidos e formar identidades intersubjetivas,
coletivas e institucionais. Para que isso acontec¢a, Van Lier (1998) argumenta que a pesquisa
etnografica deve privilegiar dois pressupostos basicos da pesquisa qaalitdilistico e o
émico. Oprincipio holistico permite que o/a investigador/a vincule dados de sua pesquisa a
observacdes e interpretacdes contextualizadas, propidia@dsao abrangente sobre praticas
sociais, culturais e linguisticas de determinadiaunidade. Qorincipio émico consiste na
postura de o/ a pesquisador/ a observar o f at
di minuir julgamentos e vis»es estereotipada
suficiente identificagh ou empatia com os/ as membros/ as

Fetterman (1998) explica que, além de o/a investigador/a assumir postura holistica e
émica, etnografos/as costumam utilizar a técnicaobiservacdo participante em suas
pesquisas. Esse tipo de observag@mo dertam Araujo, Oliveira e Rossato (2016, p, 5
permiteque o/a pesquisador/amxonhec&i c omo parte da realidade
desenvol vi ment oo, 0 q uwa de imparciaitedel ponta fortg wla | q u
pesquisajualitativa, tend em vista que lidamos com contex(pANKS, 2017 [2008] VAN
DIJK, 2012 [2017Jdi n©mi cos e fl ui dos, com subjetivi
construcédoAinda sobre a observacao participante, Heath e Street (2008, p. 31) advogam que
ela i®&® d palhav a ger a- «o0] de dados do/ a etn
(2008, p. 34), ao entrar em campo, o/a etnografo/a deve estar aberto/a para aprender, ndo
podendo se esquecer de que h8 | imita-x»xes q
tais como fAcaracter2sticas f2sicas (i dade,

i denti dades culturais e experi°ncias de vid
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Esse acercamento entre pesquisadores/as e colaboradores/as, entendido por Duranti
(1997) como a pedra fundamental pa@mpreensao da cultura humaéaima vantagem da
pesquisa etnograficagomo explica Magalhdes (200)or permitir a aproximagdo e a
interpretacéale dados. Nesse sentido, ao me aproximar de meus/minhas colaboradores/as de
pesquisa para andlise dco)costrucdometaféricemultimodal, tanto na perspectiva critica
guantonainteracionalinterpreto dados materializados no processmdidhade sentidogntre
sujeitos que participam da mesma cena interacional

A pesquisa qualitativ&a qual esta tese se inscreve possui duawdagensjue
impactam diretamente maodalidade etnograficanetnografia, que visa a analise linguistico
discursiva de colaboradores/as de pesquisa por mhei@plicativo multiplataforma de
mensagens instantéasee chamadas de voz panaartphones WhatsApg amicroetnografia,
guetem como objetivinvestiga a construcao de sentidos da vida ordin&&be destacar que,
como a sequéncia dos capitulos 2, 3 e 4 refee netnografia, e os capitulos 5, 6 @ 7,
microetnografia, explicito principios de ambas modalidades etnogréficas de forma
cronologica Ou seja, implicacbes da netnografia aparecem antes da microetnografia apenas
com o intuito de manter coeréncia com a apresentacdo dos capitulos subsedgente
gue nao ha hierarquizagéo no fazer etnografico de uma modalidade sobre a outnte d/tdes a
apresentarmos alguns pressupostos de ambas as perspectivas, cabe salientar que a netnograf
e a microetnografi@oncebendiferentes formas de relacdesl® intensidades de interacfes
em consonancia com Thompson (2018)

Revisitandcsua teorizagao interacional dos meios de comunicagéo, Thompson (2018)
ratifica trés tipos basicos de interagéo: dnéeracdo face a fageque pressupde a-presenca
de interagentesque possui carater dialégico gue mobiliza sinais simbdlicos (gesto
expressodes faciais, sinalizacdes visyat®mo em uma sala de aula ou em uma roda de
conversaii) a dnteracdo mediadaque envolvea transmisséo de conteddos simbdlicos sem
que haja o compartilhamento do mesmo ambiente esftacigbral comum, comem uma
conversa telefonicaii) e a@uaseinteracdo mediadaque possui carater monoldgico e que é
orientada de forma aberta a potenciais destinatarios, como ocorre por meio de jornais, radio e
televisdo Além desses trés tipos basicbhpmpson (2018. 20)acrescenta uma quarta forma
deinteracgp A" | uz da revol u- «o di ginternete deeoutrdso e X
formas de comuni ca- «0 @étaragi@entediadanlined Para @dutore | e
(2018), ess quarta formale inteacdo ocorre por meio ¢ataformas de midias digitefisntre
as quais podemos citarkacebook o Twitter, o Youtube grupos déVhatsApp que, apesar de

possuir carater dialogico, é orientada para uma multiplicidade de destisatarios.
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Em relacdo a esta tese, destaco que, empnugeto de pesquis@u tinha a intencao
de realizar trabalho com estudantes autistas no ambito da educacéo inclusiva, além de promover
rodas de conver sa, ,empedsoas tistas @do-Distdto Federmlepara f a
discutirmos o impacto da divulgacao de textos multimodais sobre o autismo. No exgaséo,
de eu conseguir gerar dados em O6intera-«o
2019, as rodas de converszetamde ser redimensionad pelo fato de esta pesquisaver
sido atravessada pela pandemia do novo coronavirus a8vientre 2020 e 2021 que me
levou a entrar em contato com pessoas autistas do ativismo neurodnasikgiro e ariarum
grupodeWhatsApppar a a gera-«o0 de dados ponlineei o ¢
colocandeme em contato com a complexidade de difereritemas de relacdes e de
intensidades dénteracdes (THOMPSON, 2018Yoltando as perspectivas netnogréafica e
microetnografica dea tese, a seguir sdo abordados alguns pressupostos de ambas.

A netnografia em pesquisas qualitativas, de acordo com Kozinets (2014 [2010])
baseiase em trabalho de campanline e, por ser umabordagemda etnografia, o/a
pesquisador/tambémdeveassumir a postura da observacao participameconsonancia com
pressupostos daangulacéo de dadosque, segundBblick (2009c¢) considera pelo menos dois
pontos para a andlise de dadésse tipo de pesqgaisque utiliza interacdesimediadas por
computador como fonte de dados para chegar a compreenséo e a representacéo etnografica de
um fen! meno cul (KOQZIN&TS 2@L4 [204Q)pmednadinhaia a observacao
participante deve atentase a seis pass da etnografia: planejamento do estudo, entrada em
campo, geracao de dados, interpretacao, garantia de padrdes éticos e representacdo da pesquis

Apesar de reconhecer quenéeracao mediada por computadores apresente algumas
limitagcdes, como a anadisholisticade sujeitos que interagem em tempos, em espacos € em
condi¢cdes diversas, Kozinets (2014 [2010]) entende que a tecnologia pegitadianossas
praticas sociais diarias, advogando que pesquisas etnograficas devem acompanhar o avanco
desses novos modos de interagéo, cada dia mais presentes em nossas vidas.

Nesse sentido, o fazer netnogréfico, de acordo com o autor (2014 [2010]), tem ganhado
espaco em outras areas das ciéncias sociais, saindo do eixo origuénifis de consumo em
pesquisas denarketing Constituem exemplos de como a netnografia tem contribuido para a
area dalinguisticaaplicada gsquisas como a de Oliveira (2016ue analisou acbes de
letramento de participantes do Exame Nacional do Ensino MedieLima Neto @018) que
investigou duas variedades linguisticas do Distrito Federarrativas sobre o ser candango e

o ser brasiliense quase sessenta anos apos a fundacéo da capitatedeRaddrigues (2020),
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gue analisou a interacédo entre asedadesda escrita digital e oralsadas por docentes em
umasala de aulde Especializacatato senswa Universidade de Brasilia

Segundo Kozinets (2014 [2010])a,Hbasicamente, trés formas de se realizar pesquisa
netnografica: i) pesquisa de comunidader-line, que investiga questdes relacionadas ao
comportamento, a um padrdo sociolinguistico e/ou a cibercutichase digitais; ii) pesquisa
ontline em comunidadegjue analis@ engajamentinteracionalsobre temas de interesse de
determinada comunidade culturade forma digitale iii) pesquisas que mesclam a etnografia
fitradicionab e a netnografia, conduzida usando dados gerados de intera¢des por computadores
e de interagOes face a face, por meiedievista® de observagdes participanpessenciais

Nesta teseadotoa pesquisaonline em comunidades, tendo em vista que, apos
convdar algumas pessoas autistdvistas pela neurodiversidade para fazerem parstad
investigacapcriei um grupo no aplicativparasmartphone®VhatsAppafim de discutirmos
sobre textos multimodais divulgados em pagimel de revistas, de organizacdes e de espacos
de pesquisa, todas de dominio publico, a respeito do autismo. Esses textos foram, previamente,
selecionados pamim, com o intuitode motivar a geracdo de dados que compd&mrous
netnografico desta pesquisa.

Em relacdo a abordagemicroetnogréafica da pesquisa qualitativa, cabe ressaltar sua
inscricdo em estudos etnograficos realizados em instituicdes educadiesse modo, antes
de adentrarmoso fazer microetnografico, destaco o modo como pesquisas etnograficas tém
sido realizadas no ambito educacional, em especial em relacdo ao processo de ensino e de
aprendizagem de linguas.

Heath e Street (2008, p. 16)ssaltam gquestudosetnograficos em instituicbes
educacionais comoocorre nesta investigacdém ganhado bastante forca e espaco a partir da
d®cada de 1990, tendo salas de aula como f ¢
nao por objetivos despecializacdo autescolhidos ou por identidades de pequenos grupos,
mas por designa-«0 ext er na otantoRlafanila quardado h §
poder publico e socigjue leva estudantes para a sala de adlen deque possam desenvolver
habilidades cognitivas em diversas areas do conhecintsafiandetndgrafos/agportanto,

a buscarencompreendecomo sistemas simbolicos atuam no tempo e no espaco entre esses/as
aprendizesCorroborando com a discusséo sobre a modalidade etnogléficeestigacdo em
salade aula, Cancado (1994) deferadenstauracdde um relacionamento de confianga entre

o/a pesquisador/a e seus/suas colaboradoreslastando acerca da necessidadge

encaminhamentanaliticosob a perspectiva dos/as estudantesaplaboram corapesquisa.
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No ambitoescolar, de acordo com WatsGegeo (1997)a modalidade etnografica
dapesquisa qualitativa tem envolvido observacdes que costumam nédo ter uma durabilidade de
pesquisa de campo tdo grande, tendo em vista o fluxo de estudantes que se movimentam em
turmas de um periodo para o out@periodode tempo de observacdo intensisagundo
WatsonGegeo(1997) é flexivel, permitindo que estudos etnograficos possam compreender
mais ou menos tempo, de acordo com as necessidades da pesquisa.

Corroborandocom essa ideiaviinayo (2017, p. 10) explica que pesquisadores/as
qualitatvogasd evem se preocupar fimenos com a gener
o aprofundamento, a abrangéncia e a diversidade no processo de compreenséao, seja de um grupt
social, de uma organizacdo, de uma instituicdo, de uma politica omade ur e pr es ent &
Desse modeem conformidadeom oethosqualitativo da pesquisa etnograficalmangéncia,

a diversidade e densidade dodades gerads, confrontada com outros instrumentos de
pesquisgpara a triangulacdo de dadasmrian de pesquisgara pesquisa, COmo ocorre em
analises interacionage salas de aula

Em relacdo aealizacdo dgpesquisana area do ensino e da aprendizagem de
linguas no Brasil, Rodrigues Junior (2007) alerta que a maioria dessas investigacdes tem
escolhido usar ferramentas da etnografia para a composicaostmgmis advogandgelo
fazer etnografico. Desse modo, ao invés de eleger técnicas da etnografia, pesgiasado
area de linguas devem articukuras investigacfes rfazer etnografia, que além de usar
procedimentos tipicos dessa modalidéaieservacao participante, notas de campo, entrevistas,
relatério etnografico), devem investigar com profundidade tegesociais e culturais da
comunidade observada.

Em conformidade com essa ideia do faeémografico Green e Bloome (1997)
apontam diferencasntre a etnografia da educacao e a etnografia na educagcédo. Segundo os
autores (1997), a etnografia da educagio tomo foco o estuddo impacto histérico de
instituicdes educacionarga formacédo de comunidades, tendo como objetivo a aplicacao de
disciplinas e de teorias para entender a organizagdo desses grupos. Em contrapartida, a
etnografia na educacao tem conumip de partid as demandas decentesge estudantegje
responaveis e dgestore/as e os campos tedricos e metodoldgicos séo articyladygsiados
e construidoa partir das necessidades dessas comunidegtabelecendse, portantop fazer
etnogréfico na educagao

Como exemplsdesse fazer etnogréafico na educagi@en e Bloome (199/p.197)
citam pesquisas educacionais no ambito do ensino e da aprenddadi@guas, ressaltando

gue a agenda etnografinassa area tem permitidior i co ol har sobr e ¢ omc
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construido em algumas instituicbes escolagassalas de aulas am grupo®, favorecendo
gue a comunidade escolar contritigan a construgiide saberes por meio de suas praticas
socioculturais.

Nesse sentido, adoto o fazer etnografia@ducagdoomo logicale investigacao para
0 estudapresentado nesta tese, tendo em gigéai) invisto no interpretativismo da pesquisa
gualitativa; ii) assumo o0s principios holistico e émiaém do interpretativismo e da
observacdo participante da modalidade etnografida estou atento aoconhecimento
compartilhado intersubjetivamenéea orquestracdo de sentidos; e iv) utilmocedimentos
metodol@icos para analisar, durante o periaoum ano e meio, eonstrucao de sentidos
metaféricemultimodal que ocorre no contaface a faceentre estudantes atipicos/as e
tipicos/as

Sobre a ultima justificativa para a adocao do fazer etnografico na edudestacce
reforcg no entanto, que compartilho da ideia de Minayo (2017, p. 10) de que n&o existe
guantidade de tempo em campo a Sser represen
em n¥mer oso em pesqui sas (qu aldado andlisadoavaria deu ma
acordo com os objetivos de cada pesquisa. Assim sendo, o fato de que esta pesquisa tenha &
duracado de um ano e meio nao signifitee, o ethosqualitativo, essa refeméia numérica
tenha tanta relevancia, tendo em vista que s@disados dados de densidades modais
interacionais que ocorreram em aulas especificas ao longo desse tempo.

Apols tecermos essas consideracfes em relacdo ao fazer etnografico no ambito da
educacdo e no ensino de linguas, eate a missdo de explicitarmoss @waminhos
microetnograficos @los quais sta pesquisa trafegA. microetnografieem pesquisa consiste,
segundo Erickson (1992), em revelar a vida ordinaria, identificando, documentando e
analisando o processo de construcdo de sentidos. Para q18#2) por meio de acdes
rotineiras dos/axolaboradores/asle pesquisa em contexto educacional, por exemplo, é
possivel fockzar a atencdo emuances deentidogjue advén do plano verbal e do ndo verbal,
auxiliando no entendimento de como ocorietara¢gdes no contatace a faceSobre pesquisa
microetnografica no ambito dénguisticaaplicadg Garcez 2015 explica queessa € uma area
gue pode fornecer pistas para a realizacao de trabalhgeé&toasde letramentajevariedade
linguistica de organizacao social em sala de aetia

De acordo com Erickson (1992)racroetnografia influenciada por cinco eixos, como

podemos observar no quadro 2.



Quadro 2 - Eixos damicroetnografia

Eixos
Andlise contextual (em
meados de 1950)

Caracteristicas
Analisa a organizagdo do comportame
verbal e ndo verbal durante o percursc
interacao.
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Alguns/masrepresentantes
Hall e Trager (1953)
Hall (1968)

Etnografia da
comunicacao (a partir da
década de 1960)

Focdiza o significado social da variacé
estilistica comunicacional ao compal
contextos culturais diversos.

Hymes (197Y
Goffman (998[1979)
Gumperz (19821998 [1982]

Apresentacao eu (self)
em encontros (por volta
da década de 1960)

Tem interesseem analisar o encontrt
entre duas ou mais pessoas, revelado
aspectos daelf que estrategicamente !
projeta e se posiciona interacionalme
em relacdo daoutrda

Goffman @002 [1959)
Drew e Wooton (1988)

Analise da conversagdo
(em mealos de 1970)

Enfatiza a organizacdo emergente
endogena da interaca® privilegia a

Sacks, Schegloff e Jefferson (197
Schenkein (1978)

construcdo de sentidos no contédoe a
face

Estuda relacbes simbodlicas assimétri
de poder, como a andlise da influén
midiatica na interacdo de um grupo
menor escala.

Fonte: Elaborado por mirbaseado eririckson (1992, p. 20225).

Praticas discursivas em
relacbes de poder (a
partir da década de1970)

Bourdieu (197Y
Foucault (1979
Bakhtin (1981)

Essas influéncias da mi@mografiampactam na forma como dados g&erpretados
e analisados. Assim sendo, sdo os dados da pesquisa que vao guianicreimograficce
(re)construir 0 arcabouco tedriooetodologico da investigacdo. No estudo apreskd nesta
tese, por exemplo, falas, gestos, eventos frequentes e néo freq@dMPERZ, 1998
[1982]), notas tomadas em camf#LICK, 200%) e conhecimentos relativos as atitude®s
costumes de estudantes tipicos/as e atipicos/as sao anaksanfgenciados pelceixo
microetnograficoda etnografia da comunicac@éYMES, 1977) que parte do pressuposto de
gue é preciso investigar a linguagem em psoa compreendenos CoOmo 0corre nosso
engajamento em atividades do cotidiaocioculturalmenterganzadas (DURANTI2011)

Por nos valermos da microetnograf@om vistas aanalisarmos como diferentes
semioss se articulam por meio deetaforas, esforcarmos, como explicam Garcez, Bulla e
Loder (2014, p. 261fipar a

fala-emrinteracdo indicam que esses aspectos importam para os interagentes qu-eeu a

r 20§ mavimentoxorporasporquenossas analises da

agora interacional . D e s s rossaniatatesse microetnografiem sala de aulaisa a

compreender como

distintas modalidades de natureza vemaditiva (fala, cadéncia ritmica, entonacéo,
respiracdo) e espagisual (gestos, expressdes faciais, objetos com os quais 0s
participantes estdo lidando, posicionamento espacial, aspectos cingticos
movimentos pro&micos e espaciais) sao utilizados pafagyconstrucéo de cuos

de acdo (GARCEZ, BULLALODER, 2014,p. 275).
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Para queessas abordagemstnograficae micretnogréfica por meio de estudo
etnografico em pesquisa qualitatigajam adotadasabe ressaltaerfundamentatliscutirmos
a conduta ética na pesquisa qualitativa, além de apresentacaropaee os/asolaboradores/as

desteestudotemastratados ngroxima secé.
1.2 A conduta éticano ingresso ao campo e no contato com os/as colaboradores/as

O debate sobre a ética na pesquisa teve inicio, de acordo com Schiklenk (2005), apés
atrocidades cometidas com experiéncias realizadas com pessoas que estavam em campos de
conentracdo durante o Terceiro Reita area médica, por exemplBtake (2011, p. 224)
explica que Amuitos estuadtsampregudpeas aans @,
pesquisas sociais, o perigo costuma nao ser fisico, mas mental, tend@euessexposicao,

a humilhacéo, o constrangimento, a perda do respeito e do auto respekelusao sao fatores
gue ameacam a privacidade alheia e causam adoecimento psiquico.

Os trabalhos dosomités de éticgpassam a ter, a partir dessas constatacdes, relevancia
e atuagdo em pesquisdadoserestabelecido o elo entre a legislagéo vigente e os marcos legais
de cada profissdo, de cada paisaté mesmodas diretrizes nacionais e internacionais. Dessa
forma, os documentos éticos adquirem forca legal, pois sdo discutidos, elaborados e
estabelecidos poei. Fetterman (1998) ainda explica quen pesquisas etnograficasa
investigador/a deve ter cuidado para nao ofender a@faboradores/asle pesquisa ou
desvalorizar préticas sociais da comunidade estudada. Corroborando com essa ideia, Magalhdes
(2000, p . 46) explica que fda preocupa-«0
pesquisadores que adotam a metodologia etnogiafioea vez que a relacaoro seus/suas
colaboradores/as dewassumir o compromisso de que o conhecimento é construido de forma
coletivae de que suas identidades precisam ser respeitadas

Como esta pesquisa esta dividida em dois momentostnggrafico e
microetnografico)o rigor éico esta relacionado tanto a autorizacaaaimité deética quanto
ao compromissoem convidar colaboradores/gsara participarem desta investigagao
preservando seus nomes, suas imagens e 0 som de sugsbeozeomo o direito de se
retirarem dgpesquisa a qualguer momento seguir dediceme ao detalhameto e ao rigor
etico destgesquisa etnografica

De acordo com Flick (20®9, a pesquisa realizada com humanos nao pode prescindir
do Termo de Consentimento Livre e EsclareciddTCLE). O autor(2009b)ainda ressalta
gue em pesquisacom menores ou copessoas comeficiéncia cuja curatela, tutela ou guarda

esteja sob dominio de outra pesswa pesquisador/a deve solicitagsse/a responsavaglie,
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Acomo um subensdenttiomenmt° o oem nome da pessoa
(FLICK, 200%, p. 55) o que nao descarta, para mim, a necessidade da autorizacatadesses
menores ou dessas pessoas com deficiéncia taniteEssaltp ainda, que tanto o modelo do
TCLE quant desdobramensgce especificidades de investigag@&vem passar por analise para
aprovacaopor comités de éticaem pesquisaexigénciaque faz parte do regulamentio
Programa de Pégraduacdo em Linguistica da Universidade de Bragligue considero de
extrema relevanciaendo em vista que ndo podemos compactuar gesguisagjue nao
respeitem alignidade humana

Assim sendo, para realizar esta pesquils& aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Univerdigl@tasiliano dia 13
de novembro de 2018, de acordo com anex@p&sar de haver realizado pesquisa etnografica
em sala de aula entre 2018 e 2019, tive de redimensionar parte desta pesquisa em decorréncie
da pandemia Covid9, an relacdo a pesquisa negréafica,sugerida pela minha banca de
qualificacdg em 2020

Destaco que esse redimensionamedio infringiu o que eu havia previsto no TGLE
assinado popessoas autistas e ativistas brasileiros/as a favor da neurodivecsidads quais
entrei em contato paneiode midias sociaisom o intuito de convidéas para fazerem parte
desta pesquisa em 2020 acesso a esses/as colaboradores/as de pesquisa ndo foi dificil para
mim, uma vez que faco parte de movimentos sociais a fdo® direitos e da inclusdo de
pessoas autistas e com outras deficiéncias em nossa sociedade. ApdOs entrar em contato corr
elas, criei um grupao aplicativowhatsAppa fim de discutirmos textos multimodais sobre o
autismo divulgados em paginasbde revstas, de organizacdes e de espacos de pesquisa, todas
de dominio publico.

Em relacdo a microetnografia em sala de aula, além da necessidade da aprovacao do
CEP/CHS tive autorizacdo do Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacao do
Distrito Feceral (EAPE), 6rgao responsavel pela autorizacao étipestpiisasla SEDF, que
me encaminhou a escola onde a pesquisa foi realizada. Apés aprovacao dessdaegfuipe
gestora da escolapnvoquei, ha semana subsequente a aprovacao do CEP/CHS, ceumido
os/as responsaveis dos/as estudantes menores, da€lo duestava atuando como professor
regente na turma do segundo semestre de, B@l@ual elgostaria de realizar a pesquisa

Apds explicar o objetivo de minha pesquisa, todos/as os/as respsrassiaaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLdtjp modelo podeer consliado no
anexoB, além do Termo de Autorizacdo de Imagem e Som depsi Fins de Pesquipara

os/as responsaveis de estudantes menores de l18l@ma®rdo cormodelo doanexo C Em
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relacdo as/asmeus/minhas estudantescelaboradores/ade pesquisagm primeiro lugar,
apresentei meu interesse em realgsta investigacao e, em seguida, foram assiraubes

os termosQOs/as aprendizes maiores H& anos assinaram o TCLEBodelo doanexo D e o
Termo de Autorizacdo de Imagem e Som de Voz para Fins de Pgsgrasalunos maiores,
modelo doanexo E J4& &/as estudantesnenores de 18 anos assinaram o Termo de
Assentimentomodelo doanexo e o Termo de Autorizacdo de Imagem e Som de Voz para
Fins de Pesquigpara estudantes menores de 18 amuglelo doanexoG. Esse processo de
assinatura&om responsaveis e com estudafiésepetido no primeir@ no segundeemestre

de 2019, uma vez queste estuddoi realizado em trés turmas de educacao inclusiva com
estudantes autistas.

Em relacéo ao estudo netnografico, enviei o TCLE, modelo do anexo H, e o Termo de
Autorizacdo de Imagem e Som de Voz para Fins de Pesquishlo do anexds, paracada
colaborador/a. Apds a assinatura desses termos, criei umrgrapbicativoWhatsAppno dia
14de setembro de 2028 fim de gerar dados motivados por textos multimodais que euianvia
aomesmogrupo.

Como a pesquismicroetnografica requeespecificidades em relacdo a entrada em
campq dedicome a descrever o contexto no qual ela foi realizada. A instituicdo de desiro
estudo é uma escola publicdo Distrito Federal que oferece ensino de linguas
preferencialmentea estudantematriculados/as no Ensino Fundamental, no Ensino Médio ou
na Educacéo de Jovens e Adultes modalidadeomplementar. Além diss@ comunidade
escolar pode concorrervagas remanesceniegie nadoram preenchidas por estudantes da
educacdo &sica, em consonancia com a estratégia de matriculas da SEDF. A escolha dessa
instituicdo de ensino se deumsicamentey dois fatoresser uma escola inclusiva, que atende
a estudantes com qualquer deficiénciajfre & quais esta o autismo, cumprindonto
determinado peldei n. 12.796 (BRASIL, 2013)e ao meu convivio como professor da
comunidade escolar dessa instituicdo, qmeeacolheu,me encorajou eme motivou a dar
continuidadea estgpesquisa.

A unidade escolaem que desenvolvi esgstudo funciona nos trés turnosatortino,
vespertino e noturno) es@asestudanteglegem um ou mais dos seguintes idiomas: espanhol,
francés e inglé® curso total tem a duracao de 10 semestres, distribuidos emcovesarga
horaria de 180 (cento e oitenta) minutos de aulas presenciais semanais no turno diurno e 160
(cento e sessenta) minutos de aulas presenciais semanais no noturno, de acordo com o
Regimento Interno das Escolas Publicas da SEDF, em consonancia com a Roft&ria
(DISTRITO FEDERAL, 2015)Odasestudanteautistagque fizeram parte desgstudo estéo
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distribuidogaspor niveisem trés turmas: 1 estudante no oitavo nivel no 2° semestre d&22018
estudantes no segunadvel no 1° semestre de 201® 2 estudants no sétimo niveho 2°
semestre de 2019 idade dos/as estudantes dessas turmas varia de715anos, sendo que
ogdas estudantesutistagém entre 16 e 20 anos de idade.

No segundo semestre de 20&8scolaatendeu a 14Bstudantes com Necessidades
Educacionais EspecificAsNEEs. No primeiro semestre de 20f®am 156aprendizes e, no
segundo de 2019,37 alunos/asParte desefasestudantes, além de frequentarem aulas em
uma perspectiva de educacgéo inclusiva, recebatendimento especializado, em horario
extraclasse, da Sala de Recursos GeneralSRG=. Ndo obstante, estimasque o nimero
de estudantes com NEEs seja muito magssninstituicdo de ensino, uma vez que ha omissao
ou nao aceitaip de deficiénciagor parte @ familias, que ndo enviam diagnésticédico para
a escola ou que ndo procuram dierento especializadalém da dificuldade edacesso ao
diagndstico médicpor parte de pessoas com deficiérecide seutamiliares dificultandoque
a SRGrealze atendimento personalizado cesses/as aprendizes

Cabe destacar que a inclusdo de estudantes com deficiéncidewdda estar
condicionada a apresentacao de diagnosticos medicos, até mesmo porque nédo sao documento:
gue direcionam o trabalhdocente Do mesmo moday atendimento pela SRG também ndo
deveria pressupor a necessidade de apresentacado desse diagnostico para realizar suas atividade
No entantocomoa educacdo brasileira ainda eaténercé daapresentacdo do diagnostico
médicopararesguardar direitos aslaptacdes ao suportde pessoas com deficiéncikefendo
gue esspolitica seja mudada e gas escolapassen a aceitar, inclusive, o autodiagnéstico.

Em relacdo aos espacos das salas de aula onde esta pesqasa&uia, limiteme
apenasa descrevéos, a fim preservar possivel identificacdo da unidade de ensino e,
indiretamente, dos/as colaboradores/as de pesquisa, infringindo o previsto noAEGatas
de aula erarequipa@s comdata showventilador giratdo na parede, quadro branco, aparelho
de som e equipamento para a reproducao de GD&/D.

No segundo semestre de 20h8via nas paredes da sala de aaldos quadros que
representam atividades culturais do mundo hispano, como uma mulher dancandod]ame

prato tipico cubano que se chaareoz a la cubanaum mapa da América Latina e outro da

13 A SRG do CIL deste estudo realiza atendimawo®/as alunos/as que apresentam diagnostico médico de alguma
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou superdotacdo. Além disso, essa sala é responsavel pela
producdo de materiais ladicos, pela orientacdo de avaliacdes adaptadas, pela medmofdod desses/as
estudantes, pelo atendimento as solicitacdes de responséaveis e pelo acompanhamento das adequagdes curriculare
promovidas pelo corpo docente (LEITAO, 2017). No primeiro semestre de 2018, a sala especializada atendeu 21
estudantes comiagnostico médico de autismo. Ja no primeiro semestre de 2019, também foram atendidos/as 21
aprendizes e, no segundo semestre de 2019, 19 estudantes.
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peninsula Ibéricae uma imagem com uma boca de uma mulher com uma vinheta a direita
dizendoHola, além de um mural de avisos institucionais.

A sala de aulaalprimeiro semestre de 20f6ssuiaem suas paredasn quadro com
coqueirosde Cartagena da indiasm convite para o turismo na Venezuela, um mapa4bero
americano, um quadro com uma piramide maia de El Salvador, um quadro com mulheres
indigenagppanamenhas e umural de avisomstitucionais

A sala de ala do primeiro semestre de 2019 tamhgasuialiversos quadros, com a
imagem de um mapa latiramericano,de um mapa da peninsula Ibéricde uma praia
caribenhavenezuelanade alguns pontos tisticos da cidade de Santa Cruz na Bolide,
dancarinos/adgilaores/a3 deflamencodetrés indigenas panamenhdsum museu no Pais
Vasco (Guggenheimjle campesinadgssna regido andina dargentina,deum calendario com
os dias da semana em ling@spanhola e de uquadrocom as cores e suas respectivas grafias.

Nas tréssalasde aula decidi colocar a mesa e a cadeira do/a professor/a ao fundo da
sala, para que os/as aprendizes pudessem se sentar em formato de circulo comigo. Dessa forma
tantoa mesa grande e a cadeira acolchgadaais altado/a professor/quanto outroartefatos
culturais que invocampoderforam deixados no fundo da sala de aula, a fim de diminuirem
parte de seu valor simbolico nesses cenarios de salas de aulaalgedunclusiva.

No ambito da educacéo inclusivd¢ra dos/as estudantesitistas,considerocomo
colaboradores/as de pesqueanos/ascom 0s quais aqueles aprendizesnteragiramde
forma mais intensa esalas de aulanediadapor mim, como professof.ambém é&olaborador
destapesquisa professofpesquisadofsubsecédo 2.5), que neste cassou eupor ter atuado
no processo de ensino, de preparacao de atividades e de geragao de dados.

Em relacdo a pesquisa netnogréafica, todas as pessoas autistas que participaram do
grupo doWhatsApdoram ratificadas por mim. Para tracar o perfil sociolinguistico desses/as
colaboradores/as (subseca®. 1), apoietmeem BortoniRicardo (2004), e fiz elvantamento
do grupo etario, do género, do grau de escolariza¢astatitsecondémico e do mercado de
trabalho. Nessa abordagem de pesquisa, descartei o componente rede social para o
levantamento desse perfil sociolinguistico, tendo em vista limitacOgestguisa digital
netnografica para a tessitura dessas redes. Inclui, no entanto, aspectos idiossincraticos desse:
sujeitos (razbes por fazerem parte do ativismo neurodiverso, atividades de interesse,
perspectivas em relagdo ao ativismo), influenciado floucfuerque (2015).

Para tracar o perfil sociolinguistico degassolaboradores/ade pesquisao ambito
da educacéo inclusiva (subsec6e&s11.12.2 e 12.3), também me apoiem BortoniRicardo

(2004)e fiz 0 levantamento apenas dos componentesngpactaamdiretamenteo processo
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de ensino eeaprendizagem de lingua adicional. Desse maithola quea autorg2004)sugra

gue facamos o levantamento do grupo etario, do género, do grau de escolarizat@osdo
econdmico, do mercado de trabalho e da rede social de fassstdgboradores/ade pesquisa,

exclu o statusecondémico, pelo fato de este ser um componente qs&le@iinvasivo e que,

para esta pesquisa, nfiare¢a representaimpactoconsideraveem relagdo a geracdo dos
dadosassim comalo componente rede social, uma vez que este estudo ndo tem interesse em
analisar a influéncia do modo de falar a partireties de tessitura mitida

Apesar de ndo inscrever esta tase estudos de rede tessitura mitdpropostos
por BortoniRicardo (2014), proponho o componente formacéo de redes temporais esparsas
como fator de ratificacdo e de nao ratificacdo de sgjeitan contexto educacional
microetnografico Entendoredes temporais esparsagomo o0 contato dinamico, fluido e
passageiro que ocorre por afinidades com outras pessoas e que, no caso deste estudo, ratifice
colaboradores/as que mase aproximam interaciolhmente dogdas estudantes autistas.
Adicionalmente, incluo aspectos idiossincraticos dos sujédosdicdo humandipica ou
atipica, razbes pelas quais estudam espanhol como lingua adicional, atividades de interesse,
perspectivas como estudantes para ccawd de trabalhojpspirado emAlbuquerque (2015),

a fim de tracar o perfil sociolinguistico de meus/minhas colaboradores/as de p&3qoisa
explicitado anteriormente, o trabalho de campo em sala de aula desta tese compreendeu o
periodo de trés semess; em trés turmas e em niveis diferentes.

Sobre a quantidade de colaboradoresdtiicados/as nesta teseessalto que, como
explica Gonz§8lez Rey (2005, p . 112) , no nY
gualitativa deixa(...) de ser um critéo quantitativo, passando a se definir pelas préprias
demandas qualitativas do processo de construcéo de infarnmagéseco a pesquisa Desse
modo, como a netnografia foi inserida nesta tese apds minha qualificacdo de doutorado,
outros/as colaborador@s assinaram o TCLEpassaam a fazer parte deste estudo, sendo
definidos pelas demandas desta pesqyusditativa

Com o objetivo deapresentaos/ascolaboradores/ague fizeram pde da geracéade
dados desta investigacdoexplicito, de forma breve o perfil sociolinguisticodos/as 5
colaboradores/as que fizeram parte do estudo netnografico destanteseguida, apresento o
perfil sociolinguisticade cincoestudantes de cada uma dessas tupesguisadagjue foram

ratificadcs/aspor mim como aqueles/as que apresentaram maior intensidacenmponente

14 As redes de tessitura mitida, também denominadas como redes de densidade mais alta ou como redes multiple
de acordocomBortosRi cardo (2014, p. 132), fAcriam uma resist?®
e os falares |l ocaiso, o que impacta na forma-«o ide
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formacao de redes temporais espadiasinte minha aervacéo participante em contexto
etnografico escolarPara finalizar esta secdo, apresento o mpedil como professer

pesquisador.
1.2.1Dos/as colaboradores/as Eliz, Rosa, Locke, Catarina e Angela

Cinco pessoas autistas e ativistas pela neurodiversidade participaram das discussfes
sobre textos multimodais divulgados em pagimabde revistas, de organizacdes e de espacos
de pesquisa, todas de dominio publico, a respeito do autismo, em um gryghoativa para
smartphones WhatsApp essas pessoas foram atribuidos pseuddnimos, escolhidos pelos/as
proprios/as colaboradores/as. A seguir, apresento, brevemente, seus perfis sociolinguisticos.

1 Eliz, 29 anos, cantora. Suas atividapesdiletas eram ler e cantar. Ela explicou
gue escolheu esse pseuddnimo por se lembrar de uma professora que assaiiacam esse
nome, apesar de seu nome ser outro. Eliz é natural de Campo Mourdo, municipio do estado do
Parand. Ela possui o Ensino dlé completo e s6 teve seu diagndstico médico de autismo aos
27 anos. A demora em receber seu diagndstico, segundo Eliz, estava relacionada ao fato de ela
ser cega, uma vez que a pessoa com deficiéncia visual congénita também apresenta alguns
movimentos rpetitivos e certa rejeicao a alimentos. No entanto, para Eliz, existiam coisas que
nao poderiam ser explicadas apenas pela cegueira. Para ela, o autismo fazia com que sua vide
fosse mais interessante, pois seus dias eram pintados com cores mais baratqsiceu que
0 autismo tinha questdes muito subjetivas, o que tornava algumas vivéncias dificeis de serem
compreendidas e, consequentemente, de serem explicadas. Eliz tinha hiperfoco em pessoas, de
modo que ela desenvolvia apego por algumas delas. &iticipava de uma associagao
brasileira a favor da neurodiversidade e produzia materiais para redes sociais sobre sua

experiéncia no mundo, sobre musica, sobre politica e sobre incluséo.

i Rosg 37 anos, morava e era natural de Teresina, capital do est&iaud. Ela
possui curso superior em Psicologia e € especialista em Saude Mental, mas decidiu nao
trabalhar nessa area por causa de experiéncias traumatizantes. Rosa trabalhava como assistent
administrativa, mas ndo se identificava com o trabalho buroacr&omo ela possuia cursos
em fotografia e em edicdo fotografica, além de adorar escrever, gostaria de poder trabalhar
como fotégrafa ou como escritora. Rosa sé conseguiu seu diagnoéstico aos 30 anos, e atribuia
essa demora a falta de entendimento ddiphuldade de vivéncias e de falas do e sobre o

autismo em sua cidade natal. Ela se orgulhava de ser autista e explicou que essa condicao fazia
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parte da sua identidade. Em seu tempo livre, Rosa gostava de assistir a doramas (dramas em
lingua japonesa), @n de fotografar. Segundo ela, doramas e fotografias eram seus hiperfocos.

Rosa integrava duas associacdes pelos direitos das pessoas autistas e ja participou de diversa
livese de palestras sobre o autismo. Um dos seus sonhos era que pessoas autistas tivessem mal
oportunidades para adquirirem autonomia financeira atuando em areas que respeitassem suas

habilidades e seus hiperfocos.

1 Locke, 28 anospatural de Santos, em S&daub, € bacharel em Comunicagao
Social, com habilitacdo em Publicidade e Propaganda, e tegrgdisacdo em Midias e em
Redes Sociais. Locke foi diagnosticado como autista nha infancia, porém seu diagndstico se
perdeu, e ele s6 conseguiu um novo documemt@@19. Segundo Locke, ser autista € nadar
contra a corrente de acdes que a sociedade neurotipica impde, incluindo instituicdes como a
familia, o trabalho, a academia, uma vez que o potencial de pessoas autistas costuma ser
ignorado. Locke tinha hiperfoat plataform&’ouTubepor considerda a melhor midia social
existente, pois era possivel aprender conteudos riquissimos, superando, em certas ocasides,
cursos de Educacéao a Distancia. Em seu tempo livre, gostava de gravar e de assistir a videos,
além dejogar videogame como oFinal Fantasy 6 seu jogo déRole Playing GaméRPG)
preferido. Seu ativismo consistia em participar, em nivel local e nacional, de associac¢des a favor
da neurodiversidade, e em producéo de conteudo destinado a midias sociash8&uasse

tornar professor de ensino superior na area da Comunicacao Social.

1 Catarina, 31 anos, natural de Paraguacu Paulista, em Sao Paulo, morava em
Paris desde 2014. Fazia mestrado em Inteligéncia Artificial, Pesquisa Operacional e Otimizacao
na Sorbonne UniversitéCatarina descobriu que era autista quando tinha 28 anos, no final do
ano de 2017, no meio do segundo ano do curso superior em Informatica. Ela atribuia seu
diagndstico tardio do autismo ao fato de que, em sua infancia, vivia em umaedagaa
gue carecia de informacdes, a tal ponto de entenderem que pessoas autistas eram apenas as gt
nao falavam e que frequentavam escolas especiais. Para ela, ser autista era ser ela mesma, er
se sentir eternamente na divida sobre ter entendido as passoas, tendo a impressao de que
O resto do mundo sabia um fAsegredod0 gque n
duradouro era em moda do século XIX, e, de forma esporadica, em jogoeagameEm
seu tempo livre, gostava de jogadeogameeraisso o que Ihe acalmava. Ela participava de
associacao ligada aos direitos das pessoas autistas e moderava 3 grupos sobre o autismo nc
Facebookalém de escrever sobre neurodiversidadéwitier. Seu sonho era ter um emprego

fixo em sua area de formacéao.
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Angela, 27 anos, é natural e moradora de Véarzea Paulista, no estado de S&o
Paulo. Pedagoga e professora da educacao basica em uma escola publica, além de intérprete d
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), trabalha com a educagé&o inclusiva em esgolasese
desde 2015. Mae de um garoto que também é autista, Angela é ativista pelo movimento negro
e pela neurodiversidade. Ela soube que era autista aos 25 anos, sendo diagnosticada,
anteriormente, com bipolaridade, ansiedade e depress&o. Segundo Adifieladade do seu
diagnostico de autismo se devia ao fato de ela ser mulher e de ter sofrido violéncia médica por
ser preta. Angela tinha hiperfoco na interseccionalidade entre duas opressdes: racismo e
capacitismo. Para ela, descols@ autista foi umreencontro consigo mesma, foi entender e
aceitar quem ela era, além de poder ter orgulho de sua condicéo e de resistir, como ato politico.
Em seu tempo livre, Angela gostava de ler, apesar de reconhecer que esse tempo era cada ve:
mais escasso. Ela parpeiva de uma associagao voltada aos direitos das pessoas autistas e de
coletivos antirracistas. Seu sonho era que a sociedade fosse anticapacitista e antirracista, e que
as pessoas entendessem que as desigualdades sociais ndo eram ao acaso, que ngs poderian

mudalas e revolucionar o futuro.
1.2.2 Dos/ascolaboradores/ad-rederico, Luca, Luna, Méario e Helena

Apesar de léestudantes fazerem parte ditavo niveldo 2° semestre de 2018,
ratifiquei apenasinco desseasaprendizesem conformidade com redémmporais esparsas
A esses/as estudantes foram atribuidos pseuddnimos, escolhidos pelos/as proprios/as
colaboradores/as deste estudo, a fim de preservar parte de suas identidades, ja que, apesar d
rigor etnogréafico, os pares que fizeram partstalgpesgisa podem se reconheadurante a
leitura desta teseA seguir, apresento, brevemente, perfil sociolinguistico desses/as

colaboradores/as de pesquisa

i Frederico é o pseudbnimo desse estudante audisth7 anosEle escolheu esse
nome paraepresentdo nesta pesquisa em homenagenguimico alemao Friedrich Wilhelm
Odwald, ganhador do Prémio Nobdé Quimica em 1909, e defensor da lingua auxiliar
EsperantoFredericoé natural do Distrito Federal e, no segundo semestre de 2018, cursava o
2° ano do Ensino Médio em uma escola publica do DF. O aluno, além de estudar espanhol,
também faim o curso de inglés. Segundo o estudante, a utilidade da lingua inglesa em sua vida
eralhe possibilitar entender novos jogos eletrénigasla lingua espanholaralhe permitir

trabalhar em uma multinacional que fabrica produtos quimicos. Como curso sipederico
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disseque desejaa estudar Engenharia Quimica ou Bacharelado em Quimica. O estudante
apresentea grande interesse por personagelss luta de jogos eletrénicopela lingua
Esperanto, pela Segunda Guerra Mungiat avides por quimicaEm sala de aula, antes de
comecar a realizar atividades quepropunhao estudante costuwva sentado em sua cadeira,
abaixar seu tronco e sacuds maosgtims®). Como ele tem hipersensorialidade em relagéo ao
barulho, costumaa usar um abafadate som para o ouvidoo trajeto até a sala de aula, no

caminho até sua casa, no recreio da escola ou em momentos que a awamasagitada.

1 Luca, adolescentdipico de 17 anos, estava cursando o terceiro anendmo
Médio em uma escola publica do DF em 2018. Ele é natural de Brasilia e estava se preparando
para fazer a prova de selecdo para ingressar no Instituto Tecnolégiemdauiica, pois tinha
interesse em s@ngenheiro de aeronaves. Ly&davia conluido o curso de inglésdecidiu
estudar espanhol para ter a possibilidade de também poder trabalhar em algum peis hispa
como engenheiro. Como Lutiaha um grande interss por avides e pengenharia mecanica,
Fredericacostumava se sentar ao lado dele, paramero estudante videos deronaves pela
plataforma de vide&outube Lucg ao final de uma aula, chegou até mimme disse que

Fredericoeraum colegadiferente e que gostava muito dele

1  Luna é alundipicade 22 anos natural do Distrito Federal. Ela fazia o curso de
Ciéncias Bioldgicas em um litsito Federatlo DFe era engajada com o movimento feminista
negra Lunaja havia feito o curso bésico de inglés, e relatou na turma que, apesar de reconhecer
a importancia da lingua inglesa para as ciéncias, ndo simpatizava muito com esse idioma, por
guestdes de aoinacao e de globalizacdo. Luveio transferida, no segundersestre de 2018,
para esta turma prontamente buscou aproximar de~rederico Ao perceber quérederico
tinha interesse por quimichyunalevoulhe de presente alguns tubos de ensaio gaeale
pudesse futuramente armazenar seus elementos quimicospquistando, rapidamente, a

simpatia e a amizade #eederico

1  Mario, estudantéipicodo segundo ano do Ensino Médio de uma escola privada
do Distrito Federaltinha 16 anos de idadesendonatural de BrasiliaMario também era
estudante do nivel avancado de um curso de inglémsituicdo privada ndF. O aluno

decidiu estudar espanhol porque tinha interesse em ser diplomata e porque gostava muito de

15 Segundo Nolan (2015), awlotarmos o termstim ou stimming vamos contra a visdo patologista do autismo

gue visa a impedir a manifestacdo de movimentos ritmicos e repetitivos (abanar as méos, balancar o corpo, girar
objetosetd, que tém a finalidade de autorregulagcdo, express#ounicacdo e interacdo, fazendo parte da
identidade de pessoas autistas.
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estudar linguas. Durante aslas Mario falava em espanhol e, godo ndo sabia dizer algo,
completava suas frases cqralavras em inglé) estudante gostava de jogmsline e, as
vezes, conversavaobre desafiosde videogamese sobre novos recursoseletrénicos com

Frederico

1 Helena alunatipica de 16 anos, natural do estado da Bahnéestudante da@°
ano do Ensino Médie, em seu contraturno escolar, esttadaspanhol, francés e inglésla
decidiu estudar espanhol porque gostava de cantar musicas de telenovelas needTgnaso
musical Chiquititas além de seu interesse darzer o curso de Artes Cénicam alguma
universidadehispanica A alunatinha uma irma autista e consideesaa educacao inclusiva
como una oportunidade para aprendermosaaviver com a diversidaddEla semostiava
interessada pela aprendizagemFdedericoe costumavasenta-se ao seu lado, ajudandaa

organizar seus materiasarealizaras atividades propostas em sala de aula.
1.2.3Dos/ascolaboradores/asCristiano, Jenival, PabloMara e Evita

Em relacdo as/ascolaboradores/ago segundo nivel do 1° semestre de 20b3/as
12 estudantes que fizeram parte da tutaabem ratifjuei apenas cingeem conformidade
com redes temporais esparsAsesses/as alunos/as também foram atribuidos pseuddnimos,
escolhidos pelos/as proprios/as colaboradores/as deste estudo, com o ob@tsel@amMos
suas identidades e de cumprirmos coamonimato, principio do Comité de Etica em Pesquisa

em CiénciatHumanas e Sociais dinB.

1 Cristiano, 20anos, éstudante autistalaturaldo Distrito Federaimoravacom
sua mae, com seu pai, com seu irmao gémeo Jenival, que tdezparte deste estudo, e com
outro irmao. Ele completou Bnsino Médio em 2017 em 2018, comecou a cursar Historia
em uma universidade privada do DF. Seu pai decidiu fazer o curso superior com ele; porém,
acabaram desistindo, pois awersidade ndo fornecia supog@dequacdes para que Cristiano
continuasse seu curso. O aluno estuaohglésdurante 3 anos epasar de gostar da lingua
inglesa, acabou desistindem decorrénciala inviabilidade de seus horarios, optando por
estudar espanhol. Cristiano apreseatggande interesse por marcas e por tipos de carros e, para
autorregulaise (stimg9, costumaa levantarse da cadeira, caminhar pela sala de aula e apagar,
com sua borracha, algumas carteiras, além de passar o dedo indicador da méo direita em cima

do relevo das figuras e das palavras do livro diddRemoa interagir com seustésicolegas de
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turma e comigpo aluno usea pouco o modo verbal, manifestando desejos e preferéncias por

gestos, pelo olhar, pelo balbuciamento silabico e por frases curtas.

i Jenival possui a mesma idade, sexo e naturalidade de seu irmdo gémeo,
Cristiano. O estudante também € autista, completénsono Médio em 2017 e ingressou na
faculdade para o curso de Histéria com seu pai e com seu irmdo em 2018, ndo dando
continuidade pela fatde suporte e de adequacdes dessa instituicdo. Jenival também estudou
ingléspor trés anog, além de apresentar interesse por tipos e marcas detayostya de
falar sobre garotas e sobre seus amores platonicos. O aprendiz, para autaeegtitag,
costumaa baixar sua cabeca, ao encontro dos joelhos, e dthéwrma fixapara seu par de
ténis. Jenivatinhahiperfoco por datas, por eventos historicg@ememaorias de experiéncias
vividas em contextos educacionais. Para conversar comigo, ele sempre vardeiaraem

espanhol, inclusive quan@stavamo$ora do contexto de sala de aula ou da escola.

1 Pablo, de 29 anoseg tipico e natural do estado de PernambuassuiEnsino
Médio completo eeraa primeira vez que comegaa estudar outra lingua. Decidiu estudar
espanhol porque desejava falar outra lingua e, com isso, poder viajar a outros paises. Pablo
gostavade jogar futebot, em sala de aula, procuaase sentar ao lado de Cristiano e de Jenival
para auxilidlos em suas atividades. O estudante manifastéeresse em saber quaimmas
garotas das quais 0s gémeos autistas se inteapgsapoiando e dando dicas para que
convergas&m com essas meninas, o que lhe aproxardas estudantes.

1 Mara, 52 anos de idade, € tipica natural do estado da Bahia. Mara fazia o curso
superior de pedagogia em uma universidade do Distrito Fedesti@avarancés, Libras e
Braille, pois possuia baixa viséo. Ela j& havia terminado o curso completo de inglés e decidiu
estudar espanhol porque gostava de estar em contato com diferentes linguas em seu dia a dia ¢
porque queria setnar poliglota. A estudanténha baixa visdo e todo o seu material visual
precisaa ser ampliado. Ela consideta educacdo inclusiva como um direito e que
instituicdo de ensino publicem que estude Ihe forneciao suporte necessario para que ela
desenvolvesse autonomia em réa@ sua aprendizagem de linguas. A aluna se mastra
independente em sala de aula e pro@us® sentar ao lado da minha carteira, para que eu

pudesséhe direcionar atividades e adaptar aquelas que trataafharincipalmente com cores

16 A escolha do pseuddnimo Jenival, por exemplo, foi justificada pelo estudante pelo fato de ele ja ter feito duas
viagens com um motorista do aplicativber que também se chamawenidval, um nome que ele achou estanho,
mas que acabou gostando depois, por se tratar de um profissional que conduzia automaveis.
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e com detalhes denagens. Em sala de aula, Mara manifestua opinido em relagédo as
atividades realizadas por seus/suas colegas,tigham interesse em saber como seriam
algumas palavras ou dizeres em outras linguas. Jenival costtestar a memoria de Mara
em relacdoao inglés, perguntandbe algumas palavras nessa lingua e promovendo um

ambiente de descontracdo em sala de aula.

1  Evita, tipica, 71 anosnatural do estado de Goias. Plassuio Ensino Médio
completo e fez um curso técnico de enfermaggmosentada como enfermeira do Hospital de
Base do Distrito Federal, a aluna decidiu estudar espanhol para exercitar sua memdaria, aprender
outra lingua e sentse feliz. Evita se considerauma estudante que precaisale um contexto
de educacéo inclusivama vez que sua audicado e sua visdo, além de sua memdriayvanecisa
de suporte e @paciéncia dos/as colegas de turma e do/a docente. Evita, constantemente,
explicava a turma que seentiafeliz em poder estar entre tantos/as jovens epaqueciater
meros idade quandestaveem sala de aul®poiado pelos/as estudantdenival definiuEvita
como a mae de todgaturma. Evita assumiu essa identidade e passou a levar para a turma bolos
com refrigerante, explicando que a mée gaste seus filhos/as bemirakentados/as. Toda a

turmatinhaum carinho especial por Evita e respedta opiniao dela.
1.2.4Dos/as colaboradores/asAntonio, Jéssica, Ana, Kalebe e Flor

Dos/as 8 estudantes que fizeram parte desta turma do sétiehoo 2 semestre de
2019, ratifiqueicinco, em conformidade com redes temporais espaksasses/aaprendizes
também foram atribuidos pseudénimos, escolhidos pelos/as proprios/as colaboradores/as deste
estudo.

1  Antbnio, estudante autista de 16 anos, cursalé ano do Ensino Médio em
uma escola publica do DHe onde @atural. O aluno era o primeiro a chegar em sala de aula
e, conhecendo a disposicdo das carteiras em formato de circulo, costumava me ajudar a coloca
las em ordemComecou a estudar espanholqa quando seu pai fez sua inscri¢cao, nao havia
vaga para a lingua inglesa. No entanto, o estu@ddinteéouque quando tevaoportunidade de
estudar outro idioma, preferiu continuar no curso de espanhol, porque aprendeu a gostar da
lingua e porquacreditava que deveria terminar o estudo do idioma que ele ja havia comecgado
artes de iniciar outroAntonio tinhabastante interesse em séries de histériasateyne sesl
personagenfavoritos eran o jovem Naruto Uzumaleé o personagem brasileiro Antdniam

dos principais protagonistas da série em anime Majin B&ne sala de aula, por ter
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hipersensibilidade sensorial & ilumina¢c@apagvanos as luzesm dias mais claras, em dias
mais nubladogjeixavamoss luzes acessasAntonio usaaoculos de solPara autorregular
se 6timg, o aluno juntaa o dedo minimo ao anular e o dedo indicador ao medio, de ambas as

maos,apertando as pontas dos dedos e tensiorafara cima.

1  Jéssicaem 17 anos; brasiliense, estave 1° ano do Ensino Médio e estuda
na mesma escolaedAntonio. A aluna apresenta a indicacdo de diagndéstianédico de
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), porém, na reunido que realizei
com os/as responsaveis dos/as estudantes menores para solicitar autorizagdo para a realizaga
desta pesquisa, sua mae me disse gpsicdlogade Jéssicaria encamnhar a suspeita de
autismo ao seu medico neurologigia comentar sobre minha pesquisa em sala deeqédir
autorizacdpa aluna Jéssica se autodeclarou aupata toda a turma, recebendo apoio de
seus/suas colega&ssim sendo, referendo as percegg;da estudante e de sua familia quanto
a condicdo neurodiversa de Jéssica tanto em sala de aula quanto nesta pesguitander
gue o feminino vem sendo subdiagnosticado em relacdo ao autismo, assunto que discutiremos
no proximo capituloJéssica falza bastanteem sala e afirmava que gostaria devederiréria.
A alunatinha hiperfocoem simetria de desenhos e de pintueasm historias denulheres
negrasParaautorregulaise, quando estava sentatlastumaa movimentar suas pernas para a
direita e para a esquerda de forma intensa e condngaando se sentia sobrecarregada

sensorialmente, precisava sair da sala de aula.

1 Ana, 28 anos, é alunapica,tem curso superior completo em Administracao
Pablica, sendoservidora miblica naEsplanada dos Ministériog\na € natural do Distrito
Federal ecomecou a estudar espanhol pordinda interesse em fazer um curso de Pés
graduacdo em Barcelona. A estudaobstumea apreciar os desenhdg Jéssica e afirma
gue elaerauma artista natdncentivandea a estudar Artes Plasticas. Em sala de aula, Ana
costumaase sentar ao lado de Jéssica, a fim de realizarem atividades juntas. Para Ana, estudar
em uma sala de aula de educacéao inclusiva possibiifren@mos a respeitar as diferencas

e a construimosum mundo mais humano.

1 Kalebe tem 38 anos, éstudantéipico, natural de Belo Horizonte,tem curso
superior completo em Direito. O estudaeta servidor publico de um o6rgao do judiciario
Ativista pelos direitos humanos, Kaleldefenda mais igualdade deportunidadesentre
homens e mulheres e advegaue devamoscombater fortemente o feminicidio no DF e no

Brasil. O estudantéambém gostzade ler mangs e costuma emprestalivros e revistapara
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Antbnio. Os doisalunos se sentam juntose costumaam compartilhar atividades. Para
Kalebe, a educacao inclusiva permitiampreendermoa dignidade humana de forma mais

ampla, respeitando potenciais e, sobretudo, aprendendcactznpessoa com deficiéncia

1 Flor é aluna tipica de 15 anasatural de Porto Alegre cursaao 1° ano do
Ensino Médio em uma escola publica do DF. A aluna comecou a estudar espanhol porque
deseja&a obter certificacdo internacional para cursar Medicina na Universidade de Buenos
Aires. Hor gostara de assistir a séries em espanhol e de acompanhar a trajetoria de dtores
atrizes do mundo hispaném sala de aula, Fl@e mostraa atenta ao movimento de seus/suas
colegas, estando disposta a interagir e a manifestar sua opinido sobre diversos assuntos com

toda a turma.
1.2.5Do professorpesquisador

Eu, Alex Leitao, sou professor da SEDF desde 2005, com atuacdo em escolas publicas
do Distrito Federal, tenho um irméo que é autista e sou ativista pela educacao inclusiva. Essas
identidades influenciaram minha vida como profegmsquisador em dois sentidos:
profissional e pessoal. No ambito profissional, desde o inicio da minha trajetoria,
semestralmente atendi estudantes com NEESs, entre os/as quais destaco aprendizes com algurr
tipo de deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual e sensorial e/ou algum transtorno
psicolégico (de ansiedade, de humor, de personalidade, psicossocialentalimAssim que
comecei a lecionar, tive de buscar, imediatamente, ajuda de meus/minhas colegas de trabalho e
da SRG, além de cursos de capacitacdo na area da educacdo inclusiva, tendo em vista que.
durante meu curso de licenciatura em Letras, ndo tessa a disciplinas aplicadas que
direcionassem meu trabalho como docente no ambito da educacéo inclusiva.

Em meio a cursos de capacitacdo, o ambito pessoal me desafiava a compreender o
modo como meu irmao interagia com as pessoas e com o mundo, eleeperegcesso de
barreiras que existiam em nossa sociedade e que visavam ao silenciamento de sua existéncia.
Incomodado com o capacitismo e com a escassez de direcionamentos para a educacao inclusive
com estudantes neurodiversos/as adolescentes e adulto®igesseme pelos estudos na area
do autismo, o que me levou a realizar mestraddieguisticaaplicada pela UnB, no qual
analisei o0 acionamento de metaforas conceptuais que adivinham de textos verbais e escritos de
um estudante autista de espantarho lingua adicional. O periodo do mestrado foi de grande
aprendizado, mas eu sentia a necessidade de dar continuidade aos meus estudos, de capacita

me mais para lutar contra o capacitismo estrutural, com o intuito de encaminhar praticas para a
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diminuicdode barreiras que impedem que estudantes com deficiéncia sejam incluidos/as de
forma ampla na educacdo. Dessa inquietacdo, apresamtedmo professguesquisador ao

curso de doutorado em Linguistica da Universidade de Brasilia, que me fortaleceudm senti

de dar continuidade a luta por uma sociedade mais equanime e por um ensino menos assimeétrico

em relacdo a forma como estudantes autistas sao, aprendem e interagem.
1.3 Procedimentose encaminhamentogpara a geracédo de dados

Os procedimentos adotados pargpesquisanetnograficadesta teseonsistemem
dados gerados a partir de discussdes em um grapaplicativo WhatsAppsobre textos
multimodaisdivulgados em paginagebde revistasge organizacbesdeespacosie pesquisa,
todasde dominio publicpa respeito do autismdRararealizar a pesquigsetnograficaos dados
gerads foram analisados sob orientacdes da ADC (CHOULIARAKI; FAIRCL®ILJE999;
FAIRCLOUGH, 2003 2006 e de outrasperspectivasteéricometodologicas, @amo a
mesclagem metaféricaugerida por Fauconnier e Turn@002, 2003 2008) o modo de
operacionalizgdo da ideologia (THOMPSON, 2011 [199(lém deframese defootings
interacionaig TANNEN; WALL AT, 2002 [1987] GOFFMAN, 1998 [1979] a luz da SINo
guadro 3, apresentis encaminhamentagie advén dessa triangulagéo teoriotetodologica
adotadas para a analisetnograficacom suas respectivas caracteristicas

Quadro 3 - Caracteristicados encaminhamentake orientacdo tedriemetodoldgica

Orientagéo Encaminhamentcs -
Caracteristicas

teorico-metodologica analiticos

Correspondem aoevents discursive situads, acs
textss empiricas, gque se materializam em trag(
lexicais, semanticos, gramaticais, fonoldgic
grafolégicos, sonoros, visuais, performativos.
Referemse asordensdo discurso, que sédo entidad
organizacionais  dialétietelacionais  (géneros
discursos e estilos) de modos relativamente estave
(inter)agir, de representar e de ser.
Constitui 0 momento semidticalesse nivel de
abstracdo da andlise social. Nele, s@o investig
formas como instituicdes e organizagbes estabele
cOdigos para orientar a atuacéo de agentes no Ci
social, a fim de manter a hegemonia e a domina
Essa orientacdo est&®lacionadaaos sentidos, a
pressuposicoes, as metaforas que estrutumassos
discursos.
Referese a prtilha de valoresde intencdes ede
emoc0des por sujeitake umamesmacomunidade
Refletem aspectos salientes da metafora, projeta
Espacosnputs (de | seem uma rede de integracdiscursiva S8o espaco;
entrada) mentais sobre os quais a construgdo de sentid
ativada.

Eventos sociais

ADC Praticas sociais

(FAIRCLOUGH, 2003,
2006; CHARTERIS
BLACK, 2004, 2006)

Estruturas sociais

MESCLAGEM Espaco genérico
METAFORICA

(FAUCONNIER TURNER,
2002,2008, 2008)
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Mesclagem
metaférica

Resulta do encontro dos espaiggmits E por meio da
mesclagem metaférica que oespagos inputs
convergem para a projecao seletiva da construcé
sentidos.

OPERACIONALIZACAO
DA IDEOLOGIA

(THOMPSON, 2011 [1990]

Legitimacéo

Consiste emrelacbes apresentaslacomo justas ¢
dignas de apoio, fundamentarskembases racionai
(legalidade deegras), tadicionais (inviolabilidade d¢
tradicdes) ou carismaticas (aateristicaexcepcional
de uma pessoa ode umaautoridade particular)
Estratégias: racionalizac@oonstrucéo de uma cade
de raciocinio que justifica um conjunto de relacdes
instituices), universalizacédo (interesses particuli
representados como interesses de tadose

narrativizacéo (reivindicacte® inserem em historie
gue recontam pas$a, harram o presente, construin
tradicdo para criar sensacao de pertenca)

(Dis)simulacéo

Representa a maneira como uma pessaatémo
poder por meio de manifestagbes implicit
desviando a atencdo de seu publiéstratégias:
substituicdo (de termos e suas conotagdes positiv:
negativas), eufemismo (termos que geram valorg
positiva) e tropo (uso figurado daguagem).

Unificacéo

Referese a identidade coletiva, as relagcbes
dominacdo que unificampessoas. Estratégia
padronizacdo (adaptacdo a um marco de referé
padréo) e simbolizacdo (construcao de simbolos
unidadecoletivg).

Fragmentacéo

Reificacéo

Baseiase emrelac@®s de dominacaque se manté
separando pessoas. Estratégiatiferenciacdo €
expurgo déa outrda, sobre as quaisliferencas €
divisdes de grupos séo utilizadas para impedir 0 ac
ao poder ou para estigmatizar os sujeitos
Respaldese emrepresentacao de histériesem fatos
como permanentegaturais, atemporaisssciais, a
historicos. Estratégias: naturalizacéo (criagcdes sol
e histéricas como naturais e inevitaveis), eternalizz
(fendmenos socHbistoricos reafirmdos e repetidos
como permanentgs nominalizacdo e apassivagci
(supresséo de awdgatrizes de agentes de cenarie
temporais e espaciais)

Sl

(TANNEN; WALLAT,
2002 [1987];
GOFFMAN, 1998 [1979])

Framesinteracionais

Referese as enquadres quadvém do engajament
(verbal e/ou ndoverbal) de interagentes que
constroem sentidos a partir da maneira como outr¢
participantesatuam, se projetamse comportam.

Footing

Representa o alinhamento, a postura, a posicé
proj e- «o daparicpani® nadsea relag
com da outrda, consigo mesnia e com o discursc
em construcdo. Ofooting caracteriza o aspect
dindmico dosframese, sobretudo, a sua nature
discursiva. Footings sdo introduzidos, negociada
ratificados (ou nédo), esust@itados e modificados n
interacao.

Fonte:Elaborado por mimbaseado erfrairclough (208, 200§, Forceville (19962008), Speandio
(2015),Thompson 2011 [1990], Tannen &Vallat (2002 [1987]) e Goffman (1998 [1979])
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Para realizar a pesquisa etnograficeédmbito da educacéo inclusjfaram adotados
0S seguintes prodanentos para geracao de dadagas de campo em observagaaticipante,
entrevistas semiestruturadagravacdes de video e de auyde sessdes reflexas de
visionamento, que sdo instrumentopidds damodalidadeetnogréfica referendados em
pesqusaspor Pavlenko (2003)por Zimmermann(2017), por Atayde (2010), por Ducatti
(2010) por Ress e Mello (201¥) por Albuguerque (2@), para citaalguns/mas autores/as
Além desses procedimentos, adotei a técnica de geracdo de narrativas multimodais que, ainda
gue ndo sejpropria da modalidade etnografica, sera utilizada como instrumento para a analise
de dados e que, juntamente com 0s instrumdigimes da pesquisa etnografica, faarte do
corpusdesta pesquisa&compondoo processo dériangulacdo de dadog seguir, apresento
caracteristicas dos procedimentos adotados para a geracdo de dados da pesquisa etnografici
com estudantes tipicos/astgpecos/agpropostonesta tese

As notas de campo em observacgao participantele acordo com Flick (20@), sdo
anotacOes feitas pelo/a pesquisador/a acerca de sua pereEgsgwiais em pesquisas de
orientacdo etnografica. Fetterman (1998) usa a metafora de que as notas de campo séo a
argamassa e os tijolos do edificio etnografico, uma vez que elas fornecem informacdes valiosas
para a pesquisa etnogréafica. Segundo Chf&emter e Sunstein (1997), as notas de campo
devem conter informacdes do tipo: i) data, hora e lugar onde a obseniaeatizada, ii) fatos
especificos e detalhes do que aconigiii¢ impressodes relacionadas aos sentidos da visdo, da
audicdo, do tatodo olfato e da degustacdo; iv) resumos de conversas e reacdes dos/as
colaboradores/as de pesquisa e do/a pesquisad®)/aumeracédo das notas de camgure
outras. Segundo Gibbs (20098 objetivoda organizagéo das informagdes das notas de campo
€ gudar o/a pesquisador/a a mardgeratento/a aos sinais que emergem do campo, além de
permitir-lhe organizar seus dados.

As nota de campaesta tese, além de cumprir com as informacdes elencadas por
ChisertStrater e Sunstein (1997), foram feitas a maaien caderno que dediquei apenas para
esse trabalhoTodo esse processo, gigee um carater processual, compreertdes fases: i)
preparacdo da aula, na qual eu escolhia o eixo tematico e buscava introduzir elementos
concretos, por meio de diversas m&dfgideos, propagandas, anuncios, reportagens, imagens,
musicas, brinquedos), a fim de promover territério para discussao critica de temas da atualidade
e conceptualizacdo metaforica de entidades abstratas; ii) desenvolvimento da aula, sobre a qual
diversa vezes eu me dirigia ao meu caderno de notas de campo para escrever pequenas frases
ou até mesmo palavrabave que me permitissem lembrar de informacfes que eu havia

considerado relevantes durante o processo interacional, que me possibilitaram feigese
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do trabalho em campe iii) avaliacdo da aula, cujo principal objetivo era relatar eventos
marcantes, refletir sobre minha préatica docente, prejeéaem relacdo a preparacdo da aula
seguinte e encaminhautras acdes pedagdgicas

As entrevistas semiestruturadas segundd?oupart (2008, p. 217), tem como objetivo
ARapreender a experi°ncia dos outros, ma s , i
suas condutas, na medida em que estas s6 podem ser interpretadas considexgrdpria
perse cti va dos atores, ou sej a, o sentido ¢
apresentarem sequéncia flexivel de perguntas (ROSA; ARNOLDI, 2006), tendo em vista
dinamicidade do discurso, Flick (2009b) expbesessenciatjue pequisadores/as selecionem
topicq(s) a serem abordados durante essas entrevdstase modalém de preparar algumas
perguntas de forma topicalizada paraeatrevista, sinto que, com essa recomendacdo, me
coloco em uma posicédo de cbente atencdo, a fise medar entrevistaxom profundidade
evitando que novos encontros sejam necessarios para se alnasianesma tematica.

Destaco, ainda, que, apesar de preparar uma sequéncia de perguntas flexiveis, a
realizacdo das entrevistas ocorreu de formarsifieada. Desse modo, em relacdo as turmas,
foram feitas entrevistas em grupo em sala de aula, em lingua materna, apos a realizacéo de cadz
bloco de aula, ao passo que, cosfas estudantes autistas vezes tivele marcar encontros
individualizados paraealizalas Sobre of&s estudantes autistas, além de direcidhas
perguntas durante a entrevista em grupo em sala de aula, tinhamos encontros uma vez por més
as sextageiras, em um horario que eu tinha disponivel para atendimento individualizado, no
guais eu retornava algumas perguntas que havia feito em grupo, adaptando condi¢cdes
ambientais e situacionais para que eles/as também pudessem réapondé

O uso degravacfesde audio e de videp de acordo com Flick (2009 é um
instrumento que permite registro de eventos de forma mais naturaliSthe destacar que o
termo naturalista, como explica Rajagopalan (2016, p. 198), parte do pressuposto idealizado de
que eventos existem na natureza como algo pronto e acabado, desconsidienandbes
culturais e politicas contextualBm razao desse contraponto, alimhe a ideia de Rajagopalan
(2016, p. 199) de que eventos, como gravacdes de audio e de video, ocorrem de forma
cultural (ista), dado que e sab achedstal b gudlana d o
n at urBEmzpasquisa etnografica, sob as lentes do Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brapilia,exemplo,esses aparelhos
eletrénicos costumam inibir a participagdo de nossos/asaratidres/as. O manuseio deles,
portanto, requer habilidade do/a pesquisadarfan de minimizar sua presenca, e iSSo ocorre

de forma culturalista, sendo negociada com os/as colaboradoreg@sqgdésaA propasito,
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Erickson (1992) recomengdanclusive que além de o/a pesquisador/a descartar as primeiras
gravacoesnha tentativa de diminua timidez dos/as interagentestéa deve garantirsempre
guefor necessari@ pesquisague nao havera divulgacdo de imagem ou de som de voz por
gualquer meio deanunicacao, e que o visionamemédlexivo deve estar vinculado apenas
aos/as colaboradores/as do estudo e ao/a pesquisadurdtica que ratifica a construcao
negociada de forma culturalista.

Para a realizacdo deste estudo, adoto gravacdes de videmldes raulas e das
entrevistas individualizadas com os/as estudantes autistas e em grupo com os/as
colaboradores/as de pesquisa, a fim de corroborarem com a articulagdo interacional de
diferentes modos durante a tessitura da geracdo dos dados. Paraasdlinaagens deste
estudo, utilizei a camera de video de aparelholphone 8 plus que ficou localizado na
cabeceira de uma cadeira em contato com uma parede ao fundo da sala de aula. Apés a
filmagem de cada aula, transferi, imediatamente, a aula parbuexterno, que possui senha,
garantindo sigilo no armazenamento de informacgdes utilizadas apenas para fins de pesquisa.

Descartel, ainda, as duas primeiras gravacfes de cadatorma intuito de amenizar
a inibicdo diante das camerasfiz um trabalb de sensibilizagdo com a turma em relacéo as
gravacoes, no sentido de explitlaes, diversas vezes, que as imagens seriam visualizadas
apenas por mim e por eles/as, caso fosse necessario, com o intuito de sanar alguma davida
minha. As gravacfes de voz €mdio também foram feitas com o dispositivo do gravador do
mesmoaparelholphone 8 plussendo armazenadas no mesmo HD externo. Para realizar as
gravacbes de audio das entrevistas semiestruturadas, ligava o gravador antes de entrar na
dinamicidade das pguntas e o0 deixava em cima da mesa, no modo avido, para nao ser
perturbado com ligagcdes ou com mensagens de redes sApi@ssconversas triviais sobre a
rotina do dia a dia ou sobre o clima, por exemplo, davamos inicio a uma conversa na qual eu
introduzia perguntas que havia preparado anteriormente.

Apoés realizar entrevistas e gravacdes de video, segtietta-Abrahdo (2006), o/a
etnografo/a pode voltar ao campo, a fim de promover discussdo e reflexdo critica dos/as
entrevistados/as acerca de suas acdes, concepgdes, crengas e processos concernentes a gravac
do video ou da entrevista realizada anteriormente.s€ssdes de visionament@flexivo,

Tannen (1984) explica que comportamentos, relacionamentos e intera¢des verbais e ndo verbais
podem, portanto, ser ratificadas otifreadas pelo/a pesquisadoresse modo, esse tipo de
visionamento reflexivo permiteug possamos confrontar nossa interpretacdo de dados com a
dos/as nossos/as colaboradores/as. Beldi(2008) explicam que o uso de gravacdes de video

tem permitido que pesquisadores/as, além de confirmarem ou de refutarem suas analises
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anteriores, avam e reflitam sobre praticas de sala de aula, impactando em reflexdes teérico
metodoldgicas. Essas sessoes reflexivas de visionamento estiveram presentes durante todo @
meu trabalho de campo. Apds ouvir ou ver a gravacao tanto de audio quanto de ediss, pr

me dirigir, individual ou coletivamente, a alguns/mas colaboradores/as de pesquisa, com o
objetivo de comprovar ou de ressignificar conjuntamente dados em andlise, impactando em
novas reflexdes, redimensionando a continuidade da geracdo de dados.

Segyundo MelePfeifer (2015p. 2), a analise dearrativas multimodais permite que
Afcores wusadas, di stribui-«o0o de elementos e
estudantes e de outras | 2nguaso0 ast@gcepgdesr e pr ¢
dos/as aprendizes sobre suas experiéncias em contextos discursivos marcados pefzlingua
cultura levandese em considerac@@xtosverbais e ndo verbaidinda de acordo com a autora
(2015, p. 4), fAa ang§8l i smwent ecedternsnguisticagdicad®, um n
mas j 8 ® uma possibilidade heur2stica pr omi
gue narrativagnultimodaisestao baseadas em experiéncias mediadas pela imaginacédo, pela
fantasia, pela memoria, por artefatoulturais e por discursos sociais, formadores de nossas
identidades. AlanerKalaja e Dufvg2013) alertam que o trabalhonsmarrativas multimodais
para o ensino de linguas oferece possibilidades para que estudantes observem, reflitam e
analisem de formn critica seu processo de aprendizagem, bem como sua responsabilidade
cidadd no mundo em que vivemos. Para gerar os dados do estudo apresentado nesta tese
portanto, assumo essa identidade do professor que provoca a criticidade de seus/suas estudantes
preparando aulas tematicas, em conformidade com eixos transversais do Curriculo em
Movimento da SEDF (DISTRITO FEDERAL, 2018), a fim de provocar reflexbes e
encaminhamentos em direcdo a uma sociedade mais justa, solidaria e inclusiva.

Por comprtilhar da ideia de Paiva (2008e que textosnultimodaisdevem ser
entendidos ndo apenas como ilustracéo de textos escritos, uma vez que eles compdem uma rede
ampla de entides, utilizo narrativas multimodaiem uma perspectiva critica, a partir de
presupostos da abordagem sociointeracional (VIGOTSKI, 1998; TOMASELLO, 2003;
LOPO-RAMOS, 2014), cujo conhecimento é construido durante a intera¢&o. Assim sendo, para

gerar dados para este estudo, preparei aulas com as seguintes tematicas:

1. Luta contra o racmo, no2° semestre de 2018;
2. inclusdo de pessoas com deficiénaia 1° semestre de 201

3. valorizacéo da vida (suicidiofo 2° semestre de 2019.
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Essas aulas, desenvolvidas ao longo de 1 ano e meio, foram relacionadas, de maneira
transversal, com temabordados no livro didatico adotado pela unidade escolar, com interesses
dos/as estudantes tipicos/as e atipicos/as e com a realidade do nosso entorno. Desse modo, par
a geracdo dos dados deste estudo, ndo desprezei 0 sequenciamento e a organizagdo didat
pedagdgica de contetdos e de tematicas a serem trabalhadas em cada nivel. No entanto, adapte
encaminhamentos de atividades para que o conhecimento fosse construido, mediante jogos,
visionamento de videos, musicas, entre outras atividades, tendo tenowvislesafios de
trabalharmos com a educacéo inclugwauma perspectiva critica

Com o intuito de sintetizaninhas agcdes em relagcdo a cada um dos procedimentos
adotados anteriormenfm@ra o estudo etnogréaficealizado no ambito da educagéaolusiva

apresento, brevemente, o quadro 4

Quadro 47 Caracteristicas dos procedimentos adotados para a geragéo de dados
‘ Procedimentos Minhas acdes ‘

Notas de campo | Anotei a mag em um caderno que destinei apenas para minhas notas de,

em observacdo | preparacdo de minhas aulas, o acontecimento de ag6es que ocorreram em car
participante final da aula, minha avaliag&o sobre a aula e sobre outras ocorréncias.
Entrevistas Preparei e realizei entrevistas semiestruturadas em grupo com a turma e di

semiestruturadas | individualizada com os/as estudantes autistas.

Utilizei a camera de video do aparelphone 8 plusApds as gravacdes, transfas

para um HDexterno, que possui senha, garantindo sigilo de armazenamer

informacdes, de imagens e de sons.

Sessoes reflexivas| Dirigi-me individualmente ou em grupo aos/as colaboradores/as desta pesquisa,

de visionamento | comprovar ou de ressignificarimha andlise de dados.

Preparei atividades pedagdgicas que culminassem com a confeccdo de n:

multimodais, com o intuito de analisar o processo de construgcdo conjunta de s

dessas narrativas

Gravacoes de
video e de audio

Narrativas
multimodais

Fonte: Elaborado panim.

Osencaminhamentos adotaduaraa analise do processo de construcdo de narrativas
multimodaissao propostospor Norris (2011/2009]). Com esss direcionamentpsa autora
(2011 [2009]) propde analise multimodal do processo interacional no qual sujeito
(co)constroem sentidoAdicionalmente a essesmcaminhamentogue advém da abordagem
multimodal interacional, adoto tambéapjecdes analiticas da ADC, no que taagestancias
linguisticodiscursivas que sdo negociadas, de fodiaéticorelaciond em relacdo a praticas
sociais em consonancia com iFelough (2003, 2006) além da perspectivacdo analitica do
processo de mesclagenetaforicaja detalhaas nayuadro4. No quadro Sportantogpresento

apenagamcteristicas dencaminhamentaagnaliticos da abordagem multimodal interacional
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Quadro 57 Caracteristicasat encaminhamerdé@adotadas para a geracdo de dados

Referese a intensidade e/ou a complexid:
sobre a qual uma agcao modal é constituida
; acordo Norris (201
Abordagem multimodal Densidade modal densidade modal est&empre ligada a

multiplas acBes que um/a atriz social
desempenha e ° sua
durante o processo de construcdo interacio
Baseiamse em relagbes hierarquicas entr
(NORIRIE) 20t el Configuragdo modal | articulagiio dos mc;;dosnvolvid(c])s na cen;
2019 interacional.
Acdesmodaisde nivel Consistem em unidades modais densas
superior constroem sentidos na cena interacional.
AcBesmodaisde nivel baixo| Referemse a unidades pequenas efetisloque
compdem acdes modais de nivel superior.
Possuem natureza estatica, paralisade
Acdes congeladas influenciam a interacdo entre atosdsZzes
sociais. E o lugar onde manifestacdes de n
superior e de nivel baixo se realizam.

Fonte:Elaboradgor mim baseado em Norris (2011 [2002D19.

interacional

Apos definirmos os procedimentosos encaminhamentasnaliticos deste estudo
etnogréfico adentramosna proxima secdona sistematizacdo pam direcionamerd da

triangulacaee da analisdos dados destase.
1.4 Sistematizagéo parao direcionamentoda analise e da triangulagdo ddados

A organizacao e o procedimento da andlise de dados, segundo &aah€2005),
sdo processos complexos, ja que estdo articulados com todas as etapas do trabalho e de
perspectra analitica adotada. Em conformidade comaaotres (2010)Silverman (2009)
explica quea triangulacaale dadogossibilitaque esses processos complexms meio tanto
da organizacdo quanto da articulacao rigorodtica e objetiva dos dadpgecebano selo de
confiabilidade e de validade em pesquisas qualitativas.

De acordo con$take (2011, p. 138atriangulacdo de dados comoprincipio da
pesquisa qualitativdem como objetivo ampliar a analise de dados sob diferentes perspectivas
Para o autor (2011), € mediante essa triangulqg@adadopodem nos revelar outros sentidos
levando pesquisadores/as a revisitarem e a redimensionarem seus capitulos teorico
metadoldgicos e analiticos Portanto, a triangulacdo pode confirmar e sustentar os dados
geradosalém de mosar que existem outras instancaserenmanalisada® (re)significadas
com o i ntui to nN«o apenas de buscarsolresu
convergent eso ( FarppéederndOco®anslise de dadésd Bli¢RO0D,
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p. 132) ainda alerta que devemos buscar direcionar nosso olhar as atividades relevantes que vaa
ao encontro de nossos obj ethiovnes es pxdasfsiidad:
eventos analisadpsomvistas arefletirmos sobre os limites de nossos dados, evitando, desse
modo, supergeneraliza¢des analiticas.

Por oportuno, como sinaliza Bicudo (201d3,dados de uma pesquisa gualitativa ndo
podem segeneralizados e transferidos para outros contextos. O autor (2011, p. 21) defende
gue investiga-»es qual i tsetgeneraidaded sustemadasspor a p
articula-»es efetuadas sucessivament essecom
modo, generalidades permitem queterpretemoscaracteristicas apenas do fenémeno
pesquisadode modo que contextos diferentes daquelefoumvestigado apenas apresente
possibilidades de compreensao.

Em relacdoa triangulacdo de dados da pesquisdnografica, além da minha
observacgagparticipante, principio desse tipo de pesquisa, como expliquei na sécanaliso
0 modo como pessoas autistas, em um grupo do aplidahatsAppleem textosnultimodais
divulgados emrevistasemorganizacfes emespacosie pesquisaacerca do autism&obre a
utilizacdo de textos disponiveis imlernetpara fins de pesquisé/hiteman (2012) destaca que
a relacdo entre cothinio publico e o privado deve ser respeitpela/a pesquisador/a, dewid
as privacidads que as vezessaoimpostas por essas redes. Por conseguirtsstematizacao
desses textosscolhidospara a analise desta tefee realizada pomeio de publicacbesm
paginagisponiveis para visita apenas como dominio publico.

A fim de sistematizar a geracéesses textos pargoasquisanetnograficaredizada
no periodo de2020a 2021 apresento, no quadrq 6s ftulos dos documentos, coreus
respectivos enderecos virtuatkata de publicagesdos textos, de acesse da realizacado da

atividades, aléem s perguntas realizadas para a geracdo de.dados



Quadro 617 Titulos,endereco virtual do texto multimodal, datas de publicacdo e de acesso ao texto e perguntas realizadas a¥hatgégpor

Titulos

Endereco virtual do texto multimodal

Data de
publicacédo

Data de
acesso

Data
realizacédo

Perguntasrealizadas por WhatsApp
para a geracao de dados

O que é autismo, das causas

https://saude.abril.com.br/merdaudavel/egue

do texto

da atividade

i) Quais sao aepresentacdes do autisn

Transtorno do Espectro
Autista

transtornedo-espectreautista

- : - 28/11/2019| 02/01/2020/ 14/09/2020 | nessa imagem? ii) O que vocé acha de
aos sinais e o tratamento e-autismoedascausasaossinaise-o-tratamento/ . .

imagem para representar o autismo?

, . . i) Como o autismo é representado ne
Terapias ajudgm maes a https://revistaeducacao.com.br/ 30/07/2019| 05/01/2020| 15/09/2020 | imagem? Qual é a sua opinido sobre o
enfrentar o autismo : )

dessa imagem para representar o autis
Estudo: A exposicdo a https://www.coletividade . , ~ .
. . ; . i) Qual é a relacdo dessa imagem cor
gﬁfég‘i:so‘f;jé‘c}g Zl?ﬂr;‘r’:genza S‘é‘;{:‘ct:gzs‘;ﬁgfgglrzc ?gé iﬂﬂﬂgﬁio 30/07/2019 08/01/2020 16/09/2020  autismo? i) O que vocé acha desse tipc
. ; . imagem em relacdo ao autismo?
crianca de-autismena-crianca.html
Autismo ndo é uma https://www.elo7.com.br/autismeace-uma /) Como o autismo ¢ representado nes
: : . . . o . I
deficiéncia/camiseta deficienciacamiseta/dp/1113634 04/12/2019 | 12/01/2020] 17/09/2020 ggrgsetas. iiQual é a sua opinido sob
Um novo olhgr sobre o mundo http:/{rewstaepoca.qIobo.com/edlcoes 11/06/2007 01/09/2020 18/09/2020
oculto do autismo anteriores/p/26/#
95 perguntas e respostas com http: : i) Quas séoas implicagdesdessas capa
. o ttp://costumeiratrasladada.blogspot.com/201" ; . 7
con,sultonas de especialistas o/arevistaler-saberdaeditoraalto.html 15/12/2015| 01/09/2020| 18/09/2020 | de revista para representar o autismo’
na area O que vocépensasobre essas capas |
O novo olhar do autismo https://veja.abril.com.br/edicoe®ja/2540/ 21/07/2017| 01/09/2020| 18/09/2020 | revista®
http://www.nuvemdojornaleiro.com.br/Revista/
5
Leve, moderado ou grave® 087/leituracconhecimento/ 13842861 11/01/2020| 01/09/2020, 18/09/2020
) . i) O que vocé acha da proposta
Dia da aceitacdo do autismo https.//tgdobem;erd|ferente:wordpress.com/20 02/04/2018| 03/09/2020| 19/09/2020 | cartoor®? ii) Que simbolo vocé prefer
04/02/diada-aceitacaedo-autismo/ : A
para representar o autismo e por qué?
i) Que tipo de relacéo é estédmmdanessa
. https://epocanegocios.globo.com/Carreira/noti imagem Qntre 0 autismo e o mundo
Dé uma chance aos autistas X ; = 13/06/2017| 05/09/2020, 21/09/2020 | trabalhoi) Qual é a sua opinido sobse
[2017/06/deumachanceaosautistas.html 2 ]
colocar o cérebro como o centro ps
representar o autismo?
ij%?]rt?fizacggedlgalg:ssoa com https://www.portalarcos.com.br/noticia/28955/< i) Como o autismo é representado ne
& bre-a-carteirade-identificacaeda-pessoecom 06/02/2020| 07/09/2020| 23/09/2020 | carteira de identificacao®) O que vocé

acha dessa carteira?

Fonte:Elaborado por mim


https://saude.abril.com.br/mente-saudavel/o-que-e-autismo-das-causas-aos-sinais-e-o-tratamento/
https://saude.abril.com.br/mente-saudavel/o-que-e-autismo-das-causas-aos-sinais-e-o-tratamento/
https://revistaeducacao.com.br/
https://www.coletividade-evolutiva.com.br/2019/07/estudo-exposicao-pesticidas-durante-a-gravidez-aumenta-o-risco-de-autismo-na-crianca.html
https://www.coletividade-evolutiva.com.br/2019/07/estudo-exposicao-pesticidas-durante-a-gravidez-aumenta-o-risco-de-autismo-na-crianca.html
https://www.coletividade-evolutiva.com.br/2019/07/estudo-exposicao-pesticidas-durante-a-gravidez-aumenta-o-risco-de-autismo-na-crianca.html
https://www.coletividade-evolutiva.com.br/2019/07/estudo-exposicao-pesticidas-durante-a-gravidez-aumenta-o-risco-de-autismo-na-crianca.html
https://www.elo7.com.br/autismo-nao-e-uma-deficiencia-camiseta/dp/1113634
https://www.elo7.com.br/autismo-nao-e-uma-deficiencia-camiseta/dp/1113634
http://revistaepoca.globo.com/edicoes-anteriores/p/26/
http://revistaepoca.globo.com/edicoes-anteriores/p/26/
http://costumeiratrasladada.blogspot.com/2015/12/a-revista-ler-saber-da-editora-alto.html
http://costumeiratrasladada.blogspot.com/2015/12/a-revista-ler-saber-da-editora-alto.html
https://veja.abril.com.br/edicoes-veja/2540/
http://www.nuvemdojornaleiro.com.br/Revista/1087/leituraeconhecimento/13842861
http://www.nuvemdojornaleiro.com.br/Revista/1087/leituraeconhecimento/13842861
https://tudobemserdiferente.wordpress.com/2018/04/02/dia-da-aceitacao-do-autismo/
https://tudobemserdiferente.wordpress.com/2018/04/02/dia-da-aceitacao-do-autismo/
https://epocanegocios.globo.com/Carreira/noticia/2017/06/de-uma-chance-aos-autistas.html
https://epocanegocios.globo.com/Carreira/noticia/2017/06/de-uma-chance-aos-autistas.html
https://www.portalarcos.com.br/noticia/28955/sobre-a-carteira-de-identificacao-da-pessoa-com-transtorno-do-espectro-autista
https://www.portalarcos.com.br/noticia/28955/sobre-a-carteira-de-identificacao-da-pessoa-com-transtorno-do-espectro-autista
https://www.portalarcos.com.br/noticia/28955/sobre-a-carteira-de-identificacao-da-pessoa-com-transtorno-do-espectro-autista
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Para realizar a sistematizacdo de acfes da pesgmsgraficaem sala de aula
apresent@ cronograma e as atividadesea®slvidas em campentre 2018 e 201™o quadro
7, portanto, apresento as atividades relativas ao primeiro e aadseggmestre de 2018; no

guadro 8 as atividades do primeiro semestie 2019¢, no quadro 9as do segundo semestre

de 2019.

Quadro 771 Cronograma daatividades de campo do 1° e das@fnestre de 2018

\ Data Atividades desenvolvidas

03/04/2018 Aprovacéao do projeto de pesquisa pelo CentrApkrfeicoamento dos Profissionais
Educacéo do Distrito Federal

05/04/2018 Aprovacéo do projeto pela Regional de Ensino da SEDF

29/04/2018 Submissao do projeto de pesquisa a Plataforma Brasil

08/08/2018 Primeira aula do segundo semestre de 328 estudantes do oitavo nivel.

13/11/2018 Aprovacédo do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais da
Reunido com responsaveis dos/as estudantes menores de 18 anos. Assinatura

16/11/2018 para os/as responsaveis e do termauterizacdo para utilizacdo de imagem e son
voz para fins de pesquisa dasalunos/as menores de 18 anos.
Explicacéo da pesquisa e assinatura do termo de autorizacao para utilizacéo de

20/11/2018 e som de voz para fins de pesquisa por tadanaa, do TCLE, para estudantes maig

de 18 anos, e do termo de assentimento, para alunos/as menores.

20 e 22/11/2018

Filmagens descartadas

27/11/2018 Atividadessobre aracismo e sobre o mégdicado a consciéncia negra

29/11/2018 gr?tsesr?;eﬂexwa de visionamento com a turma. Continuacdo das atividades d
04/12/2018 Confeccéo de narrativas multimodais contra o racismo e apresentagdo para a tur
06/12/2018 Sesséo reflexiva de visionamento com a turma.

18/12/2018 Entrevista em grupo com a turma.

Fonte: Elaborado por mim.

Quadro 871 Cronograma daatividades de campo do 4€mestre de 2019

\ Data Atividades desenvolvidas
12/02/2019 Primeira aula do primeiro semestre de 2019 patadantes do segundo nivel
Reunido com responsaveis dos/as estudantes menores de 18 anos. Assinatura
13/03/2019 para os/as responsaveis e do termo de autorizac@o para utilizagdo de imagem
voz para fins de pesquisa dos/as alunos/as menores de 18 anos.
Explicacdo da pesquisa e assinatura do termo de autorizagao para utilizacao de
14/032018 e som de voz para fins de pesquisa por toda a turma, do TCLE, para estudantes

de 18anos, e do termo de assentimento, para alunos/as menores.

26 e 28/03/2019

Filmagens descartadas

Projecéo do video sobbeillying e discussao com a turma sobre inclusdo de pessoal

02/04/2019 Pos=
deficiéncia

04/04/2019 Confeccaee apresentacéie narratas multimodaispara a turma

09/04/2019 Sessao reflexiva de visionamento com a turma.

12/04/2019 Sesséao reflexwa (_je visionamento com os alunos autissasdo aplicativd_etMeTalk
com o aluno Cristiano

26/04/2019 Entrevista em grupo comtarma

Fonte: Elaborado por mim.
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Quadro 97 Cronograma daatividades de campo dos¥®mestre de 2019

Data Atividades desenvolvidas
29/07/2019 Primeira aula do primeiro semestre de 2019 pamadantes do sétimo nivel.
Reunido com responsaveis dos/as estudantes menores de 18 anos. Assinatura
30/07/2019 para os/as responsaveis e do termo de autorizac@o para utilizagdo de imagem

voz para fins de pesquisa dos/as alunos/as menores de 18 anos.

Explicac@o da pesquisa e assinatura do termo de autorizagdo para utilizacéo de
31/07/2019 e som de voz para fins de pesquisa por toda a turma, do TCLE, para estudantes
de 18 ans, e do termo de assentimento, para alunos/as menores. ifitinahem.
02/09 e ®/09/2019 | Filmagenglescartada

Atividades sobre o artista Van Goghcom a musicalegria, do Cirque du Soleil

09/09/2019 : ~ : 4 o
Discussao sobre o sentimento alegrigobre suicidio

11/09/2019 Confgcgao e apresentacdale narrativas multimodais sobre musica, alegria
acolhimento.

16/09/2019 Sessaoeflexivade visionamento com a turma.

23/09/2019 Entrevistaem grupacom a turma.

Fonte: Elaborado por mim.

Nos quadros 7, 8 e Qpresentados, ndo explicitei com detalhes a forma como as
atividades foram desenvolvidas, pois esses sdo dmdomtegrardo ocapitulos 5, 6 e, hos
quds apresento e analisos dados gerados, limitandoe a apresentar apenas a datse
atividades desenvolvidasesta secdoCabe destacar que, como o estuelmografico
apresentado nesta tese \agaestudo microetnograficdoram feitaggravacdes dé aulascom
duregdo de 1h30 cada, totalizandor volta delOh30de video. Apoiandone em Erickson
(1992), para analisar essas gravacoes audiovisuaisiaetnografiaé fundamental que o/a
pesquisador/a mantenha sua constante atencéo e vigilancia aos objetivos de sua pesquisa. Apos
ter consciéncia desses objetivogsutor (1992) sugere cinco estagios para a analise interacional

degravacdes deideos, elencados na figusa

Figura 31 Estagios da microetnografia

todo o0 video coma Identificacdo de

Visualizacédo de .
um evento

partes do evento

Fonte: Elaborado por mim.
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Erickson (1992) sugere que, no primadgiagio, o/a pesquisador/a veja todo o video
como um unico evento, sem interrupcdes, comparando a descricdo de suas notas de campo &
localizac&o aproximada de onde se encontram ac¢des que lhe despertaram interesse. Em seguida
0 autor(1992)sugere a seguadvisualizacdo do video, durante a qual o/a estudioso/a pode
interrompera gravagao e voltar a uma parte do evento, a fim de observar com maior precisao a
postura, o direcionamento do olhas distancias entre os/aslaboradores/ago evento, além
de padrdes e desvios da organizacdo social. No terceiro estagio, ¢laa®jexplica que,
apos o/a pesquisador/a identifieembservar partes de um evento, segmentos interacionais de
interesse devem ser analisados, especificando abrogdio relativa de outros sujeitos para a
constituicdo do eventdNessa fase, a énfase deve ser sobre a relacdo ecoldgica de influéncia
mutua de um sujeito em relacdo ao outro, e ndo sobre acdes isoladas de sujeitos que participam
da mesma cena interangl. O quarto estagio envolve a transcricdo da acao verbal e ndo verbal
gue um sujeito exerce sobre o outro, revelando diferengas culturais que podem causar
estranhameng)subjugamentqggsessignificacées ou compartilhamesdie acoes interacionais.

Por fim, no quinto estagio, a regularidade de acfes interacionais permite que o/a investigador/a
faca comparacgOes analiticas ao longo de sua pesquisa, identificando instancias tipicas e atipicas
da dimensé&o interacional situada.

Além da andlisesocianteracional multimodal e metaféricgue advém de videos
gravados de minhaaulas conto, para a triangulacao dos dados deste estndgrafico com
instrumentos tipicos da modalidade etnogréafica, especificados na k8gdeste capital.

Desse modo, foram realizagl além das gravacdes em video de minhas aulas e das notas de
campo enobservacao participant®:quatrosessdeseflexivasde visionamento conmsaurmas
(duracdo deb6 minutos) ii) uma sessaceflexiva de visionamento apenas com estudantes
auistas (duracdo dé2 minutog; eiii) trésentrevistas em gpo com as turmas (duracaoie

minutos).
1.5Algumas consideracdes

Neste capituloa etnografia utilizada como modalidade dagquisa qualitativa para
analisar estruturas sociaiggiticas sociaiteracionaisrespectivamentggor meioda ADCe
dos estudos na arela Sl.Para ise, sdocapresentadosindamentos da pesquisa qualitatida
modalidadestnografica da pesquisaetnograficae damicroetnografiaquestdes relacionadas
a recomendacdes éticas relatimasngresso@campo &0 contato com éascolaboradores/as

da pesquisaAlém disso, séo discutidos procediment@ncaminhamentgsaraa geragao de
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dados além de apresentados direcionamentos paiiatemtzacaoda triangulacéd@ analise
dedados.

O percurso metodolégico apresentado, como explicado anteriormente, visa a
sustentacdo dos préximos capitulos, nos quais articularezooa e andlise, com relativo
movimento dialéticoa partir dos dados gerados ao longo da construgd@apitulos esta
tese.Destaco, ainda, que o detalhamento deste capitulo, o que inclui tanto a inscri¢cde tedrico
metodoldgica quanto a descricdo e a narracao de procedimentos adotados nestariese
para a reflexdo de pesquisas encoradas na perspectiva qualitativa, 0 que me gera a expectative
de contribuir no &mbito metodoldgico para estudos analogos a este.
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PARTE Il: CONHECENDO O TERRITORIO DA JORNADA

™
A

Esta Partell: Conhecendo o territério dpprnadatem o objetivo deferecer suporte
tedrico inicial aos capitulos 2, 3 e 4para quehaja a continuacdo deeflexdes de
problematizacbeg de andlisesicerca da interface entre autismo, linguagem e socigdade
especialmenteno que concerné (co)construcaametaféricemultimodal que impactana
manutencado e neentativa dedesestabilizacdo destruturas sociaiCabe salientar queao
tenho a pretensao de esgotar o debate sobre os trés eixos mencionados, mas sim de refletir en
relacdo a pontos de interseccdo dessa friseledo como suporte tedrico a ADC
(FAIRCLOUGH, 2003,20068 CHARTERISBLACK, 2004, 2009, a metafora multimodal
(FORCEVILLE, 1988,1996,2006, 20092016; SPERANDIO, 20)5a mesclagem metaférica
(FAUCONNIER, TURNER, 2002,2003, 2008, a SI (TANNEN WALLAT, 2002 [1987];
GOFFMAN, 1998 [1979] GUMPERZ, 1998 [1982] além @ corte sociolégico sobre os
modos de operacionalizacdo da ideologia (THOMPS@BQ1 [1990]. Assim sendo,
refletimos sobr@ontesem queocorre gossivetruzamento desseferenciatedrico proposto.

A ADCY segundo Resende @D, p. 571), fAn«o constitui
para o estudo critico da linguagem na sociedade, mas umlt@goer og° neo ,de at
gue, em pesquisas na América Latina, tem se comprometido defpatede relacbes entre
discurso e abuso de podénscrita ressa agenda latirmmericana, esta tese, ao adotar a
perspectiva faircloughiana de 2006, viaaanalisa 0 modo como instancias discursivas
(anti)capacitistagmpadamna constituicdae estuturas sociaigue demarcam fronteiras entre
a tipicidade e a atipicidade humawalaborando paradesestabilizacdo ou para a manutencao
de abuso de podem ummundo globalizadoCabe ressaltar quep modelode ADC para a
analise social apresentagor Fairclough(2006), ha trés niveis de abstracdo que devemos
considerar: eventos sociais, prasicaciais e estruturas socidde acordo om o autor (2006),
cada um desses niveis de abstragd@dboe m um moment o semi -tico

relacionado a outros momenftambém semidticos] Nesse sentijo fos t extos co

17" Magalh&es (2005) explica que a tradi¢do de estudos do discurso é forte no Brasil, sendo consolidada por Orlandi

(19999 comae& x press«o OAn8lise de Discursod. Por consegui
termo O6An8lise de Discurso Cr2ticad ao domter®semde A A
ingléscCr i ti cal Di semmwmderAn alaydei <@ m a tradi-«o0o da 8rea
em pesquisas brasileiras. Por compartilhar do pens

Di scur so Cr 2além dexedtendeequd neeu empreemdimento naoZareahdlise de forma critica de
uma vertente de estudos do Discurso, mas sim de analisar discursos de forma critica
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momento semiodtico de eventos sociais. As ordens do disciioso Blomento semidtico da
pr8tica soci al e as estruturas sociais, da

Como esses niveis de abstracdo possuem momentos semioticos que se intercruzam,
resultado da dialética entre relacdes causamrdem de discurspréticas sociaig 1 forca
ilocucionaria, coeréncia, génediscursivq intertextualidaddé , da relativa estabilidade de
textos enmeventos sociais vocabulario, gramatica, coesao, arquitetura texteah linguagem
em estruturas sociaisi nivel mais abstrato, no qual operam metaforas, pressuposicoes,
crencas, consentimentos, orientacées econémicas, politicas, culturais e ided|Gacedise
socialtornase hibrida discursivamente, variando de acordo com os objetivos de cada pesquisa.
Em outras palavrago adotar a analise social como modelo de ADC nesteetgsado que €
por meio da relacdo dialética entre eventos, praticas e estruturas sociais que metaforas se
instancianmo nivel mais abstrato da analise social

Como o texto é a uthade minima de andalise em ADC (FAIRCLOUGH, 2023069,
partimos da sua materialidaieventos sociaigparainvestigara (co)construcametaforicoe
multimodalinstanciad em estruturas sociais por melo discurso como momento da pratica
social, estabelédo pela dialética entre trés modos relativamente estdeagjs(inter)agir , por
meio degénerosdiscursivos ii) derepresentar aspectos do munga partir dediscursos e
lii) deser, medianteestilose identidades(FAIRCLOUGH, 2003 2006)

Cabe destacar que, apesar de Faircld@81, 2003, 20062008 [1992) sugerir que
a ADC utilize de forma consistente a linguistica sistéAucional para a analise de modos
relativamente estaveis deter)acdes, de representacdes e de identificacEssacando o
trabalho de Halliday (1978, 1985) para a analise de discurso textualmente orietitatise
se desloca desse eixo analitico e se progetaum paradigma critico (BLOMMAERT;
BULCAEN, 2000) que investiga instancias metaféssociointeracionia (nivel micro) sobre a
interpretacdo da producdo, da distribuicdo e do consumo de t@ited macrd. Em
consequéncia desse paradigmamo analista critico de discurso, assumo o entendimento de
Derrida (2001[1996])) de que® preci so tr @ahsoaogmuidaeamoo &mah?
pesquisador/para a andlise textual, tendo em vista que a ARGNStituida por untorpo
heterogéneo de abordagendRESENDE, 2Q0) que nao é fixe que obedeca uma agenda
de producao de conhecimento aberta e em transformacéao

Por conseguintestainvestigacagartedo outro, comsugerenBlommaert e Bulcen
(2000, paraencaminhamuma perspectiveem ADC queconsidereo contextotanto no nivel
micro quanto nonivel macro(HANKS, 2017 [2008])para a analise socjalevando em

consideracdo a dimens&ontextualintersubjetiva (VAN DIJK, 2012 [2011} tendo como
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ponto de partida (co)construcaenetafério-multimodal que se instancia em eventos, em
praticas e em estruturas sociakasqualé o entendimento de metafora assumido nesta tese

O termometaphéreirfmetafora) advém da juncéo do prefixo greggig que significa
trans, e do sufixphérein que indica levalPor conseguinteomoexpliquei enLeitdo (2017),

a metéfora é entendida como uma transferéncia de algo para explicar outRor@gartuno,
cabesalientarque sse entendimento, segundo Sousa (2014, p. 14), apesar de fazer parte do
pensamentar i st ot ® i co, est8 baseado na ideia de
g°ni o0 e pessoas tgnacendi@es de-lesduma vez quelaopera como espécie de
ornamento ou enfeite do texto

Entretanto, Richards (1936)Black (2015 [1955] contrapdem a ideiaristotélicae
entendem que metafora € comum a todas as pessu@shavendo, portanto, rrecessidade de
ser um génio paraséla, uma vez que ela fgzarte do nosso dia a diategra opensamento
humanoe, por essa razaodose configira comoacessGo de embelezamento textuallém
dissq esses autoredefendem quea metafora é um conjuntcomposto por duas partes,
entendidas por Richards (1936) coteor e veiculpe por Black 2015 [L955) comofoco e
enquadreO teore o fococorresponde, basicamenteao significado ddermo usadpja o
veiculoe o enquadreaomeio pelo qual a ideiagibmetida ao termo usado.

Influenciade por Richards (1936 por Black 2015 [1959), e assumindo o
posicionamento de Rdd (1979)quanto anecessidade de se construir uma teoria conceptual
em torno dametéafora, Lakoff e Johnsor2@03 [L98() desenvolveranma nocao de que é
impossivel pensarmaem a metéafora, ja que gearmeianossavida diaria, nossspensament®
e nossas ac¢oesemo, portanto, conceptudde fato,entendermos quemetéfora é concepal
porque elaalém de conceptuarm termo em relacdo ao outistematiza todo pensamento
humano, sendo consideradasim como produto da cognicdo humamngerienciada.

De acordo com Lakoff e Johnson (2003 [1980])matafora é constituidapor
mapeamentosntre dominiosonceptuais fonte procedéncipe alvo (neta da procedéncit
dominio fontg. Taisdominios sdo provenientes alizacdes dmetaforadinguisticas, como
emdaNao sei que caminho tomar neste momento da minhaaidemdr odos os diaagradeco
pela vida que tent@que subjazem as metaforas conceptuais VIDA E JORNADA e VIDA E
DADIVA, respectivamente.

Esses mapeamentoetaforicos segundo os autores (2003 [1980]), gaxxiais, uma
vez que ndo conceptualizam a totalidade do dominio alvo. Por exerapitetafora VIDA E
JORNADA, ha um mapeamento metaforigarcial entredo dominiofonte (jornadag odominio

alvo (vida), haja vista que outros dominios fonte (dadiva, compromisso, guabegas, luta,
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forca, contéiner, conhecimento, jogo, construcdetc) podem ser acionados para
conceptualizarmos 0 mesmo dominio alvo (vidaEITAO et al, 2016) Nos estudos da
metafora, cabe mencionarque existem agendas e diferentes encaminhamentos tedricos,
metodologicos e analiticos. Nesse sentido,eengpvimento metaféricest tesese inscreve?

Antes de responder a egsargunta faco algumas consideracfescriticassobre a
Teoria da Metafora Concéyml (TMC), quetem contribuido para a realizacdo de estudos que
analisam tanto a dimensao corporificada da linguagem, mediante experiénc@sosens
motoras e afetiv@ognitivas (LAKOFF; JOHNSON, 1999), quant@a dimensdoe a
variabilidade cultural(KOVECSES 2005, 2010) al ®m de MnHnaspriseos s
hist-ricos da experi®°ncia col eth) OaastudosSI® ARE S
Apri meira ger,aeacwddcothdeignant(2810,qr48), normatmertilizam,
para comprovar a existéncia ohetaforas concepuai s, fAdados de entrad
necessariament e, evitam ambi gui dades ent
descontextualizadas de determinada culf@oatanto, ando utilizacdo € corporaauténticos é
criticada por Deignan(2010) e por Schider (2011) que problematiza acerca da rigidez
tedrica e da opacidade analitica dos estudos iniciais da TM@s aspectos dinamicos e
contextuais da métorando sdo contemplados

No entanto, gema-a dis edyan davdumanudancder met
perspectivada ogni - «x0 apenas corporizada para a fAc
coletiva, sinérgica ou ainda cognicdo social ou, por outtasrga, a mudanca da nocéloave
de cor poembodimerii)o p(ar a a no-«o chaitwaedndsiB) 0si t L
(SOARES DA SILVA; LEITE, 2016, p. 10)o que implica conceber que metaforaé
constituida de forma cognitiva, cultural e sodbura, Vereza e Espindof2013) explicam
que, a partir dessas inquietacddsa fisegunda gera-«00 edas e s
multidimensionalidade do uso da linguagem como pratica social, subgsmamentejuatro
movi ment os que endere-dainscwmai Wai mada ecdgmi
explicitados a sequir.

O primeiro movimento, desenvolvido por Deignan Q20e conhecido como
Linguistica deCorpusda Metafora, tem como objetivo 0 mapeamento de metéonp&icas
de textos verbais oral ou escrito, entendidos como discursos auténticos de determinada lingua.
No entanto, como explicam Moyrdereza e Espindok2013), esse movimento ndo leva em
conta o funcionamento discursivo de metaforas linguisécasnaspossiveis formacoesde
metaforas concepais, dedicandge mais a identificacdo e ao mapeamento de metaforas em

usoemdeterminads context sociocultuais.
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O segundo movimento, preconizado por ChaHBlask (2004,2006), tem a intengao
de analisar aspectos ideoldgicos de sentidos metaforicamente (ndo) estruturados pelo plano
verbal, principalmente em discursosifiobs, alinhandese a agendaod esidosem ADC. De
acordo com o CharterBlack (2006), anetaforadiscursiva critica tem a intencao de analisar
conceptualizacdes de problem@sitendidos por mim como obstaculagjciais que sao
fundamentais no processo de sustentacdo do poder e de manutencédo de relacdes ideoldgica:
transparentes ou veladdsisestudosportantojnvestigam a dimensao especifica da ideologia
materializada em discursos metafériecsnalisan o seu impaat em relacdes de podédraja
vista quede acordo cor€harterisBl ack (2004, p. 23), met 8f or ¢
i nfl uenciar o caminho em que probl emas s«o
O terceiro movimentoprotagonizadgor Cameroret al. (2009) e por Cameroe
Maslen (2010), utiliza materiais auténticos no processmdstru¢dalo discursdace a facge
em pleno acontecimento, a fim de direcionar estudos para a dimenséo discursiva da metafora a
partir de analises do metaforema e da metéafora sistem@tioagaforema, de acordo com
Cameronet al (2009 p. 91 , S«O0 met 8f or as l i ngu2sticas
pragm8ticas e semOnti cas a,sap @assoadeaasmetaferane r g
sistem8tica ® fAium conjuntasde( @ABMBRDMWaps | in
84) e dinamicas que se manifestam durante aGalmoapontamMoura, Vereza e Espindola
(2013), a énfaseo metaforema& na metafora sisteméatieata no surgimento de uma metafora
emergente, local, nova, a partir dontexto sciodiscursivo que emerge na interacao face a
face relegando ou ignorando, no entantstancias mais estaveis distema concdpal da
metafora
O ultimo movimento da metafora discursiva, defendido por Vereza (2019 como
nicho metaférico ou metaforgocioculturalmenté situada, pode ser entendido como
desdobramentos de uma Unica metafora superordénaypee busca articular cognicéo,
discurso, sistema e uso. Devido a complexidade dessa articMagéng(2010, p188) explica
gue tanto odrame$® quanto as metaforas contepai s fis«o criados a

(expl2cita ou impl2zcita) [ met&8fora] que as

por entender que met8foras situadas s«o0 constru?2da:
esse tipo de metaforas.

19 As metaforas superdenadas, de acordo com Lakoff e Johnson (2003 [1980]), estruturam e motivam a
ocorréncia de metéaforas linguisticas que reproduzem e determinam uma forma especifica de se conceptuar o
mundo.

20 Framess&o enquadres aos quais nos insares e resultam da nossa interagdo com o ambiente ou com o outro.
Esse tema sera tratado no capitulo 3.
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sentido que se formam textualmente, articulando o carater dinamico, fluido e criativo da
metafora a instancias mais eg#&vde nosso sistema contey.

Nest tese adoto o segundo movimento discursida metafora(CHARTERIS
BLACK, 2004, 2006)para a analise social proposta ADC por Fairclough(2003,2006),
principalmenteno que concernedialética entre eventos, prégeestruturasociais Destaco,
ainda,queo terceiro movimento discursivgue se refere dinamica emergentda metafora
também exerceu inféincia nesta pesquisppis entendo que os modos relativamente estaveis
do (intenagir,  representar ealser, inscritos empréticas sociaigFAIRCLOUGH, 2003
2006), sdo mobilizados frelainteracado. Por fim, assumo tambéntaminhamentosodjuarto
movimento discursivo em relag@ metaforasocioculturalmentsituada proposatpor Vereza
(2010) no intuito deinvestigara partilhade metaforas conceptuais por meio de metafemas
construcaogdinamicase situadaglurante o processo de negociacédo de sentidos

Em relagcdao encontro dADC com a metafora discursiva criticBesende (2020)
defendequeia abordagem semO©ntica cognitiva form
complementada com uma analise de fatores pragmaticos, que ndo perca de vista o fato de as
metaforass er em usadas em situa- »es .#Nessccantds, o as
trabalhos de CharterBlack (2004, 2006), assim como o de Resende (2020), analisam aspectos
ideoldgicos de sentidos metaféricos por meio de textos que se materializamaoneegplzad,
sob a orientacdo dehouliaraki e Fairclough (199%plaborandaom estudos pragmaticos e
criticos. Por conseguintenspiradano trabalho deCharterisBlack (2004) Resende (220)
defende quesquisana area da metafora devencluir critérios linguisticos, pragmaticos
cognitivose criticos para a analise de textos verblde esteira dess estudos da metafgra
inscrevo esta teseonrol de investigagBediscursias que entendentambémhaver uma
dindmica emergentefluida e sociointeracionaldimensaocontextualda emergéncjaque é
atravessada pelcamposocial (dimensaacontextual da incorporacd@m consonancia com
Hanks (2017 [2008]rlém de se instanciar tanto no plano verbal quantd@norerial.

A propoésito, ao se distanciale analises metaféricas ancoradas no plano verbal,
Forceville (1988)propde que novas pesquisas privilegiem o ambito pictorico, enfatizando a
analise metaforica da linguagem nd&rbal por meio dequadros do movimento artistico do
Surrealismo. Segundesseautor(1988) a anéalise de metéaforas pictéricas é mais dependente
de contextos situacionados do que os estudos da metafora do plano verbathaar a essa
conclusdogconvém explicar quEorceville (1988)teve acesso aos poucos textos publicados de
1980 (ano da publicacdo dkletaphors we live hyde Lakoff e Johnsgra 1988(ano da
publicacdo de seu artijouma vez que os exemplos descontextualizados deaforet
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concepuais daqueles estuslosegundo Forceville (1988), se baseavam, principalmente, na
decodificacdo da experiéncia corporificada do processamento da mente humana da cultura
estadunidense. Cabe ressaltar que, na agenda de pesquisa dos estudos metaféricos em qualqus
perspectiva dicursiva, como explanado anteriormente, 0 cont@ktiacionalé extremamente
relevante para a analise tanto do plano verbal quando do naq eerbata nao seja suficiente,
assim como argumento nesta tese

Ao ampliara nocédo de contexto em relacdo a fieegaem uso, Kovecses (2015)
explica que ndo podemos reduzir sua no¢ao agepasspectiva do contexto situadma vez
gue ha um contextimcal e um contexto globabrporificadosos quaisentendo sob as lentes
deHanks (2017 [208]) comoa dimenséao contextual @mergéncia (micrajue é atravessada
pela andlise social (macrpem conformidade com secdo 1. De acordo com Kdvecses
(2015), o contexto possui asguintes dimei@®s i) o contexto situacionaino qual ocorre a
conceptualizagi metaforica e inclui a situagéo fisicflora, fauna, clima)social (género,
classe, politica, trabalho, educac&oxultural (historia, memoria, crencasi) o contexto
discursivo, que precedeo contexto situado, marcado por formas de dondioag pelas
ideologias, e que influenciab presente discurso; ii) contexto corporificado, que envolve o
proprio corpo humanoomo contéiner e que, na interacao, influencia escolhas metaf@icas
IV) 0 contexto conceptualognitivo, entendido por mim como atexto intersubjetivoalinhado
a nocado de Van Dijk (2012 [2011]jue variade pessoa para pesso& énfluenciadopor
escolhasinteressegddemandagarticulares

Voltando as inquietacdes &erceville(2006) o autorexplica quauma nova geracao
de peguisadores/as, na qual eu me incluo, tem demonstrado interesse em discutir acerca da
metafora pictorica, também denominada pelo autor comiifora multimodal. De acordo
com o autor (2006, p. 381l), esses/ asHesguevest
vém sendmmitidaspor estudiosos/as da metafora que nao consideram pertinentes pesquisas
gue vao além do plano metaforicoe r b a | 0 .gacAes de Foreeelle (1998009 2016),
ancoradas principalmenta andise de metaforasnultimodais de tetos publicitarios e
cinematograficos, tém impulsionado e motivado pesquisadoesiassticar outros ambitos
metafori®m-visuais, entre 0s quais destaco, para citar alguns, histérias em quadrinhos politizadas
(REFAIE, 2003), discurso draa ser acompanhado de gestos (McNEILL, 80@esign
(ROMPAY; LUDDEN, 2015) Assim, nesta tesenspirado em Forcevill€1996, 2009, 2016)
focalizo a (co)construgédo metafériowultimodal concernente tanéarelagdes entre discurso e

abuso de podeaquantoa processosle partilhade sentidognerentes as interacdes cotidianas
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Cabe enfatizague, como explica Sperandio (2015), apesar de os estudos de Forceville,
em geral, terem impulsionado pesquisas que visem a analises metaforicas preseekess
multimodais a maioria dos trabalhos que tém como objetivo estudar a TMC ainda preferem
investigacfes textuais nas quais expressfes metaforicas se realizam no plan®esskal.
modo, Forceville inova ao propor investigacées que analisem outros modosngeendm o
verbal. No entanto,Sperandio (2015argumentague, embora a maioria dos trabalhos de
Forceville inove ao vislumbrar pesquisas drenscendena analise metaforica verbal, os
estudos do autor focalizam apenastaforas multimodais visuais garbovisuais dado que o
autorainda ndo apresentou interesse em investigar outros dominios metafériéo i c an d o
apenas nas ocorréncias metaféricas multimodais que possuem cada dominio construido por um
modo semi-tico dif er e B)itDindte disSOPaERHKANIB)propdbe 2 0 1 5,
estudo acerca dabreposicdo modaha constituicdo de cada dominio metaférico, analisando,
dessa forma, ndo apenas diferentes dominios metaféricos que transcendemtexplaho
verbovisual, mastambémopes so fAiresul tante da sobreposi -
eda cor na constru-«o de domSRERANDIORAT:IpP.B) e al

Além de assumir para esta tese a nogcaqueasobreposicdo modal proposta por
Sperandio (2015pos awilia na interpretacdo de um modo em relacdo ao otdropém
pressupomos que h& umanvergéncia modal conjunto demetaforasgque se realizanem
planos textuais modaigerbais e/ou ndo verbapmara a construcdo de sentidbgja vistaa
densidadgNORRIS, 2011 [2009]2013,2016, 2019 e adinamicidadede metaforasEssa
convergéncia modal, em nosso entendimemta(co)construida em nichos metaféricos
socioculturalmente situados, impactando, consequentemente, tanto na partilha de metéaforas
conceptais que estruturam nossas ac@es praticas sociais, quamo desencadeamento de
metaforas conceptuaisriativas (GIBBS, 1994), haja vista engajamentos metaféricos
partilhados intersubjetivamente.

Essadensidade, ademais de convergir modalmerdgaa deacordo com o contexto
(HANKS, 2017 [2008] KOVECSES, 2015VAN DIJK, 2012 [2011])no qual o/a atoatriz
social interage, perrindo-nosfazer interfacenestapesquisaom a proposta de Fauconnier e
Turner (20022003,2008 em relacdo a Teoria da Integracdo Conceptual, entendida como uma
expanséo da TMC. SegunBauconnier e Turng2002 2003 2008, aintegracédo, mesclagem
ou blending conceptual € uma operacdo cognitivem quedois ou mais espacos mentais
(inputg distintos que se perspectivam socioculturalmepgatilhan de um mesmérame

Dito de outra forma-auconnier e Turner (2002, 2003, 2068hsideram a partilha de

um mesmoframe como umespacgo generico Esse espaco esta relacionado a valores, a
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intencdes e a emocgdes que sdo partilhadas por sujeitos de uma mesma comunidade. Em
contrapartida, osespacosinputs se referem a inscricbes discursivas que se articulam
intersubjetivamente Por fim, como resultad do encontro desses espagoputs ha a
convergéncia, em uraspaco de mesclagem metaféricgue desencadeia a construcdo de
sentidos. Assim, o dominio fonte X, usado pareompreendero dominio alvo Y na
conceptubzacdo metaforica, juntae ao dominio Ypara gerar algo nova;omo podemos

observar na representacdo a seguir:

Correspondéncia metaforica: X=Y
Mesclagem: X+Y = Z, ou ainda,
X+Y+A+...=Z

O estudo de Unternbaumen (Z)E um exemplo de mesclagem relacd@o espaco
genéricoworld Wide Weljwww), que em portugués significa rede de alcance mundial, cujo
sistema em hipermidia permite que varias midias sejam interligadas por sistemas eletrénicos de
comunicacéo e executadasnirnet Para o autor (2®), afirmar que WWW E UM ESPACO
nao signiica dizer apenas que X=Y, uma vez que os dominios conceptuais (fonte e alvo) sdo
compostos por uma densa rede metaf@aspacosnputy de forma integrada, dentre os quais
Unternbaumen (2@) cita: i) PERCEPCAO E C®RESENCA, ja que solicitamos livros,
compramos objetos, entramos nmodle para falar com outras pessoaf., como se
estivéssemos em interactme a facecom nossos corpos presentes no mesmo espaco fisico;
i) CLICAR E CAUSAR O PROPRIO MOVIMENTO, pois entramos, surfamos, havegamos e
explaamossites (lugares) sem sairmos de nossas cadeiras; iii) além de outros dominios
conceptuais metaféricos relacionados ao espaco, tais como PENSAR E MEE/ERD
ESPACO, PENSAR E MANIPULAR OBJETOS NO ESPACO, TEMPO E ESPACO, IDEIAS
SAO PONTOS NO ESPACO, CORRENDER E SEGUIR O MOVIMENTO DE UM
OBJETO NO ESPACOAssim sendo, sdo esses dominios metaféricos, advindos de espacos
inputs inscritos no espago genérico wwele convergem para o espaco de mesclagem
metaféricoWWW E UM ESPACO.

Posto issp defendo que, danesma forma que um modo se sobrepde ao outro
(SPERANDIO, 2015), o resultado danvergéncianodal pode ter mais ou menos intensidade
modal, assim como nosso sistema conceptual também pode ser composto por uma densa rede
metaférica (FAUCONNIERTURNER, 20@, 2003 2008 para a construcdo de sentidDg
acordo confauconnier e Tuner (2002)a mesclagem metaféricad@ composta por elementos

de espacosinputs que, além de sebeneficiar de metaforas conceptuais partilhadas
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sociaulturalmentepermitan que novas entradamputy surjam, tendo em visarojecdes do
contextointersubjetivo(VAN DIJK, 2011 [2012])de produzir e de processar outros dominios
metaforicoeem funcdo da convergéncia madal

Cabe destacar que, apesaedpacomputstradicionalmente lancarem proje¢cdes para
a interioridade conceptual da linguagem, ao assumirmos que a metafora deve incluir critérios
linguisticos, pragmaticos, sociocognitivos e criticos, em conformidade com Resende (2020),
além de sociointeracionais, mo advogamos anteriormentepncentramos esforcos para
perspectivacfesnetaféricas em direcdo a andlise social (uma espécie de espipeo).
Consequentemente, entendemos que espacos genéricos, egpase£spacos de mesclagem
colaboram para a anaisde espaco®utputs que sdo desdobramentos de demandas
socioculturaisDito de outra forma, a mesclagem metafdrica, em uma perspectiva linguistico
discursiva sociointeracional e critica, precisa avancar em relacdo ao que esta sendo mobilizado
no/pelo campo social, a fim de extrapolarmos a viséo interiorizada da reg#ecorpo e
pensamento

Ainda deacordo comFauconnier e Turnef202), os espacosputs ativam uma
espécie de compressamm o intuito de facilitar nosso processamelt@spaco gen&o e de
nao sobrecarregar nossa memaoria em relacdo ao tempo, ao espaco, a relacdo entre causa e efeit
a intencionalidade, a analogia, relago metonimica partdo etc, desencadeando uma
espécie deespacosociocultural de integracédo rhesclagem,blending. Adicionalmente
Fauconnier e Turner (28pampliama teoria dantegracaocauxiliando-nosno entendimento
metaférico de que existem algumas relagasrgentes/periféricas que transcendem a relacéo
de apenas dois dominios (alvo e foni#@ssa nogaajeriva um processo de composicado de
espacosnputsmetaforicos com projecdes socioculturaggjecoincide conm ideia @ Vereza
(201Q 2017 acerca da metafosocioculturalmentsituada, uma vez que targspacosnputs
metaféricos (ou com potengganetaférics) quanto metaforas situadas convergem em direcéo
a um processo de integracdo metaforica

Desse modogsta tese visa articular a andlisela sobreposicaonodal proposta por
Sperandio (2015¢om a perspectivda mesclagem ntaforica (FAUCONNIER; TURNER,
2002 2003 2008, com o intuito de compreender como diferentes modos se articulam, em
diferentes planos textuais verbais e n@&wbais, em direcdo a uma convergéncia modal
potencialmente capaz de construir sentidimtanto inspirado no trabalho de Fauconnier e
Turner (2002, 2003, 2008) sobre redes de integracdo, assim como Schroder (2010)sentendo
necessaria ampliacdo dessa perspectiva tedrica, a fimudgerirmosanalises que interliguem

mesclagens corfto)construcdemetafdicas da vida cotidianaomoproponhonestgpesquisa
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por meio da racdo entre metaforas situadas (VEREZA, 202017 socioculturalmente
constituidascomo espacosiputsde um espaco genérico que se projeta para um espaco de
mesclagem

Por oportuno, ressalto que, corpreceituaVereza (2010)nem toda relacdo entre
dominios alvo e fonteonstituiuma metafora conceptuainda de acordo com a autora (2010),
as metaforasocioculturalmentsituadas mantém uma relacéo entre dominios dleote que
subjazem metaforas conceptuagstentandaue pesquisadores/as precisam estar atentos/as
para ndo fazerem proposicdes conceptnaisugar da situacionalidade metaforicaiando
mapeamentos metaforicos onde a relacdo € meramente situaes@dica, deliberad®or
exempl o, guando dizemos que Oinclus«o ® ac
relacdo metaférica na qual inclussariao dominio alvge acolhimento, o fonteambodigados
pelo verbo 6 s eNessa frase, precisamos entender que inclusdonestarelacionada a
dominios conceptuaid a r el a- «0 ent rdea eGsiteatridoeixoti@dadé 60 6
subjacentes ao nicho metaf-rico que adv®m d

Por esa razdo, tive o cuidado de consultaMetaNet Metaphor Wik!, projeto de
repositério que validanetaforas conceptuaésque permite que pesquisadoresiagliversas
partes do mundgroponham novas insercfes aese avaliadas de acordo com novos
mapeametos, respeitando a variabilidadi@ter)cultural e oMaster Metaphor Listde Lakoff,
Espenson e Schwartz (199tpmpilacdode metaforas partir deobrasacadémicas de
eventos cientificasAssim sendo, ndo destalgue metaforasonceptuaisriativas(GIBBS,
1994) surjam ao longo da andlise metafériooltimodal nesta tese, até mesmo porque
desconheco estudos na area da met&foeainvestigue conceptualizacdes que advého
espacaenéricosocioculturainente situadem relacéo aautismo

Entretantoem consonéancia coaideia dd_akoff e Johnson (2003 [198(03. 114 de
gue a metafora é compreendida na relacdo entrdaminio que costuma ser mais abstrato
(alvo) eum dominioque tende a sanaisconcreto ou fisicfonte)efiqgue est 8 di r e
relacionado " s nossas eXxp¥ereza’(200eagaeddevencos mp a |
zelarpela emergéncia deliberadadescuidadda metafora conceptya fim de ndo cairmos
em armadilhas de conceptizacbes que ndomassam apenake metaforasocioculturalmente
situadas De acordo com Vereza (2017, p. 568), a distingdo entre metaforas conceptuais e
metaforas socioculturalmentes i t uadas ® relevante por que

convencionalidade, a disseminacgéo soggnitiva e discursiva e o grau de deliberalidade e/ou

21 Disponivel emhttps://metaphor.icsi.berkeley.edu/pub/edér.php/MetaNet_Metaphor Wikhcesso em: 20
jan. 2020.
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consci °nci a no qus evocalhmmperawienalgdcdes aeologicapie se
instanciam por meio de praticas sociaen estruturas sociais (FAIRCLOUGH, 2003, 2006)
catalizadoras de orientacGesondmicaspoliticas, cultuais, sociais e, inclusive, da tipicidade
humana biopsicossocial.

Em relagcdo adeologia distanciandese da nogéo de erro e de ilusiistentadaos
escritos de Mar x, Thompson (2011 [ b&%a9] ,
maneiras como o sentido, construido e transmitido através das formas simbdlicas de varios
ti pos, serve para estabelecer e sustentar
sentido negativoe assimétricala ideologia, mas tambéncdtico. Parla 0 auto2011 [1990])

o sentido criticesta relacionado aos usos de formas simbdlicas e as relacdes entre interpretacéo
e autorreflex«o, Arepresentando uma for ma d
tal, a um conjunto de relagGes sogique sao estruturadas assimetricamente, e experimentadas
como i ns aTHGOMPSON,2011 [EHO90§ p40D).

Dessa forma, a ideologia, por possuir sentido negatasgsimétricosustentaelacoes
de dominacae, com relacdo ao seu sentatttico, paderepresentaresisténcia influenciar,
segundo Fairclough (1995, p. 82), pr8ticas
sustentar ou par a enfAs elghes assimétricas deapoderecem a e
acionamento ideoldgico por nééoras, de acordo com Thompson (2011 [1990], p. 401),

pode dissimular relagcdes sociais através de sua representacao, ou da representacéo de
individuos egrupos nelagmplicados, com@ossuidorasgle caracteristicas que elas,
literalmente, ndo possuem, acentuando, com tExtas caracteristicas as custas de
outras e impondo sobre elas um sentido positivo ou negativo.

E nesse sentido queaParte || desta tesealém de investigalominios da metafora
multimodal (FORCEVILLE, 1988, 1996, 2006; SPERANDIO, 2015 a luz da ADC
(CHARTERISBLACK, 2004, 2006 FAIRCLOUGH, 2006, analiso como modosao
mesclados (FAUCONNIERTURNER, 2002, 2003, 2008 convergenpara a manutencao
sentido negativapu paraa desestabilizacéeentido criticpda ideologia (THOMPSON2011
[1990]). Para tantocom o intuito deanalisar textos multimodais divulgados em paginab
derevistas, de organiza¢cfes e de espacgos de pesquisa, todas de pobliciague versam
sobre aautismo,contocoma leitura de pessoas autistas sobre esses textos. Os desdobramentos
da leitura desses textos por pessoas autistas sdo investmadotr deframese defootings
gue emergem na interacao, apoiani®em estdos da Slem consonancia com a inclusao da
perspectiva interacional para a andalise social sugerida poldegh 003,2006). Mas quais

s80 0s pressupostos para a andlise interacional que assumimasvesttcas
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A nocao ddramefoi concebida por Bateson (1998 [1972]) para representar enquadres
nos quais 0s sujeitos acionavam durante a interacdo, com o0 objetivo de alinhamento
interacional.Convém salientar quepasar de Fillmore (1977) reconhecer esse tipfraiee
no qual a itengédo dos/as interagentes e as rotinas dos eventos de fala compreendem a acgéao
interacional,esseautor (1977) decide debrucar seus estudos sobre modelos semanticos da
compreensao de sentgldo aprofundaaspectos pragmaticos e interacionais, Gumpe@3(19
[1982]) assinala quéamessao conceitos relacionaiependentes do contexto (VAN DIJK
2012 [2011]) dos sujeitos interagentesndo mera sequéncia de evertogleia de Gumperz
(1998 [1982]) ndo éegar a existéncia demmesconceptuaisemanticosmas de assumir que
0 sentido, enframesinteracionais, € ampliado, tendo em vista atributos oriundos da interacao.

Esse posicionamentem relacdo dramesinteracionaisé expandidopor Tannen e
Wallat 2002 [1987] p. 122), que compartilham da ideia deequc ol abor ador es/
emi ssores e receptores isolados de mensagerl
significado podem ser entendidas somente com relacdo ao contexto imediato, incluindo o que
acontece e o que pode sucédé Assim 0 queacontece ndrame interacional nos fornece
pistas sobre quem sao 0s sujeitos interagentes, sobre como se estabelece o estatuto da interacé
(simétrica ou assimétrica) e sobre a que pressupostos essa intera¢do se ancora.

Por entendermos que a referenciacdo que advérfradte cognitivo-semantico
privilegia apenas o acionamento da estrutura do enquadre conceptual, advogamos pela
articulacdo de diferentes metaforas que emergem, também, por anéto)donstrucaale
frames interacionais. Desse modo, defendemos que 0s estudos sociointésagana
compativeis com o carater sociocognitivo apresentado por Vereza @2I1§) uma vez que
€, em cenas interacionaggue sujeitos constroem sentidos em gérgiszsirsivogelativamente
estaveis (BAKHTIN, 2010 [1992]), por meio de convencdes deextudlizacdo, que Sao
Api stas de natureza sociolingu2stica que
comunicativas ou para inferir as inten-»es
[1982], p. 98).

As pistas de contextualizacdp de acordocom Gumperz(1998 [1982]), séo
constituidas de varios (sub)sistemas de sinais culturalmente estabelecidos, podendo ser
entendidas como: i) pistas linguisticas: alternancia de codigo, de variedade linguistica (dialeto)
ou de estilo; ii) pistas paralingutsds: pausas, tempde fala, hesitagdesnfluenciados peks
convencgdes culturgigii) pistas prosodicas: entonagdo, acento,,tem conformidade com a
convencgdes culturgisiv) pistas naolinguisticagndo \ocais direcionamento do olhar,

distanciamentode interlocutores/as e suas posturas, presenca de gestos, proxémica
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(proximidade e distancia), ritmo sinestésico (experiéncias tateis e sensac¢des corporais), duragao
do tempo do movimento corporetic

Essas pistas de contextualizacdo costumam operar de forma dinamica em funcéao do
footing interacional que, de acordo com Goffman (1998 [1979]), corresmmmdknhamento
a postura ” proje-«o0o do 6eud em rela-«0 ao oOul
construcdo. Desse modofamting caracteriza o aspecto dinamico d@snesinteracionaisde
natureza discursiva, alénadhclinagdoe da pr oj e- «o do 0 édaeate), c o mo
podendo ser introduzidos, negociados, ratificados (ou r&@omltan®s, colaborativos,
homonimos, conflitantesgo-sustentados e modificados na interacdo (GOFFMAN, 1998
[1979]). Em uma cena interacional, diversos alinhamentos emergem para a manutengdo do
frameinteracionalinclusiveo estado de siléncisaconversag poc&m desencadear a mudanca
em nosso enquadre de eventos discursivos.

Por tudo o que foi expostao capitulo 2 ddarte Il desta teseapresento o imgrto
discursivo entre concepgoesausas do autismo, bem como a relagao entre autismo, linguagem
e sociedade frente a neurodiversidaaemodelo social de deficiéncisubdiagnosticacao do
espectro no género feminino e a masculinizagcdo do cérebro atlmorapitulo 3, discuto
acercalo autismo como parte da identida#gepessoas autistdem como sobre atos violentos,
de grande repercusséao social, decorrentes de um nao lugar de fala, envolvendo a escolha das
cores e dos simbolos para representarem o autismo. No capiefldaglsdore a comunidade
discursiva neurodivers@omo verboe sobre demandas socioculturais advindas dessas
comunidades, que clamam por acessibilidade e inclusdo em diversos espacos de dominio

publico,inclusive em relacdo ao ensino de lingua adicional
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CAPITULO 2

IMPACTO DISCURSIVO DE ACOES E DE CONCEPCOESSOBRE O AUTISMO

7™
W

Ndés autistas levamos choques por termos nossas caracteristicas. N0s somos vitimas
de charlatdes, que tentam colocar substancias perigosas no nosso corpo. NGs somos
privados de comida ou somos fiadestradoso
sofremosullyingnas escolas e assédio moral no trabalho. Soegados a educagao

formal, pr presuncdes que as pessoas tém. Ndés somos negados em entrevistas de
emprego por causa das nossas caracteristicas

Amanda Paschoal
(2019,p. 7)

Choques, substancias msas, privacdo de alimentos, adestramenbuillying,
assédio moral, negacdo a educac@emtrevistas de emprego: essas gfenasalgumas
violéncias denunciadas pela ativista Amanda Paschoal, em conformidade com a epigrafe deste
capitulo, que fazem parte da historia de vida de diversas pessoas alitisesEutarmos
depoimentos da experiéncia encarnada do autismo dessas pessa@syviamente, essa lista
de opressdes tende a aumentar exponencialmente.

Por acreditar que precisamos entender parte da dindmica dessas opressoes, investigo,
neste capitulop impacto discursivo de acdes e de concepcapscitistasem relacdo ao
autismo. Para tanto, amsdia (co)construcaanetaféricemultimodal, juntamente com pessoas
autistas por meio de textos multimodaigdivulgados em péaginasveb de revistas, de
organiacdes e de espacos de pesquisa, todas de dominio publico, a respeitoepcdes
de acdesobreo autismo.Além de lancar olhar em direcdo a concepcdes capacitistas sobre
mitos ecausas do autismo, rfl sobrea nao ratificagcdo de queamtismo € uma deficiéngia

bem como sobre impacto daepresentacde da identificacddo autismanasculinizado
2.1Como se a pessoa autista ndo crescesse e ndo vivesse em sociedade

O termo autismo gutos em grego, S i geaisnigi stndromd, s i n
transtorno), que ja havia sido cunhado pelo psiquiatra Ploller, em 1906, foi utilizado pela
primeira vez pelo médico psiquiatra Bleulét960 [1911), para designar pacientes
esquizofrénicos/as que perdiam o contato com a realidade e que tinham dificuldade ou

impossibilidade de comunicagdo com outras pessoas ou com seu meio, conforme explicam
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Belisario Filho e Cunha (2010). De acordo com esses au20d¢) foi somentecom 0s
psiquiatras austriacos Leo Kanner (1943) e Hans Aspeigé4) (Qquea comunidade cientifica
comecou a diferenaiao autismoda esquizofrenia, consideran@e o primeiro grupo como
transtorno que afato desenvolvimento globalmano ¢ o segund@rupo,como perturbacéo,
disturbio caracterizadgela perda do contatmm a realidade e pela dificuldade distin¢ao
entre o real e o ndo real.

Apesar de as investigacfes sobre o autismo terem comecado com 0s estudos e com as
discussbesle Bleuler(1960[1911])), de Kanne1943)e de Aspergefl991 [1944]) ressalto
gue, evidentemente, pessoas autistasigiam antes em nossa sociedade. Por serem pessoas
com deficiénciacomo explica Tilio (2007)eramrotuladase/ou diagnosticadasomo loucas,
incapazes, anormais, bandidas, dement¢grdadasjoentes mentais e endemoninhadas, para
nao usar outrdtermos ainda mais perversosvi sand o e nv eautgidenpbrale fA um
ndo ficar a altura das normas do grupo superior, pcgi$et ni mo em ter mos d
(ELIAS; SCOTSON, 2000 [1994], p. 27)

Em consequéncidessa rotulacéoefastaassimcomode minhaintencao de discutir
neste estud@ interface entre autismo, linguagem e sociedatle, da ADCe ca S|, apresento
nestasecao reflexdes tanto sobre o impacto discursivo das concepcdes veiculadas pelo Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5, DSMPA, 2019, e pela Classificacédo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemasi@etdos a Saude 11 @il) (OMS,
2018, no que diz respeito ao autismo, alémadalisar, por meio de texto multimdda
(co)construcaenetafériceomultimodal que mantémo status qudhegemonico e ideoldgicem
relacdo a concepcdds autismo

O DSM 5(APA, 2014)explica que cautismoi ® car acteri zado por
dominios centrais: 1) déficits na comunicacdo social e na interacdo social e 2) padrdes
repetitivos e restritos de (APAMRAELY, p.t8GRJARdat o , [
de acordo com DSM 5, esses dominios permitem que o diagnésticalsassificado de acordo
com a necessidade daporte apoiosignificativo, apoiomuito significativoe apoio quase que
total (APA, 2014) Diferentemente do DSM 4APA, 1994), que dividia o Transtornoldbal
do Desenvolvimento (TGD) em cinco grupos (Autismo, Sindrome de Rett, Sindrome de
Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia e TGD sem outra especificacdo), o DSM 5
avanca no sentido de eliminar o termo TGD e de conceber o autmmo especty, que
endoba uma grande variabilidade dessadicaoneurodiversa aumanaAPA, 2014)

Apesar de o DSM 5APA, 2014)nos indicar encaminhamento contiggd em direcéo

a variabilidade humana da condicéo autista, a visdo de que essas pessoas seguem determinad
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padrdo ainda é produzida, distribuidaterpretadae consumida por meio de veiculos de
comunicacao, perpetuando esterestipos e representaaiiddgizantes No texto multimodd
apresentaal na figura 4 de abril de 2018 (Revista Saud@palsamosa (co)construcéo
metaféricomultimodalem relacdo a essas concepg@epartir da leitura deolaboradores/as
de pesquisautistasem um grupo devhatsApp

Figura 47 Concepcao do autismo

Fonte da figura 4https://saude.abril.com.br/mergaudaveb-quee-autismoedascausasaossinaise-
o-tratamentpde 28/11/2019. Acesso em: 02 jan. 2020.

#Postacessiv& da figura 4. Imagem com um desenho de um menino sozinho, sentado de forma
curvada, com as maos sobre os joelhos, em um planeta azul turquaste d periodo noturno. Essa crianca é
branca, veste camiseta amarela com bolinhas vermelhas e uma bermuda branca, com listas azuis. O céu € azul
escuro, ha estrelas brancas e um cometa amarelo que passa, aparentemente, de forma despercebiddo a esquerda
garoto.

Para iniciar as discussdes da figura 4, ladoeisperguntas aos/as colaboradores/as
de pesquisa) Quais sdo as representagcdes do autismo nessa imagent? que vocé acha
dessa imagem para representar o autisrAofartir dessas perguntas, propus o inicio das
discussfes e Rosa foi a primeira a alird@fGOFFMAN, 1998 [1979])as perguntas desse
frameinteracional(TANNEN; WALLAT , 2002 [1987]) comentado quefia postura curvada
parece inferir tristeza. O menino estd sobre um planeta azul e sob um céu azul, indicando forte
refer°ncia 7 Vvi s «.dRatifitargla diobting(@GOFFEMAN, 4998 [1999))0 0

22 Apesar de entendermos gpestsacessiveis tém o intuito de promover a inclusdo, cabe ressaltar que sua
descrigdo possibilita acessibilidade parcial, tendo em vista a complexidade de textosdaigiteno carater
subjetivo da construgéo de sentidos.


https://saude.abril.com.br/mente-saudavel/o-que-e-autismo-das-causas-aos-sinais-e-o-tratamento
https://saude.abril.com.br/mente-saudavel/o-que-e-autismo-das-causas-aos-sinais-e-o-tratamento
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desseframe interacionalinstigadopor Rosa Eliz o amplou, em mensagem de &audiao

afirmar:

Acrescentando queé... algumas coisas queRnsafalou e que eu ndo tinha me dado
conta, né?, como a parte do azul e de que o menino ta encuia8dambém a
parte de que ele néo ta prestlaatencdo o que passa do lado delédA a impresséo,
né?.. de que o autista € uma pessoa muito no mundo dele, como eles dizem

Alinhada(GOFFMAN, 1998 [1979]n Rosa e Eliz, Catarinaexplicou que também
percebia fialguns estere-tipos na i magem: o
gue parece tri dobtiegd,e a&dree Sieesrntaandd hei o & es
gual Locke se alinbue expliouqg u e fienta @ gewgio indigo, que sao tidas, para quem
acredita em temas espirituais, cofipessoas especiaj® que se associa muito com a analogia
de o6anjo azul 6, mas que s«0 mer aARdatnassee x e m
frameinteracional TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) Locke acresceati que outro ponto
gue lhe chama a atencaeran s obr e o meni no, uma figura in
com uma mensagem que visa dominacéo por parte dos neurotipicos, um senso comum do que
poderia ser o aisfa, cOmo sa pessoautista ndo crescesse&v i vesse enkEsseoci e
footingalertado por Lockéoir at i fi cado por Catarina: nE, (I
de ser uma crianca e ndo um adulto € parte dos esteredtipos (...) Comosa &gented c r e s c e
e continu8ssemos sempre crian-as, sempre de

De acordo com a ratificacdo e com o acréscinfoakngs(GOFFMAN, 1998 [1979])
ao frame interacional(TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) analisado,cabe destacague a
dimensaaontextual da emergéncia (HANKS, 2017 [2008]) € estabelecida tanto pela situacao
(co-presenca intersubjetiva dos/as colaboradoredaspesquisa ainda que de forma
assincronaem um grupo deWhatsApp, quanto pelo cenario (eengajamento abs/as
interagentegelo frame interacional analisajoe pelo campos demonstrativo e simbdlico
(andlise do textala figura 4posto no aquagora como podemos observar na localizacéo
estabelecida por Catari;amod ° i t i co Oagor ad, aporaeudomcordd a d
g u e). Essadodimensdo da emergén@id@el micro) atravessaa incorporacaccontextual
(HANKS, 2017 [2008]) decampos sociais (nivel macro), haja vista que posi¢désp ar e c e
inferir tristezabo, 6eu n«o tinha me dado c
concordo que o f ateovalores sfear tuemar ecfreira’nn-cai.a. . 0
auti smobod, 60 azul como corai gpOepdmdche ma rmtzeud ,0

séo encaixados em diversia®tings Por meio dessa dimenséo do encawabilizadapela
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dimensédo da emergéncia, direcionamos nossa analise com o intuito de entenderpaaso
discursivo em pessoas autisties(®m)construcaanetaféricomultimodal do textala figura 4

Como mdemos observans events socias (FAIRCLOUGH, 2003 2006)do texto
da figura 4e doframeinteracional TANNEN; WALLAT, 2002 [1987])analisadpcujo espago
genérico (FAUCONNIERTURNER, 20022003 2008 € odutism@ apresenta espacos
inputsque advém de diversas semiqQslicitadas nosootings(GOFFMAN, 1998 [1979])
elencados pelos/as colaboradores/as desta peguprisagio de metaforas situadas (VEREZA,
201Q 2017 do tipa AAutismo é encolhes&) GAutismo € estar sozinldoGAutismo € néo
interagig GAutismo é estar em outro plan@téAutismo é ndo perceber o que acontece em seus
arredore§ GAutismo é anjo azdl’. Esseespacosputs em convergéncia modahstanciam
se em praticas sociais (ordens do discursoygb@zem a metaforaesclada (FAUCONNIER
TURNER 2002 2003 2008, conceptual e criativa (GIBBS, 1994) AUTISMO E ESTAR
FORA,fi a s s 0 carpardidade’e a maneira como nosso ser biologico permite a estruturacéo
de nosso ser social o (LAKOFF; sdahdc§o@sdpacial2 00 3
do tipo dentro/fora.

Dessa formags praticas sociais dos eventos analisafiesgde acord@om Fairclough
(2003, 2006) se referem as ordens do discurgmr meio de metaforasocioculturalmente
situadas apresentam modode como pessoas autistas sdo e de como sao representadas,
convergindo para a metafora mesclada AUTISMO E ESTAR FORA, cemtaik manutencao
do capacitismo nastrutura socia(FAIRCLOUGH, 2003 2006) Cabe destacar quesse
dominioal vo de O6estar forad, c dootings(EQFFEMANe1®O80 s d :
[1979]) analisados, carrega, discursivamente, outras implicacdes, como tristeza, ser do sexo
masculino e ser crianga, como discutiremos a seguir.

Ao concebermos esse tipo de metafklTISMO E ESTAR FORA) precisamos
avancar em relacéo a sobreposicdo matdahopostula Sperandio (201%inda que essa nao
sejaa preocupacéo de Forceville (1988, 2006, 208l&jo a constituicAo complexa qual

metaforas se articulam com outras semfdséssim sendo, sobre o dominio alvo autismo,

23 As metaforasocioculturalmentsituadas desta tese, que subjazem as metaforas conceptuais grafadas em caixa
alta, estd@om aspas angulareseguindo convencdes de estudos na area da metéfora.

24 patindo da premissa de que os signos linguisticos s&o, em nossa concepcdo, sempre arbitrarios e de que se
integram semioticamente coaniconicidadetotalmente motivaale com outros signos, e por entender que as
metaforas advém de nossa experienciacdo, denesique toda semiose é motivada de forma icbnica e
experienciada metaforicamente, assim como toda metafora €, de forma arbitraria, motivada iconicamente pela
semiose. Por conseguinte, ao atribuirmergtidosda linguagem em uso (pragmatica), toda serméasetaférica,

bem como toda metafora € uma semiose que, articusndmm outras metaforawultimodais, constroem

sentidos, formando uma rede complexa e simbioticpantilhaentre diversas metaforas e outras semioses.
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representado na figura do gar@ozinho, haim contorno da cor azul ao rediw seu corpo,
gue se harmoniza com o azul escuramdiée e com o planeta azalarono qual o garoto vive
tristee sozinho, como consequ°’ nksdedipodechardonipatan,i o0 |
no entanto, tende a atribusr concepgéo dautismoa uma condigéo infantil dgénero
masculing consolidando pesquisas que indidaemermaiorprevaléncialo autismaobre esse
género, como discutiremos na secdbd2ste capito. Esse encaminhamento discursivoite
ousilenciaa manifestacdo do espectro em outras configurdaéiésmo femininptransgénero
ou adultg por exemplo), coincidindo com uma configuracdo modalcgueluza estereotipos
capacitistas em relacdo ao géne a idade da pessaatista

Ao conceber o autismo dessa forma, percebemos geetes® multimodalda
reportagen Revista Saude, que tem como objetivo promover informacdes sobre saude e bem
estar, ndo se alinhou a variabilidade que prevé a nocao do espectro autista e preferiu manter a
viséo estereotipada de gpessoasutistas vivem em outro planeta e ndo interagdém de
usar da estratégia de padronizacdo da condicdo autista, operacionadizadzificacdo da
ideologia, determinandocomo sdo as pessoas autistsse tipo de text@figura 4 usa a
estratégia de diferenciacdo do outro, operacionalipattafragmentacdo, em conformidade
com pressupostos de ThompgaA11l [1990]) uma vez que estabelece a divisdo entre pessoas
neurotipicas e neuroatipica&s mobilizagges dessas estratégias ideolégiesabelecem e
sustentam relacdes de dominagioontribuem paraproducéo, a reproducao, a distribuicao e
0 consumo da padronizacao da condicdo humana do outro, orientando nossa atuagao no campc
sociale ratificandoa relacao patologizante entre autismo e transtorno, ogoroe NnADSM 5
(APA, 2014)

Por conseguinte, textos midiaticos, como pudemos analisar podaifguira 4 ainda
nao contemplam ess@va perspectivéa do espectr@gpresentada noSM 5 APA, 2014) A
propésito,a AD 11 (OMS 2018) também sofreu alteracfes etag&o a classificap da CID
10 (OMS,1997, em consonancia com nocao de amplitude que advém do termo espectro
Entendend@ variabilidadela condicéo autista CID 11 OMS, 2018) apresentasubdivisdes
do autismq relacionandap a auséncia ou a presenca de i) prejuiadgnguagem funcional; e
i) de deficiéncia intelectual.

Esse tipo de classificacdo, preferida por médicos/as no Brasil, tem a intencdo de
facilitar o diagnéstio e de simplificar o acesso servicos de saudeCertamente essa

classificacacampliou o moddo da CID 10 OMS, 1997), que apresentava especificidades
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voltadas atranstornos globais do desenvolviméfitgue tendi am a catego
autismo, como se pessoas autistas pudessem ser encaixadas em padrées da.alipesdade

de a CID 11 (OMS, 2018)isar a simplificacdo do acesso a servicos de saatbenos fazer
algumas reflexdes sobeerealidaé de diagnosticos do autismo no Brasil

Atualmente, conforme alertaSantoset al. (2015, p. 24), médicos/as brasileiros/as
iencontram dificuldades para e fdevidoarfakade pr on
contato e reconhecimento das manifestagdrecoces, escassez de servicos especializados e
i nseguran-ao. Essa di fodequkeguaddosclinicasdbedBpactred a p
autismo sdo especificos e sensiveis a diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo e
comportamentadbem comaa diferentes faixas etarias.

Almeda e Albuquerque (2017) também corroboram sobre o problema generalizado em
relacdo a demora do diagndstico no Brasil. Segundo elas (201faistha muitos/as
médicos/as da primeira infancia que ainda ndo conhecem aerfdmiliarizaram com o uso
de escalas de triagem médica, como a Escala de Tracos Autisticos (ATAVodifed
Checklist Autism in Toddle®1-CHAT)?’, que, juntamente com entrevistdisigidas aos/as
responsaveipor pessoaautista e coma atuacaale outros/as profissionais, podem agilizar o
processo € diagndsticodisponibilizandelhes acesso eapoio institucionais de mobilidade
urbana, de entrada no mercado de trabalho, de educagéo, entre Sab@sdese dessas
dificuldades na forma@p de médicos/ague condicdes de formacdo sdo dadasses/as
profissionais desalde para que possam diagnosticar o mais bosgivel, possibilitando que
pessoasautistas tenham acesso diagndsticos e, consequentemente, a dire#fosiais,
educacionis e terapéuticos?

Ainda que meu objetivade pesquisando seja responder questdoelencada
anteriormente, ressalto que o Brasil ainda passa por questbes emergenciais em relacdo ao
diagnéstico dautismq e precisamos discutigrgentementesobrea ampliacdo depoliticas
publicasque fortalecam o debate em direcdo a aceitacdo da condi¢do autista, sobre formacao

de médicos/as para agilizarem o diagnostico, sobre atualizacdo de docentes e de gestores/as

25 A CID 10 (OMS, 1997) subdividiasotranstornos globais do desenvolvimento em autismo infantil, autismo
atipico, sindrome de Rett, outro transtorno desintegrativo da infancia, transtorno com hipercinesia associada a
retardo mental e a movimentos estereotipados, sindrome de Asperger, toamsisrnos globais do
desenvolvimento e transtornos globais ndo especificados do desenvolvimento.

26 TEA ¢ a sigla para Transtorno do Espectro Autista, utilizada pelo modelo médico e adotada pela legislacéo
brasileira. Nesta tese, decidi ndo utilizaragsl a devi do ao efeito patol - -gico ¢
vez que entendo o autismo como parte da identidade de pessoas autistas.

27 As escalas ATA e MCHAT foram validadas e traduzidas ao portugués brasileiro. Esta por Losapio e Pondé
(20M), e aquela poAssumpcacet al (1999).
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educacionais para que nao fiqguem a mercéedemendacdes ddiagndsticos médicos para
fazeremadaptacdesurriculares, pedagdgicas e de supogeessarias

O fato de a CID 11 classificar o autismo como sendo com ou sem deficiéncia
intelectual ecom ou semmanifestacaale linguagem funcionglOMS, 2018 é um avanco
porque concebe o autismo como espectro e simplifica a CID. No entanto, como linguista,
considero problemética a concepcao de liggna funcionalpara o diagndéstico adotada pela
CID 11 (OMS, 2018) Ao analisarmos as escalas de triagem ATA-EINAT, por exemplo,
percebemos que o item XVI da ATA, o item 21 do MCHAT, afasta qualquer forma de
comunicacéo alternativau aumentativa enquadrgessoasutistas que apresentam mutismo,
stimsvocais, entonacaariante ecolaliaou dificuldade de copreensdo do que outras pessoas
dizem, como auséncia ou prejuizo de linguagem funcionafio considerando
consequentementa, linguagem funcional que se estabelece por outras instancias semiéticas
gue transcendem o plano verbal da fala, como os gestibgrpoatoque ainteragcagoor textos
verbais e ndo verbaialém de outros recursos tecnoldgicos.

Essas escalas, ao invés de privilegiarem questdes interaci@mai ®@mo meta a
comunicacdo ancorada na transmissao e na recepcao da mensagemmaerbahcebendo
outras formas de seonstruiremtextos que transcendam o plano verl@2dmo questdes
interacionais ficam marginalizadas pelo misto de incomodo da inadequacdo do processo
comunicacional, de caréncia na formacao profissional e até mesmapatdtismq outras
formas de comunicagao alternateyaumentativabem como semioses advindas dos gestos, da
intensidade dos movimentos, dsms da projecdo do olhar, dos barulhos vocalicos, da
respiracdo, entre outras,ntbém ndo sdo consideraddisrarte o0 processo de construgcdo

conjuntade sentidos
2.2 Culpabiliza é a mae, entéo se vocé tomar isso, fizer isso, vocé vai ter filho autista

Outro ponto de reflexdcecai sobre o impactdiscursivo em relacdo asmusas do

autismo De acordo com as pesquisadoras geneticistas @iegira e Sertié (2017, p. 233),

ARembora se acredite gue fatores ambient ai

medicamentos durante a gestacao, tenham papel no desenvolvimento do transtornse estima
gue o TEA seja heredit §8r i Bssaesimatie @ suatenthada pd 0
neurocientistas porgeneticistas, entre os/as quais destaco as pesquisas desBall€}995),

de Szatmarj Jones e Zwaigenbau(h998),de Rutter (2005)de Fombonne (2005))e Gupta e

State (2006)e deBourgeron (2015).

a
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Apesar de diversas investigacdes apontapama o fator hereditario comcausa
principal, alguns/mas estudiosos/as ndo consideram 0 autismo como trarsiowmo
condicdo humana neurodivergenteas sim como @&adesf i gur a- «o do0o C O]
erotismé® ( TAFURI , , t2rd® dfyndidpe. exp®radgor Bleuler (960[1911),

Jung 012 [191(0) e Kanner (1943). De acordo com Tafuri (2003), pesquisadores/as e
profissionais que seguem esses trés ultimos autores concebem o autismo como doenca de
natureza organica. A concepc¢ao sintomatica do autismo leva esses/as investigadores/as a
acreditarem que autismo pode ser curado, como gesajueestivesse em um estado doentio

de sofrimento. Essa nocéo de autismo foi por mim adotadae#@ol(2017; porém, neste
momento de minha pesquisa, ndo considero a causa do autismo como sintomatica, mas sim
como alteacdo genética causada, principalmente, por fatores de ordem hereditaria.

Mas pa que essa nova afiliacdo conttegd em relacd@ causa d autism@ Ao me
dispor a refletisobre a interface entre autismo, linguagem e socieddde,da ADCe da S|
tenho observadacomo ativista de movimentos sociais a faverpgssoas com deficiénaa
como pesquisadoque ha grupogassociacfespesquisadores/as, politicoghe tém como
objetivo tornar pessoas autistisme n o s  aelintinardot efos curando sua condicao
neurodiversapor considerda doentia.

Desse modo, comiomao depessoautista que necessitale bastantesuporte como
professor que trabalha com efdntes autistas em uma perspectiva de educacéo inclusiva e
comollinguista, posicionane contrariamente a concepc¢des discursdamicas que admitem
gue o autismo é passivel de ser curado, swigmsicionamentama das justificativas para a
propositura dste capitulo. Além disso, repudio o crescente uso de medicamentos, que tem
como objetivo anestesiar a nif@stacdo da condicdo autista a pratica de abordagens de
intervencao terapéuticague visam a adequacéo de comportamentos so@aikneinacao de
stimsde pessoas autistas

A critica que fago a intervengdes tanto da industria de medicamentos quanto a essas
abordagens terapéuticas ndo vao contra a ingestao de remédios ou a aplicabilidade de terapias
até mesmo porque nao tenho formaeéofarmacologia ou em psicologia clinjgara fazer
analise do impacto dessas pratisasiais (FAIRCLOUGH, 20032006) Destaco, inclusive,
gue por estarmos tratando de um espectro, sou a favor de intervencdes medicarentosas

terapéuticas diferenaas com o objetivo de minimizar/impedir crises nas quais pessoas

2%De acordo com Roudinesco e Plon (1998, p. 46), o t
comportamento sexual de tipo infantil, em virtude do qual o sujeito encontra prazer unicamente com seu préprio
corpo, sem recorrer a qualquer objetb éxr n o0 0 .
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autistaspossamse machucar e/oagredirfisicamente a outras pessoas, ou ainda para que
desenvolvam habilidades que promovam autonomia.

N&o obstante, comativista, linguista e irmao dgpessoaautista, refuto o uso de
medicamentos entpecedores e os paralisadorestims bem como o usabusivode terapias
condicionadoras do comportamento, que buscanguadea condicdo humana autista a
neurotipicaIfao autistp quendo procuram saber como a pessoa autista se sente em relacao a
ingestao de medicamentos ou a proposta terap&utjoandooportunizama manifestacao de
diferentes semioses que se articulanprozesso interacional @®nstrucéo de sentidos.

Ainda em réacdo as causas do autismo, convém ressaltar que constantemente surgem
estudos que alertam sobre o aumento do riscqudoconsideram como epidemia de um
transtorng como alerta Werner (2012Para citar alguns exemplos, destacoseguintes
estudosBlack, Prempeh e Baxter (1998), que argumensama vacina Tripliceviral a causa
do autismo; Christie et al. (2007), que defendem que morar perto de uma rodovia pode
contribuir para o risco deuismo; Celestingsoperet al (2011), que sugeremprevencao do
autismo ped uso de vitaminas pméatais; Megremi (2013), quassociafebres durante a
gestacdo a autismo; Chesla@staveet al (2014), quecorrelacionam o aumento de casos do
autismo auma gravidez imediatamente apds a outravma gravidez muito distante da outra;

Li et al. (2016), que argumentaestarema obesidade e a diabetes de mées relacionadas ao
nascimento de criangas autistas; e Oliveira (2017), que propde relacdo entreno aufis
ingestao de alimentos geneticamente modificados por maes durante a gideslgrnal é o
impacto desse tipo de divulgacdo de pesqumsanessa sociedade de acordo com pessoas
autista®

Para responder a essa perguapaesentona figura 5texto multimodala revistaon
line Coletiva Evolutiva, publicada em agosto de 2019, que traz como Atebposicdo a
pesticidas durante a gravidez aumenta o risco de autismo na cripaga que alisemos
juntamente com pessoas autistas, (co)construgdo metaféricemultimodal além @

engendramento desse tipo de text@@mamanutencao de espacoexgurgodo autismo
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Figura 57 Causa do autismo

Fonte: https://www.coletividadevolutiva.com.br/2019/07/estugixposicaepesticidasiurantea-
gravidezaumetia-o-risco-de-autismoena-crianca.htrh de 30/07/2019. Acesso em: 08 jan. 2020.

#Postacessivela figura 5 Imagem com trés perspectivasy umaespécie de montagem. Na primeira,
aparece um avido amarelo soltando fumaca branca sobre uma plantacao. Na spguecem frutas, verduras e
legumes em um contéiner, além de um homem despejando frutas com um balde nesse contéiner. Na terceira, a
esquerda do contéiner, ha a metade de uma placa grande de fundo amarelo com uma caveira de cranio negra e doi
0ssos logos também negros, intercruzarsiopor detrds dela e, a direita do contéiner, aparece essa mesma placa
de caveira, porém seu fundo € cinza e o desenho do cranio e dos 0ssos longos estéo na cor branca.

A esse texto multimodal, que se refere a causas do autlamei as seguintes
perguntas aos/as memhhascolaboradorestédo estudo netnografica) Qual € a relacdo
dessa imagem com o autism@&di) O que vocé acha desse tipo de imagem em relacdo ao
auismo?

Eliz foi a primeira a responder as pergunteg@icoy em mensagem de
demorei a entender, mas eu acho que é sobre... agrotoxico que causa autismo, seria isso? Foi
gue eu conseguib .Alinhandose (GOFFMAN, 1998 [1979])a esseframe interacional
(TANNEN; WALLAT , 2002 [1987]de que naeraevidente que o textda figura 5se refeia
a agrotoxicosLockerelatou fA N«o consi go ver algo que poss
O aut,i smasd que haveri a 0 preoagratdxieok enesargirentodona r
auti.smoo

Apodsentender que o texto da figura 5 carecia de pistas contextuais que evidanciasse
a rela-«o0o entre aut i Exatamestepesgpal dittitula dacepostagent o me
€: A exposicdo a pesticidas durante a gravidez aumenta o risco de autismo na@ri@aoca
sustentando o alinhamer@OFFMAN, 1998 [1979]He que haveria pistassuficientes para

a relacdo entre autismo e agrotéxicos,&Rose x pl i cou: ns- d8 para


https://www.coletividade-evolutiva.com.br/2019/07/estudo-exposicao-pesticidas-durante-a-gravidez-aumenta-o-risco-de-autismo-na-crianca.html
https://www.coletividade-evolutiva.com.br/2019/07/estudo-exposicao-pesticidas-durante-a-gravidez-aumenta-o-risco-de-autismo-na-crianca.html
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correl a-«o de p Ad r ratficar e alihhanwentoode Rosd, Qatanna argumentou:
AComo a gente est8 num grupo sobre alnki smo
que essetipodstef az entre auti smo, vacinas e agrot

A co-sustentacdo e a ratificacdo do alinhamento interaci@@FFMAN, 1998
[1979]) de queo texto da figura 5 requ@utraspistaspara a sua interpretacéos possibilita
entender quegoor mais que a situacdo contextual (HANKS 2017 [2008]) seja estabelecida, os
elementosndo verbais do textanalisadondo sdo suficientes para que haja nosso
(co)engajamentanstantaneo a@enario contextual que estabelece relacdo entre autismo e
agrotoxicosDito de outra formaa partir dos argumentos @diz, Locke, Rosa e Catarina, s6
podemos avancar da dimensaedeergénci@ontextual para a dimenséo da incorporacéo pelo
fato de eu haver trazido o texto da figura 5 para ser discutido em umayjapenaticaé o
autismo.

Modificando o frame interacional (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) Locke
afirmou que esse tipo de texto ® firui m, p o i
(GOFFMAN, 1998 [1979]adiscussa@ontextual desse campocial(HANKS, 2017 [2008]),

Liz explicou em mensagem @deidiogue fel a ® perasspoasoautignoaq u e
doen-a e. .. ®oque foiic@reborado pooAngela,muweraxplicou que esse tipo
de reportagem At8 tratando o0 aut Nessamesoi® mo
alinhamento interaciondR 0 s a a r g u me ndem em sgaédoddin@gativana presenca
de el ementos perigosos paEm deeorrésca desdgeamg e r a
interacional (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) Catarina ampliou debate, alinhada aos/as
outros/as colaboradores/as, acrescentandp @ufiautomaticamente pensei em matérias de
sitescomogreen med infoum site que so6 retne pseudociéncia. Extremamente sensacionalista
e com uma certa identidade visual bem peculiar ao tipo de pseudoziéncia

De acordo com o alinhamen{®&OFFMAN, 1998 [1979])ao frame interacional
(TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) proveniente da relacdo entre autismagrotdxicos,
podemos perceber quea analise do texto da figura 5, h4 proposig@gsacionalistage que
0 autisno é uma doenca perigosa, que deve ser eyitgla respeitando a diversidade da
condicdo humanaAcrescentand@a essdrame interacional, Angelaem mensagem de audio
ainda explicou queesse tipo de reportagef glpabiliza também(...) um fator maior.
culpabilizaéa mae, entédo se vocé tomar isso, fizer isso, vocé vai ter filho aLEstao é lega
ter um filho autista, é basicamente isso. 0

Dessa forma, ®recursossemioticos@aviao soltando fumaéa lacas de caveira de

craniod da figura5, que se sobrepdem modalmente com a cor amarela da placa de perigo
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(SPERANDIO, 2015)se articulam para a construcdo de sentidos desse ¢exteelacdo a
ordem do discursdessa praticéinguisticodiscursiva (FAIRCLOUGH, 2003, 2006Labe
destacar quessa praticaujo espaco genérico (FAUCONNIERURNER, 20022003 2008

® o6 c aus a tdntoapeseht@spagoinputs os quais emergemesta analisgor meio

de alinhamento§GOFFMAN, 1998 [1979]em framesinteracionaif TANNEN; WALLAT,

2002 [1987]) quantadesencadeimetaforas situadato tipodCausa dautismosaopesticidag

dCausa do autismo sdo substancias togieaSausa do autismo € ingestdo de agrotoxicos
convergindo modalmente ao desencadeamento naaafora conceptualSAUDE E
SUBSTANCIA, cujo elemento alvo (saide) atua como uma entidade movedica que, de acordo
com a ingestdo do dominio fonte (substancia toxica), pode ocasionar o autismo, devendo,
portantqg ser evitada.

Por estabelecer uma relacdo erdire a u s a  dioresaltadb destertohdaver sido
veiculadoem revista na &rea da salsdbrea relagdo entre o consumo de pesticidas durante a
gravideze@utismoie O pest i cilgpameigdagratokicoghncadds pela fumaca
do avido aleplacas de cranio d@aveiras que indicam perigo toxitpa convergéncia modal
do texto da figua 5visa a saude e ao besstar, abominando o consumo de pesticidas durante
a gravidez gconsequentemente,nascimento de criangcas autistasncebidas no paradigma
da doenca@ue deve ser evitada

Tendo em vista impacto @ texto da figura em relacdo a pessoas autistas, como
pudemos observar por meio divamesinteracionais(TANNEN; WALLAT, 2002 [1987])
analisadosa (co)construcaanetaféricemultimodal se instaura em dominios ideolégiapse
consideran que o autismo deve ser evitadae mulheres gravidas precisam tomar providéncias
guantoa sua alimentagégara ndo serem agentes veiculadoras do autievido aingestao
de alimentos com pesticidasque o0 autismo esta associado a mpdemeio daepresentacéo
da caveira

Cabe @stacar que aperacionalizacdo ideoldgica da reificacdo, pela estratégia da
naturalizacdo (THOMPSON2011 [1990], mobiliza um aparato social discursiviie que
mulheres sdo responsaveis péh@g geracdo de uma crianca autista, uma vez que sao
detentoraglo poder dé€nag alimentarenseus/suabebésdurante a gravidez com alimentos
com pesticidas. Mas o que fazer com aquela maeyegrg uma crianga autista? Seriam as
mulheres que ndo tém acesso a alimentos orgamicofjncdo desua rotina de trabalhqor
desconheceremmsbeneficios desses tipos de alimerdogor ndo terem condigdes de corpra
los, responsaveis pelo nascimentoud®a crianca autista? A que industria mercadologica e a

gue publico de mulheres esse tipo de reportagem estaria destinado?
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Como alertou a colaboradora de pesquisa Catarina saiggias deitescomogreen
med infg essas pesquisas, que tém comebtbp fazer mapeamento solpessiveis causas do
autismo, costumam se basear em registros meédicos Ipasaarem algo em comum entre
criancas autistas e poderem lancar suas hipotekesonando, por exemplo, a ingestdo de
agrotéxicos por mulheres durardegestacdo e a consequéncia do nascimento de filhos/as
autistas Com esse exemplo, ndo estou defendendo o consumo de produtos com pesticidas, ja
gue o ideal seria que todas as pessoas tivessem condicdes de consumir produtos organicos, ma
sim alertandasolre o impacto sociatlessapraticana maternidade, uma vez que a culpa da
concepcao de criancas autistas resabre maes que nao evitaram comer alimentos
geneticamente modificadosy, como explicitei anteriorment&ue moravam perto de uma
rodovia, que tiveram uma gravidez muito proxima ou bastante distante daquérado
tomaram certas vitaminas, que tiveram febre durante o periodoaglée tomaram
paracetamol, que tomaram ou deixaram de tomar vacinas.

Assim sendp as praticas sociaisdesses estlos nutrem estruturas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003,2006)de que é responsabilidade de mulheres o-éstay o cuidadce
a saude de seus/suas filfass operacionalizando, inclusive, a estratégia de padronizacdo da
unificacdo da tipicidade humana (THOMPS@N11 [1990]. Tal estratégiaisaaincorporar
grupos subordinaddsesse casoggsoas autistgeliminandosua condigaodesde a gravidez
entendiédh cono perigosa, de acordo com andlise do frame interacional (TANNEN;
WALLAT, 2002 [1987])em relacdo ao texto da figuraBesse modoa forma como essas
pesquisas sdo conddas precisa ser repensagais culpdilizam méaes pla geracdo de um/a
filho/a que ndo é desejado/a pela sociedade, além de fortalecerem o capacitismo, que privilegia
a tipicidade de corpos biopsicossogi&s manutencdo da cultura machista, misogina e, mais
ainda, de uma masculinidade toxica estrututavestigacdes queonsiderem o fator
hereditario bem como estudos que analisam o impacto seniatelagéo a condicdo autista
sdb o qualse alinha esta teseprecisam ser mais divulgadaa academia em veiculos
midiaticos a im de se promovera aceitacdo @ autismq e diminuir, consequentemente, a
desigualdade social o capacitismo estrutural

Portanto, ndo apoio abordagens que visem a cura do autismo, pdo tratio
enfermidade. Da mesma forma, ndo compactuo com o uso de farmacos a todos os casos de
autismo(por inviabilizarema manifestacéo de sua condicdo hurham@mcom pesquisas que
culpabilizam a condicéo pmatal da mulhertampoucazom terapias que buscam condicionar
e enquadrar autistas em uma soads injuntivamante ndo autistaontribuindo jpra a

marginalizacdo desses sujeitos. Para mim, ndo sdo autistas que precisam ser curados/as ¢
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condicionados/as para poderem ser encaixados/as e ace#osiasulturalmente E a
sociedade quelevido @ capaitismo estruturalprecisa se libertar ou se conscientizar de seus
preconceitospara aprender a conviver e a respeitar aqueles/as que sdo neurologicamente

diversogas ponto a ser abordado na proxima secao.
2.3Eu me sinto ofendida com essa coisa de que autismo néo é defiaiénc

O cérebro humano, considerado por Cosenza e Guerra (2011) como o 6rgao da
aprendizagem, possui estrutura e modo de funcionamento que sdo modificados ao longo de
nossas vidas, mediante fatores ambientais e experiéncias diarias. Essa capacidadea ddaptativ
NOSsSo sistema nervoso centein resposta a nossa experienciacdo de m@ndenominada
pelos autoreg2011) como plasticidade cerebral. Apesar de essa plasticidade cerebral ser
continua, Cosenza e Guerra (2011) alertam que o periodo mais ricapEesie de intensa
plasticidade cerebral ocorre durante a infancia, principalmente no primeiro ano de vida dos
bebés. De acordo com Garcia e Mosquera (2011), criangas por volta dos dois anos de idade
passam por um processo natural de poda neuronal, @spa@nsavel por eliminar neurdnios
gue nao se desenvolveram ou que estavam sendo utilizados de forma inadequada, organizandc
e corrigindo nosso cérebro.

Garcia e Mosquera (2011) relatam que criancas autistas nascem com excesso de
neurdnios, que sdo proddes no segundo trimestre de gravidez de suas maes. Esse excesso
permite qudaiscriancas facam mais conexdes do que outras crigegdmramuitas dessas
sinapses naeejamde fboa qualidade Os autoes(2011)ainda explicen que, com a poda
neuronal, diversas células nervosas de criancas autistas sdo eliminadas de forma inadequada
uma vez que células danificadas e sadias sdo podadas e expelidas conjuntamente, causandc
prejuizo no processo de remodelacéo cerebral. Desse madea frontal do cérebro autista,
responsavel pelo desenvolvimento de habilidades sociais e de comunicacao, sofre prejuizos
com essa poda neuronal. Para Courchesak(2011), se a intervencéo realizada com criancas
autistas ocorrer precocemente, rocanexdes neurais costumam ser capazes de remodelar o
cérebro e de favorecer o processo de reconstituicdo neuronal.

Além deincidir sobrea area frontal do cérebro, pessoas autistas podem ter regides
centrais cerebraisliferenciadas dentre as quais Gasecie Mosquera (2011) destacam o
hipocampo, o hipotalamo, o coértex, a amigdala, o subiculo e o giro do cingulo. Apesar de este
estudo néo ter a pretenséo de investigar como essas conexdes ceretyaars oessalto que,
para linguistasé fundamentalcomprender a relacdo entre autismo, linguagem, cérebro,

cognicdo e sociedadéendo em vista que nossateracfessdo influenciadas por questdes
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relacionadas @ntogénesee a filogénesehumana Nesse sentido, alinhme ao grupo de

pesquisadores/as que, conferexplica Morato (201,(. 103,
mantém o foco e o interesse na descrigdo e na andlise da estrutura, organizacao e
funcionamento da linguagem, o que envolve o interesse pelas préaticas socioculturais,
0s varios elementos que constituem o contexto situdoonahistorico, os modos
diferenciados de constituicdo e de organizacdo das semioses nao verbais, os diferentes
processos cognitivos com 0s quais compreendemos e atuamos no mundo, dentre os
quais a memoria, a atencao, a percepcao, a gestuatidade

Nesse ponto, cabh®os fazer algumas perguntas: Onde estdo localizadgze®snas
autistas, suas regides cerebiiferenciadag Como essas regides afetam a organizacédo e o
funcionamento de mdltiplas semioses advindas da linguagem verbal e nao, esphoa Pugar
pessoas autistas ocupantioculturalmentérente a neurodiversidade?

De acordo com Lent (2010), h& duas areas cerebrais que estéo relacionadas a fala: o
hemisfério esquerdo, ocupando uma face lateral do lobo frontal, e a regido cortigamposte
localizada também no lado esquerdo do cérebro. Essas regifes cerebrais estdo relativamente
proximas e sdo responsaveisr diferentes fungdes. Segundoautor(2010) quandouma
pessoa sofre acidentascularcerebral e apresenthficuldadesde falar ourestricdo deseu
plano verbal a poucas silabas ou a palavras c(atasia de Broga a lesdo ocorre sobre a
regido lateral inferior do lobo frontal esquerdo. No entanto, quando atinge a regido posterior do
lado esquerdo do cérebro, ocorre a afasia de compreéis&m de Wernicke na qual o
sujeito An«o parece compreender bem o que
sentido, como também falha em indicar com gestos que possa ter compreendaidbeofguu
ditoo (LENT, 2010, p. 696) .

Além das afasias de Broca e de Wernicke, Béannors e Paradiso (2008, p. 626)
ressaltam que MAWernicke mostrou que seu mc
predizer que uma [outra] forma de afasia resul@eiama lesdo que desconectasse a area de
Wernicke da 8rea de Broca, mant endo ambas a
conducdo. Nessa afasia, a compreensao e a fala sdo preservadas, porém ha a dificuldade en
repetir palavras. Muszkat e Mel2009) também ressaltam outras manifestacdes de disturbios
da linguagem localizados no hemisfério esquerdo do cérebro: a afasia transcortical, que
dificulta a elaboracédo e a organizagéo de respostas longas; a afasia anémica, na qual a pesso:
apresenta difuldade para nomear objetos, pessoas, locais ou acontecimentos; e a afasia mista,
em que a ecolalia (repeticdo de palavras) € a Unica habilidade preservada da lirvgulbglem

Conhecer essas afasias que afetam a linguagem veasb@iceverbal nos ajudamn

compreender o processo cerebral pelo paasoasutistagpodem passaja que, como afirma
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Luria (1987), nosso sistema cognitivo, aléeser organizado por praticas sociais e por fatores
ambientaisas quais incluo questdémter)subjetivastambémé influenciado por conexdes
neuronais. Desse modw pessoas autistas que falam, que entendem figuras de linguagem, que
contam piadas que sdo ativistas. Por outro lado, h& pessoas que parecem nao entender o que
lhes dizemos, que tém dificuldades de fazemeacdes, de expressar verbalmente ou por

meio de expressdes faciaisl queapresentam ecolalia.

Em outras palavratia pessoas autistas que podem ter tais areas cerebrais afetadas
(afasias de Broca, de Wernicke, de conducéo, transcortical, anémitsta)como condi¢éo
adversa, o que significa que ndo ha um padrao estereotipado da pessoa autista, mas sim ume
diversidadeque £m inicio em questbes neurobioldgieagiue sao intensificadas devido a
desdobramentos socioculturais e intersubjetiZos sumapessoas autistas, assim cooodras
neurodivergéncigassumem distintdagares no escopo da neurodiversidade.

Conforme mencionado anteriormente, estudiosos/as acreditam que a intervencao
precoce tem ajudado na reconstituicéo da plasticidademadute criangas autistas. No entanto,
guando essa intervencdo ndo ocorre de forma prévia, a atuacao de equipe multiprofissional
(médicos/as, fonoaudidlogos/as, fratas ocupacionaipsicopedagogos/as, entre outros/as
profissionais), assim como 0 engagnto depessoasautistas em comunidades que se
autodenominam neurodiversasssume papelelevante para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social desses sujeitos. Mas o que significa ser neurodiverso/a?

O termoneurodiversidade foi usado pela primeiraez pela sociéloga autista Judy
Singer (1999), com o objetivo de destacar
enfermidade, mas sim uma diferenca neurolégica de neuroatipicos/as. Por conseguinte,
procurar uma cura para o autismo seria contebéc omo doen-a e n«o cof
de di feren-a humanao (SI NGER, 1999, p . 6
neurodiversidade tratse de uma diferenca humana que deve ser respeitada da mesma forma
gue outras condi¢cdes que também nos diferem coras Bemanos, tais como sexo, orientacdo
sexual, questdes étnicaciais, entre outras. Nas palavras do autor,

0 aparecimento do movimento de neurodiversidade tesaopossivel por varios
fendmenos: principalmente a influéncia do feminismo, que fornecemaas a
autoconfianca necessaria para questionarem o modelo psicanalitico dominante que as
culpava pelo transtorno autista dos filhos; a ascensao de grupos de apoio aos pacientes
e a subsequente diminuicédo da autoridade dos médicos, possibilitadasgdsppsdtu
surgimento ddnternet que facilitou tanto a organizacdo dos grupos, como a livre
transmisséo de informagdes sem mediagao dos médicos; finalmente, o crescimento de
movimentos politicos de deficientes, movimentos de autodefesa-aduacacia de

deficientes, especialmente de surdos, que estimulou aremrEsentacdo da
identidade autista (ORTEGA, 2008, p. 447).



112

Portanto, apoiados/as por movimentos feministas, por grupdsrtalecimento a
causa autistgpor organizacdes de luta pela pessoa cefiti@incia,pessoas autistaém se
organizado em redes sociais e em grupos de Apaitodenominands e fineur odi ver
ou Aneuroat2picos/ aso. Esses grupos n«o COl
parte de sua identidade e de sua conslituiumana.

Nesse sentido, tratamentos e terapias que visem a cura do autismo estariam no mesmo
alinhamento de praticas que almejam a aag o embranquecimento da pele escura, a
masculinizacdo do feminino para assumir cargos politicos, entre outras curas da condicao
humana para quee possa ser aceigocioculturalmentePor oportuno, esses tratamentos
exercenifuma esp®ci e deer pde scsxer -e« odoe (pFOQUCAUL T,
colaborandocom a invisibilidade do/a outro/a (em suas condi¢cdes neurodiversas) e com a
manutencao da linha abisgBIOAVENTURA SANTOS, 200) que regula o monopdélio de
COrpos.

Desse modoquerer curar e encaxsocioculturalmente sujeito neurodiverso € uma
tentativa de grupos neurotipicos que se consideram detentores de um Unico alinhamento
neurologico da condicdo humana, que divulgam terapias ou remédios que visam a suposta cura
da diversidade neurona@u que buscam modificar genes de nosso DNA para impedir a
manifestagdo do autismo, como € o caso do pesquisador brasileiro radicado nos Estados Unidos
Alysson Moutri que, pela genética, acredita que, conforme entrevista dada ao jornal Pioneiro,
em 18 de setemmr o d e O ftdrd & ,autigmo é o fim do autistfo Na verdade, esses
grupos desconhecem, ou querem desconhecer, a diversidade neuroldgica da condicdo humana
contribuindo para o estabelecimento de um plano hegeménico de poder (dedostiante
ou inconsciente), cujos objetivos sao o silenciamento, o condicionamento e a opressao do que
consideram como enfermidaddssajustesociais fortalecendo a manutencdo capacitista em
estruturas sociais

Além deadotar gparadigmada neurodivesidade, que concelmeautismo como uma
condigdo humana neurodivergmtendo que o autismo € uma deficiénera conformidade
com a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Defi(i@beR)
(BRASIL, 2009 [2007), aprovada pela Assemblefaeral das Nacdes Unidas eb3 de

29 Para citar alguns grupos, destaco o trabalho realizado pela Associagdo Brasileira para Agdo por Direitos das
Pessoas Autistas bhacg, pela Liga dos Autistas, pelo Autisticos, pela Consciéncia Autista, pela Primavera
Autista e pelo Espectro Asta Brasil.

30 Essa reportagem foi acessada na integra em 28 de dezembro de 2019, no seguinte endereco virtual:
http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/geral/cidades/noticia/2018/%Haro-do-autismee-o-fim-do-autismeprojeta
neurocientistal 0585090.html



http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/geral/cidades/noticia/2018/09/o-futuro-do-autismo-e-o-fim-do-autismo-projeta-neurocientista-10585090.html
http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/geral/cidades/noticia/2018/09/o-futuro-do-autismo-e-o-fim-do-autismo-projeta-neurocientista-10585090.html
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dezembro de 2006 e promulgada pelo Brasil em 25 de agosto dec2008, Lein. 12.764
(BRASIL, 2012, sancionada em 27 de dezembro de 2012, que institui a politica nacional de
protecdo dos direitos da pessoa com T&Agnm a Lei Brasileira de Incluséo (LB(BRASIL,
201%), sancionada em 6 de julho de 2015. De acordo com ceigonPreambulo da CDPD
(BRASIL, 2009 p007),
a deficiéncia é um conceito em evolucgo gresulta da interacdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e
efetiva participacdo dessas pessoas ha sociedade em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas
A Lein.12.764 (BRASIL, 2012)em seu artigo primeiro, inciso Il, paragrafo 2, afirma
g u & pdssoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia, para
todos o0s elRessalto que, cdme gnalista de discurso e linguista, meu alinhamento
em relaéo aCDPD BRASIL, 2009 R007) e as leisndo definem meu posicionamento apenas
por seremdgislacfes, magsor terem sido construidas juntamente com o movimento social de
pessoas com deficiénagpor trazerem a sociedadeadebatesobre barreiras que, como égp
o inciso 1V do artigo 3° da LBBRASIL, 2015), consiste em
qgualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a ditdade de movimento e de expressédo, a comunicac¢ao,
ao acesso a informacdo, a compreenséo, a circulacdo com seguranga, entre outros
Essas barreiga ainda de acordo com a LBBRASIL, 2015), podem ser do tipo
urbanisticas, arquitetdnicas, atitudinaisntddgicas, nos transportes, na comunicacao e na
informacdo Desse modo, pessoas autistas sdo deficientes porque existem barreiras que
impedem sua plena e efetiva papga@o na sociedade, necessitando, em maior ou menor
medida, de apoio e dmlaptacdes para poderem ter uma vida mais independente e autbnoma.
Embora novimentos alinhados com a perspectiva do autismo a luz da neurodiversidade
costumem fazer trabalhos de conscientizagéo e de acalt@ap&ssoa autista, bem como de sua
deficiénciaexistem manifestagdes contrarias a essa nogéo detdefei
No texto multimodalda figura6, publicado a paginavebde venda e compmrlo7,
em dezembro de 201%ha acomercializacaale camiseta nas cores preta e azul que nao
entendem o autismmmo uma deficiéncia, mas sim como uma habilidade diferAntgrupo
de WhatsApgormado por pessoas autistas do estudo netnografico desta tese, levei o texto da
figura 6 para entender o impacto da comercializagdo desse evento social (FAIRCLOUGH,

2003, 2@6),como podemos observar a seguir
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Figura 61 Camisetaautismo
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tABILIDADE DIFERENTE

Fonte:https://www.elo7.com.br/autismaace-umadeficienciacamiseta/dp/1113634le 04/12/2019.
Acesso em: 12 jan. 2020.

#Postacessivela figura 6 Imagens de camisetas rases preta e azul. No meio da imagem, aparece
0 corpo de quatro caveiras na horizontal. Entre as duas primeiras caveiras e a quarta, que sado brancas, aparece um
caveira nas cores vermelho, amarelo, azul e verde (com o tronco e com as pernas parstdraizade seus
bracos em direcao a diagonal direita). As caveiras brancas estdo de pé, e se posicionam de forma ereta e olhando
para frente. Acima dessa i magem, aparece a frase 06A
dafraseanteriob £ uma habilidade di ferenteo6.

Sobre os textos dessas camisetas, lancei as seguintes perguntas no\ythaisAlep
i) Como o autismo é representado nessas camisetds®ual é a sua opinido sobre elas?

Rosa foi a primeira a responder as perguntas, e estabeleaesegsinte interlocucdoelo
grupo:

Rosa: O autismo esta representado como algo colorido, alegre, com uma postura
diferenciada do convencional. Nao creio que representar autistas como figtaas ex
excepcionais também seja o caminho para acabar cesteredtipogjue giram em

torno do autismo. Autistas sdo humanos como quaisquer outros. Todo mundo é
passivel de qualidades e defeitos.

Eu: Essa habilidade diferente expressa na camiseta parealysezxtraordinario
mesmo...

Rosa: Colocaram cores e uma postura diferente, mais alegre, somente no esqueleto
autista.

Eu: Como se pessoas tipicas ndo fossem diferentes também, né?

Rosa: Sim. Ou como se pessoas em geral ndo pudessem ser legais também. Acho
muito complicado colocar um seguimento social como melhor ou pior que outros.


https://www.elo7.com.br/autismo-nao-e-uma-deficiencia-camiseta/dp/1113634
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No evento social apresentado por meio do dialogo entre mim e gsassivel
perceber nosso eengajamento nesse cenario contextual, com o intuito de discutirmos sobre o
camposocial (HANKS, 2017 [2008])pelo qual valores circulam e se encaixam, mediado por
alinhamentos interacionaiflGOFFMAN, 1998 [1979]) Quando eu me alinheififssa
habilidade diferente expressa na camiseta parece ser algo extraordinario meamaoue
Rosa estava falando em relacdo ao entendimento deajsmoé representado condu ma
postura diferenctianda e X tc o aporeexendoplaassoaog &so
cores e a postura diferentes do esqueleto autista a uma dimenséo dsigdrfco (HANKS,

2017 [2008]) de acbes de agentesd Co | o c ar aque legiimaesrepreseidtdcoes
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006)le que pessoas autistas sao alegres, como se fossem melhores
do queoutras humanidades

Alinhada (GOFFMAN, 1998 [1979]ko frame interacional(TANNEN; WALLAT ,

2002 [1987])de que o autismo € representado como algo alegre, Eliz relatou em mensagem de
§ u d iEpé:confp &Rosadisse, n@ He é representado de uma forma alegreEndseguida,
modificando oalinhamento desskamei nt er aci onal , Eli z projeto
di scur so em c on sAgora ai gente, etetenttoo. rafjoea s/ @s imagingm

que que seria eu ouvir iss& muito horrivel, ndo é uma deficién@Eusaemocioada) ...Ai

gente, eu sinto muito mal estar, eu me sinto ofendida com essa coisa algismenédo é
deficiéncia..o . Nesse relato de Eliz, al ®m do camp
ouvir issob6, O0eu sint o6y éadravessaad popgatica social me s
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006)ilo modo como discursos sao representados e identificados, ha
atuacao da dimensdo do campo demonstrativo (HANKS, 2017 [2008]), haja vista as pistas
paralinguisticas (GUMPERZ, 1998 [1982])eqadvém de pausas e de hesitacdes emocionadas
(6n«o ® uma defici°ncia...06).

Apbs esse depoimento de Elsnlidarioao mal estar que elasent r es pondi

querida! Dizer que autismo ndo é uma deficiéncia causa mal estar @esin&m seguida,

acrescentei iTem um pessoal qgue diz que o ter mo
inferioridade, de dicit, de menos, vocés javiransi® ? 0. A essa pesegeunt a,
forma colaborativa &€ o me nt o u: AEu j &8 wvi. H8 pessoas

Ratificando o alinhamen{@GOFFMAN, 1998 [1979] e Rosa, El i z di sse:
as pessoas que gostam de usar o texspecial. As vezes encontro e brigo com elas pela

interned .
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Nessetrecho interacional descritpodemos perceber gaedimensao contextual da
incorporacao (HANKS, 2017 [2008]) do campo social discutaho,relacdo ao alinhamento
proposto poss ®Ras aq |y & HB8t ® ee ycostumarfazécan qag Eliza p a |
no momento da pratica soc{8AIRCLOUGH, 2003, 2006)o género midias socia{gter)aja
no polo da resisténci@As vezes encontro e brigo com elas petarnet), a fim de que as
pessoas entendam que ser pessoa com deficiéncia ndo significa inferioridadmtergléas
como pessoas especiaita relacionado a representacao da pessoa com deficiéncia como seres
humanos o6extra excepcionaisdéd, como pontuou

Ainda em relacdo atermo pessoas especidifia doisdesdobramentdinguistico
di scursivos que, em conson®©ncia com Foucau
pesada e terrivel matd a | i (J a dpagamento de uma deficiéncia que, para efeitos de
garantias legais, ndo deveria ocorrer; e (ii) a concepcao de que ha um mecanismo de eufemismo
compensatério, ao compreender que o/a autista (inferior) precisa de pessoas (nao

autistas/sugriores) que o/a defendam e propagusrma incapacidade di#ecidirem sobre si

mesmas.

Ratificando o alinhament(GOFFMAN, 1998 [1979]provocado pelo mal estar de
Eli z de que pessoas autistas NnN«o0o S«0 pPessos
percebi o sentido do 6n«o ® def i c savamiou a 6 ,
aqueles autistas que acham que sdo senes ilmados s - porque S«O0 i

justificativa, Lockeexplicou que achava que essa camiseta havia sido desenvolvida por uma
pessoa nao engajada com 0s movimentos sociais a favor dos direitos das pessoas autistas, e qu
se a camiseta afirmasgae autismo esta relacionado a deficiéncia e a diferengas, ndo haveria
essa probleméticdi Se col ocar como algo que seja real
nN«o ® no senti do .Bssagraacdo entre autessmo, geficiéncia ¢ difexan
também foi alertada por Catarina, gaknhandes e a L oc k e, explicou:
camiseta (...) Autismo é uma diferenca pra neitambém uma deficiéncia. Uma coisa ndo
impede a outra sab&?

Pela discussaanotivada peldexto da figura 6, podemosperceber queapesar d®s
recursos semioéticos da palavra autisinescrita em caixa alta e de forma colorida e 0
esqueletaque representa a pessoa autigiterentenentedos outros esqueletggnto pelas
cores quanto pela forma como®Emportd i convergirem modalmente para a ideia de gu

pessoa autista € diverse a mobilizacdo dmetforas socioculturalmentsituada (VEREZA,

31 Agradeco imensamente a iluminacdo deste pensamento ao meu orientador Rodrigo Albuquerque, gite ndo med
esforcos para me ajudar no processo de analise de toda esta tese.
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201Q 2017 tanto no plano verbal Autismo ndo é uma deficiénciautismo é uma habilidade
diferentei’, quantono nao verbal Autismo é comportaento diferenciado do convencional,
Autismo élegria.

Essas metaforas situadas, entendidas por mim espagoiputsdo espac@enérico
(FAUCONNIER TURNER, 2002 2003 2008 d&utism@ sobreposts modalmente
(SPERANDIO, 2015) pelo tipo de fonte e por suas ca@m®/ergem para 0 espaco mesclagem
que subjaz a metafora conceptual CONDICAO HUMANA E ESPACO AMPLO DIVERSO
Nesse dom2nio fonte do Oespa-o0 ampl comdi ver
condi -«0 fiextra excepci on adooecoahecaebumanaadedet a d o
pessoas passiveis dgualidades e defeitds como explicou RosaEs se est ado
excepcional 0o e de fialegriado da pessoa difer
€ uma deficiéncia perspectiva a nocdo metaféricocioculturalmentesituada de que
Mdeficiéncia € mendsque subjaz a metafora MENOS E PARAIXO 2 indo de encontro a
nocdo do modelo social de deficiéncia, em conformidade c@bPD (BRASIL, 2009 [2007]).

A metafora para o termo deficiéncia em relacdo ao autismo, de acordo com o modelo
social de deficiéncia, ao quasta pesquisa se alintestaria em conformidade com a metafora
conceptuakriativa (GIBBS, 1994) DEFICIENCIA E BARREIRASN0 mapeamento desse
dom2ni o fonte Obar r erbaniatisod, ,0os eepecikos arquitetéroebss t § ¢
tecnolégicosos bloqueiostitudinaise as adersidades nos transportes, na comunicacao e na
informacéo Destaco que esse encaminhamento metafdrico discursivo de que deficiéncia sao
barreiras ndo descarta que pessoas autistas possuam habilidades diRogatés, 0 modelo
social de deficiénciga contraaideia de que ser deficiente seria algo negaiivinferiorpelo
fato de pessoas com deficiéncia precisarem de apoio e de suporte de forma continua.

Em conformidade com a representacdo do esqueleto autista, que se movimenta de
forma diferente dos esqueletos brandas,uma pressuposicao dee ele ndo é deficiente
possuindo uma habilidade diferentiesencadeando as metafamasioculturalmentsituadas
citadas anteriormentéA(itismo ndo € uma deficiénciAutismo é uma habilidade diferente
Autismo € comportamento diferenciado do convencional, Autisatenga). Cabe destacar
existéncia daima vaguezaessas metaforacioculturémentesituadaspois sinalizamque
pessoasutistas possuehmabilidade diferentese que ndo séo pessoas com deficiérdiaal,
gue habilidade diferente é essa? Qual é o problema em se ter uma habilidade dferenie?

negar a deficiéncia da pessoa autista?

32 Tradug&o da metafora LESS IS DOWN, disponivel no repositorietaNet Metaphor Wiki (afine).



118

A vista disspé como se fosse um tabu, um probleefato de se ter uma habilidade
diferente e, consequentementis ser uma pessoa autistAlém disso, essas metaforas
socioculturalmentesituadas desconsiderague pessoas autistas sdo deficientes por§oe n
concebem a existéncia de barreiras que impossibilitam sua plena e efetiva participagdo na
sociedadefocalizando apenas a diferenga propoésito, é pela diferenca que nos tornamos
humanoddao parecidos/as tdo singulares ao mesmo tempo, haja vistanqasagxperiéncias
contextuais intersubjetivas (VAN DIJK, 2012 [2QL{co)constroem 0s textos que sonams
longo de nossas vidas

Esse tipo depropagacdado autismo, estampada em uma camisetan base na
metéafora concapal MENOS E PARA BAIXO poperacionaliza astratégia de substituicio da
categoriadissimulacdo (THOMPSON2011 [1990], desviando nossa atencdo em relacdo a
processos de luta e de engajamento de movimentos sociais a favor de pessoas com deficiéncia
em conformidade com o modelo sdade deficiéncialLogo, o consumo e distribuicdode
textos que preveem que pessoas autistas ndo sdo defigisagevisibilidadede barreiras
de dificuldades ede limitacbes de acessibilidade em diversos ambitos (arquitetbnicos,
tecnolégicos, meado de trabalho, cotas para ingressar em universidades e em servicos
publicos, entre outras), aumentando, consequentenpeatessos de assimetaaleexclusao
(sécio)interacionale impactandp por sua vez,na manutencdo de estruturas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003,2006)capacitistas

Valeainda lembrar que ndo entendexutismo como deficiéncia e considér@apenas
como habilidade diferente, além de negar barreiras, encaminha pessoas autistas ao modo
operandisde pessoas neurotipicdgja vistaque todos/as nds, de certo modo, possuimos
habilidades diferentes e somakverssias uns/mas déss outros/as A obsessédo pela
neurotipicidade,como explica asocidloga Singer (1999), é intolerante, conformista,
dominadora e enfermica

Precisamos, nesse sentido, combagiacdes assimétricae poder queisseminam e
perpet@am a superioridade da neurotipicidade frente a neurodiversiBageatamente essa
hegemonia de dninacdoque buscoproblematizarneste estudo, com vistas a alertar
comunidade académicsbbre processos de naturalizacdo da neurotipicidadegortalecer
movimentos nacionais e internacionais para que, j@gositemoscontra o capacitismo e
advoguemos peleespeito atipicidadee, inclusive, pela equiparagdo diagnostica do espectro

em relacdo ao gérertema discutido na proxinsecao.
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2.4Parece gueser branco e menino é um p@quisito pra ser autista

Estudos sobre a incidéncia de TEA apontam para uma condicdo predominantemente
masculina, sendem médiana razao de 4 homens para cada 1 mulher, com elevada taxa entre
gémeos monozigoticos, conforrmirmam Amy (2011) e Moraes (2014). Essa alta incidéncia
no sexo masculino se deve, basicamente, aos seguintes, fateeeendiscutidosa seguir: i)
pesquisas realizadas sobre protocolos de diagnosticos médicos apontam que 80% de pessoa:s
autistas sdoalsexo masculineii) estudos indicam que o autismo esta diretamente relacionado
a masculinizacdo cerebral.

Sobre o primeiro fator, pesquisadores/as tém demonstrado que o0 numero de sujeitos
autistas do sexo masculino é superior ao do sexo femininoe a@exfiéis quais cito os trabalhos
de Costae Nunesmaig1998),de YeargirAllsopp et al (2003), de Klin (2009)e de Newsom
e Hovanitiz (2016). Cabe destacar que esses/as pesquisadores, para fazerem o levantamento de
seus dados, dirigeise a centros de damentacdo responsaveis pelo armazenamento de
diagndsticos médicos e ratificam que a incidéncia do nimero de pessoas diagnasioadas
autistascontinua sendo extremamente superior no sexo masculino. Ou seja, tais pesquisas
sustentam seus dados a partir do poder dezidd diagndstico médico

Essas investigacfes, além de se basearem no poder decisorio de um diagnostico
médico, que ainda enfrentlificuldades de entendimento das caracteristicas do autismo por
parte de médicos/asontinua ratificando a hegemonia do espectro no sexo masculino. De
acordo com as pesquisadoraBlakemore et al (2018, p. 5), isso acontece porque
Ahi st or i c amodonpersado para 8er mais comum em homens queuemime r e s 0 .
Apesar decritérios para o dgndstico do autismo sereexplicitos em protocolgss autoras
denunciam que a expressdo do autismo feminino ainda ndo é reconhecida d#éslo a

motivacdes

1. Estudos sobre o autismo feminino s&o escassos;

2. instrumentos de triagem diagndstica e viés clinico tém visualizado o autismo como
fendtipo masculinodistorcendaesultadose

3. meninas apresentam dificuldades sociais que podem nao fazer parievelso
experienciado por homens, como questdes relacionaalasxemploga expectativa
da maternidade edelicadezano comportamentamposta socioculturalment@o

feminino.
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Além de ressaltarenessas motivacdesBlakemoreet al (2018) alertam que a
expressao do feminino do autismo nao se restringe as mulheres, uma vez que meninos podem
se identificar com o género feminino e ndo terem, consequentemente, direito ao diagnostico do
espectro.Consequentementapresentar caracteristicascioculturalmenteestabelecidas do
género feminino tem causado subdiagnosticacdo do espectro autista.

As pesquisadoras PetroBarr e Mcconachi€2018) denunciam que, aléne thaver
omissao em relacdo abagnostico do autismo entre mulheres, meninas asitigteprecisam
de mais suporteara enfrentarem barreira@m sendo diagnosticada®mo deficientes
intelectuais, ao passo @uas que precisam de menos stgp@stdo recebendo diagndstico
equivocadamente, ddranstorno de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)e Transtorno
ObsessiveCompulsivo (TOC)deesquizofrenia e, até mesnu®anorexia.

Sobre o0 segundo fator, amparado pela psicologia evolucionista, pela genética e pela
neuro@éncia, BarorCohen (20022006) faz uma releitura dos postulados de Aspedf91(

[1944), afirmandoque o autismo representava a hipertrofia do dimorfismo entre homens e
mulheres. Desse modo, mediante técnicas psicométricas para definir o padrdo do cérebro
masculiro e feminino, Barof€Cohen (20022006) verificou que o cérebro gessoasutistas
apresentava hipertrofia a nivel neuroanatémico.

Moraes (2014, p. 10) explica que, fAndo poc
0s cérebros iniciam como femininos. A masculinizacdo, nesse sentido, ocorre por uma acgao
simbidticaentre acgra gen®tica e (...) o0s horm!'nios
oitava e a vigésima semana de gestafdsto issppessoasautistas apresentam volume
cerebral um pouco maior do que a média das pessoas neurotipicas.

Esse volume cerebral acima da nagdle acordo com Bargbohen (2002, p. 248),
permite que a sistematiza-«o0o de a-»es huma
pessoa forma regras sobre como um aspecto f
mecanizada, tratando o outtamo um sistema l6égico, como uma maquina. Essa forma de tratar
o outro de forma sistémica é definida pelo a(@002)como hiper masculinizagdo do cérebro.

Em oposicéo a sistematizacdo do cérebro hiper masculinizado, de acordo com o autor (2002, p.
248)e xi ste a empatia, finossa mais poderosa ma
Paraele (2002) a empatia esta relacionadaesteredtipo daérebro feminino, uma vez que
mulheres tendem a pensar de forma mais emocional e menos sistematizada.

A fim de diferenciar o cérebro humano masculino do feminino, Ba&aoden (2006)
explica que homens costumam lidar melhor com questdes de l6gica, de matematica, de espaco

e de tempo, se comparados com mulhéras, vistaqueo cérebradeles possumassa cerebral
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maior. Por outro lado, o cérebro das mulheres tem mais habilidades para lidar com questdes
relacionadas a emocéao, a empatia e aos sentimentos de forma geral, ja que o cérebro feminino
nNao mecaniza tantseusuainteragentecomo ocorre com @érebro masculinizado. Nesse
sentido, Nobiliet al. (2018) concluiram que homens transgésdinham mais tragcos autistas
clinicamentesignificativosse comparaas com outros grupos transgénexsroborando com

a hipotese de Bare@ohen (20022006) damasculinizaéo do cérebro feminino autista

Cabe destacar que estudos ancorados nessspectiva do cérebro autista
masculinizado se baseiam em explicacdes bioldgicas que tentam definir o género pelo
funcionamento do tamanho da massa cerebral. Em cosigdpoa essa visdo do género
naturalizado e f@Abiol ogi zado 0a pesgushderdadretist ac a
(1994, p. 212),

qualguer sistema de segénero estad sempre intimamente interligado a fatores
politicos e econémicos em cada socied&tdn essa 6Gtica, a construcdo cultural do

sexo em género e a assimetria que caracteriza todos os sistemas de género atraves de
diferentes culturas sao entendidas como sendo sistematicamente ligadas a organizacao
da desigualdade social.

O género é, ptantg compreendido por Lauret{$994) como o produto e o processo
de uma construcéo social. Para ela, o género é uma constru¢cdo de um processo sociocultural,
cujo produto é um aparato semiético, um sistema de representacdes que atribui significados a
sujeitosinseridos em uma sociedade. Esses significados estdo relacionados a identidade, ao
valor, ao prestigio, a posicao de parentescataosdentro da hierarquia social, entre outros
aspectos. Ou seja, o fato de um sujeito ser representado ou se repcesentarasculino ou
feminino constroi, hierarquicamente, atributos sociais.

Nesse sentido, se ampliarmos nosso olhar sobre qudst§ésero e conceld& como
construcdo social, proposituras relacionadas a masculinizacdo do cérebro autista tendem a
aumentaa desigualdade de género, uma vez que esses estudos reforcam uma supervalorizacéo
de cérebros tipicamente masculinos, que dominam ciéncias exatas e que sao estruturalmente
mecanizados para ndo acessarem sentimentos, emocdes e o lagarntrd@ Alids, esse
modelo de cérebro automatizado e sistémico tem forte impacto social, haja vista que esta em
consonancia com ideias do sistema capitalista e com o neoliberalismo, que visa a producédo em
detrimento da fragilidade da expressao dos sentimentos, prépciandtrucdo social imposta
ao género feminindesse modo, a mulher autista esta duplamente em desvantagem, j& que &
marginalizada pela construgdo social em relacdo ao género feminino e tpelde faer

neurologicamentdiversa
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7

Provocar essareflexdo ndo é afastane da questdo biolégicastudada por
evolucionistas, por geneticistas ou por neurocientistas. Tampenko a intencdo diazer
uma oposicao entre questdes de género no ambito biolégico e no social, tendo goeyista
como explicaSc ot t (2012, p . 337) , Afo conheci ment
bi ol -gico do sociol-gico porgque cada um de
entanto,distanciome e repudio o estudo dgaronCohen (2002, 2006haja vista que a
pesaiisa do autor (2002, 2006) coloca @auta uma discussdo sobre questdes de género e
autismo que utilizam a masculinizacdo do cérebro para promover um discurso de supremacia
do masculino em relag&o ao feminino, focalizando o género ndo apenas como ansstiat.a
mas principalmente como determinismo politico que se constréi sobre a fragilidade do
feminino, Afchegando " s grandes estruturas e
nos quais e pelos quais relagbes sociais sdo formadas e fropteirds2 t i cas patr
(SCOTT, 2012, p. 339).

De acordo com Fombonne (2005), pessoas do sexo masbkigiaoncamentdoram
escolhidas como sujeitos de pesquésegsso nadoi diferente em relacdo ao autismo. Kanner
(1943) por exemplo, foi 0 primeiro gpeesentar estudo colrl meninosautistasNo entanto,

a partir da revisdo de 47 estudos epidemiol6gleosibonng2005) descobriu que a proporcao
entre homens e mulherastistasvariava entre 1,4 do sexo masculino para 1 do feminino.

Segundo Gould (20)}7 meninas autistas apresentam caracteristicas diferentes de
garotos autista® a literatura médica, bem como protocolos de diagnosticos, ainda nao estao
atentos a essas diferasgle forma sistematizagdam conformidade com o estudo de revisao
sobre comportamentos, interessésmdtiposde mulheres autistas, realizado por Allely (2019).

N&o é interesse desta tese fazer o levantamento de difeeemgaacédo ao género de pessoas
autistas Contudo na Parte |, subsecdo 1.2, e naParte lll, capitulo 7,aponto algumas
caracteristicas de interesse de uma estudante autista, contribuindo, quicfytaomsestudos
sobre o espectro no feminino.

Essapredominancia de estudos sobre o autismo corsopesdo sexo masculino,
atreladaa subdiagnosticacdoodautismofeminino, também vem send@re)produzida por
veiculos midiaticosgomo apontou Louzeirm(+line, 2017)em analise deapas das revistas
Epoca (2007) e Veja (2017)contribuindo para a manutéiw de estruturas sociaigjue
privilegiam o masculino Inspirado no trabalho de Louzeirorfline, 2017), @r meio de
discus$escom os colaboradores/as desta pesqawarecapas d revistasdos anos de 200

2015, 2017 e 202@m relacdo ao autismde acordo com a figura @nalisamos o impacto
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discursivode metaforaproduzidas, distribuidas e consumidas por meio de veiculos midiaticos

de grande repercusséao no Brasil

Figura 77 Capas das revistas Epotar e SabeVejae Leitura e Conhecimento
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Fonte da revista Epoca http://revistaepoca.globo.com/edicemserioregs/26/# de 11/06/2007.
Acesso em: 01 set. 202Bonte da revista Ler & Sabehttp://costumeiratrasladada.blogspot.com/2015£12/a
revistaler-saberda-editoraalto.htm| de 15/12/2015. Acesso em: 01 set. 20B@nte da Revista Veja:
https://veja.abril.com.br/edicoe®ja/2540 de 21/07/2017. Acesso em: 01 set. 20Rfhte da revista Leitura e
Conhecimento: http://www.nuvemdojornaleiro.com.br/Revista/1087/leituraeconhecimento/1384286de
11/01/2020. Acesso em: 01 set. 2020.
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#Postacessivela figura 7 Imagens de quatro capas de revistas. A primeira é a capa da revista Epoca,
publicada em 11 de junho de 2007, que expde a imagem de uma crianca branca de cabelos lisos e negros e de olhos
escuros, sorrindo e olhando para o leitarimagem. Abaixo dessa imagem, aparece a chamada da revista: Um
novo olhar sobre o mundo oculto do autismo. A segunda capa, publicada em 15 de dezembro de 2015, € da revista
Ler & Saber, na qual aparece um garoto branco com cabelo loiro e liso, apeelama espécie de baneo
olhando para o horizonte. Entre outras chamadas para a revista, aparece a seguinte pergunta: Eles vivem em um
mundo paralelo? A terceira capa, publicada em 21 de julho de 2017, é da revista Veja, que também apresenta uma
criancabranca de cabelos lisos e de olhos escuros, olhando para o leitor sem sorrir, com os labios entreabertos.
Abaixo da terceira revista, a chamada é O novo mundo do autismo. A quarta capa é da revista Leitura e
Conhecimento, publicada em 11 de janeiro d€2de apresenta a imagem de um garoto branco de olhos verdes
e decabelo liso e loiro. Com as méaos juntas ao queixo, o garoto esta sério e olha para o horizonte por uma janela.
Ao lado daimagem, aparece a seguinte chamada: Desafios cotidianos: conmridamportamentos que geram
desgaste na convivéncia.

Para iniciar as discussfes soaseapas de revistagpresentadas na figuracdloquei
no grupo deWhatsAppdeste estudo netnografi@s seguintes pergunta$: Quais sao as
implicagBes dessasapas de revista para representar o autismo? ii) O que vocé pensa sobre
essas capas de revistas?

Eliz foi a primeira a responder, em mensagem de audio, e expiicbuo d a s S « ¢
imagens de criancas brancas, né? E... Que passam a sensac¢io de que SO cransassa
S6 em uma é interessante notar que so a... a capa mais velha traz a criancga sorrindo, né? O rest
traz todas elas s®rias. .. I ncl ussusterdgandm! h a nd
alinhamento(GOFFMAN, 1998 [1979])desses valores incay@dos ao campo socidb
contexto(HANKS, 2017 [2008]encaminhadporEliz,Rosa coment ou: fAS«o
estere-tipos. Todos s«o0 crian-as, brancas,
por Eliz, Locke ratificou AEssa (u esothar paradoe horizoate sealmente é
i nteressanteo.

Na esteira da problematizacéo defsameinteraciona TANNEN; WALLAT , 2002
[1987]) Angel a coment ou: Bntbemnqueeidemada] atoaa Quands mo m
vejo representado desss@mneira parece que ser branco e menino € umeprésito pra ser
autista. Esse preequisito, que valida representacbes do campo contextual simbdlico
(HANKS, 2017 [2008]) em capas de revistasatravessadodo apenagelo racismqg mas
tambémpelo capadismo, considerado poAngelacomot e me r Berigoso :falarfide uan
pessoa com deficiéncia ndo pensar na sua diversidade. Complica inclusive no sentido de
diagnosticoeporaivai. Engaj ada nfmameihierscionasesn«etacéab evergoe
sodal (FAIRCLOUGH, 2003, 2006) apresentado por meio do género capa de revista, Catarina
desabafou: A Eu e n toganas ®0masngae issoanpoaentth @wlscacsde Ia
pra c¢c8 ® um absurdo compl etoo.

Além dos estere6tipos que advém de semioses eid@ig por meio das capassd

revistas analisadas (autismo branco, autismo em crigagdsmo nsexo masculincautismo
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gue lanca olhar pahorizonte), Locke ressali queo plano verbal apresentado nelas também

€ problematico:

Analisandodeumodo ger al , a quest«o de consul't
ser acompanhada de autistas adul tos, afi
autismobé6 ® estranho, pois autistas sempr
século passado; ows do 61 ev e, moder ado, ou gravebd

termo pejorativo

Dessa forma,os estereoOtipos nao verbais apresentadoteriormente acabam
impactando no modo verbale vice-versa, tendo em vista que as praticas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003, 206) das capasakrevistas analisadatio preferéncia uma ordem
de discurso: igjuepr ef er e consultar RNHespecialistas na
vivem o autismo de forma plena; queent ende o0 auti smo @mdawo um
considea a condicao autista como parte da diversidade humana ao longo da lestpgag
usa termosapacitistas, atribuindo o leve, 0 moderado e o grave ao autismo, ao imgéssle
de apoio (significatia muito significatiae quase que tobal

De acordaom os/as colaboradores/as deste estudo netnogréafico, asasieassts
da figura irazemnos representacdds um autismo branco, em criancas, no sexo masculino,
gue em conformidadecom suas respectivas manchefesundo oculto do autismo, mundo
paralelo, novo mundo do autismo, como lidar com comportamentos)evam ao espaco
genérico (FAUCONNIERTURNER, 20022003 2 0 0 8) 6eni gmbalespaco,aut i
ratificado por vozes he g ecariidinde @m o ehiendimenop e C |
de Fairclough (2003, p. 39) em relacamtertextualidade, que correspondefap r e s en - a
el ementos de outr os ,fpassibilitarms edtendefiqgoa ads uwMz & &
incluidas e quais sdo excluidas, isto €, que auséncias significativas poglem obser v a
(RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 66) e que represefitsda pratica social (FAIRCLOUGH,

2003 2009 estédo sendo mobilizasl

Para compor esse espaco genédixogmatic@ cabemencionamueespacosnputs
advindos de metaforatuadas (VEREZA, 2012017, convergem para o espago mesclagem,

e estdo relacionados a representacdo do autismo pelas imagens que aparecem de garotos apen:
do sexo masculino, brancos, criancas e que, aparentemente, pertencem a uma classe socia
privilegiadapara serem encaminhados a tratamentos e a diagnosticos priiessessentido,
engendradas peel(co)construcdanetaféricomultimodal situad de espacosinputs do tipo

AAutismo € do sexo masculi@aAutismo ndo € do sexo femini@aAutismo séo criagagy

GAutismo é cor de pele brar@gaAutismo é classe social privilegiailaa representacado

espa-0 gen®rico Oenigma do autismobd6 perpet
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CENTRC®. Essa metafora dedica a centralizacdo do pamieero masculing cor da pele

brancae a classe social privilegiadajueocupam ointeressede revistas e dgesquisas que
visam a explorar o fimundo ocultodo, o Amundo
autismo (termos mencionadns modo verbal escritvas capas das revistasquecolaboram

paraa (co)construcametaforico-multimodal AUTISMO E ESTAR FORA, em conformidade

com a analise da figurhada secéo 2.deste capitulo.

Cabeainda salientarque tanto o sexo masculino quanto a cor da pele brsaca
sobrepdem modalmente nas capas das re({&RESRANDIO, 2015, aodepositaem atencao
apenas a criangas autistas do sexo mascblinocase de classe social privilegiadalenciam
concepcdegue ndo lancam olhar sobre o autismo feminino, transgénero, em pessoas adultas,
negras ou até mesmo sobre o autisilmpessoague vivem enregides dgeriferiabrasileira
Desse modo, em consonancia com a andlisatidiata pela neurodiversidade LouzeimH
line, 2017)sobre as capas das revistas Epoca (2007) e Veja (2@bAjdiferencas em relacéo
ao sujeito que represerdgessoa autista, e a escolha de criancas do sexo masculino reforgca o
autismo no masculindgrtalecendo o capacitisnam relacdo aautismono espectro feminino,
adulto e/ou da periferia

Por oportunop simples fato déaver uma pessoa na caesikvistas nadaonfigura
o estabelecimento de uma metéafora multimoNal entanto, a escolha desses ateréessas
atrizessociais para representarem o autis@articula com modos relacionados a centralidade
de interesse de pesquisas em re&agdgéneromasculino e a cor da pele branca, encadeando
metafora multimodaiscriticas(CHARTERISBLACK, 2004, 2006 que contribuenpara a
construgcaale sistemas de conhecimentos e de crengas em estruturas sociais (FAIRCLOUGH,
2008[1992) silenciadoras dautismofeminino, adulto negro, periférico

Esse capacitismo estrutural € operacionalizado ideologicamente pela categoria da
reificacdo (THOMPSON, 2011 [1990]), que utiliza a estratégia de eternalizacédo, reafirmando e
repetindo um tipo de sujeito autistaféntil, do sexo masculino, de cor branca e de classe social
abastarda)Além disso, h& a operacionalizacao da estratégapdssivacaajue suprine, de
forma consciente ou inconsciente, atoeesitrizessociais marginalizados/as no espectro
contribuindo para aontrole e para a manutencdo do capacitismo silenciador de outras

configuragdes de corpos autistas

33 Tradugdo da metafora POWER IS CENTRALITY, disponivel no repositéridetaNet Metaphor Wiki (on
line).
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2.5Algumasconsideragdes

Neste capitulpinvestigamoso impacto discursivo de acdes e de concepcdes em
relacdo ao autisma partir ¢ lentes dpessoas autiss Nas analises das sec¢des 2.1, 2.2, 2.3 e
2.4, foi possivetompreender que praticas soci@AIRCLOUGH, 2003, 2006hegemdnicas
distribuem modos relativamente estaveis(idéer)agir de representar e de ser de pessoas
autistas de formeapacitistaEsseagenciamentdo capacitismgoor meio da analisge eventos
sociaisdivulgados em paginagebde revistas, de organizacdes e de espacos de pesquisa, todas
de dominio publicofoi possivel medianta investigacdo déootings (GOFFMAN, 1998
[1979]) e de framesinteracionaif TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) bem como por meio
das dimensdes micro e macro contextuais, com pessoas autistas.

Em relacdo a mitosobre oautismo,as discussdes dinteracdo mediadan-lined
(THOMPSON, 2018jevelaam metaforasocioculturalmentsituadas (VEREZA, 201@017)
do tipo: AAutismo é encolhesed GAutismo é estar sozinl@podAutismo é ndo interadir
GAutismo é estar em outro plangt@utismo € ndo perceber o qgaeontece em seus arreddres
GAutismo é anjo azdl Essas metaforasocioculturalmentsituadasem convergéncia modal,
instanciamse em praticas sociais (ordens do discurso) que representam e que identificam
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006de forma dialéticda el aci onal , pessoas aut
060seres de outro pl anet apossibibdadele (mterarem|sébp al ®
dominio ch metafora Aut i smo ® n«o interagiro.

Cabe destacar que ess=pacosnputs quese perspectivam socioculturalmente de
forma situadasubjazem a metafora mesclada (FAUCONNIERRNER, 20022003 2008),
conceptual e criativa (GIBBS, 1994) AUTISMO E ESTAR FORMAgntando a manutencio
do capacitismo em estruturas sociais que hpaio da estratégia de padronizacdo da condigédo
autistae da estratégia de diferenciacdo do outro, em conformidade Toompson (2011
[1990]), estabeleer a divisdo entre pessoas neurotipicas e neuroatipicas com o objetivo de
estigmatizar pessoas autistas.

Em meio a discussdes solm@usas do autismo, lancei um texto para discussdo com
pessoas autistaslare a repercussalpabilizante dese gerar unfa filho/a autistadevido a
exposicado de pesticidas durante a gravi@ssa praticdinguisticodiscursiva,cujo espaco
genérico (FAUCONNIERTURNER, 200220032008) ® O6causa duwo aut
espacosnputsdas seguintemetaforas situadadCausa dautismosaopesticidag§ dCausa do
autismo sdo substancias toxidas Causa doautismo € ingestdo de agrotoxi@oEssas

metaforassocioculturalmentesituadas desencadearaanmetafora conceptual SAUDE E
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SUBSTANCIA, cujo elemento alvo (satde) atua como uma entidade movedica que, com a
ingestdo do dominio fonte (substantdaica), pode ocasionar o autismo, deveseloevitada.
Tendo em vista o impacto contextual di@snesinteracionaif TANNEN; WALLAT,

2002 [1987])analisadosa (co)construcaanetaféricemultimodal relaciona@d a causas do
autismo foi @eracionalizad pela estratégia da naturalizacdo (THOMPSQI011 [1990],
mobilizandoum aparato social discursivo gigentifica mulherescomo agesponsaveis pela
(n&o) geracao de uma crianga autista, uma vez que séo detentoras do poder de (ndo) alimentaren
seus/suas bebés durante a gravidez com alimeomtaminadosom pesticidas.

Apds abordar encaminhamentos em relacdo a plasticidade cegegtmatodiversidade
e ao modelo social de deficiénciiscuti com pessoas autistas sobre prasocagisquenao
representam e queoidentificam(FAIRCLOUGH, 20@, 200§ o autismocomodeficiéncia,
masapenasomo diferenca. Pdiootingsinteracionaif GOFFMAN, 1998 [1979])houve a
convergéncia modal de gesss praticas discursivasobilizan metaforasocioculturalmente
situadas (VEREZA, 2012017 do tipo: AAutismo ndo é uma deficiénd§aAutismo é uma
habilidade difereni® GAutismo € comportamento diferenciado do convencimmé\utismo &
a | e g Essaa inetaforas, entendidas por mim caspacosinputs do espagogeneérico
(FAUCONNIER, TURNER, 2002 2003 2008) do termodutismd@ subjazemo espaco
mesclagenta metafora conceptual CONDICAO HUMANA E ESPACO AMPLO DIVERSO.
Nesse dom2ni o font e identficdcéeseprepresentdentpskaoratichi v e r ¢
linguisticodiscursiva consideran 0 autismo omo extraordinarip ndo reconhecenda
humanidade de pessaammqualidades e defeitos

Esseentendimentpoperacionalizdo pelaestratégia de substituicio (THOMPSON,
2011 [1990]), desviamossa atencdo em relacdo a processos de luta e de engajamento de
movimentos sociais a favor de pessoa® ceficiénciaem corsonanciacom o modelo social
de deficiéncia aumentando, consequentemente, processos de assimetria e de exclusao
(sécio)interacional além de colaborarpara a manutencdo de estruturas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003,2006) capacitistas

Por fim,ao apresentar uma conjuntura social que privilegia o autismo masculinizado,
discuti sobre representacdes do autismo em capas de revista com pessoasautiseas.de
frames interacionais (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) e da andlise de dimensdes
contextués (HANKS, 2017 [2008]) houve a ocorréncia das seguintes metéaforas
socioculturalmentsituadas (VEREZA, 201@017: AAutismo € do sexo masculiG@Autismo
nao € do sexo feminiGodAutismo séao criancéstAutismo é cor de pele brar@c@utismo &

classe social privilegiadaEssas metaforas mobilizaranstancias de um espacgo genérico que
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converdgu a metafora conceptual PODER E CENTRO, sobre a gualasculiniza¢io do
autismo encontra na infancia, car da peleclara e na classe social privilegeaguporte para
sustentar a supremacia de um padrdo que silencraanifestacdo do autismo em outras
configuragdes

O nao reconhecimento da manifestacao do autismo em outras faixas etarias, em outras
cores de pele, em classe social menos abastarda e &® matnifestacdes de género social
utiliza das estratégias de eternalizacdo e de apassifa¢EOMPSON, 2011 [1990]),
reafirmando um tipo de sujeito autista (infantil, do sexo masculino, de cor branca e de classe
social abastardaplém de suprimimatorese atrizessociais marginalizados/as no espectro,
contribuindo para o controle de corpos autistassiderados como subalternos

Com o objetivo de dar continuidade a discusséo sobre autismo, linguagem e sociedade,
no préximo capitulo refletiremasobre o atismo como parte de uma identidade que permeia
(ndo) lugares de fala, analisando o impacto discursivo de cores e da construgdo do simbolo para

representar o autismo.
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CAPITULO 3

O AUTISMO PERMEANDO (NAO) LUGARES DE FALA

7™
W

E importante ver o autismo como idielade social, ndo sé6 como uma condig&o
médica, tanto para os préprios autistas, porque isso € bom, porque eles podem se
identificar com outras pessoas, quanto para a sociedade, para esta perceber que os
autistas sdo um grupo social que égmalizado eestigmatizadpe que esse grupo
necessita ser incluido.

Miguel Souza
(2019, p. 3

Tomando como base necessidade de discutirmos identidades, como sugerido por
Miguel Souza na epigrafe deste capit@dentramos no debate sobre a existéncia de trés
concepcoes de identidgdam consonancia coos estudos de Hall (2003 [1992)m relacdo
ao autismo: o sajto do lluminismo, o sujeito Socioldgico e o sujeito4RasdernoCada uma
dessas concepcoes implica agbes discursivas que permeiam (néo) lugares de fala de pessoa:
autistas,ora buscando encaixar pessoas autistas no tabuleiro da néaaescutando lmcus
social do ativismo autista neurodiverswa assumindo lugar no protagonisraatista. Essas
concepcOes identitarias repercutem em assimetria (sécio)interacional em relagédo a escolha das

cores e do simbolo para representarem o autismo, como discutaesmggir.
31Pode represent ar , tammmogpejodative e gel adei r ad

A nocdao de identidade que adoto neste estudo esta baseada na concepcéao de Hall (2003
[1992]), que a concebe ndo como fenémeno inato, mas sim construido e transformado ao longo
do tempo edo espacgo por processos inconscientes de sociabilizagdo. De acordo com o autor
(2003[1992)), no atual contexto da globalizacéo e de crescente assimetria social, ha uma maior
integracdo entre paises e culturas, o que resulta em novas combinac¢fes tengspacsais
gue atuam na formacéo de nossas identidades. Com o advémierde; assim como com as
rapidas e dindmicas mudancas sociais decorrentes do avanco da ciéncia e da tecnologia da
informacé&o, o contato com outras partes do mundo € facilitazorey explica o autor (2003
[1992]), paises, culturas e linguas estéo tdo préximos quanto os/as vizinhos/as do bairro.

Hall (2003[1992]) destacaaver3 sujeitostoncepcdes de identidade que coexistem
nos dias atuai®© primeiro é sujeito do lluminismo, que se baseia na concepc¢ao do individuo
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totalmente centrado, unificado e consciente de sua raz&o e acao, cuja identidade é explicada por
caracteristicas biolégicas idénticas e imutaveis, partilhadas pelos membros de um mesmo
grupa

O segundo, por sua vez,césujeito Sociologico que defende a ideia de que a
identidade reflete a complexidade do mundo moderno, na qual o sujeito ndo é autbnomo ou
autossuficiente, mas é formado a partir de sua relagdo com outras pessoas, sendogt@scado p
sistemas simbodlicos que estdo relacionados aos contextos historicos, sociais e materiais
especificos que os tornaasujeitados ao discurso. H4, nesse sentido, uma tendéncia a fixar e
a estabilizar a identidade do sujeito Sociolégico ao discursoaaesie é influenciadaima
vez que, como explica Péchewd011[1987 |, p . 119) , hg8 um Acamp
processos ideoldgicos sdo constituidos e que levam a exclusdo do que é particular em
detrimento do estabelecimento do universal indeterminado

O terceiro, por fim, & sujeito P6smoderno, que apresenta uma noc¢ao de identidades
gue se constroem de forma histdrica e social, e ndo por fatores biolégisasio¢cado de sujeit
coincidecom a perspectiva de BakhtiBOL0 [L997) de que apesar de o sujeito trazer em si
vozes que o antecedem, a linguagem € inacabada, estd em movimento e € suscetivel de
constituir singularidadehaja vista que a intersubjetividade € anterior a subjetividadeaea
relacdo entre interlocutores/@sesposavel pela construcée sentidosPor conseguintede
acordo com Balktin (20101993, p. 290), fia compr e enusciado de
Vivo, € sempre acompanhada de uma atitude responsivd.ajii@ue)forcosamente a produz,
concorda ou diswda (total ou parcialmente), completa, adapta, api®rdga par a exec
Nessa ultima concepgale sujeito, segundo Hall (20092]), nossa constituicdo identitaria
€ contraditéria, movel, instavel, fragmentada, inacabada, cambiante, pluralizada e em
construcao, apresentando diferentes configuracdes de acordo com diversos cOvitdXtos
DIJK, 2012 [2011]; HANKS, 2017 [2008])

Em relacdo ao autismo, essas 3 concepcdes (co)existem para a construcao identitaria
do espectro. Em primeiro lugar, percebemos fa um grupo de sujeitos, principalmente de
pesquisadores/as atipicos/as e de associacfes de pais/mées de pessoas autistas, que definerr
autismo como sindrome ou como doenca. Para esse grupo, como explica Ortega (2008), pessoas
ndo sdo autistaglas tén autismo elas estdo com autismidesse sentido, a marca identitaria
da pessoa com autismo passa a ser a incapacidade, a doenca, a sindrome, que precisa ser tratas
e, se possivel, curada. A identidade autista, na concepc¢édo do sujeito do llumimsamada

por caracteristicas biologicas, por doenca e por concepcdes epistemoldgicas que se ancoram err
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pesquisas que buscam viabilizar a cura do que entendem como siralésmee trazerem uma
visao unificada, monolitica e estereotipada do autismo

Em segudo lugar, h&a outro grupo que considera 0 autismo como transtorno complexo
e multifatorial, poi s, em geral, como expl
influéncia genética e ambiental, mas também inclui causas ocasionais totalmente n&o
genétia s 0 . Para esses/as pesquisadores/ as, al.
identidade de pessoas autistas € influenciada e, de certa forma, fixada pelo discurso dos sujeitos
com as quais elas interagem. Nesse sentido, pesquisas e interveragigsgicas baseadas no
condicionamento do comportamento humano, que buscam engassras autista® modo
operacional neurotipicgocioculturalmenteceito e recomendado, apresentam propostas de
estabilizacdo do espectro autista por meio de discursos e de praticas interventivas
potencializadoras da constituicdo de uma identidade mais previsivel, ainda que complexa, do
sujeito autista no mundo modern®. foco dessa nocao de identidade reside, portanto, na
intervencao, no tratamento e na melhcggessoaautista, além de partirem do principio de
gue elas que néo teriam capacidade de falar sobre si, de fazer suas escolhas, ja que, ness:
concepcao de @htidade, o sujeito ndo € autbnomo ou autossuficiente

Em terceiro lugar, organizagdes constituidas majoritariamente por pessoas autistas,
juntamente comfamiliares e pesquisadores/as, refletem sobre o autismo como uma
Adi versi dade do aPadederrtrataddna podaridade noypaiddgicoou
doen-a/cur ao ( ORTEGA, 2008, p . 484) . De
movimentos da neurodiversidad@iém de o autismo ser uma deficiénciapatigénico e

0y

constitui apenas uma das identidadesseus sujeitos, contribuindo com o pensamento de

Bauman 2005[2004 , p . 19) de que Apoucos de n- s, S
passagem por mais de uma 6écomunidade de i de
bem integradas oufe®° mer as 0. Dado seu car8ter Romacab:

moderno séo diversas, plurais, méveis e em construgdo (HALL,[2993]), e, como explica
Bauman 2005[2004), em umaépocdiquido-moderna, séo fatiadasragmentadas® flutuam
em umasucessao de episodios fragilmente conectados.

Segundo Oterga (2008), essas organizacfes, as quais considero como dentro da
concepcao identitaria do sujeitBésmoderno (HALL, 2003[1992]), preferem aceitar
explicagdes neurologicas para o autismo, dissdo-se do paradigma psicoldgico que visa a
cura, uma vez que nao veem no autismo um problema de trauma ou de conflito, mas sim de
conexdo cerebralwiring) diferente que precisa de espacos e de politicas publicas que

promovam o fortalecimento da expressada manifestacao de identidades autiBas esses
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movimentos neurodiversos, o autismo ndo € doenga mental, mas sim conexao atipica cerebral,
atipicidade que influencia na formacéo de marcas neuroidentitarias, fragmentadas, méveis e em
constante construcédo dentro da dinamicidade do espectro. Advogandatjiuismo autista

ou neurodiverso deve estar presente em qualquer discussédo sobre o autismo, pessoas autista
exigem que seu lugar de fala seja respeitado. Esse lugar de fala que, como explica Ribeiro
(2017, p. 64), An«o sver ase,stma sn gdee amacdhdo edxei
tanto ao direito a existéncia digna e hrus social (localizacdo social) impostuanto a
necessidade demper com a hierarquizacdo social e de saberes.

Cabe destacar guguando Ribeiro (2017, p. 64) ex@ique docussocial precisa ser
desestabilizado, Afabsolutamente n«o tem a \
negro pode falar sobre racismo, por exemplo
localizacdo social compartilham experiéaxisobre opressdes em relacdo a sua humanidade.
Desse modo, segundo a autora (2017, p . 6 8)
privilegiados sejam conscientes e combatam arduamente as opressoes, elas nao deixardo de se
beneficiadas, estruturalmere f al ando, pel as opress»es que
esse lugar social ndo determine uma consciéncia discursiva sobre esse lugar, ja que sujeitos
reacionarios autistas podem dizeor exemplogue nunca sofreram com a opressao capacitista.

Apesarde Ribeiro (2017) defender que devemos ouvir experiéncias compartilhadas de
pessoas engajadas, silenciadas historicamente e tidas como suB4lteeasra (2017, p. 86)
explicaserf undament al entender mos que défala ¢gass as
estamos falando de | ocaliza-«0 s obdussbcal, e ¢

consigam perceber hierarquias produzidas d

N

na constitui-«o0o dos | ugbkerfawslugates degralathpgensdnicosl b a |
precisam também ser ouvidos para que esses sujeitos pensem hierarquias, questfes de
desigualdade, racismo e sexismo, de tal modo que resulta importante que pesquisadores/as
neurotipicos/as estudem o impacto de seusudiss capacitistas, mesmo ndo sendo pessoas
com deficiéncia.

Em relacdo ao autismo, cabe salientar que a problematica do lugar de fala reside,
principalmente, sobre discursos de concepc¢des identitarias tanto do sujeito do Illuminismo
guanto do sujeito Samlidgico (HALL, 2003 [1992]), haja vista quemaes, pais,

pesquisadores/asujeitosinscritos ressas concep¢cdesostumam assumir que representam a

“Compreendo 6pessoas subalternasd no sentido explice
como um grupo estigmatizado poroura om ef i c8ci a quando est§ bem insta
O grupo estigmatizado ® exclu2doo.
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voz de pessoas autistas, que falam por elas, respaldamdoimpossibilidade desse lugar de
fala pela defiéncia, como problematizado na segtd em relacdo a carteira nacional de
identificacdo da pessoa autista.

O nao lugar de fala de pessoas autistas, em organizacfes identitarias do sujeito Pos
moderno (HALL, 20031992)), faz parte da agenda dtivismoneurodiverso eem sendo
combatido com frequéncia. A concepc¢ao do sujeiterRdgerno autista, por exemplo, entende
gue em qualquer discussédo que impacte sobre direitos, sobre saude, sobre educacéo, sobre
espacos publicastc, devese ouvir o ativismo dista, respeitandse o lema das pessoas com
defici°ncia 6Nada sobre n-s sem n-sb. Assi
precisa ser ouvido, assim como o lugar de fala de psicologos/as que atendem pessoas
neurodiversas ou da docéncia com @shies autistas, para citar alguns exemplos, pois esses
grupos compartilham do mesmiocus social (RIBEIRO, 2017). No entanto, para a
implementacéo de direitos, para qualquer intervencgéo terap&uaieaadaptacdes e suportes
no ambito da educacao inclugiou para discussdes sobre identidades autistas é imprescindivel
gue olocussocial autista seja respeitado.

Na esteiralasdiscussdesobre identidades e lugar de fapresenttexto multimodal,
publicado na revista Educaganfevereirode 2020Essa revist@ossuiperiodicidadenensal
e se dedica, principalmente, a veiculacdo de temas voltados para a formagdo docente, para
politicas publicasiplicadas &ducacéo, para projetos pedagogicos inspiradores e para a gestao
escolar. O texto digura 8 a seguirfoi publicado junto a ummatéria com o seguinte titulo:
ATer api as eanfreraacspectko awistaa

Figura 81 Maes enfentam o espectro autista

|| »'1»;” el . : | T N
Fonte:https://revistaeducacao.com.bde 30/07/2019. Acesso em: 26 fev. 2020.
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#Postacessivela figura 8 Imagem de uma pessoa com um guattdava preto aberto sobre sua cabeca,
sobre o qual caem gotas de chuva nassceermelho, azul, roxo, branco e amarelo. O guehdsa esta sendo
usado para impedir que as gotas de chuva caiam sobre a cabeca dessa pessoa. As gotas de chuva tém tamanhc
diferentes e apresentam formato retangular. A pessoa tem uma cor de peleesiezam casaco amarelo, tem
cabelochanelpreto e curtpe est4 de batom vermelho. Os olhos dessa pessoa estdo escondidos atras-do guarda
chuva.

Para iniciar as discussdes da figura 8, propus as seguintes perguntas aos/as
colaboradores/as de pesquisa farem parte do estudo netnografico desta pesquisa: i) Como
0 autismo é representado nessa imagem? Qual é a sua opinido sobre 0 uso dessa imagem par
representar o autisrf@ioPor meio dessas perguntas, Lofikeo primeiroapr oj et ar s e L
(GOFFMAN, 19981979]) nessaliscussao:

A mulher pode representar uniimae geladei@ termo pejorativo que se da,
principalmente ha alguns anos, de maes de autistas; essa mae esta usando um guarda
chuva para repelir tudo que tem relacdo com o autismo do filho, mas também pode
ser a representacdo de uma mulher que esta fugindo do esteredtipo do que seja o
autismo(...); a imagem é triste, pois ndo mostra o olho da pessoa, o soé&tsha

uma expresio de alegria, estando mais para seriedade, junto com a cor da pele dela
acinzentada e o fundo com a chamada cor fria, bastante usada para dar sentido de
tristeza; o amarelo da roupa dela indica que ela esta triste, pois amarelo é uma cor
guente, s6 qu@&o conjunto dos outros elementos, muda o sentido, sendo uma tentativa
de reanimar a pessoa; lembrando que a chuva é um recurso narrativo para demonstrar
tristeza de alguém, o que reforca a mensagem de tristeza

Alinhada(GOFFMAN, 1998 [1979]h interpretacdo de Locke em relacdo ao uso das
coresnotextsoban 81 i se, Rosa explicou: AA pessoa es
sob sombreamento proeminente, causado pelo uso de um guarda chuva que a separa do
colorido, represent ado pAindasobrepas cogps €atadoasustehtouvoa 0 .
footing(GOFFMAN, 1998 [1979]discutidoporLockeeporRosaii J unt o com o0 cCi r
a i magem me passa uma i mpr e s sErgajadd messencehadon c o |
contextualHANKS, 2017[2008] , perguntei : AEsse acinzenta
cor da pele del a, n &terdouseufootingi A r galn ¢ wn tqar,e R
gue o acinzentado entra em confluéncia com a sombra do guarda chuva. Faz parecer que pesso:
e sombra s«o0 a mesma coi sao, sendo ratificeé
do cabel o eelbehahesd8d finos h

Os campos simbdlicos do contexto (HANKS, 2017 [2008]) salientado, no que tange
ao entendimento dos/as colaboradores/as de pesquisa em relacdo as represa fitag@edad
Om«e geloadaerhdidv,a dque r epel e asteedtipd doasurtoids, modda,
ds@& ores acinzentadas eebdaashguae wmaluaaom- Itil
conformidade com a concepc¢a® wimautismo que se ancoiarincipalmentecoma ideia s

sujeitos do Illuminismo e Sociologic¢HALL, 2003 [1992]) Isto & essas legitimacbes
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contextuais advindas do campo simbdlico da figura 8 nos revelam noc¢des de sujeitos
identitarios que concebem o autismocdmo i e z a ( 6 moueomgestdda dak ¢risteza 6 )
(6cores aci nz amguagdpeesisamos Bos hlindaRorooportunoresgato a
met 8f ora Om«e geladeirad6é para explicar que
indicar que o autismo seria causado pela indiferenca da mée em relac&ewdsia filho/a
autista, contribuindo para a culpabilizacdo dessas genitoras.

Cabe salientar quesga protecdo do autisinoo texto em analiseencaixase na
dimenséo incorporada do contexto (HANKS12(2008) cumpindo dupla circulacdo em

campos socia culpabilizantesracistas e€apacitistastendo em vista que

l.Cabeamded e pel e branca, com Acabelo e o6tr
I sobre quem recai a identidade de serem frias, como geladeiras, e causadoras de
uma enfermidadei, enfrentaren o autismo,em uma relacdo metaférica
socioculturalmenteituada (VEREZA, 201,02017 do tipo Autismo € guerrale
maes de pele clara

2. 0 autismaprecisa ser combatiddado o tom melancalico e triste promovido pelas
cores do texto da figura 8, comessaltou Lockeem umarelacdo metaforica

socioculturalmentsituada do tipdutismo &uim, Autismo éara baixo

Tais andlises colaboram para quéerto emquestaondo promovarepresentacoes
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006)le um campo social do qual pessoas autistas possam se sentir
orgulhosas de serem quem elas $&mtexto da figura 8como salientou a professora Natélia
Sperandio em meu exame de qualificacdo, apesar de gotas de chuva de varios tamanhos e core
(vermelhq branco, amarelo e azul) cairem sobre o guehd&a, h4 um tom pejorativo na
representacdo desse texto que comunga com a ideia de que o autismo é triste, em conformidade
com a interpretacdo dos/as colaboradores/as do estudo netnografico desta tdése eBsafa
cores de gotas de chuva, c oguebra eakega colarigom L o c
dos s2mbolos do auti smoo, g2ue€e33 deder c8pitubor ndd | e m
impactando na determinacéo do estado emocional da pessoa qutege. p

Posto isspavariabilidade do espectro, sobreposta modalmente (SPERANDIO, 2015)
por tamanhos e por gotas de chuva diversas, ndo chega a tocar o corpo da mulher que aparece
na imagempelo contrario, ela se protege de ter contato com getasde chuvaito de outra
forma, osespacosnputs que poderiam convergir para o espago mesclagem (FAUCONNIER

TURNER, 2002 2003, 2008da diversidade, ndo caem sobre a cabeca da pessoa que aparece
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no texto analisado, mas sobre um guanigava que faciona como um escudo, como se ela
estivesse se protegendo das gotas de chuva.

Apesar des gotas de chuva de tamanhos e de cores diferentes se articularem com a
nocao de amplitude da diversidade no espectro do autismo, h4 uma relacdo de protecéo entre
dominios que advém da abdbada aberta do gtErdea e do sujeito que se encontra sob ela.
Dessa forma, tanto@spaconputd g u ecrhduav a a b e rinpd®p egusamd og we s e
da chuvad e que O6tampa p@ht,eardheio dsneetaforasost o
socioculturalmentesituadas (VEREZA, 20102017 do tipo Guardachuva é protecgo
Guardachuva é escudo contra autismbutismo é frip destoam d representg@io de uma
pratica social (FAIRCLOUGH, 2002006 a favor da diversidade dispectro, encapsulando
um espaco mesclagem (FAUCONNIERJRNER, 20022003, 2008que enfrenta o autismo,
em umaconvergéncia modal do tipo AUTISMO E GUERRA

Por conseguinteo espaco genérico despectro do autisndoapesade ndoacionar o
dominio da drersidade humangelo fato de as gotas de chuva néo interagirem com a pessoa
gue esta com o guardauva abertomobiliza o dominio da protec@lessa mesma diversidade
Dessa formaosespacosnputsé g u ecrhduava abert o0 e Ogoted@d de ¢
de algo que é inconveniente: a chuva, que representa a diversidade do espectro autista. Logo, 0
sujeito da figuraB estaria se protegendo do contato com esse amplo espaco diverso da condi¢cao
humana.

A adversidade da chuva do espectro autista égmtdanto, como algo negativem
uma relacdo conceptual do tipo ADVERSIDADE E MAU TEMPONesse sentido, a
convergéncia modalo espaco mesclagemUTISMO E GUERRA aparentemente, mobiliza
conceptualizacdes adversdes uma forma relativamente estasel se (diversidade humana e
protecao da condicdo neurodiversa), inscatagpraticas socia(FAIRCLOUGH, 208, 200§
gue concebem o autismo como algo a ser combatido e sapad@onformidade com as
concepcdeglentitariasdos sujeitos do lluminismo e Socioldgico

Cabe ainddrisar que com a incursao do guarad&uva aberto para proteger da chuva
neurodiversa, dexto da figura8 tende a negar a aceitacdo de pessoas autistas em nossa
sociedade. Desse modo, utilizarska estratégia dgpadronizacéo operacionalizada pela
unificacdo ideolégicfTHOMPSON, 2011 [1990]), o texto constrdnraciocinio quanarca o

lugar dos sujeitos do lluminismo e Socioldgidsse raciocinio favorece a manutencao de

35 Traducgdo da metafora ADVERSITY IS BAD WEATHER, disponivel no Master Metaphor List, compilado
por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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praticas eciais (FAIRCLOUGH, 20, 200§ arraigadasno capacitismo, quereveem
esteredtipos do modo como pessoas autistas d@a@omo elas devemneser.

Essaestratégia de unificacgambém colabora com processo de culpabilizacdon
conformidadecom outras formas deanipulagdo da maternidade, coexplicitado na secao
2.2 do capitulo2, de que méaes que ndo deram atencaaeisofeaos/as seus/suas filhos/as
(6m«es gel adeirasod) dev e nmilémeéa eptratégiaeaueificacgdo, c o i
ha o reforco negato da estratégia de diferenciacdo, operacionalizada pela fragmentacéo
(THOMPSON, 2011 [1990]), em uma relacdo de dominacao que protege aquessparece
na figura 8 do contato direto com pessoas aufistalaborando, consequentemente, @m
cristalizazdo do capacitismo e comr@o entendimento de marcas identitaadsindas de
lugares de fala do sujeito Powderno (HALL, 2003 [1992]) autistgue se orgulha de sua
condicao neurodiversa

Como relatado e analisado anteriormergesancepcoes identitds da construcao do
espectro autistaoexistem e estdo diretamemédacionadas praticas discursivas qrao)
estdo em consonancia com o que pessoas autistas sentem, pensam e sao, pasiejonando
ideologicamente, em espacos hegemonicos que perp&taasociais (RIBEIRO, 2017) que
nao privilegiam odugares de falalessa pessoasNesse sentidogrupostém promovido
projetos e campanhas com o objetivo de conscientizar e de dar visibilidade as pessoas autistas,
adotando cores e simbolos para a promocéao da inclusédo social. A forma como a adocéo desses

elementos tem sido produzida, consumida e distrilifllguediscuimosnassec¢cdes8.2 e 33.
3.2Ja passou da hora de desconstruir essa correlacao-azethino-autismo

A Organizacéao das Nag¢des Unidas (ONU) decretou, em 2008, o dia 2 de abril como o
dia Mundial da Conscientizagdo do Autismo. Por essa raz@amentos de familiares e de
apoiadores/as do autismo no Br¥ddncaram a campanha Abril Azul. Ancorarsem dados
de pesquisas como Amy (2011), que afirm@aeruma relacédo de 4 meninos para 1 menina
autista, esses grupos escolheram a cor azub mdvista o simbolismo que, culturalmente, é
atribuido ao género masculino, para promover a conscientizacdo em relagdo ao autismo.

Essa campanha Abril Azul, que teve coprecursoraa Autism Speaks of America
organizacaestadunidensegyanhou repercuss@aernacional, a tal ponto de a ONU sugerir a

iluminacao da cor azul em érgaos publicos e em empresas para a promog¢ao da conscientizacao

%Sdoalgunsexmp |l os de movi mentos de familiares e de apoia
Azuisb6 e O6Funda-«o0o Mundo Azul 6.
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do autismo no ano de 2008. O Cristo Redentor e o Congresso Nacional brasileiros, por exemplo,
foram iluminados de azpkla primeira vez em abril de 2011, seguindo tal recomengde@ao

podemos observar na figura 9.

Figura 97 lluminacdo azul para representar o autismo

"~
~am 10

-
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Fontes: https://migalhas.uol.com.br/quentes/130157Awege-dia-mundiatda-conscientizacaoe
autismqg de 02/04/2011. Acesso em: @ nov. 2020 e http://gl.globo.com/rigejaneiro/noticia/2012/04/cristo
fica-azulparao-dia=mundiatda-conscientizacado-autismo.html de ®/04/2012. Acesso em: 20 nov. 2020.

#Postacessiveala figura 9 Imagens do edificio Congresso Nacional, em Brasilia, € do monumento
Cristo Redentor, no Rio de Janeiro, a noite, iluminados na cor azul.

Entendo que esse movimento de reflexdo aega pelo uso da cor é importante para
o fortalecimento da identidade autista por meio de uma concepcéo, principalmente, do Sujeito
do lluminismo (HALL, 20031992]), que se baseia no individuo centrado e unificado. -Cabe
nos, no entanto, fazes seguines pergunta: Quem é esse individuo centragde®uem sao as
pessoas que estao definindo a cor azul para representar o autismo?

Tanto a ONU quanto esses movimentos que instituem e divulgam o azul para
representar e definir o autismo sdo formados, basit@npor pessoas neurotipicB®essa
forma, é a voz institucional politica da ONU e a voz de familiares e apoida®desgrupos
azuis ndo autistagm seudoci sociais (RIBEIRO, 2017) de privilégiogue buscam definir
uma identidade daoutrdacentrada na cor azul como representacaguaoconsideram como
masculing o que significa havaemma tendéncia a unificacao do espectro a uma identidade azul,
masculinizadagm processo de manutencédo colonial da representafdiouti@’a, haja vista
guearepresentacdo do autismo na apul € um modelo importado do eixo anglaropeu

Conforme discutido na seca®2o género feminino vem sendo subdiagnosticado em
relacdo ao autismo. Desse modo, definir o azul como a cor que representa o espectro hospeda

trés problematicas:


https://migalhas.uol.com.br/quentes/130157/hoje-e-o--dia-mundial-da-conscientizacao-de-autismo
https://migalhas.uol.com.br/quentes/130157/hoje-e-o--dia-mundial-da-conscientizacao-de-autismo
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2012/04/cristo-fica-azul-para-o-dia-mundial-da-conscientizacao-do-autismo.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2012/04/cristo-fica-azul-para-o-dia-mundial-da-conscientizacao-do-autismo.html
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1. A escolha do azul se baseia na quantidade de diagndsticos prevalentes no sexo
masculing favorecendoa manutencdo a subdiagnosticacdo do espectro no
feminino;

2. pessoas autistas ndo sao consultadas sobre a cor que melhor podeeateepre
autismg e

3. 0 azul vai contraa concepcdo do autismo como espectro, Tygancipais

caracteristicasaoa pluralidade e a diversidade.

Como explica Butler (2018.990], p. 36), artefatos culturais, histéricos e sociais de
representa- «o, como ® o caso da <cor azul
masculinidade, por um | ad oEkssaassaciagigentreeenfee mi n
masculinidade tem atrav&slo a histéria da ciéncaerca do autismo, como explicitado nas
secdes 2.2 e 2.3 do capituloE2Zn outras palavras prevaléncia de pesquisas sobmrelacéo
entre mente e masculinidasdea hi st - ri a da humanidade con:
represehem o0 sex0 que n«o pode ser pensado,
(BUTLER, 2018 [1990}. 31), de modo que o corpo da feminilidade assuma maior importancia
do que sua mente, contribuindo para a construgéo social baseada em uma economia em que
estidos da mente masculina constitua circulo fechado da condigdo humana.

O movimento présexualidade, ainda segundo Butler (2Q1$00], p. 65), no ambito
da teoria e da pr8tica feminista, Atem efe
construidanos termos do discurso e do poder, sendo o poder em parte entendido em termos das
conven-»es culturais heterossexuais e f 81
representar o autismo impGecr en- as, val or es, nor mas, di
sustentam a colonialidade do poder, do saber e @o sdr V1 E | RpA 89 p@r in&i® de
ideologias e de convencbes compartilhadas em relacdo ao g@ugmbe a sexualidade
ancoradas no modelo eunorteamericano capitalista e patriarcal.

Em meio as dicussdes sobrepresentacdeda cor azul nowismosobre digura 4,
na sec¢do 2. do capitulo 2, ocolaboradorde pesquisa Lockedo estudo netnogréafico
apresentado nesta tese, expliddQuando se usa muito o azul e
implicita de que o autismo se da mais em meninos do que reénjna que se associa muito
com a analogia de O6anjo azul 6, mas que S«O0
De acordo conessa explicacdo de Locke, catatificar que além de o azul representar
convencdes de masauililade, essa cor desencadeia uma pratica social (FAIRCLOUGH, 2003

2006) que identificagpessoas autistas como anjos, sesgsritualmente puros, especiais, que
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vieram ao mundem umavisao cristd, judaica e isla, com o intuito de serem mensageiros entre
Deus e a humanidade

Assim, ao adotar a cor azul para representar o autismo no Brasi, upos azu
fortalecem a identidadautistado Sujeito do lluminismoHALL, 2003 [1992])centrado e
unificadg pormeiodec onven- »es est albmtéamericadcaeuro@ngitcad A mi
proposto pela organizaca@stadunidens@utism Speaks of Ameriearecomendado pela ONU,
além de contribuitantocom a manutencéo de sabemsanto com osnodos de ser eom
poderes qusustentam patriarcade a visdo dogmatica e religiosa de que pessoas autistas sdo
anjose especiais

Partindo dessas discussGes, cor azul mobilizou metaforas criticase
socioculturalmentsituadasemconsonanci@om CharterisBlack (2004, 2006¢ com Vereza
(201Q 20179, respectivament@e que otAutismo é do sexo masculi§ale queo GAutismo é
resultado de saberes patriarcadaorteamericano e eurocéntri@e de quedessoa autista é
anjo azuh Esses espacasputs advindos do espaco genérico (FAUCONNIER; TURNER,
2002, 2003, 2 0 Dd®nvergéna ent uns esmaco ale meésdagem metafdrico
conceptuatio tipo CONTROLE E PODER, no qual a masculinidade assume um dominio, em
consonancia com o Sujeito do lluminisirALL, 2003 [1992]) quedetéma colonialidade de
saberes em relacdo a mentes eorpos falicos, sustentandgraticas eestruturassocias
(FAIRCLOUGH, 2®m3, 20®) machistas, colonizadoras e capacitistas em relacao a corpos que
habitam a feminilidade.

Com essa concepcéao fixa de género social e de sexo, equtica Butler (2018
[1990], p. 30), os limites da analise discursiva pressupdem configuracdedweializa cultura,
O qQue suger e, no caso da ado-«o0 da cor azul
uma experi °ncia discur si vamelonizador ewocémtrico e 0 n a «
norteamericano Cabedestacalque, apesar de sexualidade e o género serem construidos
culturalmente no interior de relacdes de poder colonizadgrassoasa favor da
neurodiversidadeem uma perspectiva identitaria do sujeito -Rxd@slerno (HALL, 2003
[1992]), tém proposto outras representacdes parautismo, transcendendo, inclusive,
di mens»es contingentes de cores e da corpor
identidade de géneroperformancel e g°ner oo ([BO).LER, 2018

Assim sendo, para ilustrar, a colaboradora Rosa, dusardescussdes sobre as cores
para representar o autismo, realizadas pelo grupsradgsAppara estudo netnogréafico desta

tese, enviotme uma fotografia de sua propria autoria, como podemos observar na figura 10,
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na qual, segundo ela, a representacdcede g oas auti stas na foto ®

madeira, para enfatizar que ndo da plferencidlosd e neur ot 2 pi coso.

Figura 107 Representacdo do autismo

Fonte:Fotografia da colaboradora de pesquisa Rosa

#Postacessivela figura 10lmagen com fundo preto de dois bonecos de madeira que estao trabalhando
em uma espécie de maquina artesd, que pesgenagensirculares grandesgequenasPor essas engrenagens,
passa uma linha de |4 que possui os seguintes e sobretons de cores: rosa, vermelho, amarelo, verde, azul e
alaranjado Um dos bonecos esta sentado na lateral esquendas pernas estiradagecebe uma iluminacao
mais forte. O outro bone@sta de pé, do lado direito da maquina ar#és#bosos bonecos estdo com os bragos
estirados, tocando na maquina artesa.

A proposta de Rosa, como podemos obsearadigura 1Qnao se fixa em cores tipicas
gue foram atribuidas a géneros sociais ngrarformancesio sexo anatdmico ou de género,
como uma proposidereexisténciaentendida por Acosta (2019, p. 150) como sendo realizada
por um Aconjunt o daesipangetidacma que questionamaoiestaelmde - g |
coisas e lutam pela sua superacéo, pela resisténcia por um projeto de sociedade, pela igualdade
e pela solidariedadeo.

Essa estética daexisténciaem consonancia com a ideia de Freire (40934)) de
gue diberdade so € possivel se todos/as formos livres, implica o ndo assujeitamento do sujeito
a violagOes e a violéncias que a definicdo da cor azul pode sudettatonizand@s modos
relativamente estaveisodsaberdo ser edo poderem praticas sociaié/IEIRA, 2019) que

refutam o binarismo utilitario do patriarcado
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Sobre a cor azul para r epr Achceuma @maessa a ut
referéncia tao gritante & masculinidafle) Acho que ja passou da hora de desconstruir essa
correlacdo az-masculineautismm@. Assim sendo,ndo comungando com a estratégia da
eternalizacdo da reificacdo ideolégica (THOMPSON, 2011 [1990]), cujos fenbmenos so6cio
histéricos sao reafirmados e repetidos como permaneRtsmreexistiupor meio deuma
representacao para o autisque contemplewtra realidadéa de que nédo existe uma diferenca
de corpos tipicos e atipicosaindo do paradoxo do que Butler (201890], p. 37) entende
como fieconomia mascul ini st a nravessatddaa colecdoe t ¢
de contextos culturais e hi st -opressdesdgérenn. q u e

Ainda em relacdo as cores, cabe destacaragpestura do ativismo a favor da
neurodiversidade converge para a ado¢cao de multicor@sgpaesentar simbolo daespectro,
inspirados/as no Movimento do Orgulh&BTQIA+ que luta pela diversidade de género e
adota as cores do ariis para represeniés, como podemos observar na escolha das cores

para representar o simbolo do autismmaela proxima secao.
3.3Vira e mexe eu uso pra explicar o porqué do infinito

A escolha do simbolo para representar o autismo tem passado por disputas de espacos
de narrativas e de poder, trazendo debates em relagcdo ao (n&o) lugar de fala (RIBEIRO, 2017)
de pessoas autistas. Antes de discutirmos e de analisarmos o modo comdess¢esmsido
construido e seu impactmn grupos a favor da neurodiversidaalgresentamos propostas para

a representacao do autismo.

Figura 117 Quebracabeca Figura 127 Infinito colorido Figura 137 Infinito ouro

¥ (O

Fonte da figura 1lhttp://www.clipartpanda.com/clipart_images/etip-autisnt4849126 Acesso em
14 jul. 2020. Fonte da figura 1attps://autisticuk.org/neurodiversityAcesso em14 jul. 2020. Figura 13:
https://nativeofnowhere.blog/tag/gokgold-for-autismacceptanceAcesso em14 jul. 2020.

#Postacessivalasfiguras11, 12 e 13Na figurall, imagemde umquebracabegacom quatro pecas
montadasAs pecas desse quehlrabeca ténas seguintes cores: amarelo, vermelho, azul escazol €laro Na
figura 12, imagem com fundo branco do simbolo do infinito na horizontal. Da esquerda para a direita, em degradé,
aparecem as seguintes cores: vermelho, alaranjado, amarelo, verde, azul e roxo. N& figageih com fundo
branco do simbolo do infinito na horizontal, na cor amarela.


http://www.clipartpanda.com/clipart_images/clip-art-autism-4849126
https://autisticuk.org/neurodiversity/
https://nativeofnowhere.blog/tag/going-gold-for-autism-acceptance/
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O quebracabeca da figurd1l foi sugerid por Gerald Gasson, pai de uma criangca
autista, em 1963, e se tornou marca registrada, em 1998utilsm Society of America
(organizacdo nao governamental estadunidense fundada em 1965 pelos médicos Bernard
Rimland e Ruth Sullivanda, juntamente com familiares de criancas autistas). Essa organizaca
permitiu que outras instituicbes ou comunidades usassem esse simbolo, sem objetivos
financeiros, a fim de promover a conscientizacdo sokaatismo De acordo com Autism
Society of Amerigao quebrecabeca representa o mistério e a complexidade dgratem
razdo de ndo se conhecer todas as causgisedconsideram conteanstorno, além do fato de
gue uma pessoa autista nunca é iqumltra.

O maior desafio dAutism Society of America s o b lmproVimgrhe livés of all
affected by autisth, div@lgar terapias que busquem encaixar cada pessoa autista e seus
familiares no grande quebcabeca da vida. De acordo com a organizacgao, as cores frias azul
claro e azul escuro (que fazem referéncia a prevaléncia do espectro no género masculino, além
de estimular a calma, o equilibrio e a comunicacdo verbal de autistas) e as cores vibrantes
vermelho e amarelo (que alertam sobre a importancia do desenvolvimento de habilidades para
a sociabilidade, a adequacéo social e 0 bom humor de pessoas autistasjaBgéa de criar
uma maior sensibilizacdo em relagcdamatismoem todo o mundo. No Brasil, por exemplo, ha
iniciativas legislativas federais, apensadas ao Projeto de. €874 (BRASIL, 2016), que
tramitam na Comisséo de Educacao da Camara dos depupevendo que estabelecimentos
publicos e privados quaisponibilizemde atendimento prioritario sejam obrigados a inserir a
fita quebracabeca em suas placas.

Embora iniciativas apensadas ao Projeto denL®i874 (BRASIL, 20156), que visam
aobrigatoriedade dese simbolo no formato de uma fiégeaté mesmo a Lei 13.977 (BRASIL,

2020), que sugere a sua utilizacdo em estabelecimentos publicos e privados, ha resisténcia na
aceitacao desssimbolgpelo ativismo autista neurodiversye concebea constituicdo de sua
identidadeautistaem construgéo, inacabada, plural, dentro de uma perspectiva do Bagito

moderno (HALL, 20031992)), devido, principalmente, aos seguintes motivos:

1. Osimbolo foi criado por uma organizacao de médicos/as apdidres de pessoas
autistasancorad a una nocao de identidade do Sujeito Sociologico (HALL, 2003
[1992]), que apesar deeconhecea complexidade do mundo moderno, fixa e
institui um simbolo sem consultar os/as maiores interessados/as no tema: as pessoas

autistas Por conseguinte, essa institucionalizacésisnbolo em formato dita
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considergpessoas autista®mo sujeitos ndo autdmos ou autossuficientes para

discutirem sobre um simbolo que representa parte da sua propria identidade;

2. aideia de se criar um quebrabeca visa a demonstrar a necessidade de se ajustar
cada uma de suas pecas ho mundo mogergoe tem motivadgrupcs a favor do
ativismo neurodiversa reivindicarenespaco para discutir questdes que lhes dizem
respeito e naaceitarenser considerados como pecas a serem ajustadas no tabuleiro

da vida;

3. as cores do quebrmbeca representam a ndo legitimacdo do espeactista
feminino, coincidindo com ac¢des linguistidscursivas que contribuem com a
subdiagnosticacéo do espectro nesse gédenmodo quas cores azul claro e azul
escuro ratificam a hegemonia do espectro no masculino, além de estimularem o uso
de teapias que visem a cura ou ao melhoramento da dificuldade da comunicacao
verbal, em detrimento de praticas que encaminhem direcionamentos para a
autonomia por meio d&€omuncacdo Aumentativa e AlternativaGAA), por

exemplg e

4. a adocéo dasores vermelho e amargharao simbolg cuja intencéo é favorecer
praticas interventivas para o desenvolvimento da adequacdo social, partem do
principio de que pessoas autistas tém de se encaixar em praticas socioculturais
estabelecidas por pessoas n#picas, 0 que € contrario ao estabelecimento da
inclusé@o, que prevé sensibilizacéo e respeito a condicdo humarmattda, que,

nesse caso, é neurodiversa.

Orgulhosos/as por serem autistas e influenciados/as pelo movimento da
neurodiversidade, precomido por Singer (1999), ingleses/as autistas formaram a organizagéo
Aspies for Freedorem 2004 e, em 2015, apoiados/as pela organizacdo LGBTQIA+ Twainbow,
propuseram o simbolo do infinito multicolorido deitado na horizontal para representar suas
comunidade¥. Como podemos observar na figd2 a neurodiversidade é representada pelo
simbolo do infinito nas cores do afres, celebrando a diversidade do espectro e a aceitacdo

da condicdo humana neuroatipica.

37 No Brasil, para citar alguns exemplos de comunidades a favor do movimento da neurodiversidade, destaco: a
AiComuni canAduot iDsimoe:i tAbout i stas na Resist°ncia Democr 8t
Direitos das Pessoas Autistaso, a fAPrimavera Auti st
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O simbolo do infinito colorido foi escolhido edecorréncia da grande variabilidade
neurodiversa do espectro, além de representar um continuo mais fluido, cambiante, em
construcéo, da condicdo neurodivergente, que encontra em diferentes tonalidades de cores um
lugar dentro do espectro. Esse lugar, tesmdwista a dinamicidade da plasticidade cerebral, do
contexto cognitivo (VAN DIJK, 2012 [2011]) e dos contextos de emergéncia e de incorporacao
do campo social (HANKS, 2017 [2008pode se deslocar por outras tonalidades de cor,
impactando na construcdo cambiante dessas identidades autistas.

Partindo da ideia do infinito como simbolo para representar o autismo, a organizacéao
britanicaNothing about Autism without Autistissigeriu, em 2018 campanh&oing Gold
for Autism AcceptanceNessa campanha, a organizacdo sugeriu que o simbolo do infinito
dourado na horizontal fosse adotado para representar o autismo, como podermos observar na
figura 13. De acordo com essa organizagd@nfepreserd o elemento quimico ouro na tabela
periddica, além de serem as duas primeiras letras da palavra autismo. Por conseguinte, o
simbolo do infinito na cor dourada deveria adotadgoor associar o ouro, elemento quimico
brilhante, valioso e cobicado, ao oltyude ser autista.

Ao perguntar a opinido aos/as colaboradores/as do estudo netnografico desta¢ese

o simbolo da figura 3, Locke explicou que ndo é tativerso quanto o simbolo da
neurodi versidade, uma vez que dfiffmanda aindan p oL
Aduvi do muito g usestentand dootmgp(CAFEMANH1998 (1879]) de
Locke, Cat ar ourcanaorse saslla beamocomo cdr bahaha acaba ficando um

amarelo escur

Assim, esar de o infinito douradeisuma propsicao recente, o simbolo do infinito
coloridoainda tende sepresentade forma mais ampla diversidade (de género, de etnia, de
origem) e a neurodiversidade, ndo colocando o autismo como enigma a ser encaixado
socioculturalmentepor pessoas neurotipicasepresentando, por conseguinte, parte da
identidadeem construcéde pessoas autistas.

Por oportuno, Beth Wilson, cartunista, desenhista e ativista, langou, no dia 2 de abril
de 2018, uma campanha, traduzida pelo ativista a favor da neurodiveMidadESouza, que

discute o simbolo do autismoymo podemos observar figura 14.
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Figura 1471 Discusséo sobre o simbolo do autismo
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Por que eu odeio o quebra-

cabecas como um simbolo do
autismo.

Eu nao preciso ser "resolvida”.

Fonte: Produzido por Beth Wilson, em 2 de abril de 261&duzido porMiguel SousaDsponivel em
https://tudobemserdiferente.wordpress.com/2018/04/02/dida-aceitacaedo-autismg em  02/04/2018.

Eu nao sou um pedaco em
falta.

-

Eu gosto do simbolo do infinito
pela neurodiversidade.

E inclusivo e representa

um grande espectro de
diferencas neuroldgicas.

Acesso em: 03

set. 2020.

#Postacessivela figura 14 Cartooncom fundo azul claro, com uma menina branca, de cabelo na cor

rosa, liso e corfranja, vestindo camiseta azul. Na primeira vinheta, a garota esta séria, e olha, de forma indignada,
para uma pec¢a do quebzabeca, nas cores azul escuro, vermelho, amarelo e verde. Acima da primeira vinheta,

esta escrito: Por que eu odeio o quatalae@s como um simbolo do autismo. Na segunda vinheta, uma peca do

guebracabeca na cor azul é colocada sobre o olho direito da garota. Abaixo da vinheta, esta escrito: Eu ndo sou

pedaco em falta. Na terceira vinheta, a imagem do rosto da garota apareaosempacanco pecas do quebra

cabe-a.

Como poderas observar nesse texto da figura 14, uma menina de cabelo rosa, sem

Abai xo

dessa

Vi

nheta est8 escrito: Eu
sorrindo, segurando um cartaz branco a esquerda com o simbolo do infinito colorido, nas cores alaranjado,
amarelo, vede, azul, roxo, lilas, vermelho e rosa. Acima da quarta vinheta esta escrito: Eu gosto do simbolo do
infinito pela neurodiversidade. Abaixo da quarta vinheta, esta escrito: E inclusivo e representa um grande espectro
de diferencas neuroldgicas.

n « o

sorrir, diz odiar o quebraabe¢a como simbolo do autismo, justificando que ela ndo € um

peda-o

que

f al

t a

ou

g u e-cgbeca Ma ssgaéncagcom uinrs@rsm | v

F
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no rosto, ela explica que gosta do simbolo do infinito, ja que ele é inclusivo e representa um
grande espectro de diferencas neuroldgicas. De fato, Beth Wilson procura difundir a adoc¢éo do
simbolo do infinito colorido para representar a diversidade do espbctorma lidica. Cabe
aindasalientarque a escolha de uma menina autista para falar sobre o autismo contempla duas
guestdes: ip personagemao € uma pessoa neurotipica falando sobre autismo, mas sim a
representacdo de uma garota neurodiversa, quexpbisa o porqué da escolha de um simbolo
gue represente parte de sua identidade; ii) a artista escolhe uma garota, ao invés de um menino,
para nos explicar questdes relacionadas ao espectocandenosem contato com o autismo
femininoe, com isspdardo voz a um género subdiagnosticado e ainda subjugado em relagao
ao espectro, como discutimosssa@es2.2. e 3.3 desta pesquisa.

Paradarmos continuidade adiscussfesacerca d texto da figura 14, postei as
seguintes perguntas no grupowlbatsApgormado para o estudo netnogréfico desta t@€e:
gue vocé acha da propostaadwtoor? ii) Que simbolo vocé prefere para representar o autismo
e por qué?

A colaboradoréliz foi a primeira aresponderexplicandogm mensagem de audio:
fAchei legal a proposta dmartoon(...) Tem essa questao de que o simbolo do infinito ele ndo
veio pra, pra representar a... 0 autismo... e sim a neurodiversidade. Mas por outro lado ele é
interessante pela por¢cdo de coref), que rpresentaria ai todo um espectro de diferelmcas
Co-engajado cognitivamenteom Eliz nesse cenario contextual (HANKS, 2017 [20084)
aprovacao deartoon o colaborador Lockalinhouse a ess&dameinteracional (TANNEN
WALLAT , 2002 [1987])sobre o simbal para representar o autisr@o r el at ou: A
muito boa, é uma abordagem que explica sobre o que é o autismo de verdade, e visa fortalecer
a guerra de narrativas por me iEmseduds Loskeseb ol o
posicionou enrelacdo a guerra de narrativas em torno do simbolo, expondo que poeferia
fisimbolo da neurodiversidade, o do infinito com as cores deidscoo caso. Primeiro pelo
significado do simbolo do infinito, e também pelo ait® que representa a diversigadientro
da pr-pria diversidade, que ® a interseccio

Reconhecendo o campo simbdlico da dimenséo contextual da emergéncia (HANKS,
2017 [2008]), em que agentes externos validam representa¢cdes que circumasxsan em
campos sociais contextuai s, Rosa exp?!s: A H
representava diversidaieAlinhandose (GOFFMAN, 1998 [1979])consigo mesma em
rel a-«o a uma I dei a @ensacaque (.0l eepreseatayegpRosas a d o
i ntroduzindo a conjun-«o adver s dWasesadaddma s 6 ,

a origem do simbolo percebi a conotagcdo negativa do silmholoal i nhando, em



149

proje-«o do seu daeklze dolLoakeraaelagdp admbalo de mfinito
col or Actdoo gue @ infinito colorido faz varias conexfes com diversidade e
neurodiversidade

Ratificando o alinhamento (GOFFMAN, 1998 [1979]) de aprovacédo do infinito
colorido, Catari na e x pMitaie mexe eu uso pra ex@ichioorporqué s s ¢
do i nf i ni t-sosbentaralaprevacdo cdo simbolo, Catarina amplioufooting
(GOFFMAN, 1998 [1979])salientado por Eliz em relacdo ao simbolo gem,principio,
representa toda a neurodiversidadtléd B e utidta e @chaque isso por si s6 ja € algo que faz
uma diferencd...) Apesar do infinito colorido ser o simbolo da neurodiversidade, ele foi criado
por autistas. Acho ele mais bonitodCom essa incurs@a@atarina nos revela que o lugar de
fala (RIBEIRO, 2017) de construcdo do simbolo é fundamental paratifcacdo da
comunidade autista.

Em relacdo ao espaco genérico (FAUCONNIERJRNER, 2002 2003 2009
6s2mbol o ,dopraouvteinsimeondt e do texto da figura 1
nar r g tabefoeakzérqueespacosnputsadvindosde diversas semioses sgartiihads
tanto em relacdo ao simbolo do quetaheca quanto em relacdo ao simbolo do infiNassa
guerra de narrativas, os/as colaboradores/as deste estudo netnsgrafis@ionarara favor
do simbolo da neurodiversidade por meio mdélexdo contra o discurso hegemobnico
(CHARTERISBLACK, 2004, 2006) do simbolo do quekrabecague, como explicou Rosa,
pOSSuUi uma O6éconota-«0 negativabod

Em consequénciaedsa disputale narrativas em relagcdo aimbolo do quebra
cabecasespacosnputs por meio de metaforaocioculturalmentsituadas (VEREZA, 2010
2017 do tipo O06SZ2Zmbol o dcoa baeu-taibs, mod S8 npbeo-lao ddeo ¢
social 6, 0S2 mbalac odemadtailamd, ® 6peé mbol o do
r e s o | convergirdm em direcdo aspacode mesclagem metaf6ric@OERENCIA E O
TODO, que entende o dominio fonte como uma unidade (o sujeito) que precisa de todas as
partes ajustadas para a sua pleadizacdo. Como podemos observar no texto da figura 14, a
expressao séria do rosto da garota na primeira e na segunda vinhetassogemum
sentimento de indignacdo, em harmonia com o plano verbal dessa pratica social
(FAIRCLOUGH, 2003,2006) analisada. Dessa indignacéo, cakatizarque a garota nao
compactua com esse tipo de conceljagdo metafdrica de que COERENCIA E O TODO,
provocandenos no sentido de entendermos a perspectiva inclusiva contida no simbolo do

infinito.
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Sobre o simbolo do infinito colorido, autorado cartoon Beth Wilson, qugecomo
explicou Catarina é autistagpresentanosum encaminhamento representativo para o simbolo
do autismo que vai ao encontre demandado ativismo neurodivers@lém de nos londar
comuma proposicaenetaforicacriticae emancipatoérifCHARTERISBLACK, 2004,2006)
em relacdo a escolha desse campo simbdlico de represefag@nisspo campo genérico
060s2mbol o do aaespacospoty 6 aadpvriensdeonst ad eedéyd e s p®C U e C
de di f ecomonsaliantod Elizpor meio de metaforassocioculturalmentesituadas
(VEREZA, 2010 2017 do tipo&imbolo do autismo é espago neurolégico divi@d&simbolo
do autismo € inclusdo de cérebros diveiisdSimbolo doautismo é diversidade que
convergem modalmente no espaco mesclado (FAUCONNTERNER, 20022003 2008
metaférico conceptual MENTE E UM CORPO EM MOVIMENTO NO ESPACO. Por esse
espaco mesclado, o dominio do corpo no espaco é personalizado, € Unic®, een est
conformidade com o contexto intersubjetivo (VAN DIJK, 2012 [2011]) de cada sujeito do
espectro autista. Na ultima vinheta, o texto ainda nos apresenta uma metafora na qual o dominio
alvo se relaciona ao 0s2 mbol e adeurodiverdidade,i t o
convergindo modalmente a aceitacdo dessa relacéo de dominios de forma positiva, notada pelo
6sorriso daempumardagio angtafdmdnonceptual FELICIDADE E PARA
CIMA.

Cabe aindaealcarque, ao rechacar o simbolo do quetabeca para o autismo como
pecas a serem ajustadas, a personagem de Beth Willson se alinha a concepcéao identitaria do
sujeitoPésmoderno (HALL, 20031992]), que se distancia da visdo do autismo como conflito
a ser Aresol vi doo. D iracabe@ padaarepresemac e @utism, d C
problematizada por meio da discusséao tanto da figura 11 quanto da figura 14, podemos perceber
gue sua institucionalizacdo por meio de iniciativas apensadas ao Projeto nell&i4
(BRASIL, 201%), que visam a obrigariedade dessa fittom o quebraabecae até mesmo a
sancdo da Lemn. 13.977 (BRASIL, 2020), que sugere a sua utilizacdo em estabelecimentos
publicos e privados, utilizam a estratégia da simbolizacdo, operacionalizada pela categoria da
ideologia da unificacdo (THOMPSON, 2011 [1990])

Essa estratégia ideologica tem o objetivocdastruir um simbolo como unidade
coletiva de um nao lugar de fala (RIBEIRO, 2017) para dominar parte da identidade de pessoas
autistascolaborando ao visdes apacitistas dos sujeitos do lluminismo e Sociolo¢fital L,

2003 [1992]) Além disso, pelas estratégias da apassivacdo, pelo fato de suprimir a
representatividade de pessoas autistas, e da eternalizacdo, que reafirma e repete o simbolo com«

fendmeno socihistorico permanente, operacionalizadas ideologicamente pela reificacdo, em
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conformidade com Thompson (2011 [1990]), o quelaideca reifica estruturas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003,2006) de forma a contribuir pasamanutencéo dcapacitismaomo
projeto deEstado

Assim, fica latenteque tanto a construgdo do simbolo autista quanto a escolha das
cores para representar o espectro fazem parte do processo de construcdo identitaria referendadc
por (ndo) lugares de fala (RIBEIRO, 2017), o que tem causado dieceagémtre sujeitos
alinhados a concepcéo do sujeito Sociologico e do siégmoderno (HALL, 20031992)).
Essas divergéncias impactam na construcao de discursos ideoldgicos tanto negativos, que visam
sustentar seu lugar hegemobnico e de silenciameatpeadsoas autistas, quanto criticos
(THOMPSON, 2011 [1990]), que lutam de forma coifitegemonica para que respeitem o
lugar de fala e a representatividade pdssoas autistgsara a constituicdo das cores e do
simbolo que representam o autismo. Cabe digkr que o esfor¢o dpessoas autistasomo
pudemos observar pslaozes dos/as colaboradores/as deste estudo netnografico, bem como
pela vozda personagem autista no texto da figutatdm contribuido para o fortalecimento do
autismo alinhado aos msupostos da neurodiversidade.

Ainda sobre os simbolos, perguntei aos/as colaboradores/as deste estudo netnografico
O que vocés acham da ideia de o autismo nédo ter um simbolo espesgdfiestamos falando
de uma deficiéncia, ndo seria melhor assumir um simbolo que ja foi difundido

internacionalmente?20mo 0s que seguem rfaguras1s e 16.

Figura 157 Simbolo internacional de acesso Figura 167 Simbolo universal dacessibilidade

Rz

Font da figura 15http://www.acessibilidadenapratica.com.br/textos/simlbaiernacionalde-acesse
sia em28/11/2018. Acesso en20 nov.2020.Fonte da figura 1éhttps://www.inclusive.org.br/arquivos/28238
em 04/08/2015. Acesso em: 20 nov. 2020.

#Postacessivelas figuras 15 e 16la figura 15, pictograma branco com fundo azul de vesaqa em
uma cadeira de rodas. Na figura 16, fundo branco com pictograma humano com os bragos e as pernas abertos. Os
pés e as méaos sao representados por pontos circulares azuis. H4 um circulo maior que conecta as maos e os pés d
pictograma. A cabeca dacpograma também é um circulo na cor azul.



http://www.acessibilidadenapratica.com.br/textos/simbolo-internacional-de-acesso-sia/
http://www.acessibilidadenapratica.com.br/textos/simbolo-internacional-de-acesso-sia/
https://www.inclusive.org.br/arquivos/28238
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Antes de trazer as vozes dostataboradorgas deste estudo, destaco que o simbolo
dafigura 15 surgiu em 1969, mediante um concurso internacional organizado pela ONU, com
o0 intuito de viabilizar a acessibilidadie pessoas com deficiéncia fisica ao transporte coletivo
e aprédios publicossendo ampliado, paulatinamente, a outras deficiéramt®do 0 mundo
Ja o simbolo da figura 16 foi anunciado pela ONU em novembro de 2015, visando a incluséo
deforma mais ampla dedas as deficiéncias em um unico logotipo.

Voltando as perguntas que postei no grupoWldeatsApp Eliz foi a primeira a
responé@-las:i O quaeho gue é cada deficiéncia tem que ter o seu proprio siiabolo

Mas que existem situacdes, carpor exemplona fila preferencial, que dai tem que usar um

simbolo s6(...), porque num vai ficar enchendo o
Alinhando-se (GOFFMAN, 1998 [1979]ko frameinteracional (TANNEN WALLAT , 2002
[1987]) do 8udio enviado por EIl iz, Locke r

deficiéncia, ndo faz sentido ter dois simbol@e acordo com Eliz e com Locke, é importante
termosum simbolo que represente o autismo, da mesma forma que outras deficiéncias também
o tem. No entanto, em relacdo a promocdo da acessibilidade de pessoas com deficiéncia,
colaborador e a colaboradotansideram que apenas um simbolo deveria abarcar agdas
deficiéncias.

Em relacdo ao simbolo dagyura 15, Catarina ressaltodiMeu problema com este
simbolo aqui é que as pessoas associam automaticamente a deficiéncia fisica e esquecem de
gente (...) ndo conseguem extrapolar pra alguém que nao tendasjeeld 6. As s i m, c
autismo ® uma defici®ncia Ainvis2vel o0, o0 s?2
derodasidentificadac om os d°i ti cos demonstr ati)vdo( @dam
simbdlico da dimensao contextual da emergéncia (HANKS, 2017 [206&)e a ndo atender
aoencaixamentdo campo social no que tang@gacessibilidade e ao suporte de pessoas autistas.
Ampliando e ratificando dooting (GOFFMAN, 1998 [1979]) mposto por Catarina, Eliz
engajandese no texto da figura 16xplicitouem mensagemde dudio A Esse novo s?2
a vantagem porque ele nao expressa deficiéncia nenhuma, aparentemente ele ndo tem nenhum:
deficiéncia.. Ai ndo fica aquele negocio...€ . I sso aqui. ® s:- pra ca

Negociando eco-sustentando dooting (GOFFMAN, 1998 [1979])acercada
vantagem de termos apenas um simbolo que represente todas as deficiéncias, Locke comentou
sobre o texto da figur a fidé um qué repreaentd madoe | e
Alinhandosea projecdods e u p r - gpm 0 discuiise amoconstrucdo (GOFFMAN, 1998
[1979]) de que o texto da figura Eo6feig Locke acrescentou: AN«oO

s2mbol o o(n)Parece qug eeundo segue o medesgndos outros simbolos. Por
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exemplo, na grossura dos tracos. N&o sei se testaram outras cores de preenchimento, mas
poderia ser até outrotomdez ul 0. R dobtingdiec dmadk eq Catari na s.
eu concordo com vc! Tem alguma coisa no simbolo em si que ndo parece casar com 0S outros
pictogramas de placaso. Apesar de memisaserr dar
melhoralo, Catarina ressaltou:
Tirando isso, acho muito mais valido ter um simbolo pra todas as deficiéncias e que a
gente nao fique dividindo muito, porque essa divisdo enfraquece a genteudcho
colocarem o lago em placas de prioridgua exemplo, porque aegte ndo é mais
especial do que outros deficienfsvisivei®. Mesmo que fosse o infinito no lugar
do laco, eu ainda acharia ruim, porque o que me incomoda é essa separacao da gente
dos outros deficientes.

Assim sendo, de acordo com osfadaborarefas deste estudo netnografico, €
importante o reconhecimento de um simbolo para representar o autismo que contemple no¢des
de (neuro)diversidade, como marca de espaco deeldkareexisténcia Além disso,os/as
colaboradores/asonvergenopinidesno sentido de quem sinalizacdes de acessibilidade, o
simbolo do autismo ou de qualquer outra deficiéncia especifica (auditiva, intelectual, visual,
nanismo, fisica, entre outras) ndo dewser estampadpo que significa quepor estarmos no
ambito daacessibilidade a pessoas com deficiéncia, um Unico simbolo deveria englobar todas
as especificidades.

No entanto, o atual simbolo internacional de acessibilidade difundido mundialmente,
com uma pessoa em uma cadeira de rodas, tende a dar visibilidade apenas as pessoas con
deficiéncia fisica, silenciando outras deficiéncias, principalmente as invisBakis.ainda
ressaltaque, apesar de a ONU haver proposto um novo simbolo para a acessibilidade em 2015,
sua adesdo nao ocorreu de forma ampla, o que parece estar relacionado a dificuldade de
reconhecimento da deficiéngmelo formato e pelalesgn do simbola Nesse sentido, seria
interessante queeONU, juntamente cowrganizacdede pessoas com deficiéncia, apoiada por
instituicdes governamentais de divassnacoesimplementasse discussdggra seconstruir
outro simbolo ou adaptar o que ja foi proposto28h5, a fim de termos um logotipo que
represente, de forma mais amptadas asleficiéncia.

A questdo do simbolo, como sinalizou o colaborador Locke, é uma disputa de
narrativas, e reconhecer que cabe as pesmatistasreferendar ou ndo um simbolpor
exemplo,é um posicionamentajue reconheceo lugar de fala e o protagonismo de pessoas
autistas ou sustentalacfesde poderhegemodnicagjue entendem que pessoas autistas sao
incapazes de discutrde decidir sobre suagdes, favorecendomanutencéo de praticas e de
estruturas sociais (FAIRCLOUGH, 2003, 2006) capacitistas
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3.4Algumas consideracoes

Como observaosneste capitulaas trés concepcdes de identidade elencadas por Hall
(2003 [1992]) coexistem em relacdo aoisab. Nesse sentido, de um ladmcontrase a
identidade dasujeito do lluminismo, que entende que pessoas autistas devem ser curadas e
tratadas, por considerarem o autismo uma sindrome, uma doenca. Poa algrdidade do
sujeito Sociologico, que, amasde entender que o autismo € uma deficiéncia, apresenta
propostas interventivas paegproximar pessoas autistag maximo possivel da tipicidade
humanaDistanciandesede ambas as concepcpgse, de certa forma, almejam o contrdée
condigdo humana dmoutrda, a identidade do sujeito R@soderno concebe o autismo como
uma deficiéncia e como parte da diversidade, possuindo, portanto, umicacgbadpplural,
movel e em construcao.

Convém reforcar que o0s sujeitos dessas concep¢des assumem posicionamentos
diferentes em relacédo a (ndo)ratificacdo do lugar de fala e do protagonismo de pessoas autistas.
As identidades do sujeito do lluminismo e do sujeito Sociologico, por exemplo, de acordo com
o textoda figura 8analisado com pessoas autistestindo dérames(TANNEN; WALLAT,

2002 [1987])e defootings(GOFFMAN, 1998 [1979]em umadnteracdo mediadan-lined
(THOMPSON, 2018)concebem o autismo como sendo melancdlico, trsteumarelagéo
metafdica socioculturalmentssituada(VEREZA, 2010)do tipo Autismo € ruimAutismo é
para baixo H4 uma ordem de discurseQUCAULT, 1996 [1971];FAIRCLOUGH, 2003
2006 que representa ugampo sociaho qual pessoas autistadopodemse sentiralegres,
orgulhosas de serem quem elas, s@daboraado com a manutencéoedestruturas sociais
capacitisas que entenda que o autismo deve ser combatido

Assim, uilizando-seasestratégiade padronizacde dediferenciacioTHOMPSON,

2011 [1990]),haa construcédo de umaciocinio que marca o lugar dos sujeientitariosdo
lluminismo e Socioldgico, colaborando, consequentemente, cust@ntacddo capacitismo
estruturale com o ndo entendimento de marcas identitarias advindas de lugares de fala do
sujeito Péamoderno (HALL, 2003 [1992]) autista que se orgulha de sua condi¢éo neurodiversa.

Em relacdo a escolha das cores e do simbolo para representar o quresalece a
disputa de narrativas entre sujeitos identitaf@sacordo com ootings(GOFFMAN, 1998
[1979]) e com as dimensdes contextu@itANKS, 2017 [2008])analisadas advindas de
interacbes com pessoas autistpedemos entender que as concepgbes dos sujeitos do
lluminismo e Socioldgico, por exemplprivilegiam a cor azul ® simbolo doquebracabeca

comg respectivamenteepresentacdo do autismo masculinizado e da necessidade de encaixar
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pessoas autistaa partir de unestatutointeracional neurotipico. Em contrapartida, a luz da
neurodiversidade do entedimento da concepcéo do sujeito fdsderno e em construgao
pessoas autistas clamam pelo direito de serem os/as protagonistsisasieproprias
representgbese identificagdes sugerindo o simbolo do infinito colorido.

Em consequéncia dessa dispd&anarativas enquanto simbolo do quebraabecas
apresentanetaforassocioculturalmentesituadas (VEREZA, 201@®017 do tipo Simbolo do
autismo é peca de quebcabecaSimbolo do autismo é encaixe sockiimbolo do autismo é
pedaco em faltaSimbolo doautismo € problema a ser resolvjda proposi¢cao dinfinito
colorido nos brinda com uma metaforica criticzoatrahegemonic§ CHARTERISBLACK,

2004, 2006) do tip&imbolo do autismo € espaco neuroldgico divesdmbolo do autismo é
inclusdo de cérebradiversos Simbolo do autismo € diversidade

Posto isspo discurso hegeménico e institucionalizado que visa a ado¢édo do simbolo
do quebrecabeca e da cor azul para representar o autismo utiliza a estratégia da simbolizagcéo
(THOMPSON, 2011 [1990]), com atuito de construir uaunidade coletiva de um nao lugar
de fala (RIBEIRO, 2017¢apaz daelominar parte da identidade de pessoas aut@t@s de
favorecer visdes capacitistas dos sujeitos do lluminismo e Sociolgtfdd , 2003 [1992])

Cabe ainddrisar que, de acordo com os/as colaboradores/as desta pesquisa, a adogao
de um simbolo e de cores para representar o autismo € interessante para representar
comunidadeutista mas que esse simbolo ndo deveria se sobrepor ao da acessibilidade. Afinal,
gual seria a necessidade de se colocar o simbolo do autismo para indicar preferéncia em filas,
assentos de transportes publicos, vagas de estacionarseni,existe um simboloug
contempla todas as deficiéncias?

A complexidade das discussdes acerca da adocao do simbolo da acessibilidade ndo se
resume a pergunta feita anteriormente. A analisefrdmes interacionais (TANNEN;
WALLAT, 2002 [1987]) sobre os simbolos deacessibilidde depessoas com deficiéncia
revelou que tanto o simbolo difundido internacionalmente da cadeira de rodas quanto 0 novo
simbolo de acessibilidadggoposto pela ONWe um boneco azul com as maossédracos
abertosforam questionadgsindicando que precisan ser repensados reformuladosAs
projecdes dos/as colaboradores/as trazem indicios demuereve, provavelmente, teremos
novas discussdésque espero que segapartir do protagonismde comunidades de pessoas
com deficiéncid sobre a reconfigurag& ainstitucionalizacdenundial de um novo simbolo

para a acessibilidade.
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Com base na luta de pessoas autistas que reivindicam o protagonismo de suas préprias
histérias, discuto, no proximo capitulo, sobre um olhar em direg@onanidade discursiva
neuodiversae sobre demandas socioculturais advindas dessas comunidades, que clamam por
acessibilidade e por inclusdo em diversos espac¢os de dominio publico, entre os quais destaco,

como professor e ativista da escola para todos/as, a educacéo inclusiva.
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CAPITULO 4

COMUNIDADE DISCURSIVA NEURODIVERSA COMO VERBO

7™
W

Autismo ndo € doenca. Trase de uma condicdo neurolégica diversa que,
dependendo do diagnéstico, pode necessitar de diferentes niveis de suporte funcional,
interseccional, comacessibilidade, adaptagcdo dos curriculos escolares, ambientes
com tratamento acustico adequado, residéncias inclusivas, entre outros. A0 mesmo
tempo, nossa condicdo deve ser entendida como uma diferenca humana como
qualguer outra. Nossa comunicagdo, nossamtégias de interacdo e de contextos
sociais, nossos hiperfocos nunca devem ser criminalizados.

William de Jesus Silva
(2019 p.5)

O entendimento de que o autismo € uma doenca, como sinalizou William de Jesus
Silva, na epigrafe deste capitulo, peiamiscursos capacitistas em nossa socied2oie.0 0
autismo é uma das condi¢cfes que garte dadiversidadehumananao ha que se falar em
doenca, pois ndo ha cura. Além de ser uma condi¢do neurodiversa, o autismo € uma deficiéncia
biopsicossociale ndoesta relacionada a pressupostos do senso comum que considera esse
ter mo como i ndi c atAo \cantrartb,erecdniseeer a dedciérwia @omo
constituidora da humanidade é compreendermos que pessoas autistas experienciam de forma
biolégica, intersujetiva esocioculturalmenta diversidadesendo atravessadas com frequéncia
pelo capacitismoalém de ser um ato politico que demarca identidadesie pressupde
equidade de direitos

Assim sendo, e capitulo, que emide o movimento daheurodiversidadeem
conformidade com Mendes (2018pmo expressao cultural acional, aberta, multipla e mytavel
discute o engajamentda comunidade discursiva neurodiverspie clama nao apenas pela
aceitacdo de diferencas cerebrais, mas pela posdilalidepessoas autistas @@mporem
mesas de discussdes, de construirem sentidos, de participarem do processo politico de
implementacdo de direitostc Além disso, neste capitulo apresentamos alguns direitos de
pessoas autistas, bem como demani@esomundade discursiva neurodiversan relagéo a
servigos sociais nas areas da sadderabalho, do lazer, da segurang@ageducacdm que me
motivou a refletir sobre acfes inclusivias ambito do ensino de lingygzroblematizando

implicacdes de préticas goaiéntricas e falacéntricas.
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4.1 Associou muito o autismo a um bom desenvolvimento na matematica, né?

Apos revisitar o conceito de cultura ao longo de sua evolucao no desenvolvimento das
ciéncias sociais, Mendes (2015) explica que a visao antropolégica daalenapembora seja
motivo de constantes criticas, € a concepg¢do ainda mais disseminada no pensamento cientifico
e, inclusive, no senso comum de forma geral. A autora explica que,
de acordo com a tradicdo antropolégica, a cultura é definida como a t#atlda
caracteristicas de um grupo social. Assim, a cultura de um grupo ou classe representa
um estilo de vida especial e distinto deste grupo ou classe, o que inclui os significados,
os valores e as ideias, e como eles sao refletidos nas instituicGetac@ess sociais,

nos sistemas de crencas, nos costumes e tradigcbes, no uso dos objetos e na vida
material (MENDES, 2015, p. 207).

Y

Criticas a essa concepcao surgem pelo fato de se atribuir a cultura um carater
totalizador, fechado e monolitico. Essa conéep de acordo com Mendes (2015), surgiu como
problematica de pesquisadores/as que se dirigiam ao campo para descrever aspectos estatico:
em relacdo a questbes raciais, biologicas e ambientais do comportamento humano. Nesse
sentido, a partir da década de @do século XX, estudos sobre a aculturacdo, principalmente
com o soci -l ogo Roger Bastide, l an-aram i nc¢
haja vista que nenhuma cultura é estéatica e enrijecida a tal ponto de ndo sofrer influéncias ao
longo desuahistoria A partir de entdo, segunfiéendeg 2015, p. 210), a cu
compreendida como um conjunto dinamico e complexo, cujos elementos integradores provém
de fontes diversas no espa-0 e no tempoo.

Considerando a dinamicidade do espectro autista e tendo em vista a perspectiva da
cultura como acional, aberta, multipla e mutavel, seria possivel pensarmos em manifestagées
culturais autistas? De acordo com Ortega (2008, p. 479), a proliferacdo dos ntogiae
neurodiversidade e o adventoldeernetit °m i nt ensi ficado o embat
do movimento autista e as organizacdes de pais e profissionais dosgrupaspr@é 6. O o0 b j
principal desses movimentos, segundo o autor (2008prainover a aceitagdo, a
conscientizacdo e o empoderamento de manifestagdes culturais autistas, o que inclui a
comemoracao do Dia do Orgulho Auti$igpara celebrar a neurodiversidabBe. acordo com
Ortega (2008), &ses grupogdizem possuiconexdes neursidiferentes, constituinegeformas

de subjetivacéo cerebraisurodiversa ée tipos de sociabilidade culturalmente atipica.

38 O dia do Orgulho Autista, comemorado no dia 18 de junho, foi inspirado no Diagith® LGBTQIA
(movimento politico e social de pessoas Iésbags bissexuais, transgénergsieer intersexos, assexuais, além
de diversas possibilidades de orientac@o sexual e/ou de géneros simbolizadas pelo sinal +).
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De acordo com Ortega (2008, p. 490), o cérebro ocupa um lugar privilegiado na

formacdo dessasubjetividadestransformand@ emum uma espécie de aftairiz social, ja

gue @ANo sujeito cerebral d8 | ug aPartindo desgear i -
entendimento de que o cérebro ocupa lugar central no movimento da neurodiversidade, a revista
Epoca negécios, de 13 de junt®2D17, divulgowmar e port agem com 0 Seg
uma chance aos autistas compl ement afddopaloasdbmteitr oldo v
gerar ganhos par aet@udo eessequbbtinilg a \vista nos ppresente s s
textodafigural7, o qual compartilhei com os/eslaboradorégas do estudo netnografico desta

tese.

Figura 171 Neurodiversidade pode gerar ganhos para as empresas

cwand UOYD/
‘ 12326 87364 -,’
‘ 06987 23745 ’
87364 /

12326 377
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87364 587
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76565

Fonte da revista Epoca negocititps:/epocanegocios.globo.com/Carreira/noticia/2017/06fuk
chanceaosautistas.htmlde 13/06/2017. Acesso efiB set.2020.

#Postacessivela figura 17 Imagem com fundo marrom eiarmato de circulo. Na lateral direita, um
cérebro grande, com seus hemisférios direito e esquerdo. Ao redor do cérebro, aparecem os seguintes elementos:
calculadora, infografico, simbolos de elementos quimicos (N, O), sequéncia de nimeros, engreaagease v
numéricas (x, y, zNo primeiro plano da figurd?7, o textomultimodalnos apresenta formato de untérebro
com seus hemisférios esquerdo e direito. No segundo plano, aparecem algumas referéncias tipicas das ciéncias
exatas, como calculadordgrbolos de elementos quimicos (N, O), sequéncia de numeros, gréfico, engrenagens e
variaveis numéricas (X, y,.z)



https://epocanegocios.globo.com/Carreira/noticia/2017/06/de-uma-chance-aos-autistas.html
https://epocanegocios.globo.com/Carreira/noticia/2017/06/de-uma-chance-aos-autistas.html
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Apés postar o texto da figura 17, lancei as seguintes perguntas ao gkpatdépp
deste estudo netnografiad:Que tipo de relacdo € ebtdecida nessa imagem entre o autismo
e 0 mundo do trabalhp@ ii) Qual é a sua opinido sobre se colocar o cérebro como o centro
para representar o autismo?
Eliz foi a primeira colaboradora a responder e, além de explicar que o texto da figura
17 se aproximou da neurodiversidade e da inclusao, pelo fato de trazer o cérebro como elemento
central,por mensagem¢ r i t i cou: AAgora. .. asmo & um [oma as
desenvolvimento na matemética, né? O que acabou... como se diz?... perpetuando um
estere-tipo do autista como al gu®m que vVvai
de Eliz, podemos perceber que a colaboradora utilisarcador inteacionalo n ® ? éoda t 2 p i
oralidade para confirmar sisgproposi@esanterioes a f i m proj et ar o sel
seus/suas interagentes, consigo mesma e com o discurso em curso. Esse recurso iréeracional
uma estratégiague intefrelaciona a dimes@io contextual da emergéndiaco-presenca
intersubjetiva (VAN DIJK, 2012 [201]) e ceengajamento em um cenario contextual
(HANKS, 2017 [2008]) queatua nadentificacdq FAIRCLOUGH, 2003, 2006jJeum campo
social queassocia a pessoa autista a areadtematica
Co-sustentando fmoting(GOFFMAN, 1998 [1979]) do campo social (HANKS, 2017
[2008]) que entende que pessoas autistas ttm um bom desenvolvimento na aremétca,
Locke disse: AO autista s: serveuepautismndx at a
pode ser bom em Humanaso. Ap-s es seproducdioc ur s «
desse tipo de pensamento M Obvi amente nem preciso dizer
mensagem senso comum do autibugdoe 0 consttmdessgeut r a.
tipo depratica social (FAIRCLOUGH, 2003, 200@itera estereotipos, como explicou Eéz,
contribui para a manutencédo do capacitismo, como ressaltou Lotkeyez que o evento
socialsobanalise partéo principio de que pessaastistasé se destacam nas ciéncias exatas.
Sobre a centralidade do cérebro no texto da figura 17, lasoeargumentou:
N&o é exatamente o cérebro, mas sim os elementos que estdo em v(lth Bele,
a funcao do cérebnoessa imagem € trazer uma narrativa de que os autistas podem
ocupar cargos gue ndo sejam operacionais, afinal, as empresas s6 costumam contratar
autistas para cargos operacionais, e quando vocé vé um autista em cargo de analista
ou superior, € porque oleendo se assumiu para as pessoas como autistale jau
assumiu que € autista na empresa ja com esse cargo. Eu mesmo consegui chegar ao
nivel de analista em uma agéncia que atende clientes grandes dentro do ramo de

eventos, porém eu ndo cheguei na ergta falando que sou autista, por mais que eu
gueira falar, tenho o pleno conhecimento de que as empresas séo bem preconceituosas.
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Por esse testemunho de Locke, a ideia de se colocar um cérelmentro, em
consonancia com elementos das ciéncias exam®stdo no segundo plano do textgoe
uma ordem de discurseQUCAULT, 1996 [1971]FAIRCLOUGH, 2003 2006 que entende
gue pessoas autistas devem ocupar cargos operacionais. Esse campo simbdlico contextual
(HANKS, 2017 [2008]), no qual agentes neyratbs/as definena atuacao profissional de
pessoas autistas, € aglutinado pela dimensdo da incorporacdo contextual, desencadeandc
processos de discriminacdo e de exclusdo no ambito do mercado de trabalho. Esse processo de
preconceito, como experienciado rpbocke, impediso, por exemplo,de assumir sua
identidade autista em uma entrevista de trabpéira poder conseguir o nivel de analista em
uma empresa.

Ratificando etrazendosua propria experiénciem relacdo adooting (GOFFMAN,
1998 [1979])que Eliz e Locke mencionarasobreas ciéncias exatas, Catarina exp0s, em
mensagem de 8udi o: AA figura ela remete a
exatas(...). Eu mesma caio nesse estereqgtipté mesmo porque eu ¢a ciéncias da
computacdo. Daise eu falo que sou autista as pessoas ja acham que eu sou o Shellder, que sou
um géno , o Magaiver. o. Nesse exempl oocampopart.i
simbdlico contextual (HANKS, 2017 [2008] referenciacdoadd ° i t i ,dh&a validagad
de umgpratica socia(FAIRCLOUGH, 2003, 2006jjue entende que pessoas autistas possuem
uma capacidade intelectual ampliada para operacionalizagcdes matematicas, computacionais.

No ambito profissional,ssa ordem de discurso que compartilha a ideia dpepsoas
autistas s«0 g°nios, de acordo com Lo<ke,
sustentando esdeoting (GOFFMAN, 1998 [1979])proposto por Locke, Catarina afirmou:
A p a s s asaauutiitarista do autista como alguém que pode fazer vocé ganhar dinheiro, se
voc° ® dono dWNesse seatidoeontmatargeassoas autistas para o mercado de
trabal ho estaria relacionado com a adlagitai | i de
do lucro empresarial.

Ainda em relacdo a posicdo de destaque do cérebro, Catatiiiou o footing
(GOFFMAN, 1998 [1979]1le Locke de que os elementos ao redor do céretxtrarmuma
narrativa de que pessoastistass « 0 0 p e r a creboorem si $30 mdé iGconto@a tanto
guanto o fundo... que enfim... que tem todse
co-engajarse no cendrio contextual elucidado por LqdRatarina validu o espaco onde esse
campo simbolico contextual foi disa i d o, referenciado pelo d°
encaixado na dimenséo contextual da incorporacdo (HANKS, 2017]J2@Q&aticas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006) que concebem pessadistascomo operacionais.
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Esse tipo de concepcdo colabora pava delineamentoda linha abissal
(BOAVENTURA SANTOS, 2010) que coloniza ndo apenas corpos de pessoas autistas
destinandeas a trabalho®peracionais, mas tambémsaber, haja vista a supremaciasd
ciéncias exatas em detrimento das humamagostas por dptemologias do Norte
Invisibilizando pessoas autistas, esse tipo de colonizacao do saber colabora para a manutencac
do capacitismo, atendendo a ordens de discurso (FOUCAULT, 1996 [ESMRICLOUGH,

2003, 20095 que definem areas com as quais epsasoas (nao) devem trabalhar.

Cabe ainda destacar que, em relacdo a posicdo de destaque do cérebro no texto da
figural7, Catarina também ratificoufooting (GOFFMAN, 1998 [1979]3e Elizno que tange
a aproximacdo do texto com a perspectiva da neunsitilele, como podemos observar na
mensagem de audio da colaboradir&é ndo tenho problema do cérebro em si nessa imagem
porgue eu imagino que, ou pelo menos a impressao que eu fiquei é... que existe uma intencao
de falar do autismo como uma defici@nciu como algo que é... invisivel e que na verdade
habita o nosso céreliro

Assim sendo, tomando como basframeinteracional (TANNEN WALLAT , 2002
[1987]) analisadaesta sec¢doo espaco genérico (FAUCONNIERURNER, 2002 2003
2008 do texto da figurdl? referese aoducrog haja vista que tanto
el ement os das 6ci °nci as exat aséb convergen
mercadoldgica de pessoas autistas, em conformidade com os/as saberesldbstasredas
deste estudoEsse espaco genérjcpor meio deinputs de metaforassocioculturalmente
situadas(VEREZA, 201Q 2017 do tipo d.ucro é cérebroneurodivers§ d._ucro é cérebro
precis@ d_ucro é cérebro das ciéncias exdtasoloca o cérebroem sobreposicdo modal
(SPERANDIO, 2015)relacionada a propor¢ao/tamanho gggocupa no textoEsses espagos
inputs sao diretamente influenciado por outros elementostextuais, comonumeros,
engrenagensgalculadora em convergéncianodal com o objetivo empresariallucro),
culminando cono espaco mesclado daetafora conceptual ATINGIRIM PROPOSITO E
ATINGIR UM OBJETO DESEJADE.

Inspirado em CharterBlack (2004, 2006)tais espacosinputs nos apresentan
dom2nios cerebrais (O6neurodi ver sorélacionagns e c i S
a uma ordem qumnobilizadiscursos (representacdes) e modos de identificacédo ,diaden
perspectiva dialéticoelacional de momentos da pratiexisl (FAIRCLOUGH, 2003, 2006)

gue entendserem apessoas autistas Gteigsistema mpresariatapitalista pelo fato de serem

39 Tradugdo da metafora ACHIEVIN@G PURPOSE IS ACQUIRING A DESIRED OBJECT, disponivel no
repositério ddVletaNet Metaphor Wiki (aline).
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operacionaisEssa nocdo converge com 0 posicionamento capadstpie o cérebro de
pessoas autistas € dotado de uma |lagpoaputacional extraordinaria e genial, como explicou

a colaboradra de pesquisa Catarina, ndo considerando a pluralidade de intexedses
habilidades humanas também presentes no espEst®.tipo de posicionamentiiscursive
metaférico acaba robotizando a relacdo entre empregador/a e empregado/a, desumanizando &
vivéncia da condicdo autista.

Desse modo,ansiderandesea dinamicidade do espectem perspectiva da cultura
como acional, aberta, multipla e mutad ENDES, 2015)ndo podemos presumir capacidade
pelo simples fato de o cérebro da pessoa autista ser diverso. Consequentemente, o lugar
privilegiado que o cérebro ocupa na formacdo de subjetividades de pessoas, autistas
contrapondeme a Ortega (2008)ievetranscender a dimenséo da conexao neural e prggtar
em direcdo a uma dindmica sociocultural que ofeoesigportenecessarigara que barreiras
ndo sejam o impedimento para a contratacdo de pessoas autistas em outnasdanéés do
trabalho.

Cabeaindareiterarque, por meio @convergéncia modaue advém da concepcao do
cérebro neurodiverso como potencial para cemquistar mais lucrop evento social
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006) analisadautiiza a estratégia da universalizacao,
fundamentand@e em bse carismatica, operacionalizada pela categoria da legitimacao, em
conformidade com pressupostos de Thompson (2011 [1990]), para destacar os beneficios que
empresas podem ter ao contratar pessoas com cerebro neurodiverso, que possuem
caracteristicas exceipnais e que beiram a genialidadéssa base carisméatica, no entanto,
focaliza a neuroidentidade como lugar privilegiado na constituicdo de sujeitos autistas,
reduzindeos, de certa forma, a seres humanos cereloed@ylistas das ciéncias exatas, @ad
arigidez hiperfocalizada (hiperfocos) que pessoas autistas costumam ter

Posto isso, mendo que o movimentda neurodiversidade se apoia @studos
neurolégicogjue evidenciam que o cérebro autista apresenta conexdes neurais diferentes ao ser
comparado com o cérebro tipico. Mpntanto,para mim, cautismo nace restringe apenas a
diferencas de sujeitos cerebraigmo postula Ortega (200@)is a luta do orgulhautista ndo
estd apenas relacionada a diversidade no campo bioloégico, mas tamb@mamica
socicultural e intersubjetiva que atravessa corpos autisMas qual seria o lugar
socioculturalmentsituado & comunidadeneurodiversa

A interacdo dos sujeis na vida social é tida, de acordo com Hymes (2009), como uma
guestdo humana que, de forma consciente ou inconsciente, Espetsoasisare agir com

a lingua. Hymes (2009) explica que seres humanos interagemculturalmenteem
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comunidades de falaessencialmente pela lingua, o que inclui a escrita, os ruidos vocalicos, 0s
assobio®tc Essas comunidades, na visdo do autor (2009, p. 589), compartilham dois tipos de
regras culturais social mente est abetdc@oade da s :
pel o menos uma variedade | i ngafélegueiretvindda.o Ne s ¢
lugar b autismoem nossa sociedade estaria sob a custddia de regras que conduzem e
interpretam a fala em um modo de funcionamento operacionalizado porvamnedade
linguistica. Isso, para mim,igcoerenteem relacdo ao autismo, pois nessas comunidades o0 uso
de regras comuns de conduta e de interpretacdo encomizalimgua diferentes formas e
modalidades de express&tirfhs comunicacd@aumentativa alternativa além depossivehao
alinhamento discursivo pelo uso de metéaforas ou de irgmiagxemplh

Diferentemente da ideia de comunidades de fala, cujo foco recai sobre o sujeito,
Wenger (1998, p. 1), tedrico na area aplicada deamegécunhou o termocomunidades de
pratcapara i dentificar fa 3jbo&talmente enpolvidas m pracess@p € S S
de cria-«o, refinament o, comunica-«0 € UuUSoO
comunidade de pratica, que € umesisa que se aworganiza, baseiae em trés dimensdes: i)
continua renegociacao pelos seus membros; ii) engajamento mutuo; iii) repertério dividido de
recursos em comum. Essas dimensdes sdo dindmicas e atuam em diferentes niveis de interaca
institucional desenvolvendo a capacidade de seus membros de criarem e de reterem o
conhecimento aprendido em praticas interacionais. Nesse sentido, para Wenger (1998, p. 2),
em uma comunidade de pr8tica, o0s membros 0
juntos (. . ) e pelo que aprenderam por mei o de s
contribuindo para a formagédo identitaria dos membros que constituewrgamzacao

Ampliando o sentido de comunidades de préatica para os estudos da area aplicada da
linguagen, Young (2008, p. 124) ressalta que ess
o mundo e, especial mente, formas de organi:
uma comunidade de fala organizarem a forma como ocorre a interacdo e a CoOmMuMEakEAo
(2008)explica que existem diferencas no uso da gramatica, do vocabulario e da pronuncia que
variam geografica esocioculturalmenteem uma lingua. Essa variabilidade linguistico
interacional, situada no espaco e no tempo, € negociada, constaeteteeforma fluida, em
um continuo, por sujeitos que atuam nessas comunidades de pratica, tendo em vista a
dinamicidade e as demandatersubjetivagjue surgem desses grupos.

Young (2008) ainda explica que ha quatro caracteristicas que vao ao emzontro
constituicdo de comunidades de pratica: i) € necessaria a relacdo dos/as participantes da

comunidade de pratica; porém, a afiliacdo a ela, odguesignifica afirmar que em uma
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comunidade de pratica engajamento é fundamentamborandohajaa neessidade de que

todos os membros estejam integralmente de acordo com o grupo; ii) ha constante juncao de
esforcos individualizadegaquei nem t odos/ as de uma comuni da
dos mesmos objetivos, trabalham nos mesmos problemas ou €@h u - »e s s i mi
(YOUNG, 2008, p. 13Q)ressaltandse, m entanto, que 0s objetivos, os problemas e as
solucdes, ainda que divergentes, estdo -metlecionados de alguma maneira, uma vez que
histéria, tradi¢cdes e cultura da comunidade de praticaeaiadade da qual os membros fazem

parte convergem para a existéncia do grupo; iii) aproxis@ntde uma caracterizacao

l i ngu2stica, Aique ® um repert-rio de recurs
gestos, histérias e génerosque sdocam t i | hados pel os/ as partic
130); e iv) prescindem de ser reconhecidas pelos/as seus/suas participantes como grupos
concretos ou objetivos, pois 0 engajamento é alimentado pela juncao de esfor¢os dinamicos de
seus membros.

Apoés eylicitar caracteristicas dessas comunidades de préatica, Young (2008)
argumenta que h&cursos linguisticinteracionaigjue colaboram para a ampliagim modo
como interagentes se relacionam com essaminidadedDe acordo com o autor (2008pesar
do entendimento de que para a constituicdo de comunidades é fundamental a relacdo entre
seus/suas participantescompartilhamento de formas de interpretar e de agir no mundo, bem
como umaaproximacao linguistica entre seus membros, recursos dtiginteracionais
mantém e caostroem discursivamente, alinhamentos de enquadres entre interagentes.

Por recursos linguisticosYoung (2008) inclui caracteristicas relacionadas a
pronuncia, ao vocabulario, & gramética e a maneira como os/as partipanstroem
significados interpessoais, experienciais e textlrusrecursos interacionais, autor(2008)
inclui a selecdo e a organizacdo sequencial dos atos de fala em uma poEicpais
acrescentamosreegociacaale sentidos pelos/as interagentespapéisge tais interagentes em
dada conversaos efeitos discursivos de quem fala e para quem sg didlmn deframes
(TANNEN; WALLAT, 2002 [1987])e defootings(GOFFMAN, 1998 [1979])nteracionaisA
analise de recursos linguisticderacionais, de acordo coloung (2008) permite que se
forme um enquadre de participagdo dos membros dessas comundisclasivamente
constituidas.

Por conseguinteYoung (2008) considera esse conjunto de recursos linguistico
interacionaiscatalizadoes da construcdo e da manutencaocamunidades discursivas
Segundo o autai2008, p. 141)essasomunidadesi s « 0 cri adas ati vamen!

pela construgéo colaborativa do discurso, coordenando 0s recursos interacionais, linguisticos e
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ndoverbas dos membros individuai so, em que a VvV
sujeitos colaboram, em alguma medida, para a construcdo e a manuemganiféstacoes
discursivas e socioculturais dessamunidads.

Em relagdo a@utismq considero que comunidade discursiva neurodiversa, ao se
engajar eao demandar espagos em nossa sociedade, clama n&do apenas pela aceitacdo de
diferencas cerebrais, mas principalmente pela possibilidade de discutir, deicceastidos e
de mantero processo de consolidacdo, ainda que em constante mutacdo, de idsmpiciade
lutam por espacgosde direitos Considerandseidentidads e o espectrautistacomo fluidos,
dindmicos, em um continuo, podemos tambéntilar a ideia de que@comunidadeliscursiva
neurodiversando opera de forma substantivad@as sim como urnverbo (inter)acional,
causador de mobilidade social.gde sentido, aomunidade discurga neurodiversaque esta
em constante movimento, transformacéo e engajamento a Edoedos de pessoas autistas
reage em relacéa ordens de discurso (FOUCAULT, 1996 [197ERAIRCLOUGH, 2003,

2006 neurotipica, que im@em costumes e comportamentasntribuindgpara ananutencao
do capacitismo e ddesigualdade social. Mas quais sdo as demandas sociais dessa comunidade

discursiva neurodiversa? Na préoxima secéao, discutiremos algumas delas.
4.2 E como se quando a gente fizesse 18 uma nave alienigensevesievasse a gente

Como o movimento a favor da neurodiversidade concebe o autismo como deficiéncia,
varios direitos sdo assegurados sob a égide da CDPD (BRASIL, 2009 [2007]), entre os quais
destaconéao discriminacao, respeito pela diferenca e pelaaaéeitdas pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana, acessibilidade, prevencéo contra a violéncia e ao abuso
sexual, educacéo inclusiva em todos os niveis, para citar alguns direitos.

Com a CDPD (BRASIL, 2009 [2007]toma Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncian. 13.146 (BRASIL, 2018 e coma Lei n. 12.764 (BRASIL, 2012),
regulamentada pelo Decrat08.368 (BRASIL, 2014)que trata sobre a instituica politica
nacional de direitos da pessoa autistamo explica Aydos (2019)pessoas autistas
conquistaranmaior visibilidade a cena publica e midiatica brasileira, permitindo elas
tivessemos mesmos direitos legais previstos para pessoas com deficla@acitar alguns
desses beneficios, destaco:oi)direito a peticdo em juizo da curatela, ato que estende a
responsabilidade dos/das responsaveis para os cuidados com o/a filho/a que atinge a maioridade
e que nao tem autonomia para gerir diferentes situagdes da vida civil; ii) a reducao da jornada
de tiabalho, lancada pela Lei 13.370 (BRASIL, 2016), sem a necessidade de compensacéo

de horério ou de reducdo de vencimentos dos/as serVakopeblicogas federais que séo
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responsaveis de filhos/as autistas. Cabe destacar que a comunidade autisitagiada ¢ue
funcionéariogas publicogas federais, assim como servidat@se funcionario&s publicodas
estaduais, distritais, municipaie funcionarios/as de empresas privadas e empregados/as
domésticos/as também tenham direito a esses beneficiasiséificdo dos impostos IPI e IOF
na compra de um automovel novo; iv) a gratuidade no transporte interestadual a pessoa autista
gue comprove renda de até dois salarios minimos; v) o desconto de 80% na passagem aérea
do/a acompanhante da pessoa autistamdaid 8 anos que requer suporte durante o voo; vi) 0
Beneficio da Prestacdo Continuada, conforme consta na. Ber42 (BRASIL, 1993), que
oferece um salario minimo por més a pessoa autista impossibilitada de trabalhar e cuja renda
mensal per capita darfdlia seja inferior a um quarto do salario minimo; aigarantia de
acompanhamento de monitor/a na escola, caso seja comprovada a necessidadeeitiia
salde no ambito do Sistema Unico de S{&d£S) bem como atendimentoultiprofissional
e interdisciplinar em Centros de Atencéo Psicossocial (CAP®) a presenca de um/a
monitor/a em sala de aula para dar suporte ao/a estudante autista e viabilizar o estabelecimento
da educacéo inclusiva

Como apontado anteriormente, @munidade autista temonquistadoespacos de
direitos a favor da acessibilidade e da inclusdo. Cabe salientar, no entanto, que aindaaisa divers
lutasque fazem parte da agenda dessas comunidades. Para exemplificar algumas discussoes e
problematizacbes asse ambito, destaco e discuto algumas demandas que requerem
implementag&o urgente em nossa sociedade.

Sobre o Il ema 6Nada sobre n-s sem n-so, r
e por pessoas com deficiéncia desde os anos 1970, pessoas agnistesvindicado
participagdo em pesquisas, a fim de referdadéae dese contraporema hegemora do
pensamento abissal (BOAVENTURA SANTOS, 2010) que espetaculariza o autismo a partir
do melo médicoEm funcao disso, solicitam que investigadoresdasulem o ativismo autista,
gue perguntem e que conversem com pessoas apastasaberem a opinido delggefacam
parteda comunidade discursiva neurodiversague se aproximem de questbes genuinamente
sociais demandadas poessoas autistagespeitando lugar de fala (RIBEIRO, 201de cada
sujeito (como pessoa autistade, pai, irmao/agvolavo, tb/a, médico/a, professor/a de pessoa
autistaalém depesquisador/a sobre o autismo, entre outros lugares deCalt@yessaltague,
apesar de a comunidade discursiva auéstandeique cada pessoa deve ter seu lugar de fala
respeitado, ainda € comum aparecedisuussdesobre politicas publicas nasés da saude,
da educacéao e da assisténcia social samero protagonismo ativistpara o debate. Como

exemplo dessa praticapresentoo texto multimodal d figura B, publicado no portal de
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noticiasArcos que se refere a instituicdo da carteira datileacio nacional da pessoa autista,

instituida pela Len. 13.977 (BRASIL, 202Q)para ampliar nossas discussfes

Figura 1871 Carteira de identificagdo nacional da pessoa autista

CARTEIRA NACIONAL DE
IDENTIFICACAO DO AUTISTA

LE| ROMEO MION

'

i RS
>,

Fonte: https://www.portalarcos.com.br/noticia/28955/seliearteirade-identificacasda-pessoa
comtranstornedo-espectreauista, de06/02/2020. Acesso enl7 set 2020

#Postacessiveala figura 18 Imagem com fundo azul claro. No primeiro plano, aparece o desenho de
um garoto branco com cabelo marrom, vestindo camiseta azul e sorrindo. No segundo plano, a esquerda do
desenhalo menino, a foto do seu rosto é estampada na carteira de identificacdo. A direita dessa carteira, que tem
a cor verde, aparece anfita com umaco do quebr&@abeca nas cores amarelo, vermelho, azul e verde. Na sua
parte superior d@ar tmaigrran radiS8oraslcrde oi:dénti fica-«o

Junto a esse textta figura 18 lancei as seguintes perguntas ao grup@tatsApp
formado para o estudo netnografico desta tese: i) Como o autismo é representado nessa carteire
de identificacaoc ii) O que vocé acha dessa carteira?

A colaboradora de pesquisa Rosa foi a primeira a responder as perguntas no grupo:
A Nov ame nt eintek &tadtipos: agigmo ligado ao masculino, infancia e branquitude.
Sem falar no uso da fita do quebra cabeca, mostrando que o autismo precisa ser resolvido. Acho
gue a carteira € uma medida paliativa que néo resolve a questdo da educacdo da sociedad
Co-sustentando &ooting (GOFFMAN, 1998 [1979]) de Rosa em relacdo aos estereotipos da
carteirinha, Catarina si nal (..)denovoaiitistas adaliose - t i
s&o esquecidos. E como se quando a gente fizesse 18 uma eaigemdi viesse e levasse a

gente embor a, porque as r epr.&seaernad-conexuals « o


https://www.portalarcos.com.br/noticia/28955/sobre-a-carteira-de-identificacao-da-pessoa-com-transtorno-do-espectro-autista
https://www.portalarcos.com.br/noticia/28955/sobre-a-carteira-de-identificacao-da-pessoa-com-transtorno-do-espectro-autista
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(HANKS, 2017 [2008]) de cengajamento tem em comum a representagcao capacitista de que
0 autismo é uma condicdo apenas de criancas, @ofoodiscutido nas sec¢des 2.2, 2.5 e 3.3
desta tese. Alinhandee (GOFFMAN, 1998 [1979])a esseframe interacional (TANNEN
WALLAT , 2002 [1987]) de estereotipos relatados por Rosa, a colaboradoratiiitinu, por
meio demensagem de audio:
Acho que tudo o que eu penso ja foi dito getsa... a imagem de uma crianga, um
menino branco, né? Reforcando esses esteredtipos é... e a carteirinha ela ndo resolve
€... 0 problema... ela ndo educa a sociedade... Ela s6 como uemnbart. eu ndo
sei por que que todo mundo ndo continua andando com o laudo ou entéo por que que
ndo fazem uma... uma medida que ajude todas as pessoas que tém deficiéncia ndo
visiveis, né?... E ndo so6 o autista... Ai...

Com essa interlocucdo, além Héz ratificar os estere6tipos presentes na carteira
nacional de identificacdo da pessoa autista, a colaboradora sugere a continuidade do uso do
diagnostico médicpara acomprovacaalo autismo ou, ainda, uma proposi¢cao que englobe
todas as deficiéncias n&tiveis, e ndo apenas o autisrAmpliando ofooting (GOFFMAN,

1998 [1979])de sugestdes incitado por Eliz, Catamnglicou que andava comdiagnostico
médicono seu celularequé Conseguir um | audo ® um neg:- C|
complicalo que essa insisténcia na carteirinha é deslocada, sabe?... Acho que tem outras coisas
gue poderiam ter reunido a luta por direitos pela gente cpanexemplo modificacées no
BPCo.

Dessa forma, Catarirentendiaque a luta no campo simbolico contextual (HANKS,

2017 [2008]) em torno da carteira de identificagdo deveria ser deslocada para um campo social
no qual circulasse o encaixamento de politicas publicas que facilitasse o0 aciagn@stico
médico, tendoem i st a que, como a col aboradora expl
gue mobilizasse modificacdes em torno do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

Modificando ofooting (GOFFMAN, 1998 [1979])de Eliz em relagédo ao uso da
carteirinhaemsee st ad o, Rosa explicou em mensagem d
vem sendo muito utilizada pra meio que legitimar a... o laudo..., ja que a maioria dos laudos s6
v m com o CID que muita gente n«o consegue
gue A a spahatvdsis@banecessarias quando ndo ha politicas publicas que contemplem
guest »es espec?fi cfransednteracdraTANNEN; IWAISLAT, RO022 n o
[1987]) em relacdo as discussdes sobre a carteira de identificacaadRoseiague em seu
estadg a carteira tem sido usada comm@canismapaliativo da falta de acdes politicas em

relacdo a incluséo de pessoas autistas.
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Em relacdo a essa pratica social (FAIRCLOU@B03,2006) de atenuar a auséncia
de politicas publicas com medidasliativas Catarina engajrse no cenario contextual
(HANKS, 2017 [2008]) aventado por R@sezo-sustentando dooting (GOFFMAN, 1998
[1979))  que essa carteira deslocou as reais ¢

que por isso que a insistén@m criar a carteirinha no lugar de lutar pela acessibilidade pra

autistas em ger al me i ncomodou. Perdemos t a
Ampliando oframeinteracional TANNEN; WALLAT , 2002 [1987]) endiscussao,
Locke ressaltou: AO uso da carteirinha pode

da vida, da escola até o mercado de trabdlhpQuem me garante que o gestor ndo possa
pegar um cadeirante, visto que ele pode achar que as adaptacdes aisjdataisd. Para

justificar a preferéncia por uma pessoa com deficiéncia em cadeira de rodas, Locke alinhou a
proje-«o0o do seu fAeuod ¢ aoexpicardueSicojr s oemmdic @ |
confundem muito a deficiéncia psicossocial com a intelectNesse sentidoa leitura da

carteira de identificacdo pode néigibilizar o autismocomouma deficiéncia psicossocial e

por essa razagrivilegiar a contratacdo gessoas comutras deficiéncias (como a deficiéncia
fisica), cujas adaptacOes casam ser visiveis.

Apbs essas discusséssbre o uso da carteira nacional de identificacdo de pessoas
autistas, em uma mudancafdemeinteraciona( TANNEN; WALLAT , 2002 [1987]) Locke
advertiugue oator, apresentador e empresario Marcos Miom,dos prigipais entusiastas da
aprovacao da chamadlai Romeo Mion,fié um oportunistd...) que usa o filho como, como
escada pra... questdo de marca... das pessoas lembrarem que o Mion € uma pessoa bomzinh
gue... que tem um filho autista, que é um pai lutddp® mui t o Qoausten@mmad O .
footing(GOFFMAN, 1998 [1979]) que advém dportunismo do ator, Catarina se pronunciou:
AfDemaaaai s da conta. N«o duvido dele sair c
certeza tem gente chamando ele pra isso, ®

Com essa intertextualidade (FAIRCLOUGH, 20@®06§ de nomear a lei com
Romeo Mion, em decorréncia do escalonamento midiatico de Marcos, Blipossivel
analisarmos quais vozes sao incluidas e quais sao exotugles representaesde praticas
sociais (FAIRCLOUGH, 20032009 estdo sendo legitimasl. Ainda de acordo com Locke,

AO Mion vé claramente que ha uma militincia autistae ele ndo se alia, porque ele ndo
guer... porque se nao ele vai tirar o protagonismo dele e vai dar pra quem € de direito, que é os
autistasmesmao . Em out r mduidepapromgonisne do at®r, por meio de uma lei

gue recebe o nome do seu filho autista, em detrimento das dozesivismo autista,

contribuindo tanto para o silenciamento de agiiesomunidade discursif@ OUNG, 2008)
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neurodiversguanto para a anpromocao daquel®or conseguinte, hi a representacao legitima
de uma pessoa autista (Romeo Mion) para desencadear uma ordem de @HSIUGAULT,
1996 [1971]; FAIRCLOUGH, 2003, 2006 promocao midiatica danarca Marcos Mion.

Assim sendo, de acordom as discussodes realizadas de forma colaborativa no grupo
de WhatsAppdeste estudo netnograficoso el ement os semi -tcomos Oi
camiseta azdl , 0i magem da foto do gaobeio Ramear Mi
0carnediranal de i deaet 06f unde «daablaborangawrmsnea al 6
ordem de discursoFQUCAULT, 1996 [1971];FAIRCLOUGH, 2003, 2006) capacitista,
perpetualizado a metafora conceptuatitica (CHARTERISBLACK, 2004, 2006)do tipo
PODER E CENRO, mencionada na secéd.ZEssa metaforaontemplaa representacécod
esteredtipala pessoa autista infantil, branca e de classe social privilegiaelga possui um
diagndstico médice que, como explicou Catariruanddiver 18 anos, deixara essandizao,
pois umafinave alienige@a a b O dominio &lvo do poder, é@ssimpermeado por uma
centralidade neurotipica que impetra uma prética s@ERMIRCLOUGH, 2003, 2006) que
representa o autisme formainfantilizada e privilegiada em relacéo aagtidesle etnia/raca
de género e de classe social.

Nesse texto divulgado pelo pal Arcos cabe destacar que a pratigeguistico
discursiva esta relacionada ao espaco genérico (FAUCONNIERNER, 20022003 2008
6carteir aidemtdica¢gdodnoa | a udtei st a 6, explicitado pel
genérico apresentaspacosinputs por meio de metaforasocioculturalmentesituadas
(VEREZA, 2010 2017 do tipo &arteira nacional de identificaca@ gessoautista éLei
Romeo Mio§ dada a relagdo entre a institucionalizagdo da carteira e 0 nobee Rameo
Mion, e &Carteira nacional de identificacda gessoautista éositivag sinalizaé pelo sorriso
do garoto Romeo MiarEssas metaforas socioculturalmente situadas convergelalmente
ao desencadeamento do espaco mesclado metaférico SIMILARIDADE E PROXIMHSADE
no qual o dominio alvo (similaridade) € concepado em relacdo a proximidade do nome de
uma lei com um gato autistaquevalida esa iniciativa de forma positiva, uma vez qele
esta sorrindo.

Como o textoda figura 18nos apresenta uma metafara qualo dominio alvo se
relaciona ° 6carteira nasendeavalada caneositvdpelot i f i
60sorri s o aea wtdongtewborite,adedque institui essa carteirpadparentemente,

conveniente e benéficaNo entanto, cabe frisar que em consonédncia com os/as

40 Tradugdo da metafora conceptual SIMILARITY IS PROXIMITY, disponivel no repositéridldtaNet
Metaphor Wiki (oHine).
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colaboradores/as do estudo netnografico destaagesepunidade discursivief OUNG, 2008)
neurodiversando fo convidada a participar das discussdes sobre a institucionalizacado dessa
carteira,desencadeando uma medida paliativa e mitigadora da falta de ac¢des politicas, como
sinalizou Rosa. No entendimento Gsscolaboradores/as deste estedsacarteira nacional

de identificagdadispersa agbes no sentido de fortalecer o BPC, de facilitar o diagnéstico
médico, de englobar todas as deficiéncias em politicas puldicasetandocomo reiterou

Locke, processode exclusdo de pess@agistae m di ver sos AOmbitos da
mercado de trabal hoo.

Reiterq ainda, que (co)construcdanetaféricemultimodalda institucionalizagédo da
carteira de identificacdo que recebe o0 nome de um garoto autista@Rdion) se instaura em
dominios ideolégicos (CHARTERIBLACK, 2004, 2006) que considera essa acamo
positiva para todas as pessoas auti§iassumainteresses de particulares, guesse caso
nao se refema diretamente a®dogaroto autista Romeo Mion, mas sim ao seu pai, Marcos
Mion (empresério de uma emissora de televisdo bragjle&a representadosela estratégia
da universalizacédo, operacionalizada ideologicamente pela legitifiBd&MPSON, 2011
[1990]), como intereses de todas as pessoas autisiague sugerestarema servico da
autopromocaalo pai do garoto

Assim sendoa comunidade discursiva (YOUNG, 2008gurodiversaclama pelo
protagonismo de acfes que impactam sobre 0 modo pessoas autistakevem(inter)agir,
representar e ser (FAIRCLOUGH, 2003, 2006). Dentre essas pa&utdsrdsse do ativismo
autista neurodiversp em consonancia com minha vivéncia como militante pela inclusao,

destaco algumas no que targ@aomocao deoliticas publicasle pessoas autistasfim de:

1. Implementar disciplinas aplicadas sobre a educacao inclusiva nos cursos de
licenciatura das universidades brasileiras, para que flagmescentes saiam das
universidades com condicbes @mcaminharatividades pedagoégicas para a
promogéao de uma sociedade menos capacitista e mais inclusiva,

2. definir protocolos para o diagnéstica diversidade dautismo por profissionais
ligados a saudem especial em relacdo ao autismo feminino e ao transgéaero,

0 obetivo depossibilitar quaodas as pessoasitistagpossam usufruir de direitos
gue ainda se respaldam em diagnésticos médicos

3. capacitar profissionais para a elaboracdo, a adaptacdo e a correcédo de provas de
concursos publicos, do Exame Nacional do Em$iédio (Enem) e de vestibulares

gue atendam demandas do espectro concernentes ao processamento da linguagem
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neuroatipica, que costuma privilegiar a denotagdo, de carater mais objetivo e

concreto, em detrimento da conotacao, de cunho mais subjetivo;

. implementar programas que combatam a violéncia fisica, psicoldgica e sexual a

pessoas neurodiversdsja vista quesomodivulgadono manifestoSou autista,

tenho direito ao meu préprio corp®.A., 2017) pelaAbraca cerca de 30% dos
homens e 68% das mulheres com algum tipo de deficiéncia (incluindo pessoas
autistas) sofrem abuso sexual antes dos 18 anos, demdosftee programas
institucionalizados precisam atuar diretamente junto as familias e a populagéo para
promover a conscientizacdo e a denuncia dessas relacdes de abuso e de violagdo em

relacdo a pessoas autistas;

. liberar a extracdo e a diluicdo dos canabinoides canabidiol (CBD) e do tetra

hidrocanabinol (THC) como recursos terapéuticos por engbeasileiras, com o

intuito de baixar o preco da sua aquisi¢cao no Brasil para pessoas ;autistas

. fortalecer o trabalho da equipe multidisciplinar dos Centros de Atencéao

Psicossocial (CAPS) do Centro de Atencéao Psicossocial Infantil (CARSiM o

intuito de fomentaacdes para a saude mental;

. incentivar a entrada, resguardar a manutencao e realizar programas para a inclusao

depessoas autista® mercado de trabalhe;

. promoveracessibilidadea espacos publicoscomo museus, teatrosxposicoes,

restaurantesigrejas,cinemasetc, a fim de que possam usar seus abafadores de
som, seus o6culos escuros, seus mordedores, seus objetos paeguaatio
sensorial e, principalmente, que possam manifestar sBos sem serem
repreendidos/as; ou sejajegpossam autistardivremente como prop6s a Abraca

em 2019, com a campanha OAutistar ® re

Além de algumasdemandagia comunidade discursiva neurodiveegaesentadas

nesta se¢do, o ensino de linguaspecialmente de linguaadicional, tem sido de interesse

recorrente de estudantes autistas inselados ambito daeducacao inclusiva. Ancoradasa

um ensino de tradicdo grafocéntrieafalacéntrica, além da auséncia frmacéopara a

educacéo inclusivadocentes insistem epraticas de textuais que privilegiaarproducéo de

textos verbaigprincipalmenteg/ou escritosem consonéncieomabordagengramaticais ou

410

t er mo A au toipsla camudidac® disctursivia autistadrasileira como a a¢cdo de movimentos e de

comportamentos para a autorregulacdo sensorial, além do engajamento politico e social que advém da sua
participacdo politica na sociedade e do seu lugar de fala.
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comunicacionais préefinidas comodiscutiremos na secado a seguido pivilegiando outras

instancias interaonais, multimodais e textuais durante o processo de construcao de sentidos
4.3 As pessoas nao acreditam que pessoas autistas possam nao ter carasties

A atencdo dada a escrita como meio para se estudar uma lingua tem origem na cultura
helenistica (séculos Il e lll a.C.). Rocha (2013) explica que o tgraxomatiké arte de ler e
de escrever em uma lingua, era considerado por gregos como instrumentiivdee ale
preservacao de valores. Essa arte helenistica foi codificada em forma de gramatica por Dionisio
da Trécia (170 a.@. 90 a.C.), organizador da arte da gramatica na Antiguidade, em um livro
de 15 paginas e 25 sessoes, intituldéohné Grammatikém que se apresenta uma explicacdo
da estrutura da lingua grega.

No Ocidente, o modelo apresentado por Dionisio da Tracia foi replicado e difundido.
Para citar alguns exemplos, a primeira graméatica entre as linguas vernaculas a ser impressa na
Europa foa Gramatica da Lingua Castelhanpublicada em 1492 por Antonio de Nebrija, em
Salamanca. Em relacdo a lingua portuguesa, a primeira gramatica foi publicada em Portugal
pelo padre Ferndo de Oliveira, em 1536, denomifadaatica da Lingoagem Portugueda
no Brasil, a primeira do portugués brasileiro é atribuida, conforme explica Cavalieri (2012), ao
padre Antonio da Costa Duarte, sob o titbtampéndio da Grammatica Portugueean 1829.
Todas essas gramaticas, incluindo versées comercializadas aisé&zufmXXI, impactam no
ensino de lingua materna, uma vez que escolas privilegiam e naturalizam préticas voltadas para
a leitura e para a escrita que nos faz constatar qadradicdo do ensino de lingua materna
ainda se baseia em praticas grafocérgricajo dominio do modo verbal escrito assume posi¢cao
de destaque, de prestigio e de poder.

Mas qual seria o impacto do grafocentrismo no ensino de Braglieionai® Para
responder a essa pergunta, eabse fazer uma breve reflexdo acerca do lugar ocupad
praticas grafocéntricas no ensino de lingua adicional. Paralelamente a aprendizagem e a
aquisicdo de linguas pelo contato direto com falantes n&ts/atguns povos se dedicaram ao
ensino de linguas de ouithoma por diferentes razdes)tre as gaishaviainteresses de ordem
econdmica, diplomatica, militar, comercial ou social.

De acordo com Martins (2017), as primeiras noticias do ensino de outra lingua
remontam ao 3° milénio a.C. A autdq@2017)explica que os acadianos aprenderam a escrita
dos sumérios apos a conquista destes povos, tendo em vista que o conhecimento do sumério
representava promocao social e permitia acesso a religido e a cultura da época. No entanto, o

sumeério ensinado era apenas o escrito, distancis@dia lingua usada pseus povos. Desse
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modo, a énfase grafocéntrica da leitura e da escrita no ensino de linguas é anterior inclusive a
gramatica de Dionisio da Tracia.

Cabeenfatizarque a aprendizagem de outra lingua também foi de grande interesse por
romanos, que se dedi@w ao estudo do grego, a fim de aprenderem a ler, a escrever e a falar
em outro idioma, entre 0 3° e 0 2° milénio a.C. Diferentemente do grafocentrismo em lingua
materna, que privilegia a leitura e a escrita, a aprendizagem de outra lingua passa aavaloriza
fala, com vistas @e comunicara interagire aobter prestigio social e econdmico. Nao se trata,
portanto, de aprender apenas a escrita da lingua, mas também a forma como a fala se articula
em diferente@mbitos de pratica na lingua alvo

Martins (2017) explica que, no século 3° d.C., apareceram 0s primeiros manuais para
a aprendizagem de linguas, destaceswlm ensino do latim. Esses manuais focalizavam
principalmente a leitura, partindo das letras as silabasmeseguidaas palavras e as frases,
perdurando até a Idade Médio ensino de linguasnge os séculos XVI e XVIII, linguas
vernaculascomo o francés, o espanhol, o italiano, o inglés e o holapd@saram posicao de
prestigio, em detrimento do latimue utilizavamanuais didaticoparaa memorizacdo de
vocabulario, a categorizacdo gramatical e a ordem sintatica de frases isoladas e
descontextualizadas.

Desse modo, no século XVIII, o ensino de outras linguas \Easadotar textos e
exercicios de versao e de traducdo, com foco na gcanpara promover a aprendizagem da
leitura, da escrita e, eventualmente, da expressao@uaio explica Martins (2017),ssa
abordagem tradicional, também chamada de grami@tidacaofoi difundida e utilizada até a
década de 40 do século XX, quanslargiu a abordagem direta, qumartia da pratica da
expressédo oral para a sistematizacdo da lingua. Com o adieStgunda Guerra Mundial,
aparecaa abordagem audioral ou audiolingual, cuja énfaseaensinar oralmente a gramatica
de uma lingua mediém exemplos de frases estruturais e descontextualizadas em processo
mecanico (behaviorista) de estimulo e resposta. Apés a Segunda Guerra Mjardialy
espaco a abordagem audiovisual,,quediante modelos audmrais, combinga exercicios
estruturais @is e escritos de repeticdo com a memorizacdo e a dramatizacédo de dialogos. Na
década de 80 do século XX, a abordagem comunicativa usdguatividades gramaticais a
servico da comunicacdoem decorréncia da concepcdo de arcicios simulados
comunicativos passam a ser mais situados e interativos, contribuindo para a producéo de
textos escritos e orais.

As abordagens citadas anteriormente (tradicional, direta, audiolingual, audiovisual,

comunicativa) sdo alguns exemptliespressupostos relacionados a praticas de ensino de linguas
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que privilegiam diferentes perspectivas, |
vocabul 8rios, ora de estruturas gramaticai s
(MARTINS, 2017, p 82). O foco dessas abordagens alterna, portanto, de acordo com a
concepcao que se tem em relagdo ao ensino de linguas, favorecendo praticas grafocéntricas que
além de priorizarem a leitura e a escrita, como ocorre em lingua materna, hipervalorizam a
ordidade nos moldes neurotipicagna oralidade que néo valoriza outras semioses durante o
processo comunicativo e, principalmente, interacional.

Entendo que o ensino de lingua adicional em uma perspectiva de educacéo inclusiva
comestudanteautistas deveuscar promover estratégias para o desenvolvimento da producao
escrita e da expressao oral desses sujeitos. No entant@ nébgrofissionais da educagao
fazermos os seguintes gquestionamentos: i) Que tipo de abordagens sdo potencialmente
facilitadorasdo processo de ensino de lingua adicional a estudantes autistas?; ii) Existem outras
formas de se construir sentidos drenscendena triade grafocéntrica leitwescritafala no
ensino de linguas?; iiiComo proceder com estudantes autisjae ndo falamou que
verbalizam pouco oralmente tanto em lingua materna quanto em lingua adi@inaQue
agentes e acoes potencialmente podem pronweesino de lingua adicionaé perspectiva
da educacéo inclusiva casstudantes autistas?

Sobre a primeira pgunta, alinheme a abordagem sociointeracionista no ensino de
lingua adicional. De acordo com Tomasello (2003, p. 131), a representacado da linguagem, que
® Auma institui-«o0o soci al simbolicamente ir
sociocommi cati vas pr e eseiem teean deaaGo conjunta, nas fuiais tanito os
papéigepresentados pelos sujeitos quanto a intencionalidade da a¢éo simbdlica séo aprendidos,
repassados, criados e ressignificados pelos atoneslas atrizeslo discuso em diversos
ambitos dentre os quais podemaisar o educacional e, consequentemente, 0 ensino de lingua
adicional.

Nessa abordagem, que considera o género e o discurso, conforme nos exphlca L6po
Ramos (2014, p . 148) , eopriofi,chasaadce emi modelod, mas & « o
constru2do no ato inter aci o fasalagiremmotivadas/asa | e
por praticas significativeé, o que n&o significa conclugue devemos abortar técnicas de
traducdo, alguns exercicios estruturais simulacdes de dialogos. No entanto, como a
abordagem sociointeracionista considera demandas discursivas sg@a@@yconstrucao de

sentidos, temosa oportunidade de potencialmente facilitar processo de ensino e de

“2Refromeapr 8t i cas significativas no sentido definido p
c

l
simbolicamente interagem de maneira significativa C
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aprendizagenme de permitir que enediagao sirva, conforme propde Tomasello (2003, p. 11),
como Aombr @s paa @niqtuiev desenwelvatsoas potenciblidaslds a s

Em relacdo a segunda pergunta, a triade grafocéntrica lettarnisafala faz parte @
tradicdodo ensinar e daprender outra lingua, que vai desde abordagens do tipo gramatica
traducdo até metodologias com enfoque comunicacional. O foco que se da a essa triade no
ensino de linguas € valorizado em diversos materiais didatio@spropostas, em minha
pratica pedgogicatémrevelado alguns contratempos, uma vez que exploram compreensdes e
producdes de texto escrito e oral que se distanciam, constantemente, de interesses de estudante
neurotipicofase, especialmente, d@rendizeseurodiversos/as. Dessa formmponhonesta
tese,arealizacdo datividades com tematicas que privilegiam o processo de elaboracéo e de
producado de narrativas visuais, em consonancia com a abordagem sociointeracional, rompendo
com a triade grafocéntrica no ensino de ling@sas atidades podenser consultadas Bo
apéndics A, B e Cdestaese,em formato de sequéncia didatica

Acerca da terceira pergunta, cabaientarque o sistema de educacdo inclusivo
brasileirose ancoraregularidade discursiva dalacentrismo, que, segundo Lockmann (2012),
consiste em praticas discursivas que englobam a neceshuiad®a de se comunicar e de
socializar para ser aceftoem uma comunidade. Considerando a variabilidade do espectro no
autismo, algunsnas estudantesutistasnao falam ou verbalizam pouco oralmente tanto em
lingua materna quanto em lingua adicional, o quasdgrna vulneraveis de exclusao social
Com o intuito de diminuir essa assimetria, € imprescindivel que docentes utdizamentas
de Comuriacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) que transcendam a lingua fadeglae
estimulem estudantes também a faxzé

Como explica Bonotto (2016)egtos, balbucio de sons, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), sistemas pictograficoRébus Bliss Picyms Picture Exchange Communication
Systemi PECS 71, modelo somaRapid Prompting Method RPM) sdo exemplos de
técnicagmétodosda CAA que poda se beneficiar de suportes de baixa tecnologia (pranchas,
pastas plastificadas) e/ou de alta tecnologia (izagores softwares aplicativos) Posto isso,
entendo que a CAA deve ser disseminada tanto nos cursos de licenciatura das universidades
guanto nas unidades de ensino da educacao basica brasileira, a fim de construirmos praticas a
favor de uma educacéo m@&quanimes inclusiva.

Sobre a ultima perguntéspirado em minha dissertacdo é&eitdo (2017, p. 43)
apreserd acOesde agentegjue potencialmente podem promover a educagéo inclusiva com

estudantes autistasomopodemos observaio quadro 10
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Quadro 107 Acdes de agentes pgreomovero ensinocomestudanteautistas

AGENTES ACOES

Zelar pela organiza¢éo do ambiente escolar
Estimularaautonomia do/a estudante

Gestores/as,

docentes e -
: Minimizar obarulho
comunidade . . ~ e . ~
- Valorizar outras manifestacdes semidticas que transcendam a tradicdo grafoet

falacéntrica no ensino
Gestoregase | Preparao ambiente de sala de aula
docentes Adequaro tempo eo espaco para realizacdo de atividades
Diminuir o ndmero de estudantes por turma
Gestoregas | Disponibilizar computador em sala de aula
Contar com apoio dmonitores/apara auxiliarem docentes e estudantes
Comunicar a escolalteracbes na composicdo dos membros da familia, mudan
residéncia ou alteracdes de medicamentos
Estimulararealizacdo de atividades em dupla e em grupo
Docentes Nao alinhar as carteiras da sala de ,gquieferindoformato de Uou circulo
Promover atividades que estimulem os/as estudantes a cantar em sala de aula
Universidades | Incluir no curriculo de Letras disciplinas que promovam a incluséo escolar e social

Familiares

Fonte: Elaboradmim, com informacdes oriundas tleitdo (2017)Beliséario Filho e Cunha (2010), Santos
et al (2013), Ferreira e Tonelli (201,6) Ney (2016).

Em relacdo ao ensino de lingua adiciomahha dissertacao, referenciada cdre@ao
(2017) aponbuque a atuacagaSalas de Recursesn unidades escolares, além de dar suporte
complementar a estudantes autistas de forma individualizadageates e a familiares,
promoveacoes de sensibilizacao junto a comunidadel&s@fim de diminuir, como explica
Amaral (1998), barreiras atitudhis que inviallizam a inclusao sociaNessa pesquisie 2017
analisei coma uso do computador em sala de aula por &ssestudantes, a realizacdo de
trabalhos em grupos, a promocéao de atividades ludicas, o posicionamento do/a aptistaliz
proximo a mesa do/a docente, o atendimento personajiead@estruturacdo de perguntas, de
comandos e de adequacao deiddéides popartedo/a professor/potencializama manutencéo
daatencao conjuntdessefasaprendizegom seus pares que favorece a@tusao

Ressalto, ainda, que a incluséo difere da proposta do Decr@502 (BRASIL,
2020), que institui a Politica Nacional de Educacgéo Especial, assinada em 30 de setembro de
2020.De acordo com esskecretohd a volta de modelos de integracao (classes especializadas,
salas de aulas organizadas em escolas regularesiviaslart. 2°, I) e até mesmo de segregacao
(escolas especializadasstituicdes de ensino planejadas a educandos/as que nao se beneficiam
da escola inclusivart. 2°, VI), no que tange ao atendimento de pessoas com deficiéncia ao
sistema educacionaldsileiro.

Como professor ativistada educacéo inclusiva, considero esse dearat@trocesso
em relacdo a Politica Nacional de Educacéo (PNE) inclusiva, institucionalizada em 2008, uma
vez que, além de ir contra ao Art. 24 da CDPD (BRASIL, 2009 [20Qdp versa sobre o
direito a educacao inclusiva a todas as pessoas com deficiéncia, e ao Art. 27 da LBI (BRASIL,
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2015), que prevé sistema educacional inclusivo em todos os niveis, legitima o capacitismo
impossibilitandagque estudantes com deficiéntégaham os mesmos direitos de igualdade e de
oportunidades de acesso ao sistema educacional brasileiro. Na figura 19, apresento texto
multimodal publicado pela agéncia de noticias ETC, que explica o lugar da pessoa com
deficiéncia na educacéao brasileira complementacao do Decretn10.502 (BRASIL2020.

Figura 1971 Carteira de identificagdo nacional da pessoa autista

EXCLEI\JSAO SEGREGACAO
S

Y W
2PETH ; H:?:i .
o ﬂ‘ TeTET | 1 TeTET x.a
Decreto n pibit/ ””’

10.502/2020 # “\?/ &

\

INTEGRACAO INCLUSAO

LLLLE ;é\%? A\

Fonte:http://etcnoticias.com.br/tag/decret6502202Q0 de20/11/2020. Acesso en22 nov.2020.

PNEE

#Postacessivela figura 191magem com fundbranco A esquerda, escrito em letras grandes: Decreto
n 10.502/2020A direita, um quadrante com as seguintes representacdes: exclusdo, segregacao, integragéo e
inclusdo. Representando a excluddmnecos sem deficiéncia nas cores vermelho e lilas demtaondirculo
grande g bonecosom deficiéncianas cors verde, roxo, azul@aranjadao redor, do lado de fora, desse mesmo
circulo. Representando a segregacgéo, bonecos sem deficiéncia nas cores vermelho e lilds dentro de um circulo
grande, e bonecos com deficiéncia nas cores verde, roxo, alafaajadoem um circulo pequeno, ao lado.
Representando a integracéo, bonecos sem deficiéncia nas cores vermelho e lilas dentro de um circulo grande. Esse
circulo grande comporta um circulo menor com bonecos com deficiéncia nas cores verde, roataranjhdo
Representando a inclusdo, bonecos sem deficiémesacores vermelho e lilds bonecos com deficiénciaas
cores verde, roxo, azuladaranjadodentro de um circulo grande.

Por conseguinte, cor@ecreton. 10.502 (BRASIL, 2020), o sistema educacional
brasileiro abandona modeloda inclusdo, em que estudantes com e sem deficiéncia estao
inseridogasna mesma sala, e sugere a volta dos sistemas de integracdo e de segregacao. Mas
gual é o impacto desse tipo mkedida em relacdo a estudantes autistas?

Como explicado pelos/as colaboradores/as do estudo netnografico desta tese nas
secdes 2.4, 2.5, 3.4 e 4.3, o autismo ainda € considerado e representado como um mistério
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devido a falta de entendimento do que é uma deficiéncia psicosfmsah forma, a elgada
de um diagnostico médico a uma escola regular pode suscitar questionamentos da gestéo escolal
e do corpo docente, motivados/as pelo Dearet0.502 (BRASIL, 2020), sobre um lugar mais
Afadequado, preparado e espe ctistaslquezndadseja nap ar ¢
perspectiva da educacgdo inclusiva. Esse tipo de desdobramento de préaticas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006), institucionalizadpelo decreto colabora no sentido de
disseminapraticas preconceituosas e de exclus#&m do disfarceed ifboas i nten- »
manobra de manipulagdo ndo s6 da comunidade escolar, mas também de toda a.sociedade

Além disso, podemos fazer uma associacdo em relacdo a dificuldade de
reconhecimentoaautismo na educacao inclusaa que explicou a colaboradode pesquisa
Rosa no momento da geracdo de dados sobre o texto da figura3& gundo el a, Al
pessoas n«o acreditam que pessoas autistas
utilizacdo de lugar preferencial ou até mesmo do passe. Beguindo esse raciocinio,
gestores/as, docentes e/ou secretas@@den chegar a negar direito de acesso a educacao
inclusiva na escola regulgelo fato de receberem um diagndstico de autismo e sugerir 0
encaminhamentdesses/as alunos/asespace de integracdo ou de segregacao, sustentando
praticas capacitistas e de exclusao.

Como professor e pesquisador da educacao inclusiva, enteng@spoas autistas
encontran barreirasa formacao de uma configuracéo interacional do goeiéculturalmente
aceito e esperado, uma vez qu@artilha desentidosvaria contextualmente em relacédo ao
tempo e ao espagBor conseguinte, &gs como atencdo mutua a objetos ou a pessoas, ritmo
compartilhado, expressdes faciais, emocoes verbais e ndo verbais, e intencionalidade s&o
algumas variabilidades que podem se distanciatipigidade, tendo em vista a dinamicidade
e a complexidadeatontextos intersubjetivos (VAN DIJK, 2012 [2011]), (re)negociaatase
pares interacionais

Consequentemente, no ensino de lingua adicional, um caminho para promover a
inclusdo com estudantes autistas é a mediacdo de ac¢lBes propostas pelo/a professor/a,
preferencialmente por meio de atividades que privilegidimguagemobjetiva, em detrimento
da subjetividade e do ensino pautado na abstracdo. Aceedigiendajue uma abordagem de
ensino queabordetemas de interesse dos/as aprendizes e que tenha cotoodpgpartida
atividadedntersemidticas que privilegiem a experiéncia do toque, o paladar, a audicdo e outras
manifestagdes sinestésicas por meio dos sentidos (LE BRETON, 2016) sédo capazes de
direcionar os sujeitos (atipicos e tipicos) a (co)construcasededos tornando, assima

experiénciala aprendizagemais concreta, tangivel e significativa
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4.4 Algumas consideragdes

As reflexdes apresentadas mespitulgoroblematizeam desdobramentos que advém
de demandasocioculturaisda comunidade discursiv@YOUNG, 2008)neurodiversaEm
consonancia com Mendes (2015), entendo que essas coneurgdalh expressoes culturais de
forma acional, aberta, multipla e mutével, o que nos leva a aproximar a nag@owddade
discursiva neurodiversmdo comoum conjurio de substantive, mas comoum verbo
(inter)acional, causador de mobilidade social. Na esteira dessa mobilidade social, o modo como
pessoas autistas sao representaglaglentificadas pela forma como sdo e interagem
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006)tem impactadem demandas dessa comunidade em relacao ao
trabalho, a inclusdo, a educacéo (especialmente sobre o ensino de linguas), entre outras.

Acerca do ambito laborals discussfes com os/as colaboradores/as desta pesquisa
revelaramhaveruma visao utilitarista enercadolégica que privilegia o funcionamento do
cérebro de pessoas autistas na area das ciéncias exatas. Visando adilasresmssfootings
interacionais (TANNEN WALLAT , 2002 [1987] GOFFMAN, 1998 [1979])analisados
apontam espacdadsputs de metaforasocioculturalmentssituadas (VEREZA, 20102017,
desencadeandoaspaco mescladmetaforicoATINGIR UM PROPOSITO E ATINGIR UM
OBJETO DESEJADOQcujos dominios alvo e fonte relacionae ao cumprimento de metas
gue estad@m funcgao do capitalismo

Por conseguinte, a ordem de discudessapratica social (FAIRCLOUGH, 2003,
2006) investigadanos leva a entender qpessoas autistas sao Uteis ao sistema empresarial
capitalista pelo fato de serem operaciondesumanizandem certa medidaa vivénciada
condigdo autistem relacdo a preferénciaséabilidades em outras are&ssa presuncao da
ndo capacidade ¢ outrda operacionalizada peldegitimacdo, em consonancia com
Thompson (2011 [1990]), benef a contratacacapenasde pessoaqutistas que tenham
habilidades superiores com as ciéncias exatas, reificando o estere6tipo do autismo como
genialidade

Nacontramaale demandada comunidade discursiva neurodiverdescutimosneste
capitulg sobre a carteira de identificacdo da pessoa autjgy além de sustentar a ideia
hegemonica de que o autismo é infantil, masculino, de classe social privilegiada e tem cor de
pele clara, promove a midiatizacdo da marca Missas representacfassundas por uma
figura popular e midiatica, segundo os/as colaboradores/as desta pesquisa, vinculam a
centralidade do poder, em uma relacido metaférica do tipo PODER E CENTRO, a estruturas

sociais (FAIRCLOUGH2003,2006) que privilegianguestbesle etnia/racade género e de
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classe socialAssim, considerado-se como necessaria a institucionalizacdo da carteira de
identificacdo de pessoas autistpgla estratégia da universalizaceBtHOMPSON, 2011
[1990]), interesses de particulares sgwesentadosomobendicos atodas as pessoas autistas

Em relagdo a educacao inclusiva, aléndideutirmossobre a tradicdo grafocéntrica,
gue no ensino de linguatambém se configura em praticas falacéntricas comunicativizadas,
advogamosem torno @ necessidade dencaminhanos acdes em direcdo a praticas
pedagogicague potencialmente privilegiem a (co)construcéo de sentidos. Para tanto, por meio
de uma abordagesociointeracional, transcendendo a triade leiaseitafala no ensino de
linguas,parimos do principio de que ferramentas da CAAitras formas de adaptagéo e de
suporte(tecnoldgicas, atitudinais, arquitetbnicas, interaciona&s) mediacdo de ativadies
mais concretas com textos multimodamslaboram para @ desencadeamentta atencéo
conjuntaentreestudantes autisteseus pares, 0 que favorece a inclusao.

Como a educacgao inclusiva faz parte de demaedds constantes reflexdels
comunidade discursiva neurodiversalentraremos e discutiremass proximos capitulos,
guestdes que também funcionam como forcas motrizgmudigha de sentidos, por meiocad
(co)construcamnetaforicemultimodal interacional e criteg de forma a favores terreno para
possivel engajamentinclusdo de estudantes autistdas antes de comecarmos a trilhar por
esses caminhos, rarte lll: Reconstruindo a paisagem do terremalensamos o encontro
tedrico entre a metafora discursiva e a multimodalidatkracional, a fim de lancarmos

perspectivacao analitica para os capitulos 5, 6 e 7.
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PARTE Ill: (RE)CONSTRUINDO A PAISAGEM DO TERRENO

7™
W NS

Alinhado a perspectiva transdisciplirter ADC proposta pdfairclough (203, 2009,
além da interdisciplinar da SI, em conformidade com Rampton (20E8&}e capitulo
articulamosa aproximacao entre a metafora discursweaioculturalmentsituada (VEREZA,
201Q 2017, a metafora discursiva critica (CHARTERBRACK, 2004, 2006), a mesaam
metaforica (FAUCONNIERTURNER, 20022003 2008 e aabordagem deultimodalidade
interacional (NORRIS2011 [2009] 2013,2016 2019, no ambito da linguistica aplicada,
fim de analisarmos comdiferentes modos se articulam no processdqcdgconstrucéo de
sentidos no ambito da educacéo inclusiva com estudantes dtipetpicogas.

Como discutidmmaPartell: Conhecendo o territorio da jornada virada cognitive
discursiva nos estudos da metafora foi emplacada devido a inquietagdesudtidimensdes
de uso da linguagem carpratica socialdistanciandese de estudos metaféricos pautados por
frases descontextualizadas. Por esse motivo, Vereza (2010) propde o estudo da metafora
discursiva comaicho metaférico ou metafora situadasobe o qual aspectos sociocognitivos
e linguisticosassim como ogames articulan cognicéo, discurso, sistema e uso, dado o carater
dindmicq fluido ecriativo, em instancias conceptuais mais estaveis.

A visao deframesde Vereza (2010) esta pautada na discursividade que emerge do
acionamento cognitiveemanto proposto por Fillmore (1972010, sustentando a ideia de
gue o significado das palavras é organizado e descrito em enquadres, um sistema de conceitos
relacionalos de tal modo que, para entendermos qualquer um deles, é fundamental
compreendmos a estrutura na qual se enquadram. Desse modo, ao aciondrars @o
dominio alvo vidapor exemplodominios fonte emergem automaticamente, como jornada,
caminhada, gerra, dadiva, entre outros, eclodindo em metafooaseptuais

Cabe destacar que a referenciacadralme cognitivo-semantico privilegia apenas a
estrutura do enquadre conceptudd a(co)construcaametaféricemultimodal também se
articula comframesinteracionaid entendidos por Vereza (2017) coframeson-line i, que,
em consonanciaom Tannen e Walla002 [1987], estdorelacionads a0 modo como 0s
sujeitospartilhamsentidospor meio damaneira como outros/as participansescomportam,
atuam e se projetam.Posto issp consideramos que 0s estudssciointeracionais sao
compativeis com o carater sociocognitivo apresentado por Vereza 2241)) haja vista que

sentidos sdo construidoggor meio e estatuts interaciongs, de ordens de discurso
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(FOUCAULT, 1996 [1971] FAIRCLOUGH, 2003, 2006 que varian de acordo com o
contexto(HANKS, 2017 [2008])

Assim sendo, ao assumirmos o posicionametisoursivo defendido por Vereza
(201Q 2019 em relagéo aos estudos da metéfora, além de nosso interesse em ir enadirecéo
partilha de frames(TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) que se materializam em instancias
interacionais, consideramos que aspectos sociocognitivos, linguisticos e sociointeracionais
constroem sentidos em nichos metaforicos nos quais a discursividade se materializa. Nesse
sentido, o discurso assume um posicionamento central na constituicdo de metaforas que
articulam a indissociavel simbiose e daspectos sociocognitivos, linguisticos e
sociointeracionais revelando uma dinamicidade metafoniekativamente controladapelos
sujeitos da cena interacional, na qual a cognicéo, o sistema, a interacdo, a pratica linguageira,
incluindo as relacbes de poder, se estabelecem em l6cus mediadmtpetionalidade
discursivaon-line.

Desse modoa Parte |ll desta tesancorase noestudomultimodal da metafora na
perspectiva socioculturalmente situada, de natureza sociocognitiva, linguistica e
sociointeracional, que emerge pelo cont@oe a faceentre sujeitos interacionague, no
escopo destudaapresentadoas capitulos 5, 6 g Bcorreentre estudantesitistas e tipicdas
Cabe ainddocalizarque a metaforaocioculturalmentssituada se articula em um continuo
hierarquicode superordenamento metaféricomo propde Vereza (201Q@jle se estabelece

entre as metafordimguisticas e as conceptuai®mo representadua figura20.

Figura 207 Continuo hierarquico metaférietiscursivo em lécus

Metaforas
conceptuais

Metéaforas
socioculturalmente
situadas

Fonte: Elaborado por mim.
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De acordo com Lakoff e Johnson (2003 [1980]),nataforas linguisticas sédo
unidades que estruturam nosso sistema conceptual e podeamorsas ou vivas. Como
exemplo de metéafora linguistica morta podemos aifarma verbab a pr ender 6, que
experiéncia corpdérea de prender algo consigo e que, por si SO, carecesrudmeTito
metaf - -rico. J8 a express«o lingu2zstica 6a
metaforico vivo relacionado a batalha, a guerra. Ainda segundo os autores (2003 [1980]), as
metaforas linguisticas (mortas e vivas) subjametaforas mnceptuais que estruturam nosso
pensamento pela relacao que se estabelece entre os dominios fonte e alvo.

Desse modo, no caso da met8fora | ingu?s
conceptual APRENDER E PEGAR OBJETOS, como explicam Unternbaetraér{2018), ja
na relacéo entre vida e batalha, acionamos a metafora conceptual VIDA E GUERRA. Como
podemos observar na figu20, as metaforas situadas localizadas entre as metaforas
linguisticas e as conceptuais, partem do principio de que pararateg@ sistema conceptual
passamos pela situacionalidade da met 8for a.
socioculturalmentesituada Vida é pelejaaciona a ideia de luta, que subjaz a metafora
conceptual em que o dominio alvo vida € concejtadd em relacdo ao dominio fonte guerra.

Entretanto, por queesolvi trabalhar com a metaf@acioculturalmentsituada como
parte do ordenamento metafd também astaParte I1I? Tendo em vista que o espectro do
autismo € uma condicdo humaatpica, neurodiversa, existem diferentes modos que se
articulam no contatdace a faceque transcendeno plano verbal para a (co)construcédo de
sentidos em cenas interacionais. Assim sendo, analisar a construcéo de geat&insrge da
concepudizacdo netaférica proveniente da situacionalidade discursiva relativamente estavel é
um caminho que converge com a dinamicidade e a variabilidade do especno diferentes
formas de seonceben mundoe de interagir nele

Por sistematizar todo o pensamento humano, Lakoff e Johnson (2003 [1980]) explicam
gue metéforas linguisticas, cuja formacgéo € dindmica, instavel e fluida, sdo utilizadas e criadas
a partir demetaforas concepais materializadas na experienciagdo humaae ©onstante,
servindo como base para a denominada TMC. Para mim, € exatamente esse carater mais
duradouro, provenientga metafora concéygal, em consonancia com o principio da relativa
estabilidade da metafora discursigacioculturalmentesituada no cetato face a face
(VEREZA, 201Q 20179, que é capaz de ndssvelar sentidos, inclusive de forma criticam
projecaccontrahegendnica (CHARTERISBLACK, 2004, 2006), por meio depresentacdes
de metaforas linguisticas dinamicas, fluidas, em constaasformacao, por atores por

atrizessociais. Cabe salientar que Lakoff e Johnson (2003 [1980]), e, consequentemente,
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seus/suas seguidores/as, dentre os/as quais, para citar alguns/mas pesquisadores/as, destac
Mandler (2004), Gibbs (2006), Felt€a007), Dabrowska Divjak (2015), direcionam seus
estudos para a analise relativamente estavel da TMC por meio do plano verbal, buscando
evidenciar pesquisaque visam a codificacdo contgd do processamento metaférico.

Ampliandoa nogao da TMC, Kovees (20052010) discute a questéo da variabilidade
cultural da metafora.da o auto(2005, 2010) as metaforas conceefais se manifestam de
modo verbal e ndo verbabm diferentes contextos, influenciadas por praticas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006Qqueséo, para mim, culturalmente estabelecidas por comunidades
discursivas (YOUNG, 2008). Como exemHa@vecse42005) cita que a disposi¢ao de pessoas
em uma mesa de jantar, variando culturalmente, pode indicar o destaque imposto a sujeitos em
determinada a® interacional, possibilitanewos extrair uma metafora conteal do tipo
IMPORTANCIA E CENTRQ IMPORTANCIA E TAMANHO ou, ainda, IMPORTANCIA E
PESO CORPOREM\pesar de reconhecer e de exemplifioataforas concepais que surgem
a partir do plano néo veal, Kévecseq2005 2010) direciona suas investigacdes para a
materialidade linguistica verbal, analisando, principalmente, diferencas culturais de
concetualizagcdometaforica que variam de acordo com a experienciagcdo corporificada da
linguagem.

Como dscutidoem Parte Il: Conhecendo o territorio da jornagd#&orceville (1988
1996, 20092016 e Sperandio (2015) se distancideanalises metaficas ancoradas apenas
no plano verbal e propéem encaminhameme trabalhos que transcendé&hplano Assim
sendo, no estudo apresentads napitulos 5, 6 e, além de investigar dominios da metafora
multimodal (FORCEVILLE, 1988, 20062016 SPERANDIO, 201b em perspectiva da
discursividade situada, de naturezalifstica, sociocognitiva (VEREZA, 20, 2016,2017 e
sociointeracional, analiso como diferentes ngydmm destaque especial para o olhar, o gesto
e 0 toque, projetan-se metaforicamente (SPERANDIO, 2015 de forma critica
(CHARTERISBLACK, 2004, 2006)em cenas interacionais (co)construidas e materializadas
no contatdace a fac@ntre sujeitos neurodiversos e neurotipirogimbitotantoda educagéo
inclusivaquantodo processo de ensino e de aprendizagem de espanhol como lingua adicional
Cabe destacar que, para que a analise da sobreposadal seja realizada, precisamos
compreender o lugar que a multimodalidatupana area déinguisticaaplicada.

A compreensédo do termo multimodalidade ainda tem uma concepc¢ao conflitante entre
seugsuas pesquisadores/as. Quando Jewitt (2011 [2009], p. 28) afirma, por exemplo, que a
Amul ti modal i dade pode ser entendida como u

i nvestiga-«o0o ou de aplica-«0 metodol -agpi cao,
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divergentes: multimodalidade como teoria e multimodalidade como abordagem (perspectiva,
campo de investigacdo ou aplicacdo metodoldgica). De acordo com Kresp(ZBR)50 termo

passa por essa vagueza devido a ampla abrangéncia de seu espectuaaneevai desde
O6posi-»es do senso comumbdé at® Oposi-»es bas
0 autor (2015 denomi na ¢como Aposici onament os frac
seus/suas estudiosos/as. Em posicionamentos do senso corauqmupes ador es/ as
dei xar arcabou-o0s e pressupostos te-ricos e
assumindo que, aeanalisarem outros modos que constroem sentidos, adicieaanateriais
potenciais para a complexidade do referidmbouco tedrico. Por outro lado, segundo o autor
(2015, p. 53), em posicionamentos baseados em epistemologia, 0s interesses de investigacao
est«o fAagrupados em torno de senti do, de ¢
ag°nci ao, rataniohbordagamsthdtimodaisem seus estudos, posicionamento ao

gual me afilio como pesquisador.

Ainda sobre o posicionamento baseado em teoria, Kress (2015) explica que a
multimodalidade, ainda que com outros nomes, ja serviu como abordagem patarsdatios
de arcaboucos teoricos advindos da arqueologia, da musicologia, da psicologia, da museologia,
da pedagogia, da histoéria da arte, da antropologia, entre outros, uma vez que diferentes modos
(imagem, movimento, olhar, gesto) serviram como recysaos a construcao de sentidos de
suas analises metodolégicas. Assim sendo, destaco que, neste trabalho de investigacéo, a
mul ti modali dade ® Atratada como constituini
[semidticos]para questbes centrais arespecva di sci plina e te@ori ao
areadalinguisticaaplicada.

Desse modo, por ser um dominio de acdo semjdteEgesquisa e de aplicacéo, a
abordagem multimodase inspira em campos tedricos que sugemenacordo com Kress
(2015,p.5), Ao enquadramento e as categmentasar
a realizacdo derabalhos na area danguisticaaplicada. Comoa abordagem multimodal
assumida nesta tesem como objetivo analisar interesses e necessiddaesmunidade
discursivalYOUNG, 2008)neurodiversacujos membros moldam, desenvolvem e reformulam
Seus recursos semioticos para construirem sentidos, culturalmente negociados entre pares
interacionais a linguistica aplicada nos brinda coma possibilidade denvestigar como
diferentes modos se articulam para a constituicdodaminios integrados de recursos
semidtice na area da linguagem.

Assim sendo, eainvestigacadse inser@o escopo dAnguistcaaplicadano que tange

a ebulicdo sockzulturalpolitico-histérica e epistemoldgica da modernidade recente
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(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999), que, de acordo com Moita Lopes (2006), procura
problematizar, criar inteligibilidades e vislumbrar soluc@espoé o caso decapitulos 5, 6 e

7, que visaa trazer apontamentos sobre analise de diferentes modos para a construcao de
sentidoemturmas de espanhol como lingua adicional, no &mbito da educacdao inclusiva, tendo
em cena estudantes neurotipicos/a e newgcghas

Essa perspectiva hibrida de ensino e de aprendizagem de lingua adicional entre
estudantes tipicos/as e atipiassse alinha dagenda subversiva da linguistica aplicada
apontando para possibilidades de uma educacéao, de fato, inchugissa agenda subversiva
dalinguisticaaplicada também podemos inscrewajue Rampton (2006, p. 117) entende como
Aprioridade dada °~ a-«o0 situada na rela-«o
linguagem nédo é concebida como sistema linguistich c ar r egador princip
(RAMPTON, 2006, p. 117), mas sim como processo que articula diversos tipos de percepcao,
designos edeconhecimento, em consonancia com interesses da abordagem multimodal.

Kress (2015) ainda explica que, em uma dagem multimodal vinculada a teoria da
Semiotica Social, questdes relacionadas a distribuicdo de pedecomaeam uma abordagem
multimodal relacionada a Sociolinguistica InteracioidDRRIS, 2009 [2011] 2013,2016,

2019, perspectivaa qual esta tese snscrevetornamse relevantes quando inseridas na area

de interesse ddinguistica aplicada. Desse modops encaminhamentoda abordagem
multimodald evem privilegiar Ainteresses soci ai ¢
membros representam, desenvaive e constantement e modi fi ca
(KRESS, 2015, p. 55), a fim de diminuirenrelagBes assimétricas de poder (FAIRCLOUGH,
2008[1992)), de sefortalecer o discurso contteegemonico (CHARTERKBLACK, 2004,

2006) e de se favorecer aacdo meliada para a construcdao de sentid(BSSCOLLON
SCOLLON, 2011 [2009). Convénreiterarque, nesta tesesga acamediadebuscaprivilegiar
interesses sociaientre estudantegipicos/as e autistas no ambito da educacédo inclusiva
impactandano possivekengajamento transformativo e na constituicdo identitaria dos sujeitos
(KRESS, 2010por meio de praticas significativas e reflexivas

As contribuicbesle abordagens multimodaide acordo com Kress (2015), possuem
ampla rede de possibilidadeso nescopo dalinguistica aplicada, cuja natureza €
interdisciplinar/transdisciplina(MOITA LOPES, 2006), transitandem meios materiais
(modos) e ndmateriais (conceituais e categorias que moldam o mundo social e cultural). Para
Kress (2015)¢ por meio dsses meiogue concebemosntidades, acdes, relacdes, géneros
discursivosenquadres, formas de coeséao, tempo, espaco, realidades, factualidades, entre outras

representacdes do mundo em que vivemos.
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Nesse sentido, além de analimas encaminhamentofinguisticodiscursivospor
meio da materialidade em que diversos modos verbais e ndo verbais (multimodalidade) se
sobrepdem e se articulam para a orquestracdentieles®, o estudo apresentado nesta tese
investiga domirds metaféricos ameptuais, articulando pontos convergentes que a
transdsciplinaridade dalinguistica aplicada nos permite ire a TMC e a abordagem
multimodal Mas onde reside o ponto de intersecéo enifd@ e a abordagem multimo@al

Comoos meios materiais e naoaterais hospedam interesse sentidoadvindo de
interacdes sociais, compartilho da ideia de Kress (2010) de que 0s signos sdo sempre motivados,
uma vez que saexperienciads empor diferentes contextos (HANKS017[2008; VAN
DIJK, 2012 [2011])e negociados entre os pares interacionais. Desse mselatidoe a forma
do signo emergem como um todo integrado, de acordo com 0s interesses que 0s pares
(co)constroem na cena interacional. Raess(2010) cada modo, em um discurso nmibdal,
possui uma funcdo e um potencial especifico na orquestrac8entidos sendo possivel
identificdlos, mas nao diferenciar o estilo de cada m&idd esse prismantendo quéodos
0s signosemiosessao potencialmentemetaforas produzidas em cenmteracionais para
publicos e objetivos especificem determinadosames(TANNEN; WALLAT, 2002 [1987])
e footings (GOFFMAN, 1998 [1979]) convocados por nossa inscricdo em dado género
discursivo O ponto de interseccao entre ambapeaaspectivas (semmses e interacaogside,
portanto, na metaforicidade gerada pela motivacéo do signo e da forma como cada modo opera
na constituicdo do recurso semioti®ara que a metafora advinda do signo motivado seja
analisada em discursosocioculturalmentesituados é fundamental entendermos a que
abordagen multimodalestatesese inscreve

Trés abordagens podem ser categorizadas na area da multimodalidade, de acordo com
Jewitt (2011 [2009}) analisemultimodal sociossemidticaanalisemultimodal de discursce
analisemultimodalinteracional A seguir, abordarei cada uma delas, a fim de identificar sua
area de interesse e de retomar, posteriormente, o tipo de abordagem mugiirecaidtamos
para esta pesquisa

A analise multimodal sociossemiétia foi influenciada pela gramatica sistémica
funcional de Halliday (1978) e desenvolvida, principalmente, pes&e Van Leeuwen (2006
[1996], 2001) e Van Leeuwen (2005). Apoianrse® em proposi¢codswllidianasde que textos
sdo formados pela juncdo de sigwomplexos instanciados em trés fung@esoculturalmente

situadas (ideacional, interpessoal e textuais), Kress e Van Leeuwen (2006 [1996]) propdem que

43 Kress (2010) explica qua orquestrado desentidosesta relacionada a articulagdo de materiais semidticos
selecionados e reunidos por atores e por atrizes sociais.
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textos multimodais sejam analisados a partir do redimensionamento dessas metafungdes
mediante os segutes planos de analise: o representacional, cujo foco esta na relacéo entre os/as
participantesio textg o interativo, que investiga a relacédo entre a imagem e o/a observador/a;

e 0 composicional, com lentes voltadas para a relacdo entre os elementos da imagem. Por meio
dessas metafuncddstess e Van Leeuwen (2006 [199@popdem que escolhas de recursos
semioticos sdo providas de potencial significativo durante o processo comunicacional para a
construcéo de discursos marcados por ideologias.

A andlisemultimodal de discursq assim como a analise multimodatiossemiotica
também foi influenciada pela gratica sistémico funcional de Halliday (1985), construida a
partir da aplica-«0 do redi mensionamento da
gual o autor documenta recursos como linhas verticais, direcéo do olhar, formato de materiais,
bemcomoseus tamanhos, suas cores e sua textur a
di scursiva baseada em recur s os Osdreuionamentaso s 0
conceituais e a estratificacdo de sistemas dos planos da expressao linforsicaia,
grafologia e tipografia), do plano de contetdo (escolhas gramaticais e semantica discursiva) e
do plano contextual (contexto cultural e situacional, gédmsaursivoe ideologia)aplicados
a andlisemultimodalde discurspsegundo Jewitt (201 [ 2 00 9] , uspdospaBaar, A s
suporte ao desenvolvimento de sistemas de recursos semiéticos, além de integrar escolhas
semi -ticas em art ef atssemoeo, asanabseuttimosialdmdiscurso mo d a
visa a investigar como as metafurg® ocorrem em sistemas semidticos organizados
taxonomicamente em discursos estratificados e hierarquicamente organizados em contexto
situacional e cultura]HALLIDAY , 1985) especificando o funcionamento do sistema para a
compreensao de escolhas ideolégipaliticas e sociais.

De acordo com Jewitt (2011 [2009]om o desenvolvimento das abordagens
multimodais sociossemidtica e de discuisaseadsiem proposicdes de Hallidajpuve o
interesse de pesquisadores/as epand dominios da multimodalidadeencontrandona
sociolinguistica interacional, particularmente por meio dos estudos de Goffman, de Bateson e
de Hall, além dos socidlogos Foucault, Bernstein e Bourdieu, suporte para investigarem a
articulacdo de modos no plano né&sbalem areas como a musicologia, a iconografia, a histéria
da arte, a cinematografia e a comunicacgéo visual, dando énfase, nessa Ultima area, a percepcac
e a cognicacApesar de Van Leeuwen ainda manter seu foco de estudo em regras e em discursos
compartilhads socioculturalment@or um grupo de individuos, Jewitt (2011 [2009]) explica
gue a agendaedtr abordagenmultimodal, com os estudos de Scollon e Scollon, Jewitt,

Machin, Mavers, passou a dar énfase ao mapeamento de recursos nsadi@is por cada
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sujeib inscritono contextq HANKS, 2017 [2008];,VAN DIJK, 2012 [2011]) Ointeressala
perspectiva analitica multimodal interacional se volta para a forma como recursos e
principios, além do processo de construcdo de sentidos, em um sistema modal relativamente
fluido e dinamico, sao samulturalmente localizados e regulagegundms interesses de cada
produtora de sentidosEssa € a abordagem adotadaaBsirte Il ; por conseguinte, avanco
um pouco mais em sua discussao.

Como explicitado antesrmente, a @rspectivamultimodal interacional de acordo
com Jewitt (2011 [2009]) é desenvolvida a partir destudos sociointeracionai€ssa
abordagem segundo a autora (2011 [2009Fem como principais representante os
pesquisadoreScollon eScollon (20032011 [2009]) que entendem que o discurso é mediado,
amparandese em pressupostosociolégicos (GOFFMAN, 1979 [1974; 1998 [1979] e
sociointeracionaiflGUMPERZ,1998 [L1987; TANNEN; WALLAT , 2002 [1987]). De acordo
com Norris (2011 [2009]p . 79), Ao t er mo abordagesnrnaukimodal ® u
interacionalpara referirse a qualquer acdosocial que col abora para a ¢c
sentidos Para que hajmteracdo portanto,a autora(2011 [2009])explica que sistemas de
representacao ou sistemas semiotg@spartilhadospor atorese por atrizesociais mediante
modos,quesao meios de mediagcdo que 0s sujeitos utilizam, deseft@econstroeme que
apesar da relativa estabilidade de regrasuemcarater dinamico e fluido.

Jewitt (2011 [2009]) ainda exph que a abordagemultimodalinteracionalemergiu
de estudos etnograficos que buscavam analisar como diferentes modos se articulavam para a
construcao identitaria. Portantentendo quessaabordagenda énfase a nocam @ontexto
intersubjetivo (VAN DIJK, 20127011), quevisa aanalisar cora uma variedade de modos
constituem a interacdo social, as identidades e as relacdes que eatatt@messociais
(co)constroem pelo discursha esteia desse pensamentn analise multimodahteracional
tem como objetivo a articulacdo de modosdaterminado momento diateracéo social entre
atorese/ou entre atrizesociais que estdo em constante negociadgadiados/as por discursos
e por contextos intersubjetiv@gAN DIJK, 2012 [2011], atores e atrizes sociass alinham,
de acordo com Goffman (1998 [19794pm o outro, consigo mesmo e com o discurso em
construcédo, a fim de negociarem, de ratificarem @m),rde cesustentarem e de modificarem
footings(GOFFMAN, 1998 [1979])preservando suasckes

De acordo com Norris (2004), o processo comunicacional entre seres humanos s6 é
possivel gracas a interacdo que se estabelece entre uma pessoa que envigageareeutra
gue a recebd?or oportuno, cabrossinalizar que entendemos que 0s termos comunicacao e

interacdo ndo operam como sindnimos, apesar de serem perspectivas que se realizam em um
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continuum Enquanta comunicac¢ao, em conformidade com Mor&0®), é tida como uma
disposicéo para a cooperacao, sendo inata a experiéncia hanateaacao pressupde qoie
outro® i mprescind?vel para a constru-«o0o conj
compreensao das tarefas interpretatM@RATO, 2004, p. 318).

Assim sendo,@pliandoanocgéo @& Norris(2004) entendo que o envio da mensagem
a outra pessoa esta diretamente relacionado a maneira sobre a qual diferentes modos (escrita
fala, gesto, roupa, movimento, desenho de objetos emtbeelates) sdo orquestrados e se
articulam para construirem sentidos, sendo influenciados nédo apenas pela previsibilidade de
elementos estaveis do processo comunicacional, como a existéncia de um emissor e de um
receptor, mas sim por construcdes discursilia@micas que se estabelecem antes, durante e
depois do processo interacional, nhegociado e (co)construido entre os pares. Desgalffiarma,
do principiode quemodos utilizados para a interacdo ndo criam um momento comunicativo;
porém, o processo de sazér algo com outra(s) pessoa(s) permite que a interacdo seja
(co)construida entre os sujeitos em cena.

Como estdParte Il visa a analise da interacdo mediada por diferentes modos
destaque aolhar, aogestoe ao toqueentre estudantes de espalntfomo lingua adicional, em
turmas de educacdo inclusiamaprendizes autistas, encaminho um olhar sengivehdvém
dos estudos da SlI, a fim de colaborar com a meta teérica da ADCoague@minhamento de
mudanca de préticas sociaiempendo com barmgis comunicacionais presas a instancias do
planotextualverbal, a fim de promovéerrenopara gco)construcéo de sentidos. Para se fazer
analse dessa abordagemultimodal interacional Norris (2011 [2009]) sugere que ac¢des
multimodais mediadas, provenientes da densidade modal e das configuracées modais, sejam
investigadas na cena interacionalseguir,além de abordar esse tema, buscarei estabelecer
pontos de encontro entre acfes muddais mediadas e a metafora discursiva
socioculturalmentsituada, a fim de contribuir para a discussao da metafora multimodal.

Norris (2013, p. 156) definenodocomo Aum si stema de a-
regularidade3 n a ( ueaalrizessdciais estdore continua relacdo com o mundo. Com
essa definicdo, a autaf2013)explicahavertrés principios direcionadoréa acdo mediada: i)
modos néo existem por si s6 no mundo e na natureza, uma vez que ha constante interagéo com
outros modosde linguagempara aconstrucdo de sentidos, sendo, portanto, multiplos,
multimodais; ii) modos podem ser delineados de diversas maneiras, variando de acordo com a
maneira pela qual smartiihads contextualmentee iii) modos nunca sao singulares, dada a
dinamicidade e a vabilidade cultural de cada modo. Dados egsessupostos da acéo

modal mediada n&do é apenas o modo verbal que estrutura a interacdo. Em outras palavras,
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gestos, olhares, cores, movimentos, cheiros, texturas, entre outros modos, inclusive o verbal,
ocupam igual relevancia em analises da abordageitimodalinteracional Assim sendpao
interagirmos com estudante&sn uma perspectiva de educacdo inclusiva com estudantes
atipicos/as, ha a necessidade premente de estarmos atentos/as a diversos maattisujaense

e que constroem sentidos, desvencilhamo® do modo grafocéntrico ou falacéntrico,
discutidos a subsecéo d.como unico articulador da forca motriz interacional.

De acordo com Norris (2011 [2009]), o termo acdo mediada fonamo pelos
psicdogos russos Vigotski Leont 6ev e Luria, nas d®cadas
um conceito de sistema geral histérico e cultural baseado em principios como mediacgéo,
desenvolvimento continuo, zonde desenvolvimentoproximal objetos orientacionais,
conceitos de internalizacdo e externalizacdo. Para a ga@ta [2009]) esses principios
formam a base da analise do disoursediado cujo foco de estudo privilegia a interacdo entre
atoresétrizessociais ou a interacao entre esses/asu meio.

Apesar de ser um sistema mediado e dinamico, Norris (2006) afirma que
caracteristicas da acdo multimodal nos permite investigar regularidades na maneira sobre a qual
modos se articulam para a construcdo de sentidos, permitosdanalisar comocorre 0
processo (inter)aci@h Assim sendo, para a autq@2006) trés perspectivas nos possibilitam
investigar essas regularidades da acdo modal med)jactanstancieestabelecida na relacéo
entre atoresatrizes sociais e sentidos mediados; ii) fregéncia de manifestacdo modal
influenciada por aspectos socioculturais e historicos de cada sujeito da cena integdgipnal
transferéncia de caracteristicas de um modo para outro modo.

Conforme discutido anteriorment® discurso(dinamico, fluido esituadg se
materializa no espaco entre aspectos sociocognitivos, linguisticos e sociointeracionais. Tendo
em vista essa materializacéo discursiva e a complexidade da articulacdo ent@casEtiema
e uso para a conceegalizacdo metaforica, defendo quedes de sentidee formam na tessitura
(n&o) verbal, por meio de a¢bes multimodais mediadas, articulaedem umcontinuum
instanciasmais estaveis do nosso sistegmmceptuale instancias relativamente estaveis do
nosso sistema de uso efetivo da limgDessa forma, eelativaregularidade da acdo modal
mediada encontra ponto de interseccdo com o0s estudos da metafora discursiva
socioculturalmentsituada, uma vez quereatureza de nosso sistema corgal além de se
materializar na constancia da experienciagdo humana compartifadegsmcompartilha da
relativaregularidadeda acdo modal

Como atores® atrizessociais estdo constantemente envolvidos/as em mais de uma

acao modal, Norris (2013) sugere que o/a analis$arito/a naabordagem multimodal
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interacionalobserve o tipo de acdo modal que emerge em seu contexto de pesquisa. Segundo
Norris (2011 [2009], p 8 HAlliversa® camadas de acfes (que tém um inicio e um fim), que
coincidem com a postula-«o0o de que existe urm
Essa estrutura hierarquica interacional € denominada pela autora como um conjunto de camad
de a) acdes de nivel superior, b) acdes de nivel inferior e ¢) acbes congeladas.

Norris (2011 [2009]) argumenta que a nocadrdene de Goffman (1979 [197%
termo introduzido por Bateson (1998 [1972]
psiologica que capta o grau de ambivaléncia presente nas comunicagdes, suas fungdes, bem
como rela-»es sutis de s vabaorencontroadasccamadas tlar e
hierarquia interacional modal deivel superior, que sdo unidades modais densas qu
constroem sentidos. Ness&s da mesma forma que Goffman (89[1974) explica que
frames (enquadres) existem por meio de um conjunto de situagbes que governam nOSSO
envolvimento subjetivo a um evento, h4 uma estrutura hierarquica de nivel supeabnenod
interacdo que organiza nossa experiéncia humana.

Ainda de acordo com Goffman (1979 [1974. 11), interagentesestdo em um
Acont 2 nuo c¢ o mipamessocidivheatemdidos comotemcdes e expectativas que
se estabelecem entre sageitos,em uma relacao do tipo figura e fundofigura costumanos
apresentaacontecimentos fisicos sem consciéncia causattogae esta acontecendo no aqui
agora enquanto que a nocdo de funums permite a compreenséde acontecimentos que se
manifestam de acordo com a vontade, com o objetivo e com o esfor¢co de cada sujeito.

Por conseguinte,almesma forma queamessociaissdo construidos conjuntamente
levandese em consideracdo as nocdes de figura e de fagdes de nivel superior podem
emergr e se configurar como parte @atrutura hierarquica multimodaiteracional Por
exemplo,em sala de aula, acontecimentos fisicos sem consciéncia causadora sao esperados,
como ler, desenhar, escrever, entre outras atividades. No entanto, para caee&EsaEsentos
se realizemframessociais sagartilhad® de acordo com o interesse de cada sujeito, como o
fato de negociar alguma atividade com colegas de turma, utilizando, para isso, acées modais de
nivel superior como a fala, a escrita, o ollsageso, o toque, 0 gosto, o cheietc

Para explicar agcbasodaisde nivel baixo, que séo unidades pequenastrutoras de
sentia, Norris (2013) exemplifica que, no modo andar, que € de nivel superior, exietioa
de baixo nivelque comp&em a acdo modal do andar, como 0s passos, a direcdo do movimento
das pernas, o ritmo e a for-a da caminhada,
a-»es modais constr - a a-«0 de n2vedomsupe

outros modos de nivel superior, que também sdo compostos por modos de baixo nivel, a
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orquestracao deentidos A autora(2013) ainda explica que, por meio do mapeamento de
determinada acdo modadm atore®/ou com atrizesociais, pesquisadores/as podinclusive
apontar para um aspecto sociocultural relativamente estavel de determinado modo de nivel
superior, que se realiza pela articulagédo de diversas agdes modais de nivel baixo.

Sobre asa¢Bes congeladadNorris (2011 [2009]) explica que esée lugar onde
manifestacdes de nivel superior e de nivel baixo se realizam. De acordo com a autora, as acdes
congeladas possuem natureza estatica e influenciam a intexag@&oos/as atores/atrizes
sociais. Como exemplo, a autora cita o prédio, os mévemnwafo e as cores das paredes
pintadas, que influenciam a maneira como ac¢des de nivel superior e de nivel baixo se
manifestam. Assim sendo, se estamos aguardando na sala de espera de uma clinica para qus
sejamos atendidos/as por um/a médico/o, a dispod@gEinoveis, a configuracdo das paredes
e o local em que estamos possuem valor simbdlico e influenciam a acdo modal de nossas
interag6es, que variam culturalmente de acordo com praticas negociadas em cada contexto
(HANKS, 2017 [2008] VAN DIJK, 2012 [2011].

A partir dessa nocdo de estrutura modal baseada em camadas de acdes de nivel
superior, de nivel baixo e congeladssyris (2011 [2009]propde que duas perspectivas sejam
investigadas pelo/a analista multimodal interacional, tendo em vista que relssrtaestéo
envolvidas nascbes de atores de atrizesociais: densidade modal e configuragdo modal.
Essas perspectivas, além de serem abordadgeguiy refletem e buscamproximacdes com a
conceptualizacametaférica discursivaocioculturalmentsituada.

O termodensidade de acordo com Norris (2011 [2009]), advém da fisica, da relacdo
massa por volume (Densidade = massa/volume). Para a &2@drh [2009]) a densidade
modal pode ser entendida em uma relacdo parecida com a densidade da fisica,quea vez
apesade nao podermos melth, ha modosnteracionaiem jogo que podem ser analisades d
acordo coma constituicadada densidadeSegundo a autora (2012009] p. 83), realizamos
acOes de nivel superior dedicanuus a atencdmat er i al i zada na a- «o,
maior a densidade modal que um/a atioiZ social utiliza para construir a acdo de nivel
superior, mais aten-«o0 ele/a deposita 7~ a-«

Desse modo, Norris (201[2009]) explica que a densidade modsd refere a
intensidade e/ou a complexidade sobre a qual uma a¢do modal de alto nivel é constituida. De
acordo com a autora (2012009], p . 78), fa densi dade modal
acbes que um/a afatriz social desempenha e a sua cohcena - « 0 heur 2 sti c:
consecucédo da acao modal de alto nivel, o que sigonditstataque a intensidade de atencéo

desprendida pelo sujeito na realizacdo de uma acdo modal de alto nivel esta diretamente
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relacionada ao nivel de atencdo requerida parealizacdo da acdo modal interacioGabe
destacar que esse nivel de atencdo, em uma mesma cena interacional, pode variar
intersubjetivamente. Em relacdo ao autismo, por exemplo, a densidade do modo do olhar, dos
gestos, do toque, do olfato e da igéd podem se configurar de diferentes formas, levando
pessoas autistas a performarem interacionalmente de forma diversa.

Para exemplificar Norri s (2006, p . 402) argument
modo da linguagem falada assume alta intensideml@preendendo alta densidade modal;
enquanto a linguagem falada pode assumir pouca intensidade quando untf stwial esta
prepar ando ,articalandese fcani necdoode pistas prosodicas (GUMPERZ, 1998
[1982]). Ao conversarmos ao telefonggpisamos dar mais atencédo a acdo de alto nivel do
modoverbal proveniente diala, haja vista que nesse tipo de interacdo a fala ocupa lugar de
prestigio Em contrapartida, ao estarmos cozinhardooutros modogie linguagem(fala,
movimento corpéreo, @iro, gosto, visdo) que se articulam e que tem maior ou menor
relevancia para a construcdo de sentidos em uma cena interacional.

Essa densidade modal, que varia de acordo coon@xto(HANKS, 2017 [2008]

VAN DIJK, 2012 [2011] no qual atogse atrizessocids interagen, permitivme fazey na
segunda partéesta teseinterface como processo de mesclagem metaforimapostapor
Fauconnier e Turner (2002003 2008. De acordo com a perspectiva tedrica da integracao,
como relatamos nBartell: Conhecendo o territério da jornagdas espacomputscompdem

0 espaco mesa@m convergindo modalmente para a ideia de que metaforas
socioculturalmentsituadas (VEREZA, 201®017% retroalimentam metaforas conceptuais, o
que ampliaa unidirecionalidde proposta por Lakoff e Johns@®03 [1980])de apenas um
dominio sobre o outro.

Assim sendo, defendo que, da mesma forma que uma acdo modal de alto nivel pode
ter mais ou menos dedside modal, nosso sistema coriaaptambém pode ser composto por
uma densa rede metaférica. O que vai intensificar ou diminuir essa densidade modal e/ou
metaférica depende da atencdo despendida e/ou requerida no processo interacional. Se meu us
da redewww esta restrito a receber eesponder mensagens dplicativoparasmartphones
WhatsApp a densidade metaforica ndo recebera a mesma intensidade de uma pessoa que é
programadora e usuaria de diversas redes sociais, por ex@oplonseguintea densidade
modal de uma interacao petefone privilegia a atencdo do modo verbal, enquanto a interagao
face a facepode privilegiar o modo do olhar, do geste do toque convergindo,
respectivamente, com as no-»es de Ointera- «

com Thompson (@18).
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As configuracdes modais de acordo com Norris (2011 [2009)eferemse as
relacdes hierarquicas entrernedos de acdenvolvidos na cena interacion®or conseguinte,
as configuracfes modais permitem que investiguemos como modos Sao estrutnratsie
a outro(s) modo(s) emma cena interacionahssim sendo, um modo ndo pode ser definido
como unico, uma vez que ele pode se subdividir em modos variados (NORRIS, 2011 [2009])).
Por exemplo, o modo gespode estar relacionado a maneira, a intexgdh iconicidade do
gesto,atuando, inclusivegomo ferramenta culturalo sistema semidtico gestualdo nosso
sistema conceptual metaféricblorris (2011[2009] ainda ressalta que as configuracdes
modais se diferem da no¢do de potencial semiético, que se refere as possiliidzaias
uma coisa, um evento ou um modo podem se comportar, articulando difemidess
culturais e sociais.

Em uma cena gravada ewideo, por exemplo, Norris (2011 [2009]) analisa as
configuragbes modais com as quais solaboradorale pesquisa interage. De acordo com a
autora (2011 [2009]) a acdo de nivel superior decorrente do fato decslaboradorade
pesquisa montar um cabe tede para obter acesdotrnetpossui uma configuracdo de maior
relevancia se comparada ao impatwenododaleitura da folha impressa. Em contrapartida, o
movimento da cabeca de su@aboradorale pesquisa possui uma relacao hierarquica inferior
ao modo da folha impressa e do olhaglal No entanto, esse movimento da cabeca é
hierarquicamente superior a postura, ao gestfa¢éade sua colaboradode pesquisa. Assim
sendo, modos se articulam em uma rede de configuracdes de relevancia, variacaliolae
com a atuacao da acdo modal interacional.

Para que configuragbes modais sejam analisadas, Norris (2011 [2009]) alerta que,
como pesquisadores/as da perspectiva multimodal interacional, ndo podemos considerar
ferramentas culturais como certas otadas pela manifestacdo de determinada configuracao
modal em detrimento de outra(gJa mesma forma quem minha visdomanifestagdes
culturais da tipicidade humana n«o devem se
atipicidade Cada acdo modahediada deve ser respeitada, uma vez que as configuracoes
modais variam de acordo com cambetexto (HANKS, 201 [2008]) e com cadaultura.

As relacOes hierarquicas iguais ou relacionaddgindas das configuracbes modais
também encontram ponto de articulacdo @metafora concépal. Partindo do pressuposto
de que configuragbes modais sado experienciadas, (co)construidas e discursivamente situadas,
podemos afirmar quaosso sistema congtelal também privilegia certo escalonamento
metafdrico. Para mim, lsierarquia do sistema condegl se articula, portanto, com as relacées

provenientes das configuragdes modais, tendo em vista que cada modo apresenta estrutura



198

concepual metaférica, varido conforme peculiaridades pragmaticas, contextuais,
situacionais e culturais. Em outras palavras, ndo ha como desvencilhar qualquer configuracao
modal da metaforicidade presente em cada acdo modal, uma vez que a experiéncia corpoérea,
social, cultural e istorica da metéfora reflete diretamente na constituicdo de cada modo.

Ao articular nterseccdes entre as a¢cdes multimodais mediadas e a metafora discursiva
socioculturalmentsituada, em uma abordagem multimodal interacidealps o interessem
contribur para a discusséo e para um posdi@tionamentoa area que se dedica aos estudos
da metafora multimodal. Por consége, adentraremos ndiscussaode pressupostosia
metéfora multimodateracional a fim deadensarmosnplicac6ese projecdes desaarea.

Como ja discutido anteriormentele acordo com Forceville (2009), o traballe d
Lakoff e Johnson (2003 [198]999), bem como de tos autores, como Lakoff (1981993),

Johnson (1987), Kdvecses (20@8,10), Feltes (2007), para citar alglmas esta pautado em
metéfoas que adv@ do plamw verbal. Nesse sentido, Forceville (20p8)p&e estudo de outras
formas de ocorréncia de metaforas ttag@scendeno modo verbal, sugerindo que metaforas
multimodais (verbais e namrbais) sejamnalisadas a partir de tesfoictoriccs.

Além de propoencaminhamentos para a analisengdafora visual, Forceville (2009)
alerta que a tarefa de identificacdo dos dominios metaforicos é complexa, uma vez que eles se
relacionam ao modo como diferenmmioses atuam em nossa sensorialidade por meio de
nossos cinco sentidos: visdo, audicdo, olfato, paladar e Agisar de reconhecer a
complexidade analitica de dominios metaforicos perpassados pela sensorialidade, tendo a ndo
acreditar que o trabalho motextos pictéricos tenha condi¢cdes de adensar essa discusséo, haja
vista que andlisedo plano pictéricaostumam incidir sobre ontextocom projecdes para o
social, ndo manifestandoteresseeminstancias intersemidticas que sao partilhadas durante a
interacdo Nesse sentidocomo nos& percepcdo semidticeontextual (VAN DIJK, 2012
[2011]) € intersubjetivaentendo que a investigacdo da variabilidade de dominios metaféricos
de nossa sensorialidade dinamica, complexa e fluida emerge, principalmeritgmede
intersemidtica.

Essa sensorialidade, conforme advoga Le Breton (2016), é formada por
experienciacdes corpoOreas construidas social, historica, cultsudjetivamenteAinda que
universos sensoriais diferentes sejam desenvolvidos com nossos\wremale acordo com
cada contexto(HANKS, 2017 [2008] VAN DIJK, 2012 [2011), ndo podemos nos
desvencilhar de aspectiogersubjetivogle cada sujeito. Le Breton (2016) também explica que
nossa sensorialidade estad diretamente relacionada ao contexto em que NOSSOS COrpos Se

encontram e a convergéncia sinestésica de experiéncias sensor@islikds esquimdés do
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Grande Norte, por exenl para se localizarem no espacgo, valorizam mais as experiéncias
sensoriais auditivas, olfativas e tateis, ja queido, os odores, a direcdo e a for¢a dos ventos
Ihes fornecem orientagcdo mais precisa do que a,visgae corrobora a ideia de goe A s er
humano vive de sensorialidades diferentes segundo seu lugar de existéncia, sua educagao, suc
hist-ria de vidao (LE BRETON, 2016, p . 39) .

Em contrapartida,Le Breton (2016) menciona que sociedades ocidentais tém
valorizado, cada vez mais, os sentidos ddigio e da visdo. Nos escritos biblicos e
aristotélicosa audicdo assumiu, segundo o a@16) um lugar de privilégio, uma vez que
0 povo ouvia o que Deus ou o que os filésofos Ihes falavam. Ja no mundo contemporaneo, a
partir do século XV, houve umaversado de valorizacdo sensari@d que a visdo passou a
assumir uma superioridade em detrimento de outros sentidos. Desse modo, dentre outros fatores
histéricos e culturais, a orientacdo de nossa condicdo humana passou a ter a visdo como o
sentido maisiobre, hipertrofiado, levandwos a supervalorizar a grafia, as imagens e as midias,
gue estdao em dominios, principalmente, do sentido da viséo.

Cabe destacar qusesa supervalorizacao tanto da visdo quanto da audigé&cta no
modelo grafocéntrico (ROCKN 2013) e falacéntrico (LOCKMANN, 2012) que impera no
ensino de lingum O privilégio dessas praticas, como discutido na secdo 4.3, somado a
supervalorizacéo dosentidgda viséo e da audicAfavorece a manutencdo de praticas sociais
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006) no ambito da educacao que sustentam principios de abordagens
estruturdistasou comunicativistas.

Essas abordagergue avaliam o aprendizado pela maneira como estudantes escrevem
e falam, contribuem para a hierarquizacao dosdses)tde tal forma que a densidade que advém
dos modos do gesto, do tato, do paladar, do olfato (NORRIS, 2013) acabam assumindo posi¢ces
subalternizadagpor ndo serem detentoras de poder nessa logica hierarquizada dos. gantidos
se tratando da educac@clusiva com estudantes autistas, a ndo valorizagcao da articulacao de
outros modogle linguagempara a construgdo de sentidoslabora com a sustentacdo de
praticas capacitistas, que entendem gue estudantes autistas ndo sao capazes de aprender porqt
nao falam, ndo escrevem ou nao olham a partir de ordens de discurso (FOUCAULT, 1996
[1971], FAIRCLOUGH, 2003, 200pimpostas pelstatus quala tipicidade humana.

Ainda de acordo com Le Breton (2016, [
sobretudo o tat , para exercer sua plenitudeo. Dess
cheiro, 5 degusta-«o0o e ~ au#BREQN, 20Ep. 421)at uar
Com o ol har, por exempl o, podemos mankfest.

certo que, ao fazer esse tipo de afirmacédo, Le Bré6i6) tem como foco sujeitos
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neurotipicos. No espectro do autismo, por exemplo, a taticidade do olhar ou a fuséo dos sentidos
manifestados gestual ou verbalmente podem cassanetriagsociojnteracionais. Portanto,
sujeitos neurodiversos experienciam sentidos que nem sempre se fundem na manifestacao
corporificada de outros sentidos compadibs na cena interacional, dagiee a marca da
interpretacdo de sua viséo carrega, além de sua tramaesacidliral, sua marca histériea
intersubjetiva.

Tomando como base esses cinco sentidos, Forceville (2009) explica que ndo podemos
reduzir a manifestacdo modal apenas a eles, haja vista que seria uma categorizagdo que nac
respeitaria a manifestacdo dingdendo modo. No sentido da audi¢cao, por exemplo, o volume e
a intensidade da voz, assim conmspaoridades outros sons naeerbais, podem ser relevantes
em uma analise multimodaiteracional Assim sendo, o autq2009) sugere uma lista com
nove modos qeise articulam para a construcéo de sentidos: signo pictérico, signo escrito, signo
falado, gestos, sons, musica, cheiro, gosto e toque.

Para mim, essa lista ndo deveriaesgtringir a apenas nove modos, @igtie, ©Mo 0
proprio Forceville (2009argumenta, o0 modo € dindmjce nossa percep¢ao semiotica é
intersubjetiva. Assim sendo, seria complexo ou quase impossivel fazermos u(redigtara)
dos modos existentes. No entgraananeira como edese manifesta contextualment@ode
ser analisadam consonancia com a densidade modal, com a configuragdo modal, com as acdes
de nivel superior, de nivel baixo e getadasyalorizando, inclusive, assim como ocorre com
a metéafora discursivaocioculturalmentsituada, o processo criatiwintersubjetio modal.

Nesse sentida@ntendo quaio modo pictdrico, por exemplo, a modalidade cor ou a intensidade
da cor podem constituir modos relevantaté mesmo sobrepostos (SPERANDIO, 20(415),

uma analise multimodahteracional Da mesma forma, como exmicMuller (20@), na
interacéo faca face o movimento da cabeca, a projecao do olhar, o manejo dos pés e das maos
0 posicionamento do corpo, a forma de passar a mao no ebglodem assumiprojecoes
metaféricas eelevanciadistintas entendida por nés como densidade modal (NORRIS, 2011
[2009], 2013,2016, 2019 no processo de construgcao de sentidos.

Ainda de acordo com Miller (280 metaforas multimodaisdvindas de gestos
costumam estar relacionados a dominios alvo e (faute variamtanto de acordocom a
referenciacéo que fazemos sobigetodfisicos, propriedadeacdes ou relacd@sais concretas
guanto no tocantea noc¢fes abstratas etermos de ummovimento fisico. Em préticas
sociointeracionais brasileiras, pptemplo, gando emucomendo pipoca estero uma bacia
em direcdo a outra pessagralmentegsbu em uma projecdo metaféricanceptuablo tipo
OFERECER E ESTENDER O BRAC®or outro lado, se @stassistindo aim programa de
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televisdoque relata o de® de dinheiro por um politico ¢o um gesto com a mao direita
junto ao nariz indicando mal chejrasualmenterefiro-me a entidade metaforica abstrata
conceptuaCORRUPCAOE INFESTACAO.

Posto issp a seguir, adentramos no territério analitico praposesa Parte Ill,
dividido emtrés capitulosdadoque o estudmicroetnografico foi ralizado com estudantes de
trés turmasseparados/as em niveis e em semestres diferemdéisadospor duastematicas
diversaeem cada turmaAs aulas despanhol como lingua adicional foram planejadas por, mim
concebendo, em conformidadem o pensamento de Ferraz (2011), quevaziamento de
sentidos em nossas escolas ocorre devatacas de ensino de regras gramaticais tradicionais
advogand@or almrdagens que valorizem a constru¢cdo de multiplos sentidos a partir de uma
visdo critica da linguagemDesse modo,a partir de pressupostos da abordagem
sociointeracional (VIGOTSKI, 1998; TOMASELLO, 2003; LOFRAMOS, 2014), cujo
conhecimento € construidordate a interacdo, e da abordagem multimodal para o ensino de
2 nguas, que articula o modo Acomo variadas
a alunos e a professores experiéncias de interacdo em ambiente que conjugue praticas
discursivas§ conheci das com novas pr8ticaso (FER
de professor criticd.

Ressaltp ainda, que essas abordagens adotadas para o ensino de linguas e minha
identidade como professor critico estdo em conformidade pressupostos daDC, que
suscitaque pesquisas o mb at a m, segundo Fairclough (199
estratificacdo educacional que contribui para constituicdo de categorias de trabalhadores
(producéo de rotina e servigos nas industrias) ca pag X ¢ | u s Afimal, salbematiealque .
nos resta, como explica Fairclou@t999) é educar para a vida a partir de uma consciéncia
critica do discurso, combatendo desigualdadésneando empoderarquelefas que ainda
passam por processos de silanento e de exclusdo em nossaiedade, comé o caso de

estudantes agtasno a&mbito da educagéao inclusiva

“Segundo Hawkins e Norton (2009, p. 2), ser profess
nossasociedade, que entendem e constroem significados de forma a privilegiar certos grupos de pessoas, em
detri mento daqueles/ as que s«0 marginalizados/ aso.
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CAPITULO 5

JA CRAVEI MINHA BANDEIRA

7™
W S

Ser incluido é o maior prazer que existe, € também a melhor coisa do (myndo
Como sempre, preciso guee respeitem.

Victor Hugo Cajazeiras Santos
(2019, p.10

Mercado negro, lista negra, ovelha negra, inveja branca, arma branca, como se diz em
espanhol? Essas expressbes comecaram a me incomodar profundamenteaalgitutia de
umareportagenem una revista na sala de espera de uma conenit2015, ano que tivée
me submeter a um tratamermtdontol6gico Nao era uma revista conceituada pela academia
No entanto,trazia reflexdes acerca do racismo estrutural que nos é repassadmag@n
cotidianamente, sendeproduzido e disseminadmor diversas instituigcdes, inclusive pela
escola A matéria trazia pessoas negras dando depoimentos sobre situacdes de violéncia e
problematizava o uscetexpresséascistas

Lembrome também quenacquele mesmo aneu tive uma turma de nivel basico de
espanhol como lingua adicion&stavamos estudando caracteristicas fislegsessoag uma
aluna me perguntou como ela poderia dixeabelo ruind em espanhol. Essa pergunta me
deixou estarrecidee pedi que a aluna me explicasse 0 que d@xddoelo ruind. Ela me disse
gue era um cabelo crespo. Eu respondij goeespanhgku desconhecia uma expressam
essa conotacde so6 conhecigpelo lisq pelo rizadg pelo ondulado pelo lacia Minha
explicagdo naquele momento limitse a esshreve narrativamas fiquei com gensacaao
final da aulade que eu ndo havimomovidoa reflexdo neesaria

Frustrado e pensativo, decidi que eu precisava estar mais atento a essas qyestoes e
em futuras escutas/ou percpcdes de uso dexpressdes racistagrovocaria a reflexdoed
meus/minhas alunos/dSom intervengdes pontuaisayatinamentezomecei devara tematica
do racismo para a minha sala de aula, culminando amnfaccdo dema sequéncia didatica,
disponivel napéndice A, com o intuito de gerar dados para pssquisa

Nestecapitulo, apresent®analiso o processo de confeccéo de narrativas multimodais
com uma turma do 8° nivel de espanhol como lingua adicional, realwad® semestre de

2018.0 modo focalizado neste capitulo € o olhar, que faz parte do sistema da visdo, em
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consonancia com Norris (2013), com o intuito de investigar o processgidanediada que
advém daconfeccdo dessas narrativagpossiveis acdes na constituicdo do discurso como
momento de préticas socias (FAIRCLOUGENO03, 2006) Assim sendo,a0 assumri a
perspectiva do discurso mediado de Scollon e Scollon (2011 [2009]), analiso de que forma
densidades modais, acdes de baideelto nivel e configuracdes modais (NORRIS, 2011
[2009], 2013, 2016, 2019) se articulam para a construgederttidos lancando lentes para o

modo do olhar.
5.1N&o ao racismbN&o ao racismo!

A participagdpo engajamente as discussOa®s/as estudantasbre a tematica do
racismo ocorreram com as minh@sturmas, com estudantes tipitse atipicofas em
novembro de 2018, més dedicadoita contra o racismem conformidade comlaei n. 10.639
(BRASIL,2003, que incl ui a t em§tbircass i fl kii gta-0r inao se
educacédo naciona, com o ei xo0 transversal AEduca- «o
Curriculo em Movimento da SEDBPISTRITO FEDERAL,2018).

Para iniciar as discussdes cosrt@mas, preparei uma atividade com a mislodida

pero contentg, da cantor@&spanhola Buika, disponivet site https://youtu.be/E58 -6C3k4

acessado erd7/11/2018 Nessa atividade, apds os/as estudantes assistirem ao video, realizei
perguntas sobre as pessoas que apareciam no video, sobre possiveis preconceitos aos quais el
poderiam ser submetidassobre a tematica da cancdo. Em seguida, em grupbsuele5
egdudantes, entreguei estrofes delsoralas da cancéo, para que pudessentlauvovamente
e ordenda. Nesses pequenos grupos de estudantes, também propus que relacionassem nomes
de pessoas famosas ativistas @uas respectivdsases de resisténcia contraacismg além
deproblematizarmotivado gla leitura deum cartoon sobre o preconceito racial no futebol e
em outros ambitosociais

Apos essas atividadesjgerias turmas a confeccdo de uma campanha publicitaria de
luta contra o racismo, a ser ada no mural do corredor da escola. Por meio das perguntas
¢, Qué es lddes)gualdad racial para ti?E ¢ COmo podemasuperarel racismo? propus que
confeccionassem um texto verbal e/ou com imagens (desenhos), com o objetivo de chamar a
atencao dcomunidade escol@m relacéo as nossas reflexdes. Para tanto, disponifolizas
de papel coloridas, lapis de cor, canetinhas, giz de cera, tintas guache e pareégue

elaborassem seus textdia figura 21, podemos visualizar o resultado dessalmu


https://youtu.be/E58_5-FC3k4
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Figura 217 J& cravei minha bandeira. Nao ao racismo! Nao ao racismo!
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Fonte: Elaborado por meus/minhas estudantes atipicos/as e tipicos/as em novembro de 2018.

#Postacessivel digura 21 Mural com fundo preto. Folhas coloridas nas cores branca, amarela,
vermelha, azul, begeadaranjadacom textos verbais e ndo verbais contra o racismo. Na parte superior do mural,
impressodes de fotos das seguintes pessoas famegas Marielle Franco, Bmualdo Rosario da Costa, Tais
Araujo, Michelle Obama e Tina Turner.

Cabe ainda destacar quaracompor o muralaaluna Luna, que fez parte da turma
com a qual gerei dados etnogréficos para esta pesquisa, imfotos de pessoadamosas
negragMarielle Franco, mestre de capoeira Romualdo Rosério da Costa, Tais Atiahjelje
Obama eTina Turnej. Enquanto montavamos o mural no corredor da escola,, Luna
entusiasmaddancava seu olhar aos/as colegas e, com movimentos da cabeca para cima e para
baixo, incentivava que a turma a acompanhasse oomsegui nte | ema: A J
bandeir a. N« 0o ao r aSeussiasmlegagérgajadasecom assaiagdmo ! 0

de Luna, levantavam o braco direitara cimae a seguiamentoando esspalavras de ordem.
5.2Vou ficar assim: oh!... com olhos bem abertos

Dos/as 16 estudantes da turma com os/as quais gerei dados microetnograficos para esta

pesquisa, como explicitado satsecdo 1.2, apenas 5 foram ratificados: Frederico, Luca,
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Luna, Méario e Helend&rederico era o Unico estudante autistaalegma, de mdo que, neste
capitulo, focalizaa mediacao de suagsdes com seus pares ratificados.

No inicio da aula, apds todos/as se sentarem e conversarmos de forma breve sobre
atividades realizadas durante o ultimo fim de semana, projetei uma foto do mestre de capoeira
Romualdo Rosério da Co$t& perguntei turma se estavam acompanhando as aetétibre
a repercussao do seu assassir@taluno Luca, sentadimoladoegjuerdode Frederico, disse:
fEs® esoed un absurdo. .. Tambi ®n ée sa eu eal Jloa ndaetla
Janeir@ Entre a dimenséo danergénciaontextual (HANKS, 2017 [2008]) e a incorporagao
do campo socialHelena se alinbu a Luca e se posiciou: i B Marielle Franco. La
verdad... el crime de la Marielluep ol 2t i coé EI | bisp @ €enlgliag otuenn 20¢
t e n Urmdolencia racal ytambiénerd ®s bi c a o .

Em meio a essas discussbes, Frederico comecgou a sacudir astm&EpsApos eu
explicar que em espanhglse usava a palavrsbianaparao termo lésbicada lingua
portuguesao aluno Mario apontou para Frederico. dicecionar meu olhar paro estudante
Fredericq percebi que elestava com a cabeca virada para o lado direito éapia colocado
as magcs direitae esquerda abertasbre os olhos, como se estivesse vendasdBor essa
acao estabelecemas seguinteriterlocucao

Eu: Frederico,¢ estas bien?

Frederico: Si, profe... ne vide.

Eu: ¢COmo?

Frederico: (O aluno sorri e retira as maos dos olhbtisted no sabe nada de
esperanto...

Eu: Esperanto.. nada

Frederico: Quiero... lo que quiero & es mejor no ver esta discusénTienela
escuela sin partid®.

Eu:Ah. .. |l a escuela sin partidopgartid®r o aqu
politicos ¢entiende® Es wuna di s c.piviegiasy.m@&Esme obr e
Luna: (Virando da cadeira, olha para Frederigl@sta porque todo tiene un partido.
Frederico: Ahé entonces no tiene problen{érregala os olhos para mirfk...Vou
ficar assimohl... com olhos bem abert@&pontandocom os dedos indicadorpara
ambosos olhos abertos)

Eu: jValel... ;Y te parece interesante hablar sobre el racismo?

Frederico: (Ainda com os dedos indicadores apontando para ambos os©lans)
profe...No me gusta el racismo y puerier en ePAS . (Gravacao do dia 27/11/2018)

A acao congeladdORRIS, 2011 [2009], 2018 Fredericalerendar os olhos com
as mao§ entendid como espacgo genéricBAUCONNIER, TURNER, 2002 2003 2008)

4> Romualdo Rosério da Costmnhecido como mestre Moa de Katendé, foi assassinado em outubro der2018 p
haver manifestado contrariedade a candidatura de Jair Bolsonaro a Presidéncia da Republica

46 O Projeto Escola sem Partido, que tramitava na Camara dos Deputados em 2018, restringia a atuagéo docente,
alegando que professores/as ndo debatessem ede salla questdes politicas, ideolégicas, sexuais ou religiosas.
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motivador @ acdo mediada em andlisapresenta acbes modais de alto nivel (cabeca virada
para o lado direito e movimento das maos abertas para tapar Os leNesdeme a pensar

gueo estudante naguisesse ou nao se sentissafortavel com as discussdes da turmgue

inclusive foi confirmado por Frederico, haja vista sua preocupagao com discursos a favor da
implementacédo do projeto escola sem partiRtustoissqg essas agdes modais gestuais de alto
nivel, atuando como espagoputsde metaforasocioculturalmentsituadas (VEREZA, 2010)

nao verbaido tipoé Mani festar desinteresse ® virar a
vendar os ol hsobsepoerse(SPERANDIQ, @045) modalmente com o intuito
debloquear a viséao

Desss pistas de contextualizacdo ndo verbais (GUMPERZ, 1998 [1@8PBcos
inputs de metaforasocioculturalmentssituadasque bloqguarama manutencdo do olhar de
Fredericohouve a intervencao do estudante Mario. Em sas$xivade visionamento com
este estudante, perguntleé por que ele havia apontado para Frederico, e Mario me explicou
gue ele queria que seu colega participasseldafaparticipagdo da aula, de acordo com Mério,
estava relacionada, minimamente, com api@senca intersubjetiva (situacdo) e com o
engajamento cognitivo (cenari@a dimensdo da emergéncia contextual (HANKS, 2017
[2008]) que advém do sistema intera@buia visdo. Corroborando com a necessidae d
manutenc¢ao dsistema da visdo para interagirmos, apos parecer compreender que ndo haveria
qgualquerproblemao de b at e e mAbs..aeht@encesl ro tiemel grodledri ) Freder
apontou para ambos os olhaisertos e, arregalanas, disse para mim que os manteria bem
abertos.

Assim, os espacasputsde metaforasocioculturalmentsituadasido verbais (cabeca
virada para o lado direito e movimento das maos abertas para tapar oscoth@spiram
modalmente para a ideia de que Frederico preferia ndo interagir sobre o tema proposto. No
entanto, apos a interlocucao com a turpma,meio de espacasputsdeacdes modais verbais
(explicacdo de que os mangos olhosabertos) e ndo verbais (retirada das méos dos elhos
abertura e direcionamento do olhar para mim) de alto nivel, dos quaisiiemengtafora
conceptuaDIRECIONAR A ATENGCAO DE ALGUEM E DIRECIONAR SUA VISAQY,
houve arenegociacdo ddooting interacional (GOFFMAN, 1998 [1979]) modificandg
consequentemente,alinhamentale Frederica@om seus pares.

Cabe complementarque o campo demonstrativo da dimensdo da emergéncia

contextual (HANKS, 20172008]), relacionado & postura de distanciamento de Frederico de

Tradu-«o da met 8fora DIRECTI NG SOMEONE®S ATTENTI ON
no Master Metaphor List, compilado por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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seus/suas interlocutores/a pelo fato de haver virado a cabecga e tapado os olhos, ndo esta
relacionadaa falta de interesse do estudaeie participar das discussées, mas sim de temer
estar infingindo recomendacdes de seu pai sabpgojeto de lei que visava instituireacola

sem partido.

Em sesséaceflexivade visionamento com Frederico, perguthbe sua opinid@obre
o projeto de | ei, e o0 al uno ohadecemeugpgp.omd e u :
posso ficar falando de politicae... € a regra dalae s c ol a s eAndepmoddisied o O
interacionais dalirecionamento dolhar pelo estudantem sala dewula acabaram, portanto,
sendo influenciadas) pelarepresaliado pai de Fredericgue,assumindo a posicéo do poder
institucional familiar, havia instruidao estudantgaranéo participarde discussbes sobre
politica; ii) por possiveis regras institandizadas pelo Estado que impediriam esse tipo de
debate em saldeaula.

Posto issp acbes modais quievaram Frederico a tapar aswisao, interpretadas
inicialmente como desinteresse pelas discussdes propdstasn, pela interlocugcdo com
Frederico em sala de aula e em sessfiexiva devisionamentoredimensionadas\ pratica
(inter)acional (FAIRCLOUGH, 2003, 2006) de tentar esquivae das discussdes estava
associadacomoexpressanteriormente, a relacdee poder relacionadas a obediéncia a sua
familia eao cumprimento de regras dm possivel projetde lei, cujo alicerce fascista visava
cercear a liberdade do pensamento critico em escolas brasileiras.

As acOes modais de silenciamento de Frederico, @oseguinte, rompem com 0
esterestipo de que pessoas autistas vivem em outro espaco temporal, como refletido e analisado
na secdo 2.1 desta tef#n nossa interlocugdo em sala de aula, inclusive, ao exjiie@ue
nossas discussdes ndo giravam em tornpadédos politico (Pero aqui no estamos con eso
deé de patidosé pol2ticos, aentiendes?é Es
racism®) e de Luna t er esleadoym diregaba Frederigaralha dizera d e i r
gue tudo tinha um posc i o0 na me nt o Hastad pomue -toglo teme urh Partmlg | 0
estudantemodifica seufooting interacional (GOFFMAN, 1998 [1979]) reincorporando,
contextualmente (HANKS, 2017 [2008]), um campo social que assume outras modalidades de
acOes de altonivel (abrir os olhos e olhar para mim, por exemplo) potencialmente
emancipatorias.

Dando continuidade a aula, ap6s projetar o clipe com a mimiida pero contenta
da cantora espanhola Bujkeealizar atividades descritivas e analiticas sobre o yideo
reconhecer frases aelebridadesiegras contra o racismapresenteum cartoonde Latuffa

turmasobre violéncias étniemciais em estadios de futepdé acordo com a figura 22



208

Figura 227 Cartoonsobre violéncias étnieaciais em estadios de futebol
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Fonte: Disponivel no bloghttp://pordomoumagia.blogspot.com/2014/09%dado-futebottomo-
3.html Acesso em27 nov. 2018.

#Postacessivel dégura 22.Cartooncom fundo verde. No fundo, campo de futebol com destaque a
traves de um goleiro negro vestido com um uniforme cinza e luvas brancas com os bracos abertos. Ao fundo das
traves do goleiro, ha um objeto qumyavelmente foi arremessado pela torcida para alerf@o lado da
arquibancada, imagem de quatro homens sentados: O primeiro esta com um chapéu na cabeca, sorrindo e comendc
pipoca em uma cadeira com o simbolo do Grémio. O segundo estd com um clapéd@ sentado em uma
cadeira com o simbolo da CBF. O terceiro esta sorrindo e sentado em uma cadeira com o simbolo do STJD. O
quarto esta sorrindo e sentado em uma cadeira com o simbolo FGF. Diante desses quatro homens, aparece outrc
homem vestindo umeamiseta azul e preta, com o braco direito estendido em direcdo ao goleiro e um globo que
sai da sua boca com a imagem do rosto de um macaco.

Ao projetar ocartoonem sala de aula, Mario, que estava sentadado direito de
Frederico, olhou para seu colega, movimentou sua cabeca de forma ascendente em direcao a
projecdoe arregalouseus olhosEssas acfes modais de alto nivel (olhar para o colega,
movimentar a cabeca e arregalar os olhos) fizeram com queiEoedigecionasse seu olhar
para a proje-«o, bal an-asse aN® abbePBS dr«d!o
seguida, Mario balancou a cabeca de forma negaiivalizandonovamentecom a cabeca e
com o olhapara a projecéo e, com os ollieshasdse com movimento da boeados masculos
faciaispara baixgposicionou sua méo direifechadaao lado do olho direito, giranel como
se estivesse chorandionedidamente, Frederico fechou seus olhos e, repetindo a acédo de
Mario, fez 0 mesmo movimentte choro ao lado do olho direito.


http://pordomoumagia.blogspot.com/2014/09/da-cor-do-futebol-tomo-3.html
http://pordomoumagia.blogspot.com/2014/09/da-cor-do-futebol-tomo-3.html
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Em sesséoeflexiva de visionamento realizada no d2® de novembrode 2018,
perguntei a Frederico o que era o PES, e o estudante me disse que se referia a um jogo de futebo
do videogamePlaystation4, que ele costumayagaron-line com Mario.Também perguntei
ao estudante Mério sde sereferiaao jogo PES deideogamequando sinalizou a projecao
para Fredericoe ele megespondeu de forma afirmativa, acrescentando que o PES tinha feito
uma mocao contra o racismo no futebol. Aproveitei e questionei sobre seu movimento giratério
damao direitaao redor dos olhos, e Mario me explicou que estava apenas sinalizando que se
sertia triste com o racismaonfessandme : AE o pior ® que... ®.
guando er.ao0 pereehar @ descanforto do estudante ao fazer essa afirmac&@o para
turma, eu tentei conforia o Ah...1fio te pongas asi tods tenemosm lado negro en la vida

Na cena interacional ocorrida em sala de ,aatées modais de alto ni\®lORRIS,

2011 [2009], 20132016, 2019 relacionadas ao gesto da cabeca, ao othananifestacédo
ver bal de Fr eder i carticu(af NEanto a dede hedia@@OLLAON; s e
SCOLLON, 2011 [2009])Focalizando apenas o modo do ollaaracdes modais de alto nivel
delhar para Frederiédpdedancar seu olhar em direcao a projdigidecrregalar os olhds
atuando como espacasputs (FAUCONNIER, TURNER, 2002 2003 2008) do espaco
gen®rico O6engajar o outrodé, convergemomodal
do tipoA ACAO PROPOSITAL E UM MOVIMENTO DIRECIONADO A UM DESTING,

Por essa metafora,dominiofonte(movimentodirecionado ao estudante Frederico e a projecao
docartoon), motivado propositalmente por acbes modais do aléaariq engajanambos os
estudantegm um contexb intersubjetiv (VAN DIJK, 2012 [2011])que, de acordo com a
sessaoeflexivadevisionamentoserefereao jogo devideogamd’ES

Focalizanda@ configuracdo modal (NORRIS, 201 acdo congeladke arregalar os
olhos em direcao a projecaochkrtoonda figura 22em convergéncia modal com o movimento
de sua cabecajario mediouas agcbes modaisle Fredericode girar sua cabeca e tianbém
olhar para ocartoon Desss acfes modaide ambos os estudantespos alinharerse
(GOFFMAN, 1998 [1979]a0 mesmdrameinteradonal (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]),

Mario deslocou o compartilhamento da dimensdo da emergéncia contextual a um campo social
contextual incorporado (HANKS, 2017 [2008]) sobre o qual circutoavalorizagdo negativa

do estudantecerca do racism¢om osolhos fechadose com movimento da boaa dos
musculos faciaigpara baixo, posicionou sua mao direita ao lado do olho direito, ghando

como se estivesse chorando).

48 Tradugdo da metafora PBRSEFUL ACTION IS DIRECTED MOTION TO A DESTINATION, disponivel
no Master Metaphor List, compilado por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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Desse espaco genériAUCONNIER TURNER, 2002 2003 2008) do&hord
convémdestacar que acfes modais de alto nimebyimento @s olho§ 6 mo vi meocHo d a
e dos6 mo v i sdwsntusculos da face para baikoentendidas nesta tese como espacos
inputs revelamnos um espago mesclado metaférico do tipo TRIETHARA BAIXO. Dito
de outra forma, os espacioputs que advémdos olhos fechados e do movimento facil para
baixo convergem modalmente a upratica(inter)acional(FAIRCLOUGH, 2003, 2006jle
tristeza em relacédo ao racismo, revelands um posicionamentmetaforico compartilhado

porambos os estudantde desaprovacao de praticas racistas.
5.3Na guerra  racismo.. 0 amor ganha

Fui acometido por uma sensacéo de desconforto apos a aula do dia 29 de novembro.
Entre expressdes como mercado negro, lista negrallea negra, pairava sobre mim o que eu
havia dito nasessaoeflexivade visionamentdiAh... no te pongas asi... todos tenemos um lado
negro en la vide. Tentando acolher duno Mario, euhaviausado a metéafora linguistiéan
lado negr@® , swhjae a metafora conceptual MAL E ESCUR®om o intuito de amenizar
a exposicao a estudante Entre pensamentos sobre outras formas que eu poderia haver
escolhido para acolHé, senttime desapontado comigo mesmo, além de reflexivo sobre como
somos asgaitados/as ao discurso e sobre como o racismo é estrédtdral nal , associ .
negroo a uma valoriza-«o n acgbava dev certa doema,u m r
depreciando pessodscor escura

Porentender que eu deveria assumir uma atitude resoativa (BAKHTIN, 2010
[1992]) frente a0 meposicionamentoacista, na aula seguinte, do dia 4 de dezembroi 20
apos recebars/as estudantes em sala de alitse a turmgueprecisava pedithes desculpas.
Retomei aque eu havia dito lario durante a sessdeflexivade visionamentcee a aluna Luna
me di sse: A £, profe. .. eu tinha. .. ®. . . p
manifestaram que nd&mham pensado nesse sentid@ue sugeriaquetambémassujeitamos
o/a outrda pelo nossodiscurso Dessas discussdes, propus acordo denonitoramentem
relacdo a termos e a acdes racistggeconceituosague pudéssemos proferir nas esferas de
orientacao sexual, etnia, neurodiversidaadre outrossendo acolhido pela turma

ApoOs essas discussoelsponibilizei folhas coloridas e materidigdrocorespara a

confeccdo deima campanha publicitar@e luta contra o racismo, a ser afixada no mural do

4 Tradugdo da metafora SAD IS DOWN, disponivel no repositéridetaNet Metaphor Wiki (afine).

50 Tradugdo da metafora EVIL IS DARK, disponivel no repositoriddsaNet Metaphor Wiki (afine).
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corredor da escola. No inicio das minhas explicacdes sobomstrucdo das narrativas, o
estudante Frederico se curvou sobre sua carteira, prendeu sua respiracdo e comecgou a balanca
suas maos continuamentiing. Como explicado na secéo 2.2, considero esses movimentos
necesséariopara a autorregulacdo da pesaaéista, de modo quesse seria mais um motivo
para queo estudante ndfmssecoibido de fazéos.

Antes de comecarem a confeccionar seabalhos a aluna Helena me pediu para
colocar uma musigeelocomputadore eu consenti, contanto que Frederico iasse a altura
do som. A aluna Helena escolhema sequéncjana plataformayoutube do musicoDavid
Guettg e, ainda que golumeestivesse baixo, Frederipoeferiucoloar seu abafador de som
pararealizar sua atividad®erguntei ao estudante se ele preferiria outro tipo de musica ou que
desligassemos o computador, mas ele respondeu que gostagalizier suas atividades
ouvindo musica.

Com seus materiais sobre as cartemasobre o chdo da sala de aula, os/as esteslan
comecaram @laborar seus textos. Frederico preferiu ficar na sua carteira, ao lado do aluno
Lucae, durante a confeccdamdua narrativa, sobraperamse (SPERANDIO, 2015) as acoes
modais de alto nivéNORRIS, 2011 [2009], 2012016, 2019deolharpara a folha de papel
e de manter a atencdo sobre o movimeatsaligapis. Focalizando o sistema da visdagao
congeladalirecionada a sua folha de papeimodo cotinuodo olhar de Frederico para a sua
folha de papel assumuma configuracdo modde constanciaresultandem um processo de
atencace de concentracdo parawmprimento @ suaatividade.

Com a confeccédo de suas narrativas, solicitei que cada estudante explicasse para a
turma as escolhas que haviam feito em seus textos. Dep@sgpdaicdo de duas alunas,
Frederico se disp0s apresentarPara tanto, antes de mastio seu textgara a turma, o
estudantgrovocou a seguinte interlocucao:

Frederico: Y o, y 0é mrok.gasoéaj amo.

Luca: (Sorrindo)Esperanto.. esoes esperanto.

Eu: Ainnnn...(Inspirando profundamente).

Frederico: (Sorripara Lucaapontaolhae piscacom o olho direitgpara mim)Raso...
raso... kaj amo...

Helena: jTraduccién!

Frederico: Ah hhhWYa& hi c e($egur@nélo sua narrativa com @&sos e
mostrando para a turtneaza y amor.

Eu: ¢COmo?

Mario: Love... love and colour, profe.

Frederico: (Sorrindo)Y e aleé amor no tiené no tiene cc
Eu: Ahhhh si...

Frederico: El amor.., é...el amor no existe
Eu: ¢No existe?
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Frederico: Oh! (Projetando o rosto para frente, passa a mao direita aberta em
movimentos verticais sobre a bochecha direita e pisca com o olho direito para a
turma).No existe... racismo no existe.

Outros/as estudante® eu (Sorrindo)

Helena: ReversqSorrindo).. la filosofia

Frederico: (Sorrindo).Reversa. é...es.. é....unaPIADA. Fala sério! (em tom de
debochedireciona o olhar para cima

Alex: Chiste... en espafiol, chast

Frederico: Ah, é...ijChistel.. (Coma glabelacomprimindoos musculosla testa e a
sobrancelha, olhos tensionados para Balx® é...Naguerra do racismo... 0 amor
ganha

Outros/as estudantes e elyAplausos)Gravacéo do dia 04/12/2018)

Apesar @ ossistemas da fala, da visdo e do movimedto corpo alternarem,
conjugarem e se articularem no processo de sobreposicdo modal (SPERANDIO, 2015) dessa
cena interacionamantenho como foco a analise do modo do olhar. No inicio da interlocucéo,
ao percebegue eu havia manifestadoe r t o desconforto por haver
profundamente, passangela dimensao da emergéncia contextuatogajada (HANKS, 2017
[2008]) com Luca (sorrindo para Luca agése haver compreendido que se tratava de palavr
em esperantop estudante Frederiadilizou a pista de contextualizacdo (GUMPERZ, 1998
[1982]) de apontarde olhar e de piscgara mim engajandane, interacionalmente, por meio
do campo demonstrativo contextual.

A configuracdo dacao modal de t nivel(NORRIS, 2011 [2009], 2012016, 201%
do olhar de Frederico, antes de repetir para mim as palavras em esgRaaota (aso... kaj
amo..), nao se resumiu apenas em direcionar seus olhos para mim, mas tamtiéoaeom
o olho direito. Desse espaco genéfltAUCONNIER TURNER, 20022003 2008) dejiscar
para min§ comungando com espacasputs de metaforassocioculturalmentesituadas
(VEREZA, 2010, 201Yque advém de acdes modais do tifomprometesseé apontapara o
outrad e Envolverse € olhapara o outr§ ha a convergéncia de um espaco mesclagem que
sugereque o0 estudant@sava aprovocar uma espécie de intimidade ernoai comigq pelo
fato de haver pronunciagmlavras em esperaniesencadeando a metaftkCLINACOES
PARA A INTIMIDADE SAO FORCAS PARA A PROXIMIDADE? Por conseguinte, pelo
dominio alvorelacionado a intimidade da acdo modal de piscar para mim, o estudante se
aproximou de mim como estratégia de alinmer (GOFFMAN, 1998 [1979])
interacionalmente as a¢des que estavam sendo mediadas por ele.

Apés a solicitacdo da aluna Helena pela traducéo dos termos em esperanto, Frederico

mostrou sua narrativa para a turma e, de forma irpamesar de haver @ustentado ooting

5! Tradugdo da metafora INCLINATIONS TOWARD INTIMACY ARE F@HES TOWARD CLOSENESS,
disponivel no Master Metaphor List, compilado por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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(GOFFMAN, 1998 [1979]de Mério em relagdo a auséncia de cor para representar 0 amor,
modificou seu alinhament@GOFFMAN, 1998 [1979]com a turma, advogando que o amor
nN«o existia. Ao s gNo existe®)&rgdercca appsoar acam madlal (lon
movimento de passar sua mao direita na sua bochecha direita de forma vertical, piscou com o
olho direito para a turma, sinalizando que nao estava se expressando com seriedade.

Acerca da acdo modal de alto niyBIORRIS, 2011 [2009], 2012016, 2019 da
configuracdo do olhar de Frederico, cabe ressgltado espaco genérigg-AUCONNIER,
TURNER, 20022003 2008)6 pi scar para a t uragbasdmodais que ar t i
atuam enespacosnputsde metaforasocioculturalmentsituadas (VEREZA, 2012017 do
tipo ®Promovera atencao do outro é projetar o rosto para féeniSer irbnico é passar a mao
aberta em movimento vertical sobre a boch§a@raerge um espaco de mesclagem metaforico
cujo efeito emocionaprovoca risos na turma em relacdo emunciado subsequente de
Frederico( Mo existe... racismo no exist§ Em umespaco de mesclagem metaforopoe
sinaliza que o TIPO DE EFEITO EMOONAL E (determinado pela) FORMA DE
CONTATO?, o dominio alvaproveniente da configuragdo modal da forma detato entre
Frederico e seus/suas colegas causa um efeito emocional (risos dos/as estudantes) que co
sustenta dooting (GOFFMAN, 1998 [1979])rbnico de Frederico.

Na sessaceflexivade visionamento do dia 06 de dezembro de 2018, perguntei a aluna
Helenae ao estudante Frederico por que haviam
Helena me explicou queazia referéncia a uma aula de filosofia da qual ela e Frederico haviam
participado. Naquela aula, a professora havidlpmatizad atematica do racismo reverso.
Complementando, Frederico disse que ele chegou a conclusdo de que o racismo reverso era
uma piada, ja qusegundooestudante iquem defende i sso d®. .. t
nada..de,dor aci s mo 0.

Por essa sessdeflexiva de visionamentop engajamento contextual intersubjetivo
(VAN DIJK, 2012 [2011]) de Helenade Fredericafoi compartilhadacom toda a turma, haja
vista que desconheciamos o que hawaperienciadmaaula de filosofia. Apos essa sessao,
foi possivel compreender &rame interativo (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987) ao qual
Helena e Frederictaziam referénciaalém doencaixe do discurso de Fredericodmamenséo
contextual @ um campo socigHANKS, 2017 [2008])que concebia o racismo como uma
piada.Cabemencionaque gpratica discursivginter)acionalFAIRCLOUGH, 2003,2006)de

valorizar o racismo como uma piada ndo esta relaceoaachumor e, consequentemenie,

52 Traducdo da metafora TYPE OF EMOTIONAL EFFECTS IS (determined by) MANNER OF CONTACT,
disponivel no Master Metaphor List, compilado por Lakoff,dfson e Schwartz (1991).
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género discursivo querovoca risos ou gargalhadas, mas sim a uma falacia, a uma simulacdo
da veracidade que desconsidera o processo sociocdkuestraviddo e que ndo reconhece os
privilégios da etnia branca comparada a negra/preta, por exemplo

Portantg do espaco genériamacismd espacosputsde acées modais de alto nivel,
como a @ltura da voé (una PIADA) e do dom de debochie(Fala sério!) que séo pistas
prosodicas de contextuzdicdo (GUMPERZ, 1998 [1982]), além do modo verbal do qual
advéma al ori za- «o0o do remtomslendeboche@onjuyadaspatlhat ded
Fredericopara cimé emergea metaforasocioculturalmentsituadad o t i po o6 Raci s m
€ uma falaci@ Por essa metafosituada, a piada assume uma forca oposta, hagqust ela
€ uma falaciee deveria estar fora (externa) das discussdes sobre o racismo, em conformidade
com a metaforaonceptuaEVENTOS EXTERNOS PREJUDICIAIS A ACAO SAO FORCAS
OPOSTAS:,

Co-sustentando tooting (GOFFMAN, 1998 [1979]5e que o racismo reverso € uma
falacia, no final do evento social (FAIRCLOUGHEQ03, 2006) em andlise, o estudante
Frederico, por meio de ac6es modais de alto noahpressdoas musculos dglabela da
testa e da sobrancelha,tensionamentalos olhos do estudante para bajxposiciorou-se
novamenten... €... Naguerra do racisma 0 amor ganh@a Focalizando o modo do olhata
ccompressao de musculos faciaessulta odensionamento dos olhos de Fredepeoa baixé
T espacosputsdo espaco genéricd6AUCONNIER, TURNER, 20022003 2008)Gacism@

T, que convergenodalmente para um espaco de mesclagem metaforico que expressa seriedade
Inscrito no espacgo de mesclagem metaférico EXPRESSOES FACIAIS SAAEA dado

guea configuracdo modgdNORRIS, 2011 [2009], 2013, 2016, 2018) olhar de Frederico
colabora com su@&xpressdo facialem convergéncia modal com os musculos faciais do
estudanterecebe uma espécie de capa (roupagksg¢riedadem relacéo as discussodes sobre

0 espaco genérico (racismo) ao final da cena interacional em analise.

Em consonéncia com esse tom de seriedade, Frederico associou o racismo a violéncia
por meio da metafordinguistica iNa guerra do racisn® da qual emerge a metafora
socioculturalmentesituada (VEREZA, 20102017 Racismo € guerfa. No entanto
destacar que dessdentificagcdo (FAIRCLOUGH, 2003, 2006) proveniente a guerra do
racismo, Frederico prop&gue ha um venceddr & amor ganha,) sugerindo que o amor

53 Tradugdo da metafora EXTERNAL EVENTS DETRIMENTAL TO ACTION ARE OPPOSING FORCES,
disponivel no Master Metaphor List, compilado por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).

5 Traducdo da metafora FACIAL EXPRESSIONS ARE COVERS, dismbnio Master Metaphor List,
compilado por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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transcende questdes raci&ssa nogdo deanscendéncitambéme representadaa confecgao

de sua narrativa multimodal, corpodemos observar na figura 23.

Figura 2371 Narrativa multimodal de Frederico

H

Fonte: Elaborado pelo estudante Frederico.

#Postacessivel dégura 23.Folha bege com desenho no centro de duas pessoas de pé absagando
beijandese. Do lado direito, mulher com cabelo grande e preto, de pele rosada, vestindo blusa laranjada, calca
degradé entre o vermelho elaranjadpe sapatos marrons. Do lado esg@ethomem com cabelo curto, preto e
crespo, de pele marrom, vestindo blusa verde, calca azul e sapatos. Ambos estdo de olhos abertos enquanto se
beijam. No inicio da folha aparece a seguinte fezseita a lapisEl amor no tiene raza

Como explicou Fred&o pela acdo modal de alto niyRIORRIS, 2011 [2009], 2013
2016, 201%e m fglkara do racisma. o amor ganha , conver gi ae@hh@aviac om
escritoem sua narr at Ehamor muiéne ramapbdemos fidiar quepara
confeccionar seu texto, motivado pelas perguntas que eu havia sug€ido es la
(des)gualdad racial para ti?e ¢ COmo podemasupera el racismo? o estudante escolheu o
sentimento do amor para representar e identificar uma possivel ordem dosadiscu
(FOUCAULT, 1996 [1971])FAIRCLOUGH, 2003, 2006) que desestabilizaria praticas sociais

racializadasPor esseencaminhamento linguistiediscursivo que se aproxima de um campo



216

social da dimensao contextual da incorporagdao (HANKS, 2017 [2008]Vvigluebra a
mudanca sociaFrederico foi aplaudido pela turma, o gugeriua a-sustetacao dofooting
(GOFFMAN, 1998 [1979]) dessa acdo mediada pela turma.

No empreendimento linguistiediscursivo desuperaio r aci S mo Elamdro a mt
no tiene raza )Frederico associon 0 - » e s ¢ o mo O b adbdomihiafonteldr i g a,
qual emerge a metafora conceptddOR E GUERRA ao confronto (guerrajjuetambém
existe em relacéo aacismo. Dessa associacaomoprop6so estudante, ha um vencedor, que
€ 0 anor, 0 que sugere um encaminhamento metaférico cortgemonico (CHARTERIS
BLACK, 2004, 2006) que vislumbva a superacao do racismo pelo amor.

5.4 Algumasconsideracdes

Decidi levar problematizacdes sobre o racismo para trabalhar com minhas turmas com
o intuito de além de promover terreno para a aprendizagem do espanhol como lingua adicional
por meio de préaticaseflexivas disseminaruma postura antiacista Essa postura, em
consonancia com as acdes mediadas analisadas neste capitulo, foi conshouick cEnjunta
poracdes modais de alto e de baixo nivel, bem qmonoonfiguracdes pordensidades modais
(NORRIS,2011 [2009]2013, 2016, 2019})jue se articularamo curso da dimensé&o contextual
da emergénciHANKS, 2017 [2008]) sendo encaixadasnecampos sociaigos quais atores
e atrizessociais circularanseusvalores e seus posicionamentos.

Assim sendo, @ meio da negociacdo, da ratificacdo, dasgstentacdo e da
modificacdo defootings (GOFFMAN, 1998 [1979]) emergiram espagos genéricos que,
motivados interacionalmente por espagoputs desencadearam espacos de mesclagem
(FAUCONNIER; TURNER, 2002, 2003, 2008netaféricos que contribuiram para a
construcédo da acao mediada por diferentes modos

Por conseguinte,aste capitulo, focalizando o sistema da visdo, foi possivel analisar
gue o modo do olhar acion metaforas multimodais que se solrsgrammodalmente e que
convergram para a construgcdo de sentid&stre essas metaforas do modo do olhar, como
podemos observar na figura 2dmergram encaminhamentos linguistighscursivos que

medaramacdes ddas interagentes
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Figura 2471 (Co)construcaanetaféricemultimodalsobre o racismo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Cabe salientar quedainamicidade de agir com e através do outro pelo modo dq olhar
em convergéncia com outros modis linguagem(gestual, verbal, prosédico), instanciou
praticas socias (FAIRCLOUGH, 2003, 2006)jue ora tentou esquivar o estudante Frederico
das discussdes sobre racismo, ora posicionou sujeitos em relacdo ao racessm oV
demonstrou tristeza e desaprovacao ao racismo no fusebadentificou um caminho possivel
para superar o racismo

Por fim, transitando por campos sociais incorporados contextualmeetdforas
multimodaisdo olharforam encaixadas, em articulagdo com outros modos, promoteamado
a negociacao da acado mediagento o (re)posicionamento dos sujeitos. Dito de outra forma,
acOes mediadado olharpotencialmente desencadammobilizacdes e tomadas de posi¢coes

entre @/as interagentes
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CAPITULO 6
AUTISTAR E RESISTIR

™
A

N-s dizemos fAautistaro porque para n-s
ativa de resisténcia e resiliéncia. E um desafio viver num mundo que constantemente
nos discrimina e € um ato de rebeldiamgo nos levantamos e dizemos que é nosso
direito sermos quem somos e que ninguém pode nos cobrar naeatelidésso, como

um prérequisito para nossa inclusao.

Fernanda Santana
(2019 p. 2

Neste capitulogpresento e analiso o processo de confededmarrativas multimodais
com uma turmainiciante de espanhol como lingua adicional do 1° semestre de 2019.
Focalizando o sistema do movimento, investigo como o modo géstRRIS,2011 [2009],
2013, 2016, 2019%e articuladurantea construcao dsas narrativas. De forma mediada
(SCOLLON; SCOLLON, 2011 [2009])¢omo a agao modal proveniente de gestosrre
simultaneamente com outros modos, privilegiamosste capituloa configuracdoe a
densidade modal, bem como as acfes deobaige alto nivelprovenients de gestos que
emergem na interag&do, com o intuito de analisaartesterogeneidadedielineamentaesse
modono processo interaciondlendo como referéncia o corpo, metaforas multimaptstuais
surgem durante a acdo mediface a faceuma vez que compartida ideia de Norris (2013)
de que o modo € acional e interacional

Por meio dessas metaforemnbéminvestigoidentificacdes bem comdinter)acdese
representgdes(FAIRCLOUGH, 2003, 2006), quepermeiam o discurso como momerue
pratica socialNo ambito da educacao inclusiva com estudantes aytsisass praticas sociais
advindas de metaforas gestuamiltimodais)nos permitenanalisar de que fornearticulacao
de outros modosle linguagemque transcendem o verpatuamcomo forcas motrizes
favorecenda construcdo conjunta de sentidos

Cabe ainda destacar quer @isibilidade a essas metaforas multimodaispossibilita
lancarperspectivacao analiticame rompe com a tradic@oafocéntrica e falacéntrica no ensino
de linguastendo em vista que os gestos, comungando com outros modos, permitem que sujeitos
(inter)ajam no mundo, posicionande em um sistema complexo de ag¢do mediada
(SCOLLON SCOLLON, 2011 [2009]xapaz de nos velar estilos, génerosliscursivose
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discursos (FAIRCLOUGH, 2003, 2006) potencialmente emancipatéricCHARTERIS
BLACK, 2004, 2006)

6.1A incluséo é boa é pra todo mundo

Na primeira semana de abril de 2019, confeccionei, com minhas 7 tmamasyas
multimodais (explicitadas na secdo 1.8pntra obullying a pessoasom deficiénciaPara a
realizacdo dessa atividade, projetei uma propagamldormato de videalisponivelno site

https://youtu.be/Yv5U9kyM9lAacessado em 02 de abril de 2@18borad pela parceria entre

0 Fundo das Nacdes Unidas&JNICEF 1 e o Ministério da Educacao da Argentina, em 2013,
sobrebullying, naqual diversagpessoas lutaraontra o assédio fisico, o moral, o virtual, o
psicologico, entre outrés

Apoés promover debates com minhas turmas acerca da tematica do video, ressaltei que
0 més de abrilera dedicado a aceitacdo do autismo. Em seguida, expliquei algumas
caracteristicas do autismo e perguntei as turmas se conheciam pegistesou com alguem
deficiénciana familia, na escola, na igreja em qualquer outro espageara minha surpresa,
em todas as turmas houve retasobrdamiliarese sobrepessoas conhecidasque promoveu
reflexdes e debates acemadificuldades que pessoasm deficiécia enfrentam em nossa
sociedadeNo apéndice B desta tese,sequéncia didatica dessas atividag&horadas por
mim, podeserconsultada

Inspirado na campanha promovida pelara@¢a cujo tema foiAutistar € resistir:
cidadania, identidade e participdQ politica (S.A, 2019), propus as minhas turmas a
confeccao de narrativamultimodaispara que montdssemos um munal escola sobre a
aceitacaale pessoas com deficiéncia, mobilizamms contrap bullying dirigido aelas Com
estudantes sentadasem circulo, coloquei uma mesa no centro da sala de aulpaésde
diversas cores, bem como candiabocores régua e cola, além de simbolos do infingoe
representam a neurodiversidade, para que pudessem colar em sti@asw@uiimodais

Em seguida, propus qyeoduzissenum texto (com desenhos e/ou de forma esgyrita
motivados/ as por uma das seguintes proposi
nem. .. 6, a fim de abor dar mtcipachoatna a scxiedade,e i
cidadania e respeito a dignidade humana. Para tanto, ressaltei que estavam livres para acessar
Internetde seus celulares o computador da sala de gutam o objetivo de buscarem mais

informacdes sobrexclusdo e sobre insédo de pessoas com deficiéndpds a confeccéo de

55 Disponivel nosite https://www.youtube.com/watch?v=Yv5U9kyM9]Acessado em 27 de marco de 2019.
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seus trabalhos, pedi a cada estudante que explicasse, em espanhol, sua matiativdal
para que, por fim, nos dirigissemas corredor da escola para afixar as narrativas produzidas
em sala de aulaNa figura 25, podenos observa o resultado do muratonfeccionadgor

minhas turmas

Figura 257 Autistar é resistir
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Fonte: Elaborado por meus/minhas estudaaitpieos/as dipicogasem abril de 2019.

#Postacessivel dagura 5. Mural comfundo amarelo. Folhasas cores branca, amarela, vermelha,
azul, bege alaranjadccom textos verbais e ndo verbais. Na parte superior do mural, titulo com letras grandes e
coloridas com o lema AUTISTAR ES RESISTIR!

A confeccdo desse munabssibilitou, em todas as minhas turmas, a reflexdo sobre
processo de exclusao e de inclusdpetsoas com deficiéncia, alémdilgcussdéepor meio éG
producédo deéextosacerca da luta por uma sociedade mais incluSisgae ressaltar que, apesar
de ter realizado esse trabalho com todas as minhas tdote&zarei, ese capituloa analise
do praesso interacional de construgdo dessas narrativaimodais com estudantes
neurotipicos/as e neuroatipicos/as de uma turma de espanhol como lingua adecibhal
semestre de 2019

Nessa turmaem entrevistaealizada no di26 de abril de 2019Pabloaproximou a
mao direita em formatde conea bocaeentoou A A i ncl us«o ® boa ® p
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aplaudido por seus/suas colegas e por mim. Com essadpagsento e analiso, a segparte

do processo de confeccdo denativasmultimodaispor essa turma
6.2 Oculos s&o dedos indicador e polegar de ambas as maos em formato de circulo

Como expliquei na subse¢a®@B, cinco estudantes foram ratificados no 1° semestre
de 2019, de acordo com a noc¢éao de maior silade enredes temporais espass Esses/as
estudantes faziam parte de uma turma de 12 aprendizes, a quem foram atribuidos pseuddnimos,
escolhidos pelos/as proprios/as colaboradores/as deste estudo.

Antes de introduzir o terebre inclusagexpliquei a turmgue todos/as melminhas
estudantes estam preparando um mural e que citigonas ja haviam afixado suas narrativas
no corredor da escol®erguntei se gostariam de-leé e a resposta positiva foi unanima
turma. Leveiogas para o corredor da escpla toda a turma visualizou varias nawas.
Aproximeime do Jenival e do Cristiay® Ihes perguntesua opinido sobre mural.Cristiano
olhou para mim e sorriu, balancando afirmativamente a cabeca. Perguntei se ele tinha gostado,
e ele me sorriu novamen

Ao analisarmos essacdo modal congelada (NORRIS,12002009], 2013, 2016,
2019, que corresponde ao corredor da esonlie essa cena ocanrelestacamos que algumas
densidades moda{SlORRIS, 2@1[2009], 2013,2016, 2019sesobrepuserafSPERANDIO,
2015) e se articulam com outas semioses para a construcado de sentrdeglandenos
metaforasnultimodaissocidnteracionaisituadagVEREZA, 2010 2017.

Assim sendpdestacamos que acdo modadle alto nivelde Cristianqg por meio @
modo gestualconstituida de ac6es modais de baixo niveb\imento & swa boca e de
musculos do rosto para cijpaem um sorriso, brindava-nos com espacos inputs
(FAUCONNIER TURNER, 2002 2003 2008) sobre os quaiemergiao processo de
mesclagem metafériemultimodal ALEGRIA E PARA CIMAS® articulandese com o
envolvimentanteracional que o leva a outra configuracdo modal, geeo movimento para
cima e para baixo de sua cabeca.

A densidade modal advinda do soryiportanto,eradeslocada para outra densidade
tambénmnaoverbal, queerao movimento para cima e paraxmde sua cabeca, da qeatergiu
a metafora multimodal AFIRMACA®G MOVIMENTO DA CABECA PARA CIMA E PARA
BAIXO, ratificado peldootinginteracional (GOFFMAN, 1998 [1979]) anterior (ALEGRIA E

56 Tradugdo da metéfa HAPPY IS UP, disponivel no repositério MetaNet Metaphor Wiki (cfine).
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PARA CIMA), convergindo modalmente para amomento da pratica sociddAIRCLOUGH,
2003,2006)queidentificava de forma positiva 0 mural em construcao

Jenival em seguida, aproximeae de mime expicou que era um mural sobre autismo
e que ele conhecia um garoto com aquelas caracteristicas. Pensei que ele fosse falar dele mesmt
ou do seu irmao, mas disse que era um amigo de sua infancia, sendo interronpickbi@og
gue me tocou no ombro e disse 6 K e 6 sorrid, eancondandlo afirmativamente ceoa
cabeca e disse que era o Kevin, e que iam juntesl@mpingguando eram criangas.

Como podemosbservar, a chegada de Jeninalcena interacion&bi maradapor
uma acdo modal de alto nivelrpmeio do plano verbamotivando queCristianotambém
participasse ddrame interacional (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) sobre o qual a
densidade modal verbsé sobrepd6SPERANDIO, 2015)articulando a silab&ebdo nome
Kevin. Cabe destacarquent es de di z @ristianatoceuhd reh embrd ifae 6 |,
indicar que quea interagir comigo

A configuracdo da densidad® toquede Cristianoem meu ombrdez com que eu
direcionassemeu olhar para eleacbes mdiadas que entendo como espagobputs
(FAUCONNIER TURNER, 2002 2003 2008) advindos de metaforascioculturalmente
situadas (VEREZA, 201®017 do t i-speo néortaazrer® t ocar no omb
com o outrobd, conver gi noaéfom multtmodal PRESENCAE me
ESTAR FISICAMENTE EMUM LOCAL?®".

Apoés a articulacdo da silabdXe§ nos trésainda estdvamos no mesmivame
interacional fazendo com el Jenivalaproveitaseda articulacdo as modosio seu sorriso e
do movimento de confirmacgéo de sua caliepgitica(inter)acional (FAIRCLOUGH2003,
2006) de cesustentacao destmoting (GOFFMAN, 1998 [1979]) para me explicar que esse
amigo se chamava KeviA.acdo modal gestual de Cristiano de tocar no@ngoroincorpoiou
a dimensdo da emergéncia contextual (HANKS, 2017 [2008]), encaixesdoo mesmo
frameinteracionale mantendeos no mesmo alinhamento

Ao voltarmosa sala de aula, coloquei no quatirancoa palavraacosoe perguntei a
turma en que situacdes sofremballying. A alunaMara, quetinhamaterial ampliado por ser
pessoa com deficiénciasual (baxa visaq, afirmou que ja havipassado por uma situacéo de

bullying, como podemos observar no excegteeguir:

5 Traducdo da metafora BEING ALIVE IS BEING PHYSICALLY AT THIS LOCATION, disponivel no
repositério ddVletaNet Metaphor Wiki (aline).
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Eu: ¢Alguien de aqui ya ha pasado... pasado poréuynpor alguna situacion de
acoso?mhm¢ Qué significa acoso?

Vérios/as estudantesBullying.

Eu: Si, bullyingg ¢Alguien ya ha pasaéo una situacion deacoso o conoce a
alguierg ?

Mara: jYO PROFE!(A aluna levanta a maoYarias veceg...) naescuela mhm
(juntando os dedos indicador e polegar de ambas as méos e legardalirecio aos
olhos,representandoom os dedos o formato circular de seus 6¢ulos

Cristiano: (Repete o movimento dos dedos de Marta e os leva em dire¢do aos seus
olhos).(Gravagéo do dia 02/04/2019)

Na acdo modal congeladkesse trechd@sala de aula na qual estudanestavam
sentados/as e aastavade pé, ao lado do computador)densidade modal de alto nivel que
predominava nanicio desseframe interacional (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) se
realizava pelo plano verbal, sendo deslacgaarao modo gestuadlos 6culos de Marpista de
contextualizacdo naeerbal (GUMPERZ, 1998 [1982]aoindicar que a aluna havia passado
por uma situacdo dmullying pelo fato de usar 6culos, em decorréncia de sua deficiéncia visual.

A acdo modal dalto nivel ndoverbal de MaralinhouCristiang que estava sentado
diante delgacdo modal de baixo niveh mesma configuracdo modal n&rbalem relacao
aosoculos, uma vez que etepetiuo movimento dos dedos em formato de oc@wsdirecéo
aos seuslhos, em uma relacaoetaféricemultimodalsocioculturalmentsituada(VEREZA,

2010 2019do tipo O6¢culos s«o0o dedos indicador e
c2rcul o j undue subjaz sa metafdnaocericeptddANEIRAS DE ACAO E
MANEIRAS DE MOVIMENTO®,

Apos essa articulacdo entre dois dominios de densidades modais (0 venhé@b e
verbal), Cristiano, Jeniva Evitainteragiran comMara, realizandoco mesmo movimentco
sustentado o footing (GOFFMAN, 1998[1979]) preconizado por MaraPercebendo esse
movimento na turma, eu disse e escrevi no quadro branco a pgddasgoculos), o que foi
suficiente para que alguns/mas estudantes repatégamas vezes essa palaéo de outra
forma, a acdo modal de alto eideMaradel ndi car com os deachbas pol e
mediandanéo apenaa repeticdo dessa mesma acao por Cristiano, Jenival e Evitiamiesn
representadoe identificalo umaprética social (FAIRCLOUGH2003,2006) quegpromoviao
engajamento da turma em tornoluldlying referido por Mara.

Em seguida, outros/as estudantelataram que bullying ocorriapelo fato de uma
pessoa ser gorda, muito magra, negra, ter o cabelo crespoouna®e Apds essa discussao

com a turmaexgdiquei que iria projetar um video com uma propaganda da UNICEF contra o

%8 Traducéo da metafora MANNER OF ACTION IS MANNER OF MOVEMENT, disponivel no repositério do
MetaNet Metaphor Wiki (chine).
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bullying e que deveriam me responder a duas pergu@iaais sao os tipos daillying que
aparecene emque pais a propaganda feioduzida?Essas perguntasbjetivas pensadas
previanente por mim e escritas no quadro brantioham a intencdo delirecionar o
visionamento da propaganda, promovendo, consequentemeerntério para a inclusdo, como
discutido na seca#.3desta tese.

Aposvisualizarmos o video duas vezagurma me relatou que apareciarutlying
fisico, o psicologico e o virtual nas placas levantadas pelas pessoasalizar a segunda
pergunta que eu ja havia escrito no quadro braacsala de aulastabelecemos seguinte

interlocucéo.

Eu: jVale!... Preguntados(apontando para o quadro brangmgnqué pais se produjo
el vide®

Evita: mhmiMéxicd

Mara: No, no, na. éBrasil.

Cristiano: (Balan@ a cabeca e aedo indicador do brago direitsinalizando

negaag.
Pablo: (Olhando para Cristianaomecou a negar com a caljegdo!... BRASIL,
inol... Argentina mhm.Aparece no final deideo,¢no es, Cristiano?
Cristiano: (Sorrindo)IN, INA. (Gravacéo do dia 02/04/2019)
Durante abas as vezes que projetevideo, tive a impressao de qQestianondo
estava prestando atencéao, pois seu @aegecia estatividido entre a tela do computador e uma
garrafa de 4gua transparente que egta@ma auma colega sentada ao seu ladoeRNtnto,
a sobreposicdo modal (SPERANDIO, 2016ue se articulea com adensidade modal do
movimento de sua cabeeaom aacdo nodal de alto nivel (NORRIS, 2011 [2002013, 2016,
2019 do movimento de seu dedo para a direita e para a esquerda, desaprovando a suspeita de
seus colegas, feme entender que eledo sOhavia assistidoao videgp mas que o havia
compreendidoDito de outra forma, viver realidades sensorialmente distintas ®ddeles
modais diversas nao significa estar fora da cena interacional construida conjuriffamente
Em sessaceflexiva de visionamento, perguntei ao aluno Papty queele comecou
a sinalizar de forma negati va,née.noverdadebud a nt
Cristiano tava do meu ladoh: (Sinaliza o0 movimento de negag¢do com o dedo indicador
di r e A densjdade modal do movimento da cabec&uigtiang pista de contextualizagédo
naoverbal (GUMPERZ, 1998 [1982]permitiu que Pablo ratificasse @ooting interacional
(GOFFMAN, 1998[1979]) proposto por Cristiano, transportando o campo demonstrativo

%9 Agradeco imensamente ao professor Luiz Henrique Magnani que, em minha banca de doutorado, iluminou a
analise dessa cena intera@bn
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contextual (HANKS, 2017 [2008]), advindo da agdo modal gestual de alto nivel da negacao
para o encaixealframeinteracional (TANNE; WALLAT, 2002 [1987])em analise

Voltei ao final do video e mostrei a turma o endereco eletrénico que terminara em
0 que indicaaque o paigra aArgentina.Em seguida, escrevi no quadro brarmoe perguntei
gual seria o pais se edsase a ternmacédo, e Jenivalisse:fiMéxica. Elogiei a resposta do
Jenivalcom a expressailuy bien e a turma, repetindo minha fala, confirmdiviuy biero.
Jenivalsorriu e também repetifiMuy bierd. Aproveitei a oportunidade para falar sobk@seo
e sobre o sotaque gessoas da regido fpatense.

Enquanto ewexplicava sobre @oseq Cristianose levantou da cadeira, dirigse ao
mapa da América Latirgituadoem sala de aula, e apontou pafegentina. Ao perceber isso,
direcionei a seguinte pergunta a éigY cudl es la capital de Argentinaristiand?o, e ele fez
um encontro bilabial da consoante /b/, balancando a cabeca para baixo e para cima, como se
estivesse solicitando que eu compdstaa palavra para ele aédo congeladdNORRIS, 2011
[2009], 2013, 2016, 2019)aqualCristianoapontoupara a Argentindirecionouaacéo de alto
nivel d meu olhar e o dos/as coleghsturma para um dominfonte concreto (a localizacao
geografica da Argentina no mapa)dansidade modgirovocadgelodeslocamento déitiodo
direcionamento doetoe do bragoestendido de Cristiangevelounos espacgosputs de
metafora multimodas socioculturalmentesituada (VEREZA, 20102019 do ti po OPa
lugarn o e sepMé&rocbar espa-o0o ® sinalizar com o ded
(FAUCONNIER, TURNER, 2002 2003 2008) da metaforaCAMPO VISUAL E UMA
REGIAO LIMITADA .

A densidadela acdanodalde alto nivedo gesto d apontar o dedo para a Argentina
provocoua artculacédo de acéanodais do olhar dos/aslaboradores/asga cena interacional
em articulacdo com a acdo modal de alto nivel proveniente do /b/ prosadi@acdo a um
espaco delimitado sinalizado no mapa por Cristiddabe ainda ressaltar quetarma,
percebado que Cristianohavia pronunciado a consoante /b/, entende pista de
contextualizacdo prosddica (GUMPERZ, 1998 [1982]), em consonancia @géoanodal
gestualde apontar o dedo pamcampo delimitado da regido Aegentina,e afirmoud Bu e n o s
Airesbo. P a a turmaCristianosprriueesiias sde s 0 , Yal ti ma s21 aba
ovacionado pela turma.

Na aula seguintelembrei a turma do que tinhamos discutido na aula anterior e

coloquei a disposic¢ao lapis de cor, canbtdsocoresrégua e cola, além de simbolos do infinito

0 Tradugdo da metafora THE VISUAL FIELD IS A BOUNDED REGION, disponivel no repositoridedaNet
Metaphor Wiki (orline).
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gue representam a neurodiversidade, pargpqdessem fazer colagedgpos entregar a turma
papéis nas cores neelho, alaranjado, branco e amarelo, pedigoeduzissenum textopara
0 nosso muratompletanda ma das seguintes frases: Ol ncl

n e m,tendo&m vista as discussdes realizadas em sala de aula.
6.3Inclusdo sdo dedodiferentes na mesma mao

Durante o processo de realizacdo das narrativdsmodais colagquei um album da
cantora andaluzBebe. Apos consultarem seus paredr@ernetem seus aparelhos de celular
e pelo computador da sala de aslalicitei que cadastudanteexplicasse o que tinha produzido.
Houve ummomento de cuidadda turmapara naanterrompero turnoenquanto cada colega
explicava sua narrativa. Apesar de a turma ter um total de doze estudantes e de todos/as terem
participado da atividadeseolhoapenas as narrativasultimodaisdos alunosautistas para
andlise, privilegiando acdes, densidade®nfiguracbes modais que advémcdatatoface a
facecom os/as aprendizes ratificados/as

Cabe destacar que, como este estudo busca analisar o pamrapssicional dessas
narrativas, descrevo e analiso o periodo que antecede a producdoDedsmlnodo,rdes de
realizar sua atividade, Jeniggboiou o0 braco sobre a carteira e encostou o rosto sobre sua méao.
Tive a impressao de que ele estava com sono. Quando me aproximei dele, perguntei se estava
tudo beme ele me disse que s6 estava pensando. Indaguei se ele havia entendido o que eu havia
pedido para fazer, e ele prontamente me respondeu quedafaaer um desdro sobre a
incluséo ou &xcluséo.

Em seguida, Jenivglercebeu que seu irméo Cristiaestava apagando com uma
borracha as carteir&azias da sala de aula. Jenisallevantou, @gou sua borracha e foi ajuda
lo. Permiti que eles contimgsem apagando cartejrasis, durante segundo semestre de 2018
e oprimeiro semestre de 2018les foram meus alunosnetei que elesapagavancarteiras
(stimg como forma dewtorregulacdanes de comecar a fazer atividades em sala de aula que
exigiam coordenacamotorafina, como escrever ou desenhar

Apds apagarem algumas carteiras, dingi a eles e |hes ofereci massinhas de
modelar. Essas massinhas foram levadas para a sala de aulectatioa de troca dagims
de ficar caminhando e procurando carteiras riscadas ou analisando detalhes de objetos em sala
deaula, como um parafuste uma cadeira que ficava no fundo da sala de audasposicao
dospapéido quadro de aviso quontas de lapis aptados no chadssim sendo, defendo que,
além de oportunizar a autorregulagdo no ambito da educagéo inclusiva, cabe aokediante

alternativas pedagdgicas para um estado de prodegsiudantautistas. Em outras palavras,
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oferecer massinhas de modelar para o Jenival e para o Cristiano foi uma estratégia para que
esses alunos se autorregulassem, participassem da atividade sugerida e produzissem seus texto
a partirdosrecursos semioéticague preferissem

Com massinhas nas méadgnival @ manuseouguardodas em seu recipiente com
tampaapoiousua mao direita sobre o papel e, com a esquerda, fez o contorno dela. Em seguida,
0 estudantalesenhowérios circulos dentro do espaco delimitado de sua mao. Durante seu
processo deroducao textual, Jenivaeconcentrowde forma heuristica paracanstrucaale
sua narrativa. Desse modo, com acdes matka baixo nivel, como apoiar sua méo esquerda
com bastante presséo sobre a folha e abaixar sua cabecayala piexima da sua maduas
acbes modais de alto nivel (NORRIS, 2011 [2009]13, 2016, 2019%e sobrepuseram
(SPERANDIO, 2015) de forma simbioética pelihar para a mao apoiada sobre a folha de papel
e pelo movimento da mao esquerda contornando a djreievido a complexidade da
configuracéo e a intensidade madadistiano, ao observar o que seu irméo Jenival havia feito,
tambémcolocousua méo esquerda sobre a folha de papel, contoraa@ecesultado essas

narrativasnultimodaispode ser observado nas figura e Z7.

Figura 267 Narrativa multimodal do Jenival Figura 17 Narrativa multimodal d&ristiano

Fonte: Elaborado pelo estudante Jenival. Fonte: Elaborado pelo estudante Cristiano.

#Postacessivel diggura &. Folha laranjada com desenha cor preta contornandomaodireita. Os
tracos sdo mais grossos, pois foram feitos com canetinha preta. Sobre aosndedes, circulos pretos de
diferentes tamanhos. Do lado esquerdo da folha, simbolo da neurodiversitkaite na vertical

#Postacessivel d@ura Z. Folha laranjada com desenho na cor preta contornando a méo es@serda
tracos séo mais finos, pois foram feitos com caneta preta. Do lado esquerdo da folha, simbolo da neurodiversidade
colado na vertical
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Como podemos observaa figura26, Jenivalrepresentou naarrativamultimodalsua
mao direita,desenhando circulos dentro defo apresentasua narrativgpara a turma, o
egudante ficou de p&egurou a folha de papel com a méo esquerda e apontou para o seu texto
com a mao direitaNaquelenomento, ndo consegui entendgrorquéde sua representagao
pergunteinovamentgoor gLe ele havia feito o desenho de sua méam estudante, apontando
para o quadro branco, disséndiusion(...) inclusioncomodedos.. (olha para os dedos) na
misma mano son diferentes. Ovacionado pela turma, o estudante se sentou, pegou sua
massinha e sorriu.
A cena interaional descritaapresentouniveis de densidade modais relacoes
metaféricagdiversas A seguir, apresento e analiso algumas déafato de queéenival que
foi o primeiro estudante da turma a apresentar sua namatikianodal tivessedecidido ficar
de pé, enquanto eu e o restante da turma permaneciamos gagtattasi minhaatencae a
de todofas os/as estudantésvando para ele o ceatdas aten¢fes, emma relacdo metaférica
e concefual do tipo PODER E CENTRALIDADE. A acdo modatle alto nivete se levatar
em sala de aulautorgoua Jenivalo protagonismo e lheonferiy momentaneamentgoder,
pois ele passa a ser 0 centro da eicdo conjuntaem uma pratica (inter)acional
(FAIRCLOUGH, 2003,2006) que o posiciora de forma a assumir o controla thediacao.
Outra densidade modalg sucedeaacao modafestuabe ficar de péoi a promogéo
do direcionamento do olhar qdenivalprovocouna turma ao mostrar sua narrativa. Ao segurar
sua narrativa com as duas maos para mtste@$as colegas,ele intensificoua densidade
modal da minha atencéo e dos/as colegdiEulandesecom as agdes modaisle alto nivedo
gesto de apontar para o quadro branda sua fala A densgdade modal do plangestual de
olhar e de apontar para o quadro branco (dominios ndo verbais de espatpsonvergiu
para 0 espaco mesclagem detafora multimodal ACAO GUIADA E MOVIMENTO
GUIADO AO LONGO DO CAMINHC?, culminando com &atarsede sua apresentacim
dizerque a inclusdo é que nem nossos dedos, pois todos séo diferentes e estdo em nossas Mao:
Posto isspcabe ressaltar gukenivalndo foi ovacionado apenas patgio de alto nivel
gueadvinhado plano verbal, uma vez que o estudante construiu um processo de articulacéo de
densidades modaiambém de alto nivel, queammetaféricemultimodais (pelo fato de ficar

de pé e de apontamm o quadro branco), culminandom a metéforaocioculturalmente

61 Tradugdo da metafora POWER IS CENTRALITY, disponivel no repositoridetaNet Metaphor Wiki (en
line).

2 Traduc&o da metafarGUIDED ACTION IS GUIDED MOTION ALONG A PATH, disponivel no repositério
do MetaNet Metaphor Wiki (ctine).
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situada(VEREZA, 2010 2017 61 ncl us «0 s « 0 eduedubsa adnethf@a e nt e
multimodal conceptual criativa (GIBBS, 199MCLUSAO E ESTAR DENTRO

Essa localizacdo de estiantro de um lugar também resgaaa metaforanultimodal
conceptual 01 NCL UNERDS ,£ Wiva CWONZT gJue pessoas
dedos, também precigam estar dentro deontéinees, espacos de prote¢cdo, de acokanto e
de convivio com @outro/a, operadgpela mesclagem (FAUCONNIER; TURNER, 20@QR03
2008 dessa configuracdo metafériowultimodal

Na narrativamultimodal de Cristiano,figura 27, o estudanteontornousua méao
esquerda apds observar o modo como seu irmao Jenival havia realizado sua afiggiade.
sendo, acao de alto nivéNORRIS, 2011 [2009], 2013, 2016, 204#) Cristianancorouse
em umprimeiro momento, nacdo mediadsobreo que seu irmao esta fazendo. A densidade
dessa acao modal de alto nivelhiaro que o outrestavafazend( articuloue movel outra
acao de alto nivebm umsegundo momento, q@ensistiuem contornar com um lapis sua mao
esquerda.

QuandoCristianofoi apresentar suaamrativa,também ficou de p&egurouwseu texto
com a mao esquerda, levardara acima da sua cabeca e rdes sua mao direita em direcao
ao quadro brang@onjugando duas acdes de afteehde forma estratégica para ateaatencao
de seus/sualegas de turma: gom a metafora multimodabcioculturalmentsituadaEstar
de pé é assumir controle da situag@m umametéafora conceptual do tipo PODER E
CENTRALIDADE; e ii) com a metaforanultimodal socioculturalmentesituadaApresentar
trabalhoé estendeesse trabalho para cim@ue subjaa a metafora conceptu@lONTROLE
E PARA CIMA®3 sendaambémovacionado pela turma

Em sessaaeflexiva de visionamento apenam os estudantes autistasgalizei
atividade com @alunoCristianopara que ele me indicasse o que significava a incluséo para ele.
Para tanto, o estudante utilizou_etMeTalkem meu celularque é um aplicativo gratuito
disponivel para equipamentos And®elOS, que funciona sem acessimiernet auxiliando,
por meio dediversossimbolos, acomunicacdo alternativa aumentativgCAA). A base de
dados do_etMeTalkpossui mais de 9.000 imageosm itens verbalizadposendo possivel
inserir novas categoriasimagens pel@ usuarida em diversos idiomag$or oportuno, cmo
professor e ativista p@ educacdo inclusiva, defendo qaelaptacbes e suportesomo
massinha de modelar etécnicas/métodos ad CAA (gestos, vocalizagdes, aplicativos,

pictogramasentre outrosyejamutilizados poestudantes autistgsiando necessarigqsara que

63 Tradug&o da metafora CONTROL IS UP, disponivel no repositéridetaNet Metaphor Wiki (efine).
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haja mais equidade de oportunidadesaprendizagerpara todos/agse para que amenizemos,
consequentementeslacdes de soberania da tipicidade sobre a @iigleem sala de aula

Sentado em uma cadeira ao meu lado e com sua narrativa multimodal em maos,
perguntei ao estudant€ristiano o que era a inclusdo para .elcessando o aplicativo
LetMeTalk j& conhecido pelo estudante pelo trabalho de letramentoldgao realizado em
encontros personalizados que tivemos no segundo semestre de 2018 e ao longo do primeiro
semestre de 2019, Jenival escolheatagoriaSentimientos

Antes deelegeressa categorimumaacao modal de alto nivekh qual o estudante
fixou seu olhar sobre a tela do celylamovimenbu o braco e o dedo indicador direito para
fazer suas escolha8ristianoapontou para a categodaguetesolhou para minsorrindoe
balancou a cabeca de forma negativa. Imediatament e u r ¢ a g o End geduigla, a 2
Cristiano desviou seu dedo para a categdBi@ntimientos escolhendea, como podemos
observar na figura® Olhando fixamente para os icones da cate@®idgimientosde acordo
com a figura 9, entre diversas possibilidades que estavam a sua disp@sisEianoescolheu

bien olhando e sorrindo para mim logo depois.

Figura 2771 Categoriad etMeTalk Figura 21 iconesda categorig®entimientos
al TN T 16:17 [ 1] Wil TIM T 16:38 L1}
Inicio Sentimientos
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Colores Mimerag Alfabeto Formas rer triste bien asustar
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Fonte:App LetMeTalk Fonte:App LetMeTalk
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#Postacessivel diagura 28.Print da paginalnicio do aplicativoLetMeTalk Fundo cinza e bordas
superior e inferior na cor verde claro. Na parte de cima a direita, icone para iniciar. No centro, aparecem as
seguintes categoria&eneral, Comida, Bebida, Ropa, Enfermedades, Sentimientos, Utiles, Juquetes, Colores,
Numeros, Alfabto, Formas, Gustar, Caracteristicas fisic&eta preta sinalizando a categ@entimientosNa
parte inferior & esquerda, icone de configuraces e, na parte inferior a direita, icone de uma lixeira.

#Postacessivel dagura 29.Print da paginaSentimietos do aplicativoLetMeTalk Fundo cinza e
bordas superior e inferior na cor verde claro. Na parte de Zidigeita icone para iniciama parte esquerda,
simbolo de méo fechada com dedo polegar para cima indicando sinal pd&itigentro, aparecem asguintes
categoriasmarearse, miedoso, gracioso, enfadado, mal, aburrido, contento, nervioso, reir, triste, bien, assustar
e querer.Seta preta sinalizando a categdrien Na parte inferior a esquerda, icone de configuragbes e, na parte
inferior & diréta, icone de uma lixeira.
Para expressar o qugaa inclusdo, espaco genérilAUCONNIER; TURNER,
2002 2003 2008) motivado por mim nessa acdo mediada, Cristianooutéizpacosnputsde
acOes modais gestuais de alto nivel (olhar sobre a tela do celular, movimento do braco e do
dedo indicador, negacdo com a cabeca de categoria ndo satisfatoria, sorriso para mim) nao
apenas paraelecionaro iconebien da categoriéSentimientosmas tarbém para negociar
comigo suas escolhas. O campo demonstrativo da dimensdo da emergéncia contextual
(HANKS, 2017[2008]) dosorriso para mimao negar com movimentos da cabecga a categoria
Juguetes por exemplo,encaixouse em um alinhamento interacion®&OFFMAN, 1998
[1979))a o qual eu reagi ,ndeo ?foo)r.ma verbal (AT§ a°“
Do processo descolha da categor&entimientosseguida do iterbien co-sustetado
e ratificadopelofooting (GOFFMAN, 1998 [1979]3o sorriso de Cristiano para miemergiu
o entendimentale quelnclusdo é boaNesse tipo deelacdo a inclusdeeraavaliada de forma
positiva uma vez quea escolha datem bien da categoriaSentimientosem umarelacéo
metaféricomultimodal de qu&OM E PARA CIMA, sinalizouque a inclus&o, para Cristiano,
erabenéfica Cristiang ao escolher &onicidadegestual do aplicativo representanddexlo
polegar para cimassociow sentimento bom, em uma verticalidade ascendente, paliara
o estilo identificacional (FAIRCLOUGH2003,2006) que esta relacionad uma pratica social
considerada como positiva pelo estudamtgotencialmente, emancipaté(@HARTERIS

BLACK, 2004, 2006), haja vista seu protagonismo nessaragédmda
6.4 Algumas consideragdes

Trabalhara temética da incluséo de pessoas com deficiéncia no ambito da educacgéo
inclusiva ndo consiste apenas em preparar atividagiepeomover discussdes com as turmas.
Buscar compreender como modos se articulam e emergem em cenas interacionais é um
caminhorobusto para combatermopraticasgrafocéntricas (ROCHA, 2013)ue valorizam
apena® modo verbalcontribuindo para a manutengao do capacitismo
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Neste capitulo, ao analisarmisnsidades e configuracdes modais advindas de gestos
corporeos, acdes de baixdealto nive(NORRIS,2011 [2009]2013, 2016, 2019mpuseram
instancias linguisticaliscursivas negociadas por meio de (inter)acfes, de representacdes e de
identificagcbeFAIRCLOUGH, 2003, 2006)lurante acdes mediadgse nos encaminharam
para o entendimento de parte da tessitura da acdo corip@sise processo, emergiram e se
sobrepuseranmetaforas multimodais que se constituiram por meio de espapass
(FAUCONNIER; TURNER, 2002, 2003, 20Q8tonvergindo em espagade mesclagem
metaféricos, transitando da dimensao da emergéncia contéiANKS, 2017 [2008])para o
encaixe em campos sociais por meio de alinhamé®osFMAN, 1998 [1979]em frames
interacionaif TANNEN; WALLAT, 2002 [1987])

Por conseguintede acordo com a analise apresentada, densidades modais, acfes de
alto nivel e configuracbes modais mobilizaranfco)construcaae metaforas multimodais
durmt e 0o processo de confec-«0 de narrativas

como podemos observar na figa@

Figura 2871 (Co)constru¢danetaféricemultimodal sobraincluséo
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PARA BAIXO
N ACAO GUIADA
BOM E PARA E éALSDIXIlDMOEEgO
cmA LONGO DO
CAMINHO
— — —
SAliRS: INCLUSAO E
VISUAL E
X ESTAR
UMA REGIAO DENTRO
LIMITADA

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Focalizando agBes modais gestuais do corpo, psatsias identificaram,
(inter)agiram e represemtéan (FAIRCLOUGH, 2003, 2006)tomadas de posicéesm
conformidade comsacdes mediaddace a facanalisadadNesse sentido, ordens do discurso
(FOUCAULT, 1996 [1971]kxomo ficar de pé para a exposicao de textosys@ra conquistar
e ratificar o alinhament¢GOFFMAN, 1998 [1979]com a plateiasinalizar para o quadro
branco ou para um mapa da sala de amtjimentar de formaafirmativa ou negativa com a
cabecaforam algumas estratégidiaguisticosemioéticas gestuais utilizadas pelos estudantes

autistas para assumirem o protagonismo de suas proprias acoes.
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CAPITULO 7

ESCUTE MINHA MUSICA E FALE COMIGO

7™
W

Como todo o respeito aos pais e especialistas que conseguihrin do modelo de
exclusdo para o modelo de integracdo. A partir do modelo social de deficiéncia,
construido pelas proprias pessoas com deficiéncia, e da luta dos movimentos das
pessoas com deficiéncias, nds estamos migraretamos, porque nao € lidade

aindai para a inclusao.

Adriana Torres
(2019, p. 13

Como tocar no tema do suicidio em sala de aula e ndo cair em armadilhas como
dogmas religiosos e culpabilidade? Como trabgihalbblematizacdeselacionadas ao suicidio
e nao provocar o efeito Werther (estimulo ao suicidio)? Essas foram as principamgsergu
com as quais me deparei durante anos como professor e, apesar de noticias de suicidio seren
frequentes entre estudantes das escolas por onde passei, quando a tematica chegava a minh
sala de auleeu me sentia incomodado e, sem saber como atuarygvacsubitamentefugir
desg assunto

Tentando esquivame de realizar qualquer trabalho @& discutirsobre o suicidio,
ancoravame na crenga de que caberia a profissionais da area da psicaliogit#tuicées com
preparo e qualificacdo, comoGentio de Valorizacdo da Vida (CVVgstabelecerem dialogo
com meus/minhasstudantesApesar de eu considerar fundamentaliciativa de palestras de
profissionais que trabalham diretamente na area de prevencdo ao suicidio, meus/minhas
estudantesolicitaram, durantea preparacéo de atividades pargeracdo de dados destae
um espaco, alguma atividade que trouxesse a tematica do suicidio a tona.

Em consequéncia dessa demanda, procurei sugestagisidades ndnternet mas
ndo enconti nada com o quau me sentisse a vontade para trabalhar em sala de aula. Para
minha felicidade, em 2019, por fazer parte de movimentos sociais voltadoac¢pasa de
direitos de pessoas com deficiéndia convidado antegrar ogrupode trabalhdiMéaos dadas
junto a Sibsecretaria de Politicas para Criancas e Adolescente do Distrito RSUB&RICA)
a fim de tracarmos estratégias em direcdo ao setembro amarelo, més dedicado a prevencgao dc
suicidio noDistrito Federal Gragasao convivio nessespaco, tive contato com pessoas e com

instituicbes, como a Fiocruz, que ouviram minhas angulstias e me encorajaram para que eu
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pudessedo apenas abordar a temética do suicidio em sala de aula, mas que tivesse condi¢des
de encaminhar um trabalho pedagoégiesse sentido.

Nesses direcionamentos, entendi,quaga trabalhaa tematica d setembro amarelo
precisaridfomentar discussdes e ac@pr levassem a valorizacdo da wedgue promovessem
reflexdes sobre redes de apoio e de acolhim&dm esses enganhamentos, compartilhei
com profissionaisda Fiocruz e da\3BPCA, a ideia de trabalhar com musica, alegria, vida,
escuta e afetoom minhas turmas, sendo incentivado a langamesse empreendimento.

Neste capitulo, além de apresentar a forma comareénbai a tematica proposta em
uma turma de espanhol como lingua adiciomal’®inivel, realizada no 2° semestre de 2019,
com estudantes autistas e tipieggndo autistas), entre 15 e 38 anos de idade, analiso acfes e
densidades modais que se articularpmocesso deonstrucaale sentidos. Focalizando o modo
do toque, investigo como sua configuracdo modal, em articulagdo com outros modos,
potencialmente media ac¢des interacionais por meio de metaforas multimodais. Dessas acdes
modais, que circulam por dimsdes contextuais (HANKS, 2017 [2008]), emergem
(inter)acdes, representacfes e identificaceSIRCLOUGH, 2003, 2006), o que nos

possibilita lancar perspectivacdes analiticas em relacdo ao sistema do tato.
7.1A gente precisa dizer pra alguém o que ta sedtin

Comecei minhas aulas dagunda semana do més de seted2019com a projecao
do quadro 6Girass-i so, de Van Gogh. Ap-s s
relacdo a cores quantidade e ao formatasflores que nele apareciagnperguntei qual era
uma cor, um objeto e uma acdo que lhes trazia alegria, além de pedir que justificassem suas
escolhas. Em seguida, projetei um texto com curiosidades sobre a vida de Van Gogh e sugeri
gue sinalizassem informac@es dhes surpreendesseriém de justificdas Ao discutirmos
sobre curiosidades, adensamos o debate sobre representacfes de fases da vida (nascimentc
juventudee velhice) em relacéo as congesentem a o bra .0Gi rass:-isbo

Em seguida, expliquei as minhasmas que eu havia levado quadros e curiosidades
sobre a vida de Van Gogh para a aula porque estavamos no més do setembro amarelo e pelc
fato de haver estigmdantasia e tabacerca do final da vida do artist@antre discussées em
relacdo aificuldade devan Goghde ser escutado e de conseguir redes de apoio para superar
momentos dificeis de sua vida, perguntei as turmas se essa era uma realidade préxima dos dias
atuais.Durante essas discussoes, alertei sobseécosdisponiveide atendimento contipu

do CVV, além de sugerir que colaborassemos entreamzstir daescuta Em relacéo a esse
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encaminhamento colaborativo de escataluna-lor se posicionou A gente precisa dizer pra
al gu®m o que t8 sentindoo

Apés essas discussdes com a turapgesentie na aula seguinte da mesma semana,
uma sequéncia de imagens que possivelmente nos provocaria alegria, e peldicipeassem
alguma dessas imagens e que justificassem suas escolhas. Posteriornjetete gipe com
a m¥si c a 0 Al egr iCaque dud &olejl gdispopieel no site
https://youtu.be/kMrNsFwTXJacessado em 11 de setembro de 2019, e refletimos sobre o

gue nos gerava o sentimento de alegria. A serjaé&lidatica com essas atividades consta no
apéndice C desta tese.

Foi com as reflexdes propostas pelas pergufiaguie é a vida para vod&®@ual é
a musica que voagonsiderajue te acolhe, te abraca, te confoftaigque te traz muita alegrig?

na sequéncia das atividades anteriagas, construimos o murda figura31.

Figura 297 Escute minha musica e fale comigo

@ B
escucha mie r
cancién y' O

+habla oonmigol/\ "3

habla conmigo! &

LA
2o -l e

X me Y |

:
*|escucha mi° |
J cancion y g

Fonte: Elaborado por meus/minhas estudantes atipicasfasos/as em setembro de 2019.

#Postacessivel deggura31. Mural com fundo amarelo. Folhas nas cores branca, ameeetis, azul,
bege gretacom textos verbais e ndo verb@esenhos e pinturagilo centro do muraltitulo com letras grandes
epretascom o lem@POR LA VIDA. Na parte inferior do mural a esquerda, em letras grandes anestélascrito
SETEMBRO AMARELQ Na parte superior a esquerda e no centro a direita, cartaz com o nimero oficial do CvV
188, acompnhado de um lago amarelBm diversas partes do muraparece a seguinte fras&scucha mi
cancion yhabla conmigo!


https://youtu.be/kMrNsFwTXJQ
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Assim sendo, por meio de textos (multimodaisjletimosnesse murasobre a vida,
sobre a alegriaobre redes de apa@sobre a importancia da fala e da esdtta.conformidade
com o mur al da figura 31, 0 jPordanvala esachatmi a b a |
cancion y habla conmid sugestdao de uma aluna de uma de minhas tufinaante a
elaboracao dessas ndivas, culminando com a explicacdo de cada estudante sobre sua cancéo
de acolhimentoa realizacdo do modo do toque ocorreu por meiosdelas,de cantos,de
dancasde encenacéo teatrale lagrimas,de abracosalém dedemonstracéo de solidariedade
e de conexdo.Na secao a seguir, adensanaoanalise d configuracdo modalo toque em
articulagdo com outros modds linguagenpara a construcao de sentidos.

7.21ss0!... Pinceladashem suavegra dar relevo

Em conformidade com a nocao de regsporais esparsas, cinco estudantes, de uma
turma de 8 aprendizes, foram ratificadegpara este capitulo. Como expliquei swsecao
1.24, Antbnio e Jéssica sdo os pseuddnimos difao/aautista, ao passo que Ana, Kalebe e
Flor, dos/as estudantaseuotipicos/as. Por essa configurac@esta secdo adentramos em
acdes modaigue se articulam no processo interaciartah esses/as estudantisalizando,
principalmente, o modo do toque.

No dia 9 de setembro de 201%geantoeu caminhava pelo corredoladescola em
direcéo &ala de aulavisteiAntonio. Apds sorrir para ele, o estudante veio em minha direcao.
Olhando nos meus olhos, Antonio estendeu sua méo direita, com os dedos fechados, para
cumprimentaime. Imediatamente, também estendi minha méo oendedos fechados e
aproximamos nossas maos para nos saudarmos; porém, ndo chegamassaltmi@s dama
mao comos daoutra. A proximidade de nossas méaos fechadas era suficiente para que o
cumprimentdosse realizado

Euja havia aprendido com o edante que ndo deveria apertar sua mao, haja vista que
em uma tentativa de cumprimedtdcom um aperto de mao no inicio do semestre letivo,
Antbnioja me havia explicadque ndo gostava do modo como essa saudacao ocorria, pois hdo
entendia a intensidadeug ele deveria colocar no aperto de méao. Segundo o estudante, as
pessoas apertavam a méao dddeformadiferente, e isso lhe incomodavayandeo a nao
compreender gorcaque deveria colocaro aperto de méao

Analisando ccumprimento entre Antdnio e mido dia 9 de setembrages modais
de alto nive[NORRIS, 2011 [20092013, 2016, 200)o olhar, d sorriso, do caminhare do
estender a mao com dedos fechados diregao ao outrdesencadearam a realizacdo do

cumprimento Como podemos observarpnaaterializacdo do sistema do tato para a realizacao
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do cumprimentmcorreu de forma parcial, uma vez que ndo ouve um contato demorado e total
de nossas nod. No entanto, essa nao realizad¢atal do toque de nossas méaw&o foi
empecilho para que a saudacdo entre no0s acontecesse, haja vista que compartilhavamos
intersubjetivamente do mesmo contexto (VAN DIJK, 2012 [201Afjnal, eu havia
incorporado o campo socidb cumprimento com Antonio pane haver ceengajado pela
dimenséaala emergéncia contextual (HANKS, 2017 [2008]) com o estudante.

Em relacédo a acdo congelada de aproximarmos nossasaugssacoes modais de
baixo nivel refererse a manter os dedos fechados da mao direita estendida na altura do peito,
e de ndaas apertg como compartilhado por nés dois na cena interacional descrita, a acdo
mediaddez parte da negociacao estabele@dgeriormente. Em outras palavras, o alinhamento
interacional (GOFFMAN, 1998 [1979]) de prescindir do modo do toque para a realizagdo do
cumprimento havia sido negociado entren e Antdnio no inicio do semestre, e ndo havia
razao para que esse mddperb de méosye concretizasse para a materializacao da saudacéao.

Entendo que o modo do toque para a realizagdo do cumprimento faz parte de uma
pratica(inter)acional(FAIRCLOUGH, 2003, 2006jjue é compartilhadaocioculturalmente
por brasileiros/as. O togu#as maos, que costuma ocorrer com um aperto de alén, de
saudar fa outrda, pode ser utilizado, para citar alguns exemplos, para fechar um negécio e
transmitira ideia de confianga, para manter a distancia de alguém que poderia se aproximar
com um abreo ou com um beijo, para finalizar uma convessatom de despedid® nao
entendimento da intensidade da configuracdo modal do toque (aperto dexm@obicd social
(FAIRCLOUGH, 2003, 2006)mencionadaem relacdoa Antonio, em uma perspectiva
anticapacista, ndo dev@a impedtlo, em nenhum espaco, de cumprimentar, de fechar um
negocio, de finalizar uma conversa.

Ao abrir a sala de aula, Anténio prontamente organizou as carteiras em formato de
circulo. Como era a primeira aula daquela manh&, o estudamém me ajudou@onfigurar
o0 projetor em sala de aula e a posicionar a camera para a geracao de dados dest&Lpesquisa.
achegada daturma pr oj et e o quadro O6Gir as,®,-apés 0, d
fazermos uma breve descricdo da obra, estabelecemos a seguinte interlocucao:

Anténio: Ti ene una c os aquiegohablarfJonéa o gede miginoo ao
anular e o dedo indicador ao médio, de ambas as maosraeDs).

Kalebe: Si,¢qué es?

Antbnio: Yo estudié este cuadroNaverdad son pinceladas Como é que €, profe?
(Olhando para mim e com leve projecéo da cabeca para frente).

Eu: ¢COmo?

Antbnio: ¢ Pinceladas en espafalé?!é ceres pincelada mismo?
EuuAhé s2é i gpinecladaEees @®é es.
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Antbnio: Ahé/Es pi nc el a(@bhaée sarrpara mimcE g u e é&on®é
pinceladas. pinceladaglecoresu nas s o0 b r eAsilold: §Olha paraa sn&o
direita e, om o dedos minimo imdicador, como se estivesse segurando um pincel,
levanta a mao direita e movimenta o braco para frente e para trds de forpetanta
estivesse tocando o pincel em uma)tela

Ana;Suaveé apinceladas suaves?

Frederico: Isso!...Pinceladadem suavepradar relevo

Jéssica (Sorripara Antdnid Que massalGravacao do di@9092019).

Por essa acao media@BCOLLON; SCOLLON, 2@1[2009]), acbes modais de alto
nivel se articularam e provocaram alinhamentos interaci¢@&$§FMAN, 1998 [1979]por
meio da sistemas da fala, da visdo, do movimento e do toque. Por exemplo, quando o estudante
se dirigiu para interagir comigo, al®&m do m
mim e projetou sa cabeca em minhairecdo, convidandme para participado frame
interacional (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) ao qual ele assumia o protagonismo.

Como neste capitulo dedicoe a explorar o modo do toque, destaco ndo apenas as
pinceladas que o estudante projeho ar, mas também @ensidade modgNORRIS, 2011
[2009],2013, 2016, 2019)o toque sobre uma tela imaginay@bmo indicou a estudante Ana,

0 modo de realizacéo do toque foi suave, ao qual eu me alinhei ao escrever minhas notas de
campo, qualificand@ c omo &6 cui dad o sAssim, gagal simular d @cnieada ° n u
leveza do toque das pinceladas de Van Gogh, o estudante Antdnio trocstirse(jsncao

dos dedos minimo ao anular e do dedo indicador ao meédio) por uma densidade de acéo de alto
nivel: asuavdacde do toque de pinceladasbse a tela.

Cabe destacar que essa densidade modal do toque do pincel sobre a tela se articulou
com outros modode linguagenpara mediar a agcao que simulou a pintura de um quadsto
issg no espaco genériqgAUCONNIER, TURNER, 2002200320086 pi ncel adas 6,
inputsde ac6es modaie alto nivel do olharfiblha para a méo direiliy da fala {ipinceladas
de coresunas sobre las otras Asi, ohb) e do gestofitom & dedos minimo e indicador, como
se estivesse segurando um pincefatga a mao direita e moviment&dm@co para frente e para
tras de forma lenty foram (co)construidoslurante a agcdo mediada, convergindo modalmente
para um espaco de mesclagem metaforico situado (VEREZA, 2019 d o Quadrp o ©
Girassois éipceladaslec or es suavesd. Esse entendi mento
Van Gogh eram cuidadosas, por meio da densidade modal da suad@adque,em

convergéncia com outros moddsj ao encontro danetaforaMANEIRA DE ACAO E
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MANEIRA DE MOVIMENTO®*. Por essa metéafora, a configuragcdo modal do dominio fonte
(maneira do movimento) do gesto toquede Antdnioconceptualizosua maneira de acao.
Apoésapresentar paraturma curiosidades sobre a biografia de Van Gogh e fomentar
discussdes sobre o0 estiguhe soliddo e da depressdo, além da necessidade de redes de apoio,
projetei imagengbolo de chocolate com morango, carro vermelho, consoMdé@game
aparelho celular, cachorro, girassol, pér do sol, livro aberto, adolescente dapgaadpe a
turmame explicasse quais delas Ihes provonaakegrig além do motivo de suas selecdes
decorréncia das apresentacfes de toda a typenguinteia aluna Jéssica sobre suas escolhas.
A estudantelegeua imagem demcachorroe, ao explicar para a turmaazéo de sua eleicao,

houve a seguinte interlocucao

Eu: (Aponto e olho para a aluna Jéssidaypooara...

JéssicaAh ®dyye Paramieset a c h oEpal.a €achorro nagerro

Ana: Ai &ue bonitinho!... Muito fofo!

Jéssica Si, muchoYo querié U m mm é(Olhando fixamente para a projecaonc
sorriso grande no rostojra a cabega para a esquerdateede as duas maos para
frente com os dedos semiabertos e levemente tensionados para baixo, progtando
para a imagentomo se estivesse apertando o cachorro

Kalebe: Tipo Felcia (Sorri para a turma).

Eu:S2, s 2 ¢ (Saribe apdn ghta Kalebe).

JéssicaE...achoque.«Ceo que eso es feli.zé y me daé
Ana: &Y tu tienes un pertamé?(Olhando para Jéssica).

JéssicaTeng@ t euma..dPerojovoy serverterinaria¢ Yo oy tenery cuidar de
varios. (Sorrindo e com olhos e movimento do rosto para grosiciona suas maos
com dedos abertos para frente e movimenta seus dedos comoessedsticando, de
forma lenta, algum animhal

Flor: Yo prefieroe s é&uidar de persona&Sorri para a turma)

Jéssica E... € quetl seras médicaPer o | os ani mal esé | os a
personas tambiérsabia?lCom expressdes faciais deriedadeencostalevementen

dorso da méo direita no rostmmo se estivesse medindo sua temperatura carporal
realiza movimentos com a méweitapara abanar o rosto

Flor: E mesmo (Sinaliza de forma afirmativa com a cabeca)

Jéssica:(Levantase e sai da sala de aul@@ravacéo do dia 09/09/2019).

Antes de adentrarmos no sistema do tato advindo dessa interalgésalientague
apOs pistas contextuais nawrbais fiAponto e olho para a aluna Jés§jcaverbais
(FAhoooaa...0) e at mesmomsodicda( em consequ°ncia do meu prc
ao Vver Ahmdoora@a)GUMPERZ, 1998 [182]), a aluna Jéssica escolheu o cachorro
como a imagem que lhe causava alegklmhandose interacionalment@SOFFMAN, 1998
[1979]) aacao modal verbal de alto nivel de Ana, ao expressar que o cachorro era bonito e fofo
(AaAi ... Que boni t i n hoordtificou. tambemipeélam modiooverodSio ) J

64 Tradugdo da metafora MANNER OF ACTION IS MAMIR OF MOTION, disponivel no Master Metaphor
List, compilado por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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muchod) e manifestou seu desefiyp queria. Ummm..0) de apertar o cacharda imagem
com suas maos.

Para expressar qual era o seu ded®&jo Queria..0), a aluna Jéssica utilizou acdes
modais de alto nivdNORRIS, 2011 [2009]2013, 2016, 2019Qjue se configuram comnmm
olhar fixo para a projecéo, coom sorriso no rosto, cora movimento da cabeca para a
esquerdacom aextensdade suas maos para frente com os dedos semiabertos e levemente
tensionados para baix® com direcionamento de suas maos para a imagem, para demonstrar o
modo do seu toque em relacao ao cach&seascdes modais de alto nivel da aluna mediaram
a interacdo em curso, de modo que o aluno Kalebe as asgoidui p o dperkohagema 0 )
Fel 2cia da anima-«o0 APink e o C®rlostofoseey que
co-sustenteisea | i n h a Bigsh.{Verdad'on)

Assim sendo, diante de um espaco genéRrédJCONNIER, TURNER, 20022003
2008)acer ca do 0d&osodria.) epmcothmisaiindos de a¢des modais de
alto nzvel do 6ol hardpdgoqubae JéESSicpes relacid a ilmagetina  p
convergirammodalmente para um espaco de mesclagem quevadica u desej o de
c a ¢ h dCalre oeésaltar quesse espaco mesclagamametaférico uma vez que C
c a ¢ h o r es@v@elatienado apenas ao desejo de Jéssica, mas sim a uma a¢do modal que
lhe causeaa | e gCreogue s es feliz... y me da... me da alegiiesse estado de alegria,
em consonancia com a a¢cdo modal derditel do toque e em convergéncia com acdes modais
do olhar e de gestosmergiua metaforasocioculturalmentsituada (VEREZA, 201,02017%
0Al egria ® apertar um cachorrobd

Por conseguinte, densidade da acdoodalde altonivel que simulaa um toquede
apertono cachorrcse sobrepd{SPERANDIO, 2015) €onvergiucom outros modggom o
intuito de cumprir com a realizacdo de um desejo que preaoeaaluna Jéssica o sentimento
de alegria. Dessa relac@mergiua metaforaconceptuaDESEJOS QUE CONTROLAM A
ACAO SAO FORCAS EXTERNAS QUE CONTROLAM O MOVIMENT® cujo dominio
fonteestavaelacionado a configuragdo modal quavinhada for¢ca e do movimento do toque
e 0 dominio alvoao cumprimento de um desejo que caasdegria.

Ainda sobre o modo do toque, -emgajada na dimensao da emergéncia contextual
(HANKS, 2017[2009) com Ana, a estudante Jéssica, alénedeespondida pergunta de sua
col ega d¥titehemgnpero (M®? 0), encai xou o0 enpquadr :

social profissional iPer o yo voy ser verteri negariostp® YO

 Tradugéo da metafora DESIRES THAT CONTROL ACTION ARE EXTERNAL FORCES THAT CONTROL
MOTION, disponivel no Master Metaphor List, compilado por Lakoff, EspeesSchwartz (1991).
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expressou outra configuragdo modal do sistema do tato, relacionada a agdo de acariciar um
animal( it ocando, de forma | entao).

Diferentemente da densida@¢ORRIS, 201 [2009],2013, 2016, 2019Jo toque que
simulava apertar o cachorro, analissi@eriormente nesta se¢ao, quanslages modais de
alto nivelda aluna Jéssicaelacionadaso seudlhag a seusgestod e ao seuwtoqued se
articulavam, atuando como espaciogputs(FAUCONNIER, TURNER, 20022003 2008) do
espa-0 gen®r i Yowoyteoeryxaidandexmsd ohduvea Gonvergéncia modal
para um espaco mesclageme projetaa sua atuacédo profissional de forma carinhosa em
relacdo aos animais. Dessa configuracdo modal, focalizando o modo doewgrgiua
metaforasocioculturalmentesituada (VEREZA, 20102017 6 Car i nho ®, qteo g u e
subjaza a metaforaconceptual ACAGCARINHOSA E MOVIMENTO CUIDADOSGE.

Alinhandese (GOFFMAN, 1998 [1979]) ao frame interacional (TANNEN;
WALLAT, 2002 [1987]) relacionado acampo sociaho ambito do trabalhe do cuidado, Flor
explicou que preferia cuidar de pessoas, em contraposicaeagudaboral da aluna Jéssica,
gue queria ser veterinariem acdo modal de alto nivel pela fala, Jéssagociou dooting
(GOFFMAN, 1998 [1979])com a aluna Flor, explicandgue cuidar de animais tinha uma
vantagem, uma vez que eles também cuidavam ¢ e sR®rac I(ds ani mal esé
cuidan de personastambia bi a?0), sendo rat i f iSinalidaode por
forma afir mat i).Wasseceomgendanentoald eegoai@cao interacional, cabe
ressaltar que Jéssjcalém deter afastadmma possivel supervalorizagd d a meHl.iéci n a
gue tu seras médiodg)em detrimento da escolha da sua profissdo como veterinaria, repuesent
umapratica social (RIRCLOUGH, 2003,2006) dooficio veterinario com@otente, haja vista
gque os animais, apesar de exigirem cuidados, desempenhavam a funcdo de cuidadores de
humanos também.

Apo6s encaminhar seu posicionamento sobre a relacdo simbidtica do cuidado entre
animab e humanos, a aluna Jéssica posicionou o dorso da mao direita em seu rosto, como se
estivesse aferindo a temperatura do seu cé@gdo modal de alto nivel dmque leve com
0 dorso da médo direitanoro§te m converg°ncia ceGmUO r oG G R
com o fato de a al una ,qQue$&eaonfigurancconmo espaggmiso 0 S
moti vados p el dnteessgpaargomegtatiim®qual & alunbavia sideexposta
desencadmu o espacode mesclagem metaférico EMOONALMENTE INTENSO E

%6 Traducdo da metafora CAREFUL ACTION IS CAREFUL MOTION, disponivel no Master Metaphor List,
compilado por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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QUENTEY. Por essa metafora, o dominio alvo intensidade emodioinebnceptualizado em

razdo da acdo modal do toque em seu rosto para ateritemperaturecorporal que,
possivelmentgestava quente, haja vista qualunaléssicalaanouseurosto comamao direita

Por fim,acerca dasaida da aluna Jéssica da sala de aula de forma subita e sem solicitar

autorizacaogestaco que estudantse sentia sensorialmente sobrecarregamtaforme relatou

na sessaceflexivade visionamento realizade dia 16 de setembro de 2029propésito, en
conversa com astudanteléssicae com sua mae no inicio do semesiteso, ja haviamos
negociado que, ocasionalmente, a aluna teysair dasala de aulpara autorregal-se e que

a necessidade de sua saida da sala dendilaconfigurariauma barreira para que ela

continuasse com suas aulas de espanhol
7.3E nessamusica.. Tipo... A gente pode ser felip jeito que é... pontd

No final da aula do dia 09 de setembro, solicitei aos/as estudantes que me trouxessem
uma musica, nacional ou internacional, na aula seguinte. Essa musica deveriadatidon
especial para cadduno/a porestar relacionadaoasentimento de alegriadevontade de viver.
Deveriam escolher apenas uma cancéo, pois fariamos um mural sobre a alegria de viver na aula
seguinte, ja que estdvamos no més do setembro amarelo. Poderiam escolher a musica de acordt
com o ritmo e/ou com suatra, e deveriam explicar para a turma o motivo de suas escolhas.
Ressaltei, ainda, quse tivessem fones aelivido trouxessem em nosso proximo encontro.

Comecei a aula do dia 11 de setembro de Bh8rando a turma sobre agdesjue
haviamos realizarina aulaanteriore que, apds uma atividade breve que eu havia preparado
para aqguele encontro, eu explicas@mo funcionaria nosso mural com as muasicas que os/as
estudantes haviam levado para a aRéatindo para a atividade breve&pbkquei queprojetaia
o clipe com a musicAlegria, do grupdCirque du Solejle que eu gostare que sinalizassem
paisagens, animais, pessoagpassagendo video que lhes zeamalegria, além de pedihes
gue justificassem suas escollasforma breve

Apés introduzir a aula com essa atividade, escrevi as seguintes perguntas no quadro
branco@Qué es la vida para t&e & Qué canciénconsideras quée acoge, te abragz te
recorforta y/o te trae mucha alegria®? Seguidamente, disponibilizei folhas, lapis de cor,
canetinhasidrocorestinta guache e pincémara que confeccionassem um texto, verbal e/ou

nao verbal, no qual expressassem o sentimento da alegria de viver insgpéradastisica que

7 Tradugdo da metafora EMOTIONALLY INTENSE IS HOT, disponivel no Master Metaphor List, compilado
por Lakoff, Espenson e Schwartz (1991).
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haviam escolhido. Para tanto, convidei a turma a participar da seguinte experiéncia: com seus
fones de ouvido e seus aparelhos cediglaronfeccionarianos textos ouvindo a musicgue
haviam escolhidoAo final da realizacdo do textprgetariam o clipe da musicantrel e 2
minutcs pelo computador da sala de aulexplicariam para a turmarelacdo da musica que
haviam escolhido com o texto produzido

Kalebe foi o primeiro a apresentar seu texto. Ele escolheu a nizgpg, de Pharrel
Williams, e relacionoseu textaa um momentale alegriada festa de seu casamento, emajue
dancou com sua esposacentivado por Kalebe, o estudante Antdnio manifeatimtencao de
apresentar seu texto, ja que a musica que ele havia escolhido era tdo animada quanto a do sel
colega de classdRara apresentar seu texto, o estudante se levantou da cadeira, foi até o
computador da sala e colocou na platafoMoatubea masca Djobi, Djoba, do grupo Gipsy

Kings, disponivel naite https://youtu.be/oxNK7VBizaacessado em 11 de setembro de 2019

Mantendese de pé, Antdnio juatio dedo minimo ao anular e o dedo indicador ao médio da
mao esquerda, tensionands, e, com a mao direita, masirsua narrativa multimodal para a

turma, como podemasbservama figura 32.

Figura 307 Narrativa multimodal de Antd@o

\ {{
\\\f’ 2 ‘*//_

Fonte: Elaborado pelo estudante Anténio.


https://youtu.be/oxNK7VBizac
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#Postacessivel digura 32. Folha com fundo colorido em tons claros, nas cores azul, marrom, roxo,
vermelho e amarelo, da esquerda para a direita. No centro, cinco pessoas movirsentargtimeira, pintada
de azul, est4 tocando um violdo. A segunda, pintada de amarelo, esta batendo palmas e dancando. A terceira,
pintada de vermelho, esta olhando para a pessoa pintada de amarelo e esta carregando uma b#ndeira d
nas cores verde, branca e vermelguarta, pintdade azul, esta dancando com os bracgos para cimainfagu
pintada de verde, estd abragando um violdo. No fundo, aparecem dois qaadroes azul e branpendurados
na parede. Na parte superior, ondas notas musicasaindo do violaaa pessoa pintada de azbh bandeira
do México, na parte inferior, cai o0 escudo de uma aguia marrom prendendo com suas garras amarelas uma serpente
verde. Na parte inferior a esquerda, esta escrito: Gipsy kdfas,djoba

Sorrindo para a turma, que mantinha olhares patédnioo o est udaid e di
escolhi... é..yo escolhila musica del Gipsy Kings... La Djobi djabapds repetir 0 nome da
musicae do grupo musicalgumasr/ezes, pois a turma parecia r&oentenderntonio foi ao
computadoe projetouo inicio da musica. Durante o refrdo, Antdnio simulou que estava com
um violdo em suamaosna altura do seu térax com a mao direitam formato de concha
olhando para o seu suposto violgeglizoumovimentos para baixo, como se estivesse tocando
suas cordasnquanto mantinha a méo esquerda seguyaupostament& braco do violao
O toque desse movimento com a mao direitareaéizado com forgapresgonando o peito
esquerdoe seguia um guopasso de duas batidas seguidas, uma breve pausa e mais outras duas
batidasfortes

Apoés simularessegoquesde batidasio violdo,sorrindoe olhandgpara a projecéo,
Antonio levantou os dois bragos e fez movimentwuscos para cima. A turma transitava
olharese sorrisoentre a projecéo do clipe e os movimentoedtudanteAo parar o clipe da
musica e eu pergumtéhe por que havia escolhido aquela cangdém desolicitarlhe que
explicasse sua narrativaultimodal Ant ! ni o laordiQupom é mibuwhabla...d...
habla dela alegria.. La alegria de Djobi djoba.(Sorri e levanta a mao direita para cim4).
yo participé de unéeira internacionat o n e | M®xi coédoy toc- esa m

Durante a projecdo de sua musgagcao modal de alto niidlORRIS, 2011 [2009],
2013, 2016, 2019)o olhar de Antdnio para o clipe foi compartilhada pela turma. Colaborando
com o frame interacional (TANNEN; WALLAT, 2002 [1987]) de assistir ao video, eab
destacar que o aluno modificofomtinginteraciona(GOFFMAN, 1998 [1979])la acdo modal
do olhar da turma, uma vez que transitavamos nosso sistema da visdo entre a projecao do clipe
e 0s movimentos do estudanteque provocava sorriso da turma

Pa conseguinte, epresentes na situagdoo-engajados/as no cenario de forma
intersubjetivae assumindo papéis eam campo demonstrativo da dimens@mtextualda
emergéncia (HANKS, 2017 [2008)pr meio depistas nawerbais(GUMPERZ, 1998 1987)
I direcionamento do olhar para o video e para o estudante, postura descontraida por meio do

sorriso da turma, as acdes modais provenientes do sistema do movimento, da dsdate
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foram encaixaas na dimensao contextud® um ampo social relacionado ao cumprimento d
apresentacao de sua narrativa multimodal

Focalizando a densidadia acdanodal (NORRIS, 2011 [2009], 2012013, 2016,
2019)do toque convém essaltaque o estudante Antonio simulou tocar o violde forma
intensg forte. Para que essa configuragdo modal do toque ocorresse, acbes modais de baixo
nivel foram articuladas, consoposicdo da mao direita na altura do térax, o formato de concha
da méo para reakz as batidas e a pressdao da mao direita sobre o peito esquerdo.

A articulacéo dssas a¢c6es modais de baixo npadsibilitamnos compreender que a
densidade modal do toqge refela a caracteristica do género e astilo da acdade tocar o
violdo. A acdo modal de alto nivel do toque, inscrita no género discursivo apresentacao de
narrativa multimodalem sala de aulaapresentza um estilo de toque forte, transitando,
portanto, entre instancias linguisticaliscursivas (inter)acional e identificacional
(FAIRCLOUGH, 2003,2006).

Em relacdo ao espaco genéflE@UCONNIER, TURNER, 200220032 008) Ot oc
o violaode forma forté ¢abe destacar quspacosnputsde acdes modais,conmo 6 ga st o
maodireita na altura do peito esqueddse articulavanpara simular que tocava as cordas do
violdooe 0o O0gest o do br aparaindieas que seguche brace doevinlabi d o 6
Como esses espagoputslocalizavzam no corpale Antonioreferéncias para a sua realizacao,
surgiram metéaforassocioculturalmentesituadas (VEREZA, 201Q 2017 do tipo O
esquerdoébocaed i ol «06 e OBra-o0 esque.Esbesespatgris di do
metaféricosconvergiammodalmente para espacanesclagendo qualemergiuum processo
causal desencadeado pelensidadela acdo modalo toque com for¢a no suposto violao, que
subjaza a metafora conceptual CAUSAS SAO FORCGAS

ApoOs a apresentacdo do estudaxiednio, Jéssica sinalizou que também gostaria de
expor suanarrativa para a turmald&se dirigiu ao computador da sala de aula e colocou na
plataformaYoutubea m¥%si ca @A Dei xa meu cabel 00, do gr
do Bom) com a participacdo especial do cantor Delacruz, disponivelsitgo

https://youtu.be/jlI90pQMN6Facessado em 11 de setembro de 201@ante a projecao de

parte de sua musica, Jéssica voltou a se sentar em sua carteira, e a turma se balancava e sorri
em seus lugares enquanto assistialdeos Em seguida, segurando com suas duas maos, Jéssica

mostrou para a turma sua narratide acordo com a figura 33.

%8 Traducdo da metafora CAUSES ARE FORCES, disponivel no Master Metaphor List, compilado por Lakoff,
Espenson e Schwartz991).


https://youtu.be/jlI9OpQMN6E
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Figura 317 Narrativa multimodal dééssica

g 28afliag
Y0 Op@@‘i@&@?@ ©

Fonte: Elaborado paekstudanteéssica

#Postacessivel diggura B. Folha com funddranco. Desenho de uma pessoa com cabelo amarelo e
crespo. O cabelo cai pelo rosto da pessoiarindoo olho direito, e se estende por seu ombro. O contorno do rosto
é feito com um ramo de uma planta verde Il @sta fechado e é feito no formato de uma folha verde. No lugar
do nariz, ha uma borboleta amarela, inclinasé@ara a boca, que possui o desenho de uma flor vermelha. Ao
ladodo rosto, aparece uma flor vermelha e um broto de flor amarela. Na pexite ista escrito em letra cursiva:
Bom gostd Sarauzinho do Bom.

Quandoa estudantdéssica mostrou sua narrativa multimodal, houve a expresséo de
surpresa, de forma generalizada, de toda a tuNpatrecho a seguirapresento parte da

interlocucédo daurma com a aluna.

Ana: Artista nata...(Olhando e sorrindo para Jéssiga} perfect!

Jéssica:jGracias!.. jMuchas gracias[Olhando e sorrindo para Ana).

Eu: Si...jArtistal... Y...tu dibujcé

Jéssica:Si...(Olha e aponta com o dedwlicador da méo direifaara seu texjdEsta

soy yo.. Y...Aj, profe...Esta musica. Muy importante para miApoia a mao direita
sobre o peitenquanto olha para m)m Mira mis pelos(Deixa a narrativa sobre a
carteira vira a cabeca paraesquerda, sorg toca no cabelo com ambas as méos de
forma leve)

Eu: Pelo... no.. nodigas pelos... Pe|gela.. o cabdlo... jMuy bonito tu pelo!

Flor: Ah é& (Sorri e olha para mijnPelos es otra cosa
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Kalebe: Ahhhh(Sorri).... Si, otracosa...

Antbnio: ¢Qué es?

Flor: Ti p &as partes intimagSorri para Antdnio).

Antbnio: Vi xeé Agor amisnmmmbrei ... £

Jéssica (Sorri para aturma)lo,no..pel os noé, pel o

Ana: (Olha para a aluna Jéssica de forma sgfiia)pelo?

Jéssica Antes...Afio pasadé Yo quefa... Ummmm...queria era mi pelcasi...
(Movimentaaméo direitade cima para baixao lado do seu belo). Liso.... E nessa
musica...Tipo... A gente pode ser felido jeito que é... pontd (Gravacao do dia
09/09/2019).

Como podemos observar pela interlocucdo com a aluna Jéssica, sua narrativa
multimodal refelu-se a representacdo dela mesrAéinal, acbesmodais de alto nivel
(NORRIS, 2011 [R09], 20132013, 2016, 20190 olhare do gesto em direcdo ao seu texto,
aléemdomo d o v E&stalsaeylyo ,)articulaam-se e identificeam quemeraa pessoae sua
narrativa. Essa pessoa, que era a prépria aluna, considerou a musica por ela esoathida c
mui t o i mpluwy mpatante parafail) , f azendo refer°ncia, po¢
de alto nivel gestual,asimesindi Apoi a a m«o direita sobre o

Co-sustentando dooting (GOFFMAN, 1998 [1979]) relacionado a importancia da
musica que ela havia escolhido, a aluna Jéssica, por meio da acdo modal de alto nivel verbal
( Mira mis pelos ) , S U (peagao modad| do eneu olhar fosse direcionada ao seu cabelo
( Mira mis pelos )ApoOs deixar seu texto sobre a carteira, em uma acdo modal de alto nivel do
toque, cuja configuracdo modal se raalide forma levé Toca no cabelo com ambas as maos
de forma levé ,)a alunanodificou ofootinginteracional, introduzindo a temética do ekb

Minha intervenciaa dvogando pel o termo Opelod ou
( Pelo... no... no digas pelos... Pelo, pelo... o tabe) |, alinhou interaciol
relacdo ao contexto intersubjetivo (VAN DIJK, 2012 [2011]) compartilhasouma aula
daquele mesmo semestiaquelaocasidoye havi a explicado para a
correspondia cabeld aabelld;)em contrapartidag termod p e | 0 s relaceradecapelas
pubianos.

Apos os/as alunos/as Flor, Kalebe, Antonio e Jéssiea se alinhad@GOFFMAN,

1998 [1979])a esse contexto intersubjeti®dAN DIJK, 2012 [2011])de palavras cognatas

entre o portugués brasileiro e a lingua espanhola, Ana procurou retompreseacap co
engajamento e a postuda dimensédo da emergénaiantextual (HANKS, 2017 [2008])

medi ante a a-«o0 mod&®lhapdraa auna Jéssicate/farhaséde o1 h

a-«0 modal weupbladl) .da fala (AN
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De forma colaborativa, a estudadéssica retornou &ameinteracional (TANNEN;

WALLAT, 2002 [1987]) parase referir aseu cabelpexplicando, em uma acdo modal de alto

nzvel por Anes. Afopasadd..arb gueriglinmmm... queria era mi pelo asi...
Lisob) e por uma a-«0 modal gestual (AMovi men
seu cabeloo), g de gue sen caleeld fossé lsdlogentanto @ncaixando a

dimenséo contextual (HANKS, 2017 [2008p campo social relacionado ao empoderamento
advindo da musica, de acordo com a aluna, as pgssdaesam ser felizes do jeito que etd®
( Bnessa musica... Tipo... A gente pode ser feliz do jeito quEeg.a nt o0 0)

Cabe ressaltar que esse encamintmonga alundéssicaa partir de sua interpretacéo
da musica de que podemos ser felizes do jeito que soetasionouse aaceitacdo daua
identidadeafrodescendentehaja vista queseu cabelo era volumoso e crespoComo ela
explicou, houve uma época ajela queria que seu cabelo fosse liso. No entanto, em
conformidade com o encaminhamento discursivo deecgy@ 0 s s 2 v e | nser feli:
a aluna assumiu seu cabelo crespo, brindawodocom uma narrativa multimodajue
representasse parte dessa identidade.

Assim, oestilo proveniente da identidade afrodescendente de Jéssica, referente a
instancia linguisticaliscursivaidentificacional (FAIRCLOUGH,2003, 2006), somado ao
encaminhamentempoderadod a m¥s i c@aufiDabe & oW, i ncide sob
a confeccao de sua narrativa multimodal. Cabe ainda destacaegse praticéinter)acional
(FAIRCLOUGH, 2003,2006)advincado espaco generidtAUCONNIER TURNER, 2002
2003 2008)dmostraroscabelo§ emegiramespacoputs coordenados por acdes modais de
alto n2zvel do gesto (Avida taoguwud e(-fat paa an a
| e ve 0V e rMiraanhis péld® )queconvergianmodalmente para o espaco de mesclagem
metaforicoPROVAR E MOSTRAR®,

Sobre aacdo modatongeladdNORRIS, 2011 [2009R013, 2016, 2013jo toquede
Jéssicacom ambas as m@@m seus cabelode forma leve, cabainda mencionar que a
configuragdo modal da levega encaixaa contextualmente (ANKS, 2017 [2008]no campo
social do cuidadarticulandese, comeaxplicitadoa nt er i or ment e, cdVran 0sS |
mis pelos ) e aisffisogisow@movimento de sua cabeca para a esq@grdam o intuito de
engajar a plateiga turma)no alinhamento(GOFFMAN, 1998 [1979])que explicava a

importancia da&solha de sua musica

% Traducdo da metafora PROVING IS SHOWING, disponivel no repositéridetaNet Metaphor Wiki (en
line).
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7.4 Algumas consideracoes

Lidar com sentimentosde estudantesem relacdo aesesperancao desanimo,a
soliddo e até mesma desisténcia da vida tém sido desafios constantes em minha pratica
docente Assim, trabalhar a valorizag@la autoestima da vida nessa trajetoria foi uma forma
gue encontrei para tentabrir espacos de didlogo e de apoio com e entre meus/minhas
estudantedDurante o processo de confeccdo de narrativas multimodais, houve o engajamento
de minhas turmas em discutir sobre o que |Ihes trazia alegria, sobre estigmas em relacéo a vida
do pintor Van @&gh, sobre a necessidade de estarmos disponiveis para estotsraa e
sobre a urgéncia de procurarmos ajuda em momentos dificeis de nossas vidas.

Neste capitulo, com uma turma de espanhol como lingua adicional do 7° nivel,
apresentei e analisei algggmomentos de aulas com encaminhamentos e discussdes sobre a
vida. Focalizando gistema do tatdanceilentes sobre acgdes, configuracdes e densidades do
modo do toqug NORRIS, 2011 [2009],2013, 2016, 2019)Para tanto, investiguei como
diferentes modogvisual, gestual, verbal) se artiathmcom o modo do toqueurante a
interacdo, sobreponeke e convergindo modalmente em espacos de mesclagem metaforicos
(FAUCONNIER; TURNER, 2002, 2003, 2008)

Nesse empreendimento analitico, também lancei olharesfraanas (TANNEN;
WALLAT, 2002 [1987]) e footings (GOFFMAN, 1998 [1979])interacionaisque foram
negociados, ratificados, ustentade e/ou modificados pelos sujeitos em cenan@ob
atencao especials dimensdegda emergéncia e do encaixe em campos soctaitextuais
(HANKS, 2017 [2008]) além do contexto intersubjeti( AN DIJK, 2012 [2011], analisei
COMO a cepresencga, 0 cengajamento e a postura desencadeiam posicoes e \dH@Eses
e de atrizesocias.

Para compreendermos posicdes e valpegtilhados por meio deagcbes modais de
alto nive| analisamos comaraticaqinter)acionés, representaciotse identificaciona foram
mobilizadas no discurscomo momento da préatica soc{&AIRCLOUGH, 2003, 2006)Por
essas praticasneaixa@s em campos sociais divergplANKS, 2017 [2008]) valores como o
cumprimento pelo aperto de méo, a escolha da profissdo, 0 modo de tocar um instrumento
musical e o tipade cabelo circularam e foram relacionados a delimitacdes e a tomadas de
posicdes pelos/as interagesite

Entre as dimensfGes da emergéncia contextual e do encaixe em campos sociais
(HANKS, 2017 [2008]) investigamos, ainda, a (co)construcdo metafémaodtimodal que

emergiudo processo interacionahalisadoem relacdo ao modo do toquissim sendo, na
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figura 34, apresentamos, como sintese, metaforas conceptuais que emergiram dessa

(co)construcagfocalizando o modo do toqusgbre a alegria de viver

Figura 327 (Co)construcaanetaféricomultimodalsobre a alegria de viver
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Posto isso, partilhametaféricemultimodalem relacéo a alegria de viver foi a lupa
gue utilizeipara analisar dados acerca da temética da valorizacao da vidaaAes® tema
para a sala de aylaproximeime de demandas da minha comunidade es@liahandeme a
necessidade de trabalhar ey@ncao ao suicidio no ambito da educagéo inclusiva, com o intuito
de colaborar com um mundo mais solidario, em conformidade com a agenda da linguistica
aplicada indisciplinar (MOITA LOPES, 2006).
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REMEMORANDO A VIAGEM: com as mochilas nas costas novament

™
A

No primeiro semestre de 2018, quando iniciei meu curso derddg em uma das
primeiras aulas, a professora Izabel Magalhdes alertou a minha turma que fechar um ciclo de
mestrado ou de doutorado era apenas o inicio de uma trajetdria de pesquida. Daisade
trés anos que me dediquei a esta tégegei e continuo pensando sobre o quidiciante
realmenteé essa fasesobre quantas possibilidades e interseccdes ainda estao smbver,
comoa jornadade pesquisadda, em certo ponto, aproxins® da caminhada da vidafinal,
assim como a jornada da vida, o caminho de pesquisa exige paciéncia, adaptacoes,
encaminhamentosgdimensionamengpaprendizado, resiliénciamsicionamentos.

Nes® processo, parece que dar por terminestatese além decumprir com um
protocoloe de seum marco importante em minha videg inicio de um ciclo que me convida
acolocaras mochilas nas costasvamentePor conseguinte, sinto quanharelagédo ent a
pesquisae o0 autismo estd apenas comec¢ando, que agsecaminho sem volta para mim, e
gue hdpercursos a serem trilhadesompartilhados comaoutrda quendocaberiansequer
nestavida. Assim sendo, entendendo esta tese como o inicio s tauttas caminhadas,
rememoro a viagem realizadapresento contribuicbes desta investigag&omo meus
objetivos e minhas perguntas de pesquisdim de respondéas e exponholimitacdese
sugestdes para futuras investigacoes.

Em Com os pés na estradaa Parte | desta tesedelineeio trabalho de campo
realizadg o qualdefiniu a trajetdria desta pesquisa qualitati|aandeme a compreendeue
era a ontologia que definiria minhas escolhas metodoldgieaganto, diante de uma
investigacdo qualitatey pdsmoderna, pos experimentgloscritica e atual, fui convidado a
sulear em pesquisa brasileiradmbitodalinguisticaaplicada. Adotando uma postura holistica
e émica, as dimensdes da emergéncia e do encaixe con{elNKS, 2017 [2008]) bem
como o contexto intersubjetid®AN DIJK, 2012 [2011], acompanhararme durante toda a
pesquisa etnografiqaetnografia e microetnograjia

Apés ter a aprovacdo do comité de étma 2018, entrei em contato com os/as
primeiros colaboradores/as para egtsquisa nesse mesmo ano. Apesar de o trabalho de campo
estendesse de 2018 a 2020, destaco que o tempo em pesquisa qualitativa ndo foi definidor para
a densa analise dos dados gerados nesta investigacéo, de misbogigue em sua esséncia

séo intera@nais e multimodais, foram selecionados ao longo desse tempo.
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Em Conhecendo o territorio da jornadaaParte I, apresentei um primeiro momento
de perspectivacao tedrica que hmsestabelecedialogo entre a ADC e a Sl. Tendo como
articulacéo epistémica um possivel encontro entre ambas as areas, refleti acerca da ontologia
gue me havia sido apresentada em pontos de intersecc¢éo entre autismo, linguagem e sociedade
de tal forma que as discuss@@obre a metafora multimodabbreo processo de mesclagem
metaférica,sobrea metaforasocioculturalmentesituada,sobrea multimodalidadge sobre a
ideologia e sobre alinhamentosramesinteracionaidfizeram parte de um continuo, de um
bloco ao qual dibridismo da linguagem se configurava.

Seguidamente as discussdes iniciais teoricas,capiulos 2, 3 e 4aParte Il
juntamente com pessoas autistas do ativismo neurodiverso, apnessptoblematizacdes e
analises acerca da interface entre autjstimmguagem e sociedade, no que concerne,
principalmente,a (co)construgdametaféricemultimodal que impacta na manutencdo de
praticas sociaifFAIRCLOUGH, 2003, 2006)apacitistas. Por meio do aplicativo para
smartphone®WhatsAppa fim de discutirmos té@s multimodais sobre o autismo divulgados
em paginasveb de revistas, de organizacbes e de espacos de pesquisa, todas de dominio
publico,refleimosacerca deraticas sociais que contribuem para a manutencéo de espacos de
poder que silenciama@ueviolentam a diversidade do autismo

Nesses capitulosadParte I, para citar alguns temas, discutimos e analisaanos
(co)construcaanetaféricomultimodal, instanciaal em frames(TANNEN; WALLAT, 2002
[1987]) e emfootings(GOFFMAN, 1998 [1979])nteracionais, sobreonicepcdes e causas do
autismo sobreasubdiagnosticacéo do espectro no género femisotwe @utismo como parte
da identidade de pessoas autistas, saboenunidade discursiva (YOUNG, 2008) neurodiversa
como verba sobre demandas socioculturais advindas dessas comunidademalises desses
capitulosjnterlocucdes com pessoas autistas apantaue textos sao produzidos, consumidos
e distribuidos além de operacionalizados por estratégias ideologicas (THOMPSON, 2011
[1990), queinfantilizam, que definem o género masculi@a cor da pele brancgque impden
umaclasse socigprivilegiada queestabeleam a cor azule o simbolo do quebreabecaque
violentam a expressao de vozes das pessoas awgispag,nclusive determinamespacos de
circulacaocataispessoas.

Em (Re)construindo a paisagem do terrenaParte lll, adensi discuss6ededricas
de forma ensaisticantre a Sl e a ADCa fim de promover articulagbesemcaminhamentos
em direcdo aos estudos da met&fordtimodal em uma perspectigacidanteracionak critica
Nessa parte, recontieeontribuicfes e avancos nos estudomdtafora e da multimodalidade

e assumi posicionamentos para esta pesggusaconvergiram para o dialogo entre a metafora
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discursivasocioculturalmentsituada e a abordagem multimodal interaciobDalssedialogo,

advoguei gua (co)construcametaféricomultimodalé constiuidapelaindissociavel simbiose

entre aspectos sociocognitivos, linguisticos e sociointeracionas, quaisa cognicdo, o
sistema, a interacdo, a prética linguageira, incluindo as relagbes de poder, se estabelecem em
l6cussituadg mediado pal discurso e peloontatof ace a face ou poml a Oi
ine6 ( THOMPSON, 2018)

Nostréscapitulos subsequenta®arte I, inspirado no trabalho de Norris (2013) em
relacdo ao modo do paladdocalizei e analisei respectivamenteys modcs do olhar, do
movimento do corpo e do toque. No ambito da educacéo inclggrenos dados partir de
trés tematicas: conscientizacdo e luta contra o racismo, inclusdo de pessoas com deficiéncia e
valorizacéo da vidad\esses capitulos, acdes, configuracdes e densidades modais dadoslhar,
gestos e do toquem articulagdo com outros moda®brepuserarse e convergiram em
espacos genéricosnputs e de mesclagemgue se perspectivaram socioculturalmente,
desencadeand tanto a (co)construcdometaféricomultimodal quanto representacoes,
(inter)acdes e identificacda® discurso como momento da préatica sofIRCLOUGH,

2003, 2006)

Dessa forma, wtante a confeccdo de narrativas multimodais com diferentes turmas,
nos @pitulos 5, 6 e 7alParte Ill, amparado pelo rigor metodoldgico microetnografedrai
eventos sociais patacer a partir deframese de alinhamentos interacionaies quais eu e
meus/minhas estudantes traag#mos perspectivacdeanaliticas linguisticaiscursivas em
torno da (co)construcdametaféricemultimodal. Com essasepspectivacdesnaliticas, foi
possivel focalizar instanciasodaisinteracionaigjue contribuem para a construcao de sentidos
e que impdem, no ambito da edg@a inclusiva e, especialmeme ensino de lingua adicional,

a transcendéncia daultura grafocéntrica e falacéntrica fim de naoperpetuarmogom a
manutencao al presuncdo capacitista de que estudantes autistas ndo interagem e ndo tém
condi¢cOes de medal e de construir agcdes corfaoutrda.

Cumprindo como objetivo geral desta pesquisa, que se prop6s a investigar
(co)construcaometaféricemultimodal em relacdo a dimensBes discursivas criticas e
sociointeracionais sobre o autismo, retomo minpaguntas de pesquisa, que estiveram

alinhadas aos meus objetivos especificos, com o intuito de reslagndé
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I. De que forma ac¢bes e concepcgdes sobre o autist@dm contribuido para a

manutencaode discursos capacitistas por meio de metaforas multimodais?

Comlentes de colaboradores/as de pesquisa aupstas)eio ddramese defootings
interacionais(TANNEN; WALLAT, 2002 [1987] GOFFMAN, 1998 [1979]) analisamos
como acdes e concepcgdes sobre o autismo sdo mantidas por praticafsderssle discurso)
hegemonicas que distribuem modos relativamente estavéistelgagir de representar e de
ser (FAIRCLOUGH, 2003, 2006)le forma capacitista. Essasdens de discurso vém sendo
sustentadagortanto, por metaforas multimodais que, além de permearem eventos e praticas
sociais, instanciarse em estruturas sociais que estigmatizam e que subalternizam a deficiéncia.

Acerca de acdes e de concepc¢des que mistificam o autismo, por exagdoussoes
por meio dadnteracdo mediadan-lined apontarammetaforassocioculturalmentesituadas
(VEREZA, 2010)do tipo:Autismo é encolhes&l AAutismo é estar sozinldadAutismo é ndo
interagi§ GAutismo é estar em outro plangtéutismo é ndo perceber o que acontece em seus
arredore§ AAutismo € anjo azd@ Essas metaforasocioculturalmentesituadas, em
convergéncia modal, instanchn-se em praticas sociais (ordens discurso) que
representam e que identificeam, de forma dialéticoelacional, pessoas autistas como
60solit8riasd, O6segsaeusd , dealo®n rdoe pn eagnaatmEatta a Opaor
(inter)acional(FAIRCLOUGH, 2003, 2006§)como podemos a@ervar emo Aut i s mo ®
i nt e rTaigespagdinputs (FAUCONNIER; TURNER,2002,2003, 2008 de metéaforas
socioculturalmentsituadas, queubjazem a metafora mesclada AUTISMO E ESTAR FORA,
orienarama manutencdo do capacitismo em estruturas sociais que, por meio da estratégia
ideolégicade padronizacdda condigcdo autista e da estratégia de diferenciagacmdtoda
(THOMPSON, 2011 [1990)) estabeleamm a divisdo entre pessoas heurotipicas e
neurodipicas.

A manutencdo de discursos capacitistas por meio de met&fmraEsulturalmente
situadas também foi analisada em relacdo a a¢cdes e a concepcgdes que possivelmente causariar
0 autismo, apontando espagosutsque convergiram para o espaco de megsetametaférico
SAUDE E SUBSTANCIA. Desses espacoputs emergiram metaforas situadas do tipo
dCausa daautismoséaopesticidag§ dCausa do autismo sao substancias togiea€ausa do
autismo é ingestdo de agrotoxiGavobilizandoa operacionalizacéo ideoldgica da reificacéo,
pela estratégia da naturalizacdo (THOMPSQO0I 1 [1990], que identifiou mulheres como
as responsaveis pela (ndo) geragdo de uma crianga autista, uma sedajneéetentoras do

poder de (ndo) alimentarem s&uas beb&om pesticidas durante a gestacao
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Sobre acbes e concepcl@pee ndo identificaram o autismo como deficiéncia, mas
apenas como diferencdyouve a convergéncia modal de que essas praticas discursivas
mobilizavam metaforasocioculturalmentsituadas (VEREZA, 2012017 dotipo: GAutismo
ndo € uma deficiéndatAutismo € uma habilidade diferedtéAutismo é comportamento
diferenciado do convencioris GAutismo € alegré Essas metaforaguesubjazem o espaco
mesclagem metaférico CONDICAO HUMANA E ESPACO AMPLO DIVERSQ
representaram e identificaram o autistomo extraordinario, ndo reconhecendo a humanidade
de pessoas com qualidades e defeitlgsn de ndo se alinharem ao modelo social deiéeia.

Por fim,acerca de ag0es e de concepcgdes sobre represemapire identificacdes
do autismo em capas de revistam meus/minhas colaboradores/as de pesgn@ae a
ocorréncia das seguintes metaforsgcioculturalmentesituadas: GAutismo é @ sexo
masculin@ éAutismo ndo € do sexo feminig@Autismo sdo crianc@stAutismo é cor de pele
branc& AAutismo € classe social privilegia@ld&ssas metaforasocioculturalmentsituadas
mobilizaram instancias de um espaco genérico que convergiu & metafora PODER E CENTRO,
sobre a qual a masculinizacdo do autismo engontx infancia, na cor da pele clara e na classe
social privilegiadasustentacdo pamsupremacia de um padrao gqigava aosilencianento
da manifestacdo do autisneon outras configuracdes de género social (feminino, trans, nédo
binarioetc), adulto, de pele escura e de classe social menos abastarda financeir@etante
estratégias de eternalizacéo e de apassivdedogica(THOMPSON, 2011 [1990])alémde
suprimir atorese atrizessociais marginalizados/as no espectssas acdes e concepcoes

contribuiram para controle de corpos autistaentificadoscomo subalternos.

il Como metaforas multimodais permeiam (ndo) lugees de fala de pessoas
autistas, especialmente em relacdo ascolhade cores e de simbolos para

representar o autismo?

As concepcdes dos sujeitos do Iluminismo, Sociolégico exkRaterna/HALL, 2003
[1992]) assumem posicionamentos diferentes em relagdo a (n&o) ratificacado do lugar de fala e
do protagonismo de pessoas autistas. As identidades do sujeito do lluminismo e do sujeito
Sociolégico, por exemplo, de acordo com a analise Gdteracdo mediadaon-lined
(THOMPSON, 2018) com pessoas autistas, comaeie autismo como sendo melancalico,
triste, em umarelacdo metafdricasocioculturalmentesituada (VEREZA, 2010) do tipo
GAutismo € ruin@ GAutismo é para baixmEssas metaforas, que subjazem o espaco rgescla
metaférico ADVERSIDADE E MAU TEMPGCe AUTISMO E GUERRA sugeriram quéa

uma ordem de discurso que representa um campo social no qual pessoas autistas nao podem s
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sentir alegres, orgulhosas de serem quem elas sao, colaborando com a manutencaoake estrut
sociais capacitistas, que entendem que o autismo deve ser comPBalamlestratégia de
padronizacdo, operacionalizada pela unificacdo ideologica (THOMPSON, 2011 [1£€90]),
analise dotexto constniu um raciocinio que maoti o lugar dos sujeitos douininismo e
Sociolégicoem relacdo ao autisma@olaborando com o processo de culpabilizacdo e de
manipulacdo da maternidade

Em contrapartida, a identidade do sujeito -Rislerno autista, que identifica o
autismo como deficiéncia e como parte da diversidade, possuindo, portanto,cacateado
plural, mével e em construcdo, tem advogado por uma condi¢ao neurodiversaadgpgsabas
autistas sejam as protagonistas. Orgulhosos/as de sua camdipastas contra barreiras que
impedem que pessoas autistas possam ser, represerdganteragir da forma como séo, o
sujeito Poéanoderno autista disputa narrativas com sujeitientitarios do lluminismo e
Sociolégico.Ndo comungando com a estratégia da eternalizacdo da reificacdo ideoldgica
(THOMPSON, 2011 [1990])por exemplo, a colaboradoRosareexistiupor meio de uma
representacao para o autismo que conteupltra realidde a de que néo existe difererda
género entreorpos tipicos e atipicos.

Em relacdo a escolha das cores e do sioenaidentificaro autismopor exemplo,
de acordo comasanalisescommeus/minhas colaboradores/as de pesgasaoncepcdes dos
sujeitos do lluminismo e Sociolégiqarivilegiaram a cor azul e o simbolo dmuebracabeca
por meio de metaforas socioculturalmente situadas dodtipout i smo ® do sexo
60Auti smo ® resultado d@eamembeare doeepPRbebnt
auti st a ®Essas jhataforaszsiuadapyando comanputs do espaco genérico
(FAUCONNI ER; TURNER, 2002, 20igaBiemun@spdcpded a ut
mesclagem metaférico conceptual do tipo CONTROLE E PODNEse encaminhamento
linguisticadiscursivo,a masculinidade assiunum dominiode controle(poder)que sustenta
a colonialidade de saberglementes @lecorpos falicosinantendgraticas e estruturas socias
machistas, colonizadorascapacitistas.

Por outro lado, naoncepc¢éo do sujeito Raésoderno e em construc@dALL, 2003
[1992]), pessoas autistas claram pelo direito de serem as protagonistas puaticas
representacionais identificacionais(FAIRCLOUGH, 2003, 2006)sugerindo o simbolo do
infinito colorido. Como efeitodessa disputa de narrativas, enquanto o simbolo do gquebra
cabecas apresentmetaforasocioculturalmentsituadagyVEREZA, 2010)do tipo&imbolo
do autismoé peca de quebieabecd &Simbolo do autismo é encaixe sogi@bimbolo do

autismo é pedaco em fajt@Simbolo do autismo € problema a ser resolyidgroposicéo do
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infinito colorido nos brindu com uma meiforasocioculturalmentsituada(VEREZA, 2010)
critica e contranegemonic§ CHARTERISBLACK, 2004, 2006 dotipo é&Simbolo do autismo
€ espaco neuroldgico divetsd&imbolo do autismo € inclusao de cérebros divéré&snbolo
do autismo é diversidadeEssas metaforas situadas subjazemetéfora conceptual MENTE
E UM CORPO EM MOVIMENTO NO ESPACO, no quatiominio do corptmenteno espago
€ personalizado, € unigddiversce esta em conformidade com o contexto intersubjetivo (VAN
DIJK, 2012 [2011]) de cada sujeidmitista

Por cons@uinte o discurso hegemonico que visa a adocao do simimojudbra
cabeca e da cor azul para marcadentidade autistapperacionalizado pela estratégia da
simbolizacAdTHOMPSON, 2011 [1990])onstruiluma unidade coletiva de um nao lugar de
fala as pessoas autistas por nd@® consideraprotagonistas ecapazes de discutir e de
encaminhar propostas para representar parte de quem elas séo, contrimiadcoanutencéo

do capacitismo

iii. Que representacdesestdo nacontramdo de demandas socioculturaisque
advém da comunidade discursiva neurodiversa por meio de metaforas
multimodais, em relacao ao trabalho, a identificacédo e a educacéo de pessoas

autistas?

A partir daluta de pessoas autistas que reivindicam o protagonismo de suas proprias
histérias, entendo a cultura ndo como substantivo, mas como verbo (inter)acional, causador de
mobilidade socialNa esteira de discussfes com meus/minhas colaboradores/as de pesquisa
modo como pessoas autistas sao representadas, pela forma como sao e interagem, tem ido de
encontro a demandada comunidade discursiva neurodiversen relacdo ao trabalho, a
identificacdo e a educacéo, especialmente no tocante ao ensino de linguealadici

Acerca do ambito laboral, as discussdes com os/as colaboradores/as desta pesquisa
revelaramhaveruma visdo utilitarista e mercadoldgica que privilegia o funcionamento do
cérebro de pessoas autistas na area das ciéncias exatas. Visando ao lucrojn@spacos
(FAUCONNIER; TURNER,2002,2003, 2008 de metaforasocioculturalmentsituadasdo
tipo d_ucro € cérebro neurodive@d_ucro é cérebro preci§od_ucro € cérebro das ciéncias
exata® foram partilhadas desencadeando o espaco mesclado metaférico ATINGIR UM
PROPOSITO E ATINGIR UM OBJETO DESEJADO, cujos dominios alvo e fonte relacionam
se ao cmprimento de metas que estdo em funcéo do capitalismo.

A ordem de discurso dessa pratica social investigada rmsdeantender que pessoas

autistas sao Uteis ao sistema empresarial capitalista pelo fato de serem operaitlitendssas,
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desumanizama assim,a vivénciaintersubjetivada condicdo autista em relacdo a preferéncias
e a habilidades em outras arefs conhecimentoEssa presuncdo da ndo capacidada do
outrda, operacionalizadadeologicamentepela legitimacdo(THOMPSON, 2011 [1990])
bereficia a contratacdo apenas de pessoas autistas que tenham habilidades superiores com a:
ciéncias exatas, reificando o esteredétipo do autismo como genialidade.

Acercada carteira de identificacdo da pessoa autstelisamos como a hegemonia
neurotipicaque concebe o autismo commdantil, masculino, de classe social privilegiada e de
pele clara,atravessou 0 processo dadiatizacdo da marca Mion. Essas representacoes,
assumidas por uma figura popular e midiatica, segundo os/as colaboradores/as qigist pes
vincularam a centralidade do podarmetaforasocioculturalmentsituadas do tipdCarteira
nacional de identificacdo da pessoa autisttee Romeo Miod e dCarteira nacional de
identificacdo da pessoa autista é posiiiean uma relacdo metaférica do tipo PODER E
CENTRO, sobre as quaisstruturas sociais privilegiam e centralizaramquestbesde
etnia/racade género e de classe social.

Por conseguinteconsiderando como necessaria a institucionalizacdo da carteira de
identificacdo de pessoas autistas, pela estratégaodgicada universalizacafrHOMPSON,
2011 [1990]) interesses de particulafesamapresentados como benéficos a todas as pessoas
autistas.Sem ouvir ou sem querer se solidarizar a@mandasia comunidale discursiva
neurodiversaque ndo apraw a institucionalizacdo dessa carteira de identificacdo, como
pudemos observar por meio das discussbes com os/as colaboradores/as desta pesquisa
interesses de particulares se sobrepuseram sobre quem deveria ser seus/suas principais
interessados/atodasas pessoas autistas.

Acerca daeducacéo inclusiva, além descutirmossobre a tradicdo grafocéntrica, que
no ensino de linguas também se configura em praticas falacéntricas comunicativizadas,
advogamosser necessario o encaminhamento d@es que potendmente privilegiem a
(co)construcao de sentidd2or conseguintgpor meio de uma abordagem sociointeracional,
transcendendo a triade leittgacritafala no ensino de linguas, partimos do principio de que
ferramentas da @nunicacadcdumentativa éAlternativa, bem como outras formas de suporte,
além ch mediacao de atividadesis concretas com textos multimodé&sorecemainclusao

por colaborarem com a manutencao @ee@ao conjuntantreestudantes autistaseus pares
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V. De que maneira os modos do olhar, do gesto e do toque se articulam com
outros modosde linguagemno contatoface a faceentre estudantes autistas e

tipicogas partilhando metaforas multimodais?

Durante ainteragesface a faceommeus/minhagstudanteautistas e tipicdasdo
2° semestre de 2018, do 1° de 2019 e do 2° de 2019, éncaspectivamente, os modos do
olhar, do gesto e do toque. Cabe destacar que posiommaasientes sobre um desses modos
nao significou prescindir de outrawodos de linguagempara analisar acfes mediadas
desencadeadoras de metaforas multimo@ak contrarioinvestigar agdesodais pressupde
que o/a pesquisadorateja imerso/a naomplexidadelo sistema interacional.

Durante a geracdo de dadagartr desequéncias didatica®bre o racismo, sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia e sobre o suicidinalise modal foi realizada por meio
deacdes modais de alto e de baixo nivel, bem como por configuracdes e por densidades modais
(NORRIS, 2011 [2009R013, 2016, 2019)jue se articularam no curso da dimensao contextual
da emergéncia, sendo encaixada empuss sociaifHANKS, 2017 [2008])aos quais atores
atrizes sociais circularam valores e seus posicionamen@sim sendo, @ meio da
negociacao, da ratificacdo, dasustentacdo e da modificacdofdetings(GOFFMAN, 1998
[1979]), emergiram espacos genéricos quebifimadosinteracionalmente por espagoputs
desencadearam espacos de mesclagem metaf(fFiBbkCONNIER; TURNER, 2002,2003,
2008, contribuindgpara a construcédo da acdo mediada por diferentes modos.

Em relacdo ao modo do olhar, howvéco)construcade metaforas multimodais que
se sobrepuseram modalmente e,quéiculandese com outros modospnvergiram para
construcdo de sentidos. Entre essas metaforas do modo doeathaonformidade coras
lentes ddrabalho de camprealizadodestacoDIRECIONAR A ATENCAO DE ALGUEM
E DIRECIONAR SUA VISAQ A ACAO PROPOSITAL E UM MOVIMENTO
DIRECIONADO A UM DESTINQ TRISTE E PARA BAIXQ INCLINA(;()ES PARA A
INTIMIDADE SAO FORCAS PARA A PROXIMIDADE TIPO DE EFEITO EMOCIONAL
E (determinado pela) FORMA DE CONTAT@VENTOS EXTERNOS A ACAO SAO
FORCAS OPOSTASe EXPRESSOES FACIAIS SAO CAPAS.

Essas metaforas do modo do olleamn, convergéncia com outros modiaslinguagem
(gestual, verbal, prosédicapcorporaram contextualmente campos sociais, contribuindo para
0 posicionamento dos sujeitfsente a ordens de discunsxista, como ocorreu em relagéo ao

racismo reverso umap i a daokajismonofutebql 6 mo- «o real i z,aédm pel
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de encaminhamento gmwssivels uper a- «o0o do r &lcame motiene eafad , a mo
como prop0ds o aluno Frederico

Acercado modo do gestalensidades e configura¢cdes modais, além de a¢cdes modais
de alto nivel, mobilizarara (co)constru¢cdde metaforas multimodais durar@eonfeccao de
narrativas sobre a O6inclus«o de pessoas COIl
framesinteracionais analisados, forapartiihadasas seguintes metaforas relacionadas
sistema do movimento: PODER E CENTRALIDADE, INCLUSAO E UBDNTEINER,
CONTROLE E PARA CIMA, AQAO GUIADA E MOVIMENTO GUIADO AOLONGO DO
CAMINHO, INCLUSAO E ESTAR DENTRO, CAMPO VISUAL E UMA REGIAO
LIMITADA, BOM E PARA CIMA, AFIRMACAO E MOVIMENTO DA CABECA PARA
CIMA E PARA BAIXO e ALEGRIA E PARA CIMA.

Somandese a (co)mnstrucdodessas metaforas de acdes modais do gesto, convém
ressaltar queratica socias identificaram, (inter)agiram e representaréif\IRCLOUGH,

2003, 2006omadas de posicOes por mematdes mediadaso contato face a facélesse

sentido, ordens ddiscursg como ficar de pé para a exposicéo de textos, sorrir para conquistar

e ratificar o alinhamento com a plateia, sinalizar para o quadro branco ou para um mapa da sala
de aula, movimentar de forma afirmativa ou negativa com a cabeca, foram algtratggias
linguisticadiscursivasgestuais utilizadas pel@s estudantes autistagara assumirem o
protagonismo de suas proprias agdese e com os/asutros/agestudantes.

Por fim, sobre @istema do tato, lancei lentes direcdo acdesa configuracdes a
densidades do modo do tog&ecalizandalimensdes da emergéncia e do encaixe em campos
sociais contextuai@ANKS, 2017 [2008], além do contexto intersubjeti{d AN DIJK, 2012
[2011]), analisei como a epresenca, 0 éengajamento e aogturadesencadearaposicoes e
valores @s sujeitos em cenas interacionais. Do coritate a faceom meus/minhasstudantes
em relacdo ao modo do toque, hoavéo)construcadas seguintes metaforasultimodais:
MANEIRA DE AQAO E MANEIRA DE MOVIMENTO, DESEJOS QUE CONTROLAM A
ACAO SAO FORCAS EXTERNAS QUE CONTROLAM O MOVIMENTO, ACAO
CARINHOSA E MOVIMENTO CUIDADOSO, EMOCIONALMENTE INTENSO E
QUENTE, CAUSAS SAO FORCAS e PROVAR E MOSTRAR.

A partir de acbGes modais do toquestancias de praticaginter)acionas,
representacions e identificacions do discurso (FAIRCLOUGH, 2003, 2006)foram
desencadeadas, encaixando campos sociais relacionacdasamento pelo aperto de mao,

a escolha da profissdap modo de tocar um strumento musical eo tipo de cabeloEsses

campos sociaisircularam e foram relacionados a delimitacdes e a tomadas de posi¢cdes pelos
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sujeitos durante a interacéo, sinalizatetgativa de desestabilizacda ordem de discurspe
prevé que o cumprimemtseja realizado com o aperto de mao, que a profissdo de veterinaria
seja inferior a de médica, que o cabelo crespo seja desprestigiado.

Tendo em vista essas consideracéagendogue esta tese pode contribuir para agdes
anticapacitistas em relacdo aoismo em, pelo menos, dois eixos centraisenfaminhar
escolhas em relacdo a representacdes, a identificacfes e ady@es autismoom pessoas
autistas em especial as que fazem paneativismoneurodiverso brasileirae ii) privilegiar
diferentesmodos (olhar, gesto, toque, paladar, verbal, entonacdo, pausas e hesiiagdes
durante a acdo mediada com estudantes aytisfas de rompercom a triade leitura@scrita
fala no ambito da educacao inclusiva.

Outra contribuicdo desta tese refegea pssivelarticulacaointerdisciplinarentre a
ADC e a S] areas as quais me filitransversalizadas pela linguistica aplicadpelo fazer
etnogréfico Entendo quecom a aproximacéo entre ambas as aeasssivel nos munirmos
de um aparato tecnoldgico linguistidscursivo capaz de encaminhar perspectivacées
analiticas quearacterizemcomosinalizouBlommaert e Bulcen (2000, p. 46),Aium nov o
par adi g m&osto issppgaia cmionpassumir essegmmionamento hibrido é reconhecer,
antes ddudo, a forca de ambas as areas e m@ringir meu olhar elas, procurando uma
possvel articulagcdo em direcés relagbes de poder e a critica ampapad alinhamentos e
por acbegmulti)modaissocidnteracbnais.

Além das contribui¢des sinalizadas anteriormente, embora ndo tenha previsto em meus
objetivos, convido o/a leitor/a a visitar ggéndices A, B e Cque € um produto provisério de
sequéncias didaticasn decorénciada etnografia realizada em sak aula. Esses apéndices
ndo apresentam um modelxo de aplicacdo em sala de auldo entanto,encaminio
possibilidades de sequéncias didatipasa 0 ensino de espanhol como lingua adicional no
ambito da educacado inclusivinspirado na agenda indisciplinar da linguistica aplicada
(MOITA LOPES, 2006).Tendo em vista especificidades da diversidade em nossas salas de
aulase o contexto sociocultaimente situadoessas sequéncias, provavelmente, precisam ser
adaptadas tanto em relac@d@ncaminhamentos propostos quanto em relacdo a outros textos
gue podem compor as tematicas abordalssm sendo, aeguir, tec@lgumas consideracdes
sobre as se@uncias didaticas que fizeram parte da geracédo de dados desta tese.

No apéndice A, entre as paginass2821, introduzi a temética do racismo por meio
de reflexdes sobrepojecadadevideo com anusicalodida pero contentala cantora espanhola
Buika. Com essa atividade, além de perguntas objetivas sobre o Isghrezaracteristicas

fisicas das pessoas que apareciam no vjuepusgue colocassem a letra da musica em ordem
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e queo racismdosse problematizad® partir das experiéncias dos/as esttefarEm seguida,
apresentei 0 sobrenome de pessoas famosas nexy@srigjue escrevessem o primeiro nome
delas, além dexpressarem suapinidessobre o que elas falam sobre o racismo. Logo apos
projeteiuma charge sobre o racismo no futebol brasileiro, camudo de que descrevessem
o0 texto,queapontassem a critica da chargae fosse realizada reflexaabse o racismo nos
meios de comunicacdo e sobre cotas para ingressar em universidades, altatédgas para
se combater o racismo. Por fim, propus a confec¢cédo de uma campanha publicitaria (com textos
verbais e nao verbais) contra o racismo, a fim de montar um mural no corredor da escola.
Para trabalhar com a temética da inclusdo de pessoas fici@riea, no apéndice B,
entre as pagina92 e 297, iniciei a sequéncia didatica com a projecdo de um video sobre o
bullying. ApGs responderem perguntas objeti(idade, localidade, caracteristicas fisicas das
personagenspropus a reflexdeobre outra formas déullying ndo contempladas pelo video.
Em seguida, projetei imagem de pesgoas que identificassem quais delas possivelmente
passavam por situacdesludlying, além de fomentar discussfes sobre fordeagiolénciags
guais eram submetidaBosteriormente, apresenten texto sobre a aceitacdo do autismo e
sobre a necessidade de inclusédo de pessoas autistas em nossa sociedade, neabrens
reflexdo sobre o simbolo da neurodiversida@le.final, incentivei a elaboracdade textos
publicitarios para a confeccdo de um mural a favor da incluséo de pessoas com deficiéncia.
Por fim, no apéndice @omo consta entre as paginas d8 2303, propus atividade
para se trabalhar a tematica do suicidio, por meio da valorizacaded#®ara tanto, introduzi
a aula com o quadr@irassoisdo pintor Van Gogh, a fim de que o descesgem ale que
explicassemquais situagdes lhes trazia alegria. A seguir sugeria leitura de uma breve
biografia de Van Goglpara que manifestassem a a@nsobre eventos surpreendentes da vida
do pintor. Logo apés, apresentei imagens e solicitei que explicassem quais delas Imes trazia
alegriapara que, seguidamenfajdesse projetarm video com a musicAlegria do grupo
Cirque du SoleilCom o visionaranto desse video, propus gue manifestassem a opinido sobre
as paisagens do video e sobre coisas, animais e pessoas que provocavam o sentimento de alegri
aos/as estudantes, além de conselhos para a felicidade. Para terminar essa sequéncia didatice
encoragi a confeccdo de narrativas multimodais para que fosse montado um mural no corredor
da escola com a sugestdo de uma musica de cada estltkmatenusica deveria trazer, de
alguma forma, a tematica da valorizacawidia ou osentimento dalegriade vive.
Em relacdo a futuras investigagdes, como assinalei no mécrememoracdo desta
viagem, ha muitos trilhos a serem percorridos que fpianlusive apontados pelos/as

meus/minhas colaboradores/as de pesquisa, dentre os quais destaco, para citar alguns exemplos
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a interseccao entre autismo e pobreza, entre autismo/etnég@ntre autismo e género, entre
autismo e fase adulta, entre autismo e fedacde trabalho, entre autismo e familia, entre
autismo e mobilidade social, entre autismo e, @rére autismo e economia do cuidadlieém

disso, é de meu interesse adensar pesquisas em relacdo a interfacetafdras multimodais,
relacdes de poderagdes modaida visdo, do gesto e do toqaepartir desta teseJém do

modo docheiro,inspiradono trabalho arqueoldgico de Norris (2013) em relacao ao paladar,

em direcdo a estudos area daAntropologia Linguisticalossentidos, que entendo que acab

de comecar com esta tese. Pelo jeito, a profecia da professora Izabel Magalhdes se cumpre em
mim: fechar o ciclo deste doutorado € iniciar novas trajetérias de pesquisa, jqroadade

passardo o meu viver
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Apéndice A

YA HE CLAVADO MI
BANDERA

NO AL RACISMO

wiini Mew yw monoo o€

DIFLRENLIAY
SIN g

RACISMO

#Postaccesible. Mural con fondo negro. Hojas de colores en blanco,
amarillo, rojo, azul, beige y naranja con textos verbales y no verbales
contra el racismo. En la parte superior del mural, impresiones fotograficas
de los siguientes personajes famosos: Marielle Franco, Romualdo Rosario
da Costa, Tais Araujo, Michelle Obama y Tina Turner.
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DISPONIBLE EN:
https://youtu.be/E58 5-FC3k4

#Postaccesible. Imagen de la cantante Buika sonriendo, delante de un micréfano plateado.

Buika es negra y lleva un piércing en el ojo derecho. A la derecha, QR code para acceder a la
cancioén.

DESPUES DE VER EL VIDEO

1- ;Dénde estan las personas que aparecen en el video?
(:Como es el lugar donde estan?

2- ; Cémo es fisicamente la cantante Buika?
3-;Qué ritmo tiene la cancién? ;Te gusta? ;Por qué?

4-;Personas como la cantante sufren prejuicio? ;Por qué eso
ocurre?

5-;Conoces a alguien que ya ha pasado por una situacién de
racismo? ;Puedes contarnos un poco?
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ESCUCHA OTRA VEZ LA CANCION, PONLA EN ORDEN (1-6) Y
COMPRUEBA DE QUE TRATA.

JODIDA PERO CONTENTA
Cantante: Buika

Asi es que me voy bajando

Pa' la orillita del puerto

Y el primer barco que pase

que me lleve mar adentro, mar adentro
Y en este planeta mio (lele lele lele)

Ese en que tu gobernabas (lele lele lele)
Yo ya he clavado mi bandera (lele lele)
T no me clavas mas nada

Déjame vivir a mi asi

Jodida pero contenta

Todo lo que tomo es mio
Todo lo que suefio es mio

Y todo lo digo empiezo es mio
Todo lo que decido es mio, mio, mio....
Todo lo que hay Dios mio
Todo lo poseo es mio

Y todo lo que grito es mio
Todo lo que queda Dios mio

Y yo no me callo Dios mio
Mio, mio, mio, mio, mio

Es mio, es mio

“Tonta, todo en la

vida se paga”™

Culpable o no, inocente o no

Porque me haces mucho dano

Porque me cuentas mil mentiras

Y porque sabes que te veo

Tu a los ojos no me miras (lele lele lele)
Y porque hunca nunca quieres nada
Que a ti te comprometa

Yo te voy a dar la espalda

Para que alcances bien tu meta

Que yo me voy porque mi mundo me
esta llamando (lele lele)

Ta me has doblado pero yo aguanto
Dolida pero despierta

Por mi futuro

Con miedo pero con fuerza

Yo no te culpo ni te maldigo

Cariflo mioicionar um subtitulo

Voy a marcharme deprisa (lele lele)
Que aunque tu ya no me quieras (lele)
a mi me quiere la vida

Yo me voy de aqui asi

Jodida pero contenta

Tu me has doblado pero yo aguanto
Dolida pero despierta

Por mi futuro

Con miedo pero con fuerza

Yo no te culpo ni te maldigo

Carifio mio

Jodida pero contenta

Yo llevo, yo llevo dentro la esperanza
Dolida pero despierta

Por mi futuro

Con miedo pero con fuerza

Que a partir de ahora

Y hasta que muera, es mio

Y todo lo que queda es mio

Ay mi mundo mio

Jodida pero contenta

Yo llevo dentro una esperanza
Dolida pero despierta

Por mi futuro

Con miedo pero con fuerza
Que a partir de ahora

y hasta que muera

Mi mundo es mio (3X)

Y con tormento y sin dolores
Yo voy haciendo camino

Y que la brisa marinera

Me oriente hacia mi destino (lele)
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¢A QUE NO SABES?

En grupos de 4 estudiantes: Te damos el apellido para que
escribas el nombre de esa gente famosa. Enseguida, expresa tu
opinidon sobre lo que han dicho.

!

COUTINHO SOARES

FRANCO

#Postaccesible. Imagenes de 6 personas en circulos. La primera, hombre negro llevando un traje negro.
La segunda, mujer negra sonriendo y con el pelo rizado. La tercera, mujer negra col el pelo rizado y
rubio. La cuarta, mujer negra con el pelo rizado negro. La quinta, hombre negro con el pelo canoso. La
sexta, hombre negro sonriendo.

Persona 1: "Yo tengo un sueno. El suefno de ver a mis hijos juzgados por su personalidad, no
por el color de su piel".

Persona 2: "Nunca esperamos que el racismo venga de um amigo. Ese tipo de
comportamiento no puede ser tolerado".

Persona 3: "La carne mas barata del mercado es la carne negra".

Persona 4: "El cuerpo negro es elemento central en la reproduccién de desigualdades. Hay
muchos en la carcel, en las chabolas y en las afueras designadas como viviendas".

Persona 5: "Nadie nace odiando al otro por su color de piel, por su origen, por su religién.
Para odiar, las personas necesitan aprender, y si ellas aprenden a odiar, pueden ser
ensefiadas a amar".

Persona 6: "Queria dividir sin miedo mi sensacion de entrar en un restaurante y ser el Unico
negro en el lugar.




RUEDA DE CHARLA

iMIRA LA IMAGEN!

Fuente: http://pordomoumagia.blogspot.com/2014/09/da-cor-do-futebol-tomo-3.html

#Postaccesible. Dibujo animado con fondo verde. Al fondo, una cancha de futbol resaltada
por un portero negro vestido con uniforme gris y guantes blancos con los brazos abiertos. En
la parte inferior de los postes del portero, hay un objeto que probablemente fue lanzado por
la multitud para golpearlo. En el costado de las gradas, una imagen de cuatro hombres
sentados: el primero con un sombrero, sonrie y come palomitas en una silla con el simbolo
Grémio. El segundo lleva un sombrero y sonrie, sentado en una silla con el simbolo CBF. El
tercero sonrie y estd sentado en una silla con el simbolo STID. El cuarto, sonrie y se sienta en
una silla con el simbolo FGF. Frente a estos cuatro hombres, aparece otro hombre vestido con
una camiseta azul y negra, con el brazo derecho extendido hacia el portero y un globo que le
sale de la boca con la imagen de la cara de un mono.

Describe la imagen (cuantas personas hay, como son, donde estan,

qué estan haciendo).

La imagen hace una critica. ;Puedes decirnos cual es? ;Eso todavia
ocurre en el futbol y en otros deportes? ;Puedes darnos un ejemplo?

cYa has presenciado o visto en la tele alguna situacion de racismo?
Puedes contarnosla?

¢(Estas a favor o en contra de las cuotas para ingresar en las
universidades? ;Por qué ?

(Qué se puede hacer para acabar con el racismo?
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MANOS A LA OBRA

iVAMOS A PREPARAR UN MURAL!

#Postaccesible. Imagem con lapices de muchos
colores: verde, blanco, amarillo, naranja, marrén,
negro, azul. Esos lapices estan dispuestos en un

formato que forma un circulo.

Necesitas lapiz, goma, hidrocolores y una hoja A4.

¢Qué es la la igualdad racial para ti?
¢Cémo podemos combatir el racismo?

A partir de esas preguntas, vas a
preparar un cartel para que hagamos
una campana de concienciacién en

nuetra escuela.

Para eso, en tu hoja puedes hacer un
dibujo, escribir una frase, usar varios
colores.

0JO: COMO ES UNA CAMPANA
PUBLICITARIA, HABRA QUE
LLAMAR LA ATENCION CON TU
TRABAJO.

Antes de pegar tu cartel en el mural del colegio, ensénalo y explicalo a tus

compaferos/as de clase. Vas a decir

qué significan tu dibujo, tu frase, los

colores elegidos y otros elementos que te parecen importantes.
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Apéndice B

AUTISTAR ES RESISTIR

INCLUSION DE PERSONAS CON DISCAPACIDAD

#Postaccesible. Mural con fondo amarillo. Hojas de colores en blanco, amarillo,
rojo, azul, beige y naranja con textos verbales y no verbales. En la parte superior
del mural, un titulo con letras grandes y coloridas con el lema jAUTISTAR ES

RESISTIR!
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