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RESUMO

A presente dissertacdo objetiva problematizar a questdo da violéncia escolar,
enquanto um fenGmeno territorial complexo, com base nas abordagens
propostas por Abramovay (2002; 2003; 2005; 2006; 2008; 2012; 2015),
Abramovay e Rua (2002) e Sposito (1998; 2001), a partir de andlises
socioespaciais. A dimensao territorial foi embasada por teorias acerca do
territério como produto social assentado em relagBes de poder que perpassam
pela dominacdo e/ou apropriacdo do espaco pelos agentes que o constituem
(RAFFESTIN, 1993; SANTOS; SILVEIRA, 2001; HAESBAERT, 2003, 2004a,
2004b, 2004c, 2014; SAQUET, 2004). Deste modo, foi investigada a realidade
socioeconémica da Regido Administrativa do Paranoa (RA), Distrito Federal
(DF), considerada como territorio segregado socioespacialmente, para, assim,
analisar o processo da territorializagdo da violéncia no espacgo escolar, através
da realidade do Centro de Ensino Fundamental 02 (CEF 02), localizado nessa
RA. Vale ressaltar que essa andlise partiu do seguinte questionamento: como
analisar a territorializacdo da violéncia escolar produzida em territorios
marcados pela segregacao socioespacial? Segundo o embasamento tedrico e
as informacfes empiricas produzidas, a escola é considerada o espaco das
multiterritorializacbes dos sujeitos que a formam, sendo, nessa perspectiva, o
reflexo violento dos contextos socioespaciais desiguais tado presentes
historicamente nas sociedades. Nesse sentido, a violéncia estrutural é
entendida como aquela que potencializa o surgimento de outras (como as
violéncias duras e incivilidades) que perpassam para o interior do espaco
escolar e sao territorializadas pelos alunos, na forma de diversas outras
manifestacdes violentas como: o uso e o trafico de drogas, ameacas, furtos,
brigas (com agressfes fisicas e/ou verbais), abusos sexuais e estupros. A
fundamentacdo metodoldgica dessa pesquisa possui abordagem qualitativa, na
qual as técnicas escolhidas para a coleta de dados foram: a andlise de
documentos por meio da ata escolar e do prontuario individual dos alunos do
CEF 02; entrevistas semiestruturadas com dois membros da escola e com a
delegada de policia da RA; avaliacdo dos dados da Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios (PDAD) e a selecdo de reportagens sobre a violéncia
escolar nas escalas mundo, Brasil e Distrito Federal. Para a interpretacdo dos
dados, fez-se uso da andlise de conteudo, a fim de alcangar o rigor necessario
para seu desenvolvimento. Igualmente, foram utilizados trabalhos cientificos
gue embasaram essa investigacdo. Contudo, foi observado que poucos séo
agueles relacionados a tematica em questdo, menos ainda 0s que possuem
viés geografico. Dessa forma, essa pesquisa possui singularidades no que
tange ao peso em contribuir geograficamente com reflexdes sobre a violéncia
escolar.

Palavras-chaves: Segregacao socioespacial. Territorio. Violéncia escolar.
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ABSTRACT

This thesis aims to problematize the issue of school violence, as a complex
territorial phenomenon, based on approaches proposed by Abramovay (2002;
2003; 2005; 2006; 2008; 2012; 2015), Abramovay and Rua (2002) and Sposito
(1998; 2001), predicated on socio-spatial analyzes. The territorial dimension
was supported by theories on territory as a social product based on power
relations that permeate the domination and/or appropriation of a specific space
by the agents that constitute it (RAFFESTIN, 1993; SANTOS and SILVEIRA,
2001; HAESBAERT, 2003, 2004a, 2004b, 2004c, 2014; SAQUET, 2004). In this
manner, the socio-economic reality of the Administrative Region of Paranoa
(RA), Distrito Federal (DF)—considered as a socio-spatially segregated
territory—was investigated, in order to analyze the process of territorialization of
violence in the school space; through the reality of the Centro de Ensino
Fundamental 02 (CEF 02), located in the RA. It is worth mentioning that the
fundamental question of this research is: how to analyze the territorialization of
school violence produced in territories marked by socio-spatial segregation?
According to the theoretical basis and the empirical information produced, the
CEF 02 is considered the space of the multi-territorialization of its subjects. In
this perspective, the school represents the violent reflection of the unequal
socio-spatial contexts so historically present in societies. In this regard,
structural violence is understood as that which enhances the emergence of
other types of violence (such as severe physical violence and incivilities), which
permeate the school space and are territorialized by students, through several
other violent manifestations such as: the trafficking and use of drugs, threats,
thefts, fights (with physical and/or verbal aggression), sexual abuse and rapes.
The methodological foundation of this thesis has a qualitative approach, and the
techniques chosen for data collection were: the analysis of documents, through
the school meeting minutes and the school records of CEF 02 students; semi-
structured interviews with two school members and the RA police chief;
evaluation of the Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) data and
the selection of reports on school violence between global, national (Brazil) and
local (Distrito Federal) scales. For data interpretation, content analysis was
employed in order to achieve the necessary accuracy for its development.
Likewise, scientific studies were used as support for this investigation.
Nonetheless, it was observed that there are few studies related to the subject in
question, and even fewer have a geographical bias. Therefore, this research
has singularities regarding the importance of contributing geographically with
reflections on school violence.

Keywords: Socio-spatial segregation. Territory. School violence.
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1 SECAO | - ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

1.1 CONTEXTUALIZACOES DO TEMA DE PESQUISA

No mundo, a cada sete minutos, criangas e adolescentes entre 10 e 19
anos sao vitimas de homicidios, conflitos com uso de armas ou algum tipo de
violéncia coletiva. Apenas em 2015, a violéncia acabou com a vida de
aproximadamente 82 mil adolescentes no mundo, sendo especialmente mais
vulneraveis os que estdo na faixa etaria dos 15 até os 19 anos. Entre eles, a
chance de morrerem é trés vezes maior do que a de adolescentes entre 10 e

14 anos.

Esses dados se encontram no relatorio do Fundo das Nacfes Unidas
para a Infancia (Unicef, 2017) Um rosto familiar: a violéncia na vida de criancas
e adolescentes. Esse relatorio traz informacfes acerca das formas de
violéncias que criangas e adolescentes sofrem no mundo, entre elas a violéncia

disciplinar e doméstica, as mortes violentas e a violéncias nas escolas.

No contexto escolar, de acordo com outa pesquisa realizada pelo Unicef
(2014), a violéncia € um obstaculo para a permanéncia de adolescentes em
sala de aula. Esses jovens podem sofrer algum tipo de violéncia de forma
intensa no local onde vivem ou mesmo dentro da propria familia. Segundo o
relatério, os mais expostos a violéncia sao “aqueles que vivenciam em sua
trajetdria a violacdo de outros direitos, como a educacao, ao trabalho decente,
a moradia digna, ao acesso ao esporte, a cultura e a Justica” (UNICEF, 2014,
p. 81).

A intensificacdo da violéncia nas instituicbes de ensino hoje tem se
tornado cada vez mais preocupante, aléem de dar significado negativo ao lugar
da escola, uma instituicdo que deveria ter como funcdo social a acdo de
ensinar e formar cidadaos. Segundo Abramovay (2015), a violéncia em si ndo é
um fenémeno novo, possuindo uma grande diversidade de tipologias, com
diferentes niveis de complexidades. No universo escolar, em particular,

manifestacdes de violéncia tém se tornado cada vez mais significativas.
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Segundo Abramovay, Avancini e Oliveira (2006), a violéncia escolar é
uma questdo antiga, com estudos que datam de 1950, nos Estados Unidos.
Nos séculos XIX e XX, as praticas de castigos escolares eram permitidas e
tinham como objetivo punir o mau comportamento e a dificuldade de
aprendizagem dos alunos. Instrumentos como férulas, chicotes e palmatoérias
eram utilizados pelos docentes para educar e manter a ordem. Essa realidade
dentro das escolas demonstrava “uma sociedade impregnada de praticas
violentas, sendo comuns ndo apenas no universo escolar, mas em todo o
processo que envolvia relagbes humanas” (ARAGAO; FREITAS, 2012, p. 18).

A escola, por ter sido criada dentro de um modelo elitista (ABRAMOVAY,
2008), excluiu de imediato alunos pelo menos desde o processo de
democratizacdo, na década de 1960, em que se amplia o sistema para receber
criancas e adolescentes que estavam fora desse ambiente. Nesse sentido,
pode-se identificar diferentes tipos de violéncia que afetam a realidade escolar
e que prejudicam o processo de ensino-aprendizagem, tendo efeito direto na
qualidade do ensino. Segundo Abramovay (2015, p. 8):

Existem, nesse contexto, diferentes tipos de violéncias que afetam o
cotidiano das escolas, prejudicando criancas, adolescentes, jovens e
0 corpo técnico-pedagoégico, impedindo as escolas de realizar sua
principal fungdo social, que é ensinar. Desse modo, essas questdes

tém efeito direto sobre a qualidade do ensino, a vida de alunos,
professores e pais.

Ao longo de muitos anos, 0s castigos fisicos e morais eram
considerados praticas comuns para controlar o comportamento dos alunos e
estimular a disciplina. Com o passar do tempo, mesmo com a proibicdo desses
atos, a violéncia dentro das instituicbes de ensino ganhou expressées mais
graves, configurando-se em um problema de ordem social de sérias
proporcdes e consequéncias, tendo como contexto “as perdas de vinculos das

escolas com a comunidade, incorporando a violéncia cotidiana do espaco
urbano” (ABRAMOVAY; AVANCINI; OLIVEIRA, 2006, p. 29).

Dessa forma, a presente dissertacdo realizou um estudo geografico
sobre a tematica da violéncia escolar. O cerne das analises sédo as

caracteristicas socioespaciais desiguais nas quais a escola esta situada. A
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intencdo desse estudo é compreender como se d& o processo de

territorializacdo da violéncia escolar.

Uma escola dentro dessa conjuntura de desigualdade foi escolhida, o
Centro de Ensino Fundamental 02 (CEF 02), localizado na Regiédo
Administrativa (RA) do Paranoa, Distrito Federal. Como base de comparacéo,
foi utilizada a conjuntura socioeconémica da RA do Plano Piloto, permitindo,
assim, entender e justificar as caracteristicas socioespaciais desiguais e
precarias presentes na RA do Paranoa. Verificou-se, portanto, que essa

conjuntura territorial produz diferentes realidades criminais.

Em territérios segregados socioespacialmente, desenvolvem-se mais
relacBes espaciais conflituosas e violentas, em especial entre os jovens. Esse
contexto é transposto para o interior das escolas através de manifestacfes
violentas, como agressoes fisicas e verbais, especialmente de alunos contra
alunos, contra docentes e contra o patriménio da escola, o chamado
vandalismo. Além disso, ha ocorréncias consideradas mais graves, como 0 Uso

e o trafico de drogas, as ameacas, os furtos, os abusos sexuais e 0s estupros.

Observou-se, assim, que a violéncia estrutural, associada a miséria e as
desigualdades sociais, representa forte fator de desumanizacdo do homem,
cerceia perspectivas de um futuro mais digno e potencializa outras tipologias
de violéncia. Esses tipos de violéncia podem ser avaliados tanto
quantitativamente quanto qualitativamente em territério  segregados
socioeconomicamente, como por exemplo as incivilidades e violéncias duras,

verificadas amplamente no corpus deste estudo.

Ent&o, buscou-se examinar como esse cenario de violéncia estrutural e
segregacao socioecondmica influencia na intensificacdo da violéncia dentro
das escolas, produzindo e reproduzindo a realidade do meio em que estédo
localizadas. Aqui, entende-se a violéncia nas escolas em sua pluralidade,
destacando-a como “violéncias”, de acordo com as abordagens de Abramovay
(2002).

A andlise territorial da presente dissertacdo estd embasada na

constituicdo do territério como multiplo e diversificado, existindo ao longo do
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tempo. Os agentes sociais se territorializam por meio de interagdes sociais em
determinado espaco, a partir do entrecruzamento de diferentes interesses de
uso desse espaco (RAFFESTIN, 1993; SANTOS e SILVEIRA, 2001; SAQUET,
2004; HAESBAERT, 2003, 2014). Segundo Haesbaert (2004a, p. 344):

[...] uma territorializacdo efetivamente multipla, ndo é exatamente
uma novidade, pelo simples fato de que, se o processo de
territorializacédo parte do nivel individual ou de pequenos grupos, toda
relacdo social implica uma interacdo territorial, um entrecruzamento
de diferentes territérios. Em certo sentido, teriamos vivido sempre
uma “multiterritorialidade”.

Assim, a concepcao de territdério usado (SANTOS; SILVEIRA, 2001),
entendida através dos agentes sociais que formam esse territério, é
fundamental. A escola é aqui pensada como I6cus de multiterritorializac6es dos
interesses de muitos atores, como pais, alunos, professores e gestdo, além de
toda comunidade. Porém, nesta pesquisa, o olhar analitico est4 centrado no
aluno como o sujeito que territorializa suas vivéncias e experiéncias

socioespaciais de forma violenta no interior do espaco da escola.

Para se compreender a violéncia escolar, onde quer que seja
espacialmente estudada, ndo se deve apenas considerar fatores
socioeconémicos como sua Unica causa, de acordo com Sposito (1998). Com
isso em mente, no ambito desta pesquisa, a analise territorial da violéncia
partirA do contexto socioespacial onde a escola esta localizada, fazendo uma

analise qualitativa e geogréfica do fenémenao.

Reconhecer as relacdes entre a violéncia e o territério € essencial para o
processo de ensino-aprendizagem para além da propria Geografia, pois muitos
problemas nesse processo ultrapassam questdes didaticas, pedagogicas e
estruturais, estando vinculados a aspectos socioecondmicos, politicos e
culturais (BOURDIEU; PASSERON, 2014; ABRAMOVAY, 2008, 2015;
ABRAMOVAY; RUA, 2002; BOURDIEU, 1998, 2001).

Estruturalmente, esta dissertacdo esta organizada em seis secdes: a
Secdo | (Aspectos tedricos e metodoldgicos) contextualiza a teméatica
estudada, abordando a justificativa da pesquisa, seus objetivos, a

problematizagcdo, as orientagcdes conceituais e, por fim, 0s passos
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metodoldgicos; a Secéo Il (A Regido Administrativa do Paranoa e a sua rede
de ensino) versa sobre o Paranoda, desde sua origem como area de moradia
provisOria e posteriormente como area irregular, até sua regularizacdo e
transformacdo em uma Regido Administrativa, bem como aborda as
caracteristicas da rede de ensino publica presente na cidade; a Secao Il
(Violéncia escolar: as diferentes escalas e tipologias) discute a violéncia no
contexto escolar e suas principais tipologias, contextualizando esse fenémeno
enquanto geografico, a Secdo IV (Origens da violéncia na Regido
Administrativa do Paranod) caracteriza a RA do Paranod enquanto territorio
segregado socioespacialmente e discorre, com base nessa realidade, sobre o
cenario de violéncia nesse contexto; a Secdo V (A violéncia escolar:
desdobramentos da realidade socioespacial desigual) aborda a escola em sua
dimenséo territorial, relacionada a violéncia socioespacial a qual os alunos
estdo submetidos; e, por fim, a Secéo VI (Andlise e discussao) descreve, com
base na fundamentacao tedrica e nos dados coletados, a influéncia do contexto

socioespacial no processo de territorializacao da violéncia no espaco escolar.

Para finalizar, esta pesquisa contribui com os estudos da Geografia na
educacao basica e no ambiente académico, em um momento que ainda ndo ha
discussdes consolidadas. Na verdade, os trabalhos que tratam da tematica da
violéncia por um viés geografico sao restritos, visto que, com 0 processo de
globalizacdo, os saberes geograficos se tornaram cada vez mais importantes
para a leitura do mundo. Dessa forma, justifica-se a importancia da Geografia
Escolar e seu poder estratégico de formacéao cidada (SANTANA FILHO, 2010).

1.2 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA E DAS OPCOES CONCEITUAIS

Esta dissertacdo pertence ao campo de estudo da Geografia Escolar,
cujo tema central é a analise critica da violéncia tendo como base a realidade
territorial nas quais as instituicbes de ensino estdo inseridas. Para tanto, a

dissertacao trabalha a violéncia a partir de uma categoria geograéfica.

A motivacdo maior para esta pesquisa esta nas inquietacbes e

observacdes de sua autora como professora de Geografia em escolas publicas
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do Distrito Federal (DF). O estudo constitui-se a partir de sua convivéncia com
as contradi¢cdes diarias do ambiente escolar e com o0s mais diversos desafios
relacionados aos tipos de manifestacfes violentas, desde questdes estruturais
e pedagodgicas até, muitas vezes, questdes que ultrapassam a realidade

escolar e 0 ensino em si.

Essas experiéncias ocorreram ao longo de trés anos e meio em escolas
da RA do Paranod, cidade periférica socioeconomicamente ao Plano Piloto que
possui, segundo Martins (2013), um contexto social excludente desde o seu

surgimento.
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Paranod

Lago Paranoa

Figura 1 — Cidade do Paranoé e Plano Piloto (centro de Brasilia)

Fonte: Google Earth, com modifica¢cfes.
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De acordo com Martins (2013), o projeto modernista de construcéo de
Brasilia, tendo como base ideais de igualdade, desde o inicio excluia a maior

parte dos habitantes do DF.

O Paranoa, devido a sua condicao inicial, surge como um acampamento
transitério para a construcdo da Barragem do Paranod, durante a época da
construcdo de Brasilia. Porém, com o fim das obras, os moradores do local
passaram a utilizar os espacos comuns, como escolas e galpdes. Com o
passar do tempo, esses espacos deram origem a Vila do Paranoa. Como uma
area ndo desejada pelo governo, a Vila sé foi regularizada, ou seja,
transformada em uma RA, na década de 90 (MARTINS, 2013).

Atualmente, o Paranoa, segundo dados da Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios — PDAD (CODEPLAN, 2018), possui uma populacéo
urbana de aproximadamente 65.500 pessoas. A cidade conta, em toda sua
area urbana, com abastecimento de agua e fornecimento de energia elétrica.
Além disso, as ruas sao asfaltadas, ha iluminacg&o publica, calgcadas, meios-fios

e rede de aguas pluviais.

Contudo, os habitantes da RA do Paranod possuem uma renda
meédia de R$ 2.381 (R$ 826,4 por pessoa), muito menor que a registrada
no Plano Piloto, que é de R$ 15.056,9 (R$ 6.770,2 por pessoa). A RA
ainda se configura, de acordo com o mapa da violéncia no Distrito Federal
(Figura 2), como a segunda regido com mais registros de homicidios do

DF, com trés mortes por grupo de 100 mil habitantes/ano.
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Figura 2 — O mapa de violéncia no Distrito Federal

Fonte: Rocha (2016).
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Nesse contexto desigual e violento da RA do Paranod, julgou-se
necessario explorar a violéncia escolar através da categoria de territorio e das
relacdes territoriais produzidas a partir da localizacéo da instituicdo de ensino.
Isto €, segundo os objetivos dessa pesquisa, as caracteristicas socioespaciais
do Paranoa foram analisadas, assim como a forma com a qual essa realidade
influencia na territorializacdo de manifestagbes violentas no espago escolar.
Para isso, foi utilizado como recorte empirico o Centro de Ensino Fundamental
02 (CEF 02).

A principal referéncia para a concepcdo de violéncia escolar € a
definicdo da socidloga Mirian Abramovay, que adota a expressao “violéncias
nas escolas”. Segundo a autora, essa forma de violéncia est4 associada a uma
pluralidade de dimensdes. A sua concepc¢ao, portanto, valoriza o fenbmeno em
sua complexidade de significados, baseando-se na intercessdo de trés

conjuntos de variareis independentes:

O institucional (escola e familia), o social (sexo, cor, emprego, origem
socioespacial, religido, escolaridade dos pais, status socioecondmico)
e o comportamental (informacéo, sociabilidade, atitudes e opinides)
(ABRAMOVAY; RUA, 2002 p.14).

A varidvel de interesse para esta pesquisa € a social (sexo, cor,
emprego, origem socioespacial, religido, escolaridade dos pais, status
socioeconbmico), mais especificamente as caracteristicas socioespaciais

presentes no territério e entre 0s sujeitos que o utilizam.

Buscando abordar geograficamente a tematica, as analises espaciais da
violéncia foram embasadas na categoria do territério usado (SANTOS;
SILVEIRA, 2001). Debates recentes sobre essa categoria ultrapassam o
sentido mais tradicional de territdrio, direcionando-o para uma categoria
simbdlica formada por sua dominacdo e/ou apropriagdo por agentes sociais.
Trata-se de um misto de materialidade e imaterialidade, que se desenvolve em

diferentes contextos historicos e espaciais. O territorio é, assim, dindmico e

estda em constate processo de producdo e reproducdo por aqueles que o
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utiizam (RAFFESTIN, 1993; SANTOS e SILVEIRA, 2001; SAQUET, 2004;
HAESBAERT, 2003, 2014).

Nessa perspectiva, segundo Haesbaert (2005), toda existéncia humana
€ simultaneamente também existéncia territorial. Essa existéncia esti
associada a hierarquias de poder funcional e poder simbodlico dos agentes
sociais no espaco e também a intencionalidades de seus usos. Os resultados

séo diferenciagcbes na producado de caracteristicas socioespaciais.

Portanto, o conceito de segregacao socioespacial foi utilizado por este
estudo e, consequentemente, o de segregacdo territorial, baseado em
Haesbaert (2014). O intuito é captar a dimensao geografica da violéncia escolar

por meio do contexto socioecondmico do territorio usado.

1.3 OBJETIVO GERAL

O objetivo deste estudo €& analisar a violéncia escolar enquanto
fenbmeno geografico a partir do conceito de territério.

1.3.1 Objetivos especificos
Como obijetivos especificos, tém-se:

« caracterizar a violéncia escolar enquanto um fendmeno geogréfico
global;

« sSistematizar o0s principais indicadores socioecondmicos  que
caracterizam a RA do Paranoa enquanto territério marcado pela
segregacao socioespacial e pela violéncia;

« identificar as principais tipologias de violéncia e seus desdobramentos
na escola selecionada;

« correlacionar o fenbmeno geografico da violéncia escolar ao conceito de

territdrio, com base em analises socioespaciais.
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1.4 CONSTRUCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

A violéncia escolar, segundo Silva e Salles (2010), vem crescendo em
varios aspectos, ndo apenas na sua dimensdo quantitativa, mas também
qualitativa. De acordo com relatos de professores do ensino publico, muitas

vezes esse fendmeno é visto de forma banalizada e naturalizada.

Segundo relatos, os tipos mais frequentes no cotidiano escolar sao as
ameacas e agressoes verbais entre alunos e entre alunos e adultos, sendo o
desrespeito o mais frequente. Segundo Silva e Salles, (2010, p. 218):

O que especifica a violéncia é o desrespeito, a negagdo do outro, a
viola¢éo dos direitos humanos que se soma a miséria, a excluséo, a

corrupcdo, ao desemprego, a concentracdo de renda, ao
autoritarismo e as desigualdades presentes na sociedade brasileira.

Nesse contexto, a violéncia pode ser interpretada em duas dimensdes
distintas: a violéncia na escola como reflexo do que é produzido fora e
reproduzido em seu interior; e a violéncia da escola no que diz respeito a
praticas realizadas pelos sujeitos que pertencem a escola, ou seja, vinculada

as relacdes escolares. Segundo Malta et al. (2010, p. 3066), sdo elas:

AgressBes morais, psicologicas e fisicas; discrimina¢des racial, de
género, politica e de opcao sexual; incentivo e reforco a estereo6tipos;
institucionalizacdo de avaliagdes predominantemente ou apenas
guantitativas e com estimulo a mera competicdo; depredacdes do
prédio e dos equipamentos escolares.

No entanto, as rela¢des sociais fora das escolas tém papel fundamental
na potencializacao dos tipos de relacdes praticadas em seu interior. Abramovay
(2008) afirma que as desigualdades socioecondémicas influenciam nos tipos de
relacGes criadas no universo escolar, tornando a escola locus de producéo e

reproducao da violéncia.

Ha ainda fatores enddgenos e exdgenos ao ambiente escolar que
devem ser analisados para compreender o fenbmeno da violéncia e suas
manifestacbes (ABRAMOVAY, 2002). Para esta dissertacdo, no entanto, a
intencdo é analisar os fatores exdgenos, especificamente aqueles relacionados

ao espaco social das escolas e vinculados a sua localizacao.
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Para Abramovay (2015), a realidade social violenta é levada de fora para
dentro da escola. Para a autora, certas “violéncias duras” indicam a existéncia
de rompimento do sistema, ou seja, a falta de solu¢des para conflitos e para as

desigualdades existentes naquele contexto. Segundo Abramovay (2015, p. 14):

Entre as diversas manifestacdes de violéncia, que sdo trazidas de
fora para dentro das escolas, destacam-se as gangues e o trafico de
drogas, bem como a entrada de armas. O clima de inseguranga nos
arredores de determinadas escolas tem como agravante a formacéo
de gangues que, em muitos casos, contam com alunos como seus
membros.

s

Portanto, € importante pensar a violéncia na escola por meio de uma
escala socioespacial mais ampla. Essa escala deve estar relacionada a
guestdes socioecondmicas presentes no local em que a instituicdo de ensino

esta inserida.

Ao analisar a violéncia, Sposito (1998) afirma ser necessario ndo a
associar a pobreza em si, mas as desigualdades sociais. Os maiores indices
de criminalidade no Brasil ndo estédo localizados nas regifes mais miseraveis,
mas nas regides onde ha distribuicdo extremamente desigual da renda, nas
quais existem, convivendo no mesmo espaco, dois mundos: o dos excluidos e
o dos incluidos. Esse cenéario é favoravel a relacbes de violéncia e suas

consequéncias sobre a escola.

Segundo relatério da Unicef (2017), nas Uultimas décadas, dados
registrados sobre a violéncia aumentaram. No entanto, alguns tipos de
violéncia continuam pouco estudados, limitando a capacidade de alcance de

acOes e medidas de prevencao.

Dentre os principais fatores que contribuem para a geracao de violéncia
nos niveis global, nacional e local estdo as desigualdades econdmicas e
sociais agudas. O passo inicial € tomar medidas concretas, baseadas em
dados sistematizados, que demostrem, em um primeiro momento, a realidade
da violéncia para, entdo, orientar futuras decisbes e prevencdo (UNICEF,
2017).

Silva (2018, p. 52) relaciona o crescimento da violéncia ao processo de

segregacao urbana, dizendo que
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a precarizacdo e as desigualdades socioespaciais que foram
acentuadas pelas Ultimas crises do capitalismo, especialmente nos
paises chamados de centrais, vem sendo acompanhadas da
intensificacdo da violéncia.

De acordo com a mesma autora, as desigualdades socioespaciais sao
reflexos da metropolizacédo dos espacos que originam processos contraditorios.
Dessa forma, sado gerados conflitos na apropriacdo do espacgo urbano, que
ocorre de forma desigual, seguindo a légica de acumulacdo capitalista. Nas
palavras de Silva (2018, p. 52):

O fundo dessa dinamica é a reproducdo do modo de produgao
capitalista, que exige distincdo de classes e de poder econdémico, ou
seja, 0 espaco urbano se tornou apropriado para alimentar o circuito

de producédo e consumo da sociedade vigente, marcada pelas suas
contradi¢c6es de luta pelo espaco, envolvendo mdltiplos interesses.

A partir da realidade social desigual, desenvolve-se o raciocinio de que
0S espacos urbanos pobres e segregados socioespacialmente registram
maiores manifestacfes de violéncia em comparacdo a espacos elitizados. A
violéncia aparece em determinados espacos dependendo da relacdo do
homem e da territorialidade. O individuo € influenciado por essa territorialidade
e acaba levando a violéncia para outros ambientes (SILVA, 2018).

E necessario, entdo, compreender associagcdes entre processos sociais,
espaciais, econdmicos, institucionais, politicos e culturais presentes nas
realidades urbanas, para assim compreender o espaco e definir as
territorialidades da violéncia (SILVA, 2018).

Sobre a andlise espacial da violéncia nas instituicbes de ensino por meio
da categoria territorio, vale observar os escritos de Raffestin (1993), Santos e
Silveira (2001), Haesbaert (2004a, 2004b, 2004c, 2014) e Saquet (2004). De
forma geral, esses autores consideram territério como produto social das
atividades de usos intencionais pelos agentes sociais no espaco, baseadas em
relacdes de poder multidimensionais e complexas, cada vez mais influenciadas

pelo processo de globalizacéo.

Existe nas instituicbes de ensino uma grande pluralidade de vivéncias
sociais, econdémicas e culturais (ABRAMOVAY, 2006; SPOSITO, 1998). Assim,

a escola torna-se o espaco geogréfico das manifestacdes e delimitacbes de
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intencdes de usos diversos. O espaco escolar pode ser compreendido por meio
da categoria territério, ou seja, trata-se de um espago em constante processo

de formacgé&o por meio da comunidade que o utiliza.

A concepcgédo do processo de territorializacdo da violéncia é analisado
nesta pesquisa enquanto espaco-tempo vivido pela comunidade, fora e dentro
da escola. Esse processo, por sua vez, esta imerso em relagdes de dominacéo
e apropriacdo, que se estendem desde uma dimensdo de dominacédo politico-
econdmica até uma apropriacdo mais subjetiva (HAESBAERT, 2005).

Pensando a escola como o territério da violéncia, dado que essa
tematica da vem ganhando relevancia social, tém-se o0 seguinte
guestionamento: Como analisar a territorializacdo da violéncia escolar

produzida em territérios marcados pela segregacao socioespacial?

Parece evidente que a escola € produto das relagcdes socioespaciais
relacionadas ao local no qual se encontra. Logo, faz-se necessario esclarecer
‘como” se da esse processo de territorializacdo e “como” a violéncia escolar é
produzida e reproduzida nas instituicbes de ensino. Além disso, € importante

reconhecer 0s sujeitos que vivenciam e formam esse processo.

1.5 ORIENTACOES CONCEITUAIS

1.5.1 Violéncia e violéncia escolar

Segundo Abramovay (2005), o tema “violéncia” merece consideravel
atencdo por parte de pesquisadores, devido ao momento de grande
inseguranca e medo vivido pela sociedade. No entanto, a autora observa no
conceito de violéncia algo relativo, histérico e mutavel, pois assume sentidos
diferentes em diferentes periodos histéricos e contextos socioculturais. Assim:
“Violéncia € um conceito que transita entre 0 metaforico e o simbdlico, bem
como entre definicbes legais que pedem exames de corpo de delito e provas
materiais” (ABRAMOVAY, 2005, p. 55).
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A relativizacdo do que se entende por violéncia, segundo Abramovay
(2005), €é algo que sempre deve ser levado em consideragdo por quem debate
a questdo, pois, além da existéncia de amplas definicbes, a tentativa de
enquadramento pode se tornar uma armadilha para o pesquisador. “Em cada
época e em cada sociedade, as representacdes e 0s sentimentos em relacao a
violéncia variam” (ABRAMOVAY, 2005, p. 55).

Dahlberg e Krug (2007) publicaram uma versédo de um artigo do Informe
Mundial sobre Violéncia e Saude, da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
no qual afirmam que a definicdo de violéncia é abrangente, sendo conceituada
de varias maneiras. Nesse sentido, € necessario estudar esse fenbmeno no
intuito de construir um conhecimento mais significativo do ponto de vista

cientifico.

Dahlberg e Krug apontam, por exemplo, uma definicdo de violéncia de
carater mais abrangente retirada do Relatorio Mundial sobre Violéncia e Saude
da OMS:

Uso de forga fisica ou poder, em ameaca ou na préatica, contra si
préprio, outra pessoa ou contra um grupo ou comunidade que resulte
ou possa resultar em sofrimento, morte, dano psicoldgico,
desenvolvimento prejudicado ou privacdo. (OMS, 2002 apud
Dahlberg; Krug, 2007, p. 1.165)

Paviani (2016) também destaca as dificuldades de definir o termo,
afirmando que a origem da palavra violéncia vem do latim violentia, que
expressa o ato de violar o outro ou de se violar. A expressdo também pode
estar ligada ao sentido de desequilibrio, ou a algo fora do estado natural, ou
ainda “a forgca, ao impeto, ao comportamento deliberado que produz danos
fisicos tais como: ferimentos, tortura, morte ou danos psiquicos, que produz
humilhac¢des, ameacas, ofensas” (PAVIANI, 2016, p. 8). Ainda segundo o autor,
as peculiaridades do conceito variam conforme o espacgo e o0 tempo, e estéo

vinculadas a fatores culturais de grupos ou épocas.

Ainda de acordo com Paviani (2016), a pratica da violéncia esta
relacionada com a perda da liberdade em sua dimens&do moral e ética, sendo
seu conceito impreciso e complexo, podendo ser natural, ou seja, inerente a

todo ser humano, ou artificial, quando ligado ao uso excessivo da forca. A
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violéncia assume ainda formas, classificadas em tipologias, que podem ser
Uteis para melhor visualizar o fenbmeno a partir de diferentes ciéncias e do

objeto e do método utilizados.

Abramovay e Rua (2002) afirmam que existem limitacbes sobre o
entendimento desse tema no ambiente escolar, uma vez que, no passado, as
analises sobre o fenbmeno estavam centradas na violéncia exercida por
professor contra os alunos. J& em estudos mais recentes, o estudo da violéncia
ndo esta centrado apenas na relacao professor-aluno, também s&o analisadas
as relacbes entre alunos, ou dos alunos contra o patriménio, ou ainda contra
professores, e de professores contra alunos. Assim, as autoras afirmam que a

definicdo de violéncia depende da énfase de cada pesquisa.

Segundo Chesnais (1981 apud ABRAMOVAY; RUA, 2002), o fato de
existirem diferentes referéncias para o conceito de violéncia escolar traz para a
discussao tipologias distintas: a violéncia fisica (integrando também a violéncia
sexual), que pode gerar problemas sérios e irreparaveis aos individuos; a
violéncia econbmica, que se refere aos danos causados ao patrimoénio ou a

propriedade; e, por fim, a violéncia moral ou simbdlica.

A violéncia escolar é, entdo, classificada em trés niveis: violéncia
(agressbes fisicas); incivilidade (agressGes verbais); e violéncia simbdlica
(desrespeito a realidade cultural/simbdlica dos individuos) (CHARLOT, 1997
apud ABRAMOVAY; RUA, 2002).

A complexidade em sintetizar o fendmeno da violéncia escolar
representa grandes desafios para pesquisadores, de acordo com que discorre
Abramovay (2006). E comum existirem vérias definicbes, mas, de maneira
geral, essas definicdes sdo “sinbnimos de agresséao fisica; como delito ou
crime; como transgressao; como agressao verbal, como as varias formas de
discriminagao; como ataques ao patrimdnio, entre outras” (Abramovay, 2006, p.
76).

Abramovay (2006) adverte ainda sobre a importancia de né&o utilizar
significados engessados, que limitam o fendmeno da violéncia nas escolas,

enquadrando-o em um ou outro tipo de manifestagdo. Segundo a autora, n&o
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apenas 0s acontecimentos graves por parte dos alunos, como homicidios e
porte de armas, devem ser compreendidos como violéncia. Comportamentos
da prépria instituicdo escolar devem ser analisados como produtores de

violéncia. Nas palavras de Abramovay (2006, p. 79):
A defesa por conceito ampliado de violéncia se fundamenta numa
compreensédo do fendmeno como algo intrinsecamente relacionado
ao contexto social, histérico, cultural em que ele se da, com a
vantagem de poder abarcar acdes, comportamentos e processos

diferenciados que envolvem sujeitos distintos (alunos, professores,
moradores da comunidade, etc.).

Para Abramovay (2009, p. 21), a violéncia emudece o dialogo, rompe

com a possivel comunicacdo entre seres humanos e é capaz de anular a

humanidade das pessoas, objetificando-as. Nesse contexto, h4 formas de

violéncia que vao além de agressoes fisicas e psicologicas. Ha também “o

desemprego, a miséria, a fome, a exclusdao social’, que séo violéncias

“‘perpetradas pela sociedade conta os individuos que a formam”. Segundo
Abramovay (2012 p.46):

O entendimento desse processo implica conhecer e analisar o

cotidiano e os problemas que nele se manifestam. A falta de

seguranca, os conflitos entre os diversos sujeitos, as agressdes

verbais, as discriminacdes, as ameacgas e as agressoes fisicas, entre

outros eventos, deterioram o clima escolar e, por conseguinte, as
relacdes sociais, impedindo que a escola cumpra sua funcéo.

Numa visdo mais geral, Sposito (1998, p. 60) define violéncia como um
ato que implica “ruptura de um nexo social pelo uso da forca. Nega-se, assim, a
possibilidade da relacdo social que se instala pela comunicacéo, pelo uso da
palavra, pelo didlogo e pelo conflito”. E possivel observar essa realidade em
sala de aula, local no qual o termo violéncia pode ganhar expressivas

alteracdes de significados.

Sposito (1998) também afirma que, no Brasil, a violéncia escolar é
insuficientemente investigada. Ha, sim, muitas pesquisas que fazem um quadro
diagnoéstico das condi¢des histéricas e sociais que justificam a violéncia nas
escolas, associando-a de forma generalizada a pobreza. Entretanto, essas
pesquisas nao consideram muitas questdes, dentre elas o0 contexto

socioeconémico desigual das cidades brasileiras e a ideia de que a violéncia
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nas escolas ocorre predominantemente em areas urbanas, restrita a espacos

periféricos, mas também podendo ser registrada em areas centrais.

Aspectos historicos, culturais e politicos devem ser considerados na
andlise da violéncia escolar. Entre outros fatores, € importante destacar a
constituicdo social do Brasil como pais “colonizado”, regrado por elites que
privatizam a esfera publica, retificam decisfes injustas e tendem a fortalecer as

praticas de corrup¢ao, assim como a cultura da violéncia (Sposito,1998).

1.5.2 Desigualdades socioespaciais

Levando em conta a histéria de injustica social no Brasil e de acordo
com as intencfes desta pesquisa, faz-se necessario abordar um conceito muito
caro a analises geogréficas: segregacao socioespacial (HAESBAERT, 2014).
Esse conceito esta relacionado a desigualdades socioecondémicas registradas
NosS espacgos, ou seja, a organizacdo espacial de classes de acordo com o
interesse do capital (RODRIGUES, 2007; CARLOS 2007; NEGRI 2008;
SANTOS; SILVEIRA, 2001).

Carlos (2007) inicia sua pesquisa abordando desigualdade socioespacial
a partir do termo “diferenciacdo espacial’”, um tema central da Geografia.
Porém, o termo “socioespacial’, segundo a autora, introduz qualidade ao tema,
deslocando a andlise para a discussao de um carater social inserido no

espaco.

Préticas socioespaciais sdo a base de sustentacdo da vida, sendo o
homem produtor do espaco e o0 espaco o pilar para que a vida exista. Dessa

forma, espaco €& compreendido como algo em constante movimento de

producao e reproducéo social (CARLOS, 2007).

O espaco dinamico, produto da acdo social, da espaco ao
desenvolvimento de elementos que fundamentam a desigualdade
socioespacial. Compreender esses elementos permite desvendar os niveis e as

escalas dessa realidade.
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Carlos (2007) qualifica desigualdade socioespacial a partir de trés niveis:
econdmico, politico e social. O primeiro nivel € o econémico, identificado a
partir das necessidades da reproducdo do capital. Nesse nivel, a cidade é
condicao geral da producao de fatores que geram determinadas configuracdes

espaciais nas areas urbanas.

O segundo nivel € o politico, que depende da existéncia do territorio
para a acdo do Estado. Dessa forma, o Estado desenvolve estratégias, orienta
e garante a reproducdo de relacbes sociais no espaco, interferindo no
crescimento da cidade, formando ou reforcando centralidade como forma de

dominacéo e garantia dos interesses da elite.

Por Ultimo, o nivel mais importante, o social. E nele que os dois outros
niveis ganham nitidez, revelando as condicbes em que a vida em sociedade se
realiza. Dessa forma, Carlos refere-se a esse nivel como o de apropriacdo e
conflito materializados, produzido pela I6gica capitalista de mercantilizacdo dos
espacos. A questdo social é “fundada na existéncia da propriedade privada do
solo urbano e da acdo dos empreendedores imobiliarios” (CARLOS, 2007, p.
54). Dessa forma, o processo de formacao espacial é orientado por estratégias
de classe, “isto é, grupos sociais diferenciados, com objetivos, desejos e
necessidades diferenciadas, o que torna as estratégias conflitantes” (CARLOS,
2007, p. 54).

Assim, a l6gica de acao do capital esta relacionada a I6gica espacial de
acumulacao capitalista, de organizacéo e de reorganizacéo desigual do espago
geografico fundamentados em contradicbes. Rodrigues (2007) afirma que a
desigualdade socioespacial é resultado do processo de urbanizacdo capitalista,
sendo produto da reproducdo do capital, que se desenvolve a partir da

permeancia da desigualdade social. Para Rodrigues (2007, p. 74):
A desigualdade socioespacial exprime formas e conteldos da
apropriacéo e da propriedade, da mercadoria terra e das edificacoes,
da cidade mercadoria, da exploracdo e da espoliagdo da forca de

trabalho, da acumulagcdo desigual no espaco, da presenca e da,
aparentemente paradoxal, auséncia do Estado capitalista no urbano.

Essas contradicbes sociais no espaco, areas “ricas” e “pobres”,

demostram a existéncia de diferentes classes sociais e de formas distintas de
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apropriacdo da riqueza produzida. Concomitantemente, demonstra as
dificuldades da maioria dos trabalhadores, que buscam condi¢cbes adequadas
de sobrevivéncia (RODRIGUES, 2007).

Segundo a Rodrigues, compreender e analisar a realidade desigual das
cidades é uma questdo complexa. Dentro do circuito da riqueza, uma
determinada camada social reside em espacos que sao caracterizados pela
alta especulacéo imobilidria. Para Rodrigues (2007, p. 76):

Amplas fachadas, garagens, grades e muros, ruas, avenidas, pracas
com iluminacdo publica, ajardinamento e arborizacdo onde se
encontram vigias em cubiculos [...] edificios utilizados para escolas,

hospitais, bancos, shopping centers, restaurantes, sdo amplos e
“‘modernos”.

Nos espacos de pobreza, segregados em relacdo aos espacos da
riqueza, existem descompassos graves entre o crescimento populacional e a
auséncia do Estado. Areas consideradas problematicas sdo assim formadas,
gerando desafios para a reproducao da vida (RODRIGUES, 2007).

Favelas e ocupacdes irregulares sdo exemplos dessa realidade. Na
perspectiva do capitalismo e do Estado capitalista, esses espacos séo
representacoes ilegais, que desobedecem as normas de parcelamento do solo
urbano. Rodrigues (2007, p. 76) afirma: “Casas precarias em loteamentos
irregulares, corticos, conjuntos habitacionais, mesmo quando obedecem a

legalidade juridica, ndo cumprem as normas da ‘legalidade urbanistica™.

Segundo Rodrigues (2007) e Negri (2008), pensar o urbano em relagéo
a organizacao espacial das classes sociais remete a inUmeros problemas de
ordem social, econbmica, politica e ideoldgica. Dentre eles, destacam-se:
pobreza, miséria, violéncia, degradacdo ambiental e social, excluséo,
desemprego, falta de moradia, favelizacdo, periferizacdo, segregacao e

insuficiéncia de transporte adequado.

Para Negri (2008), a classe alta possui 0 poder para controlar e produzir
espacos urbanos. No entanto, seus interesses valorizam esses espacgos de
formas diferenciadas, gerando, por consequéncia, segrega¢do socioespacial.
Negri (2008, p. 130) afirma:
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E preciso ressaltar que é a existéncia da segregacéo socio-espacial
gue permite a classe dominante continuar a dominar o espaco
produzido, segundo seus interesses. Somente a separacdo das
classes sociais no espaco pode agir como um instrumento de poder
para a classe alta”.

Ainda segundo Negri (2008), a diferenciacdo de uso e apropriagao do
espaco urbano vem desde a antiguidade. As antigas cidades gregas, romanas
e chinesas ja apresentavam divisées sociais, politicas e econbmicas bem
claras. Para o autor, portanto, cidades sdo locais de atuacdo de agentes
sociais que a produzem, organizam e dinamizam, materializando suas

intencdes no espaco.

A segregacdo socioespacial é resultado da desigualdade
socioecondmica. Orientada pelos interesses do capital, essa desigualdade gera
precarizacdo social em diferentes territérios, o que implica processos de
segregacao e contradicdbes nas condicbes de vida, como a expansdo e
consolidacdo de favelas, invasfes e conjuntos habitacionais de baixa renda
nas periferias dos grandes centros, entre outros exemplos (RODRIGUES,
2007; NEGRI, 2008; CARLOS, 2007; HAESBAERT, 2014).

1.5.3 Segregacfes socioespacial

Para Haesbaert (2004a) nao existe territério sem a presenca de relacdes
sociais. Toda existéncia humana é territorial e, hoje, com a intensificacdo da

globalizacéo, ela se torna cada vez mais multiterritorial.

Junto com esse processo da multiterritorializacdo, outras dinamicas
espaciais acontecem, entre elas as formas crescentes de precarizacdo social.
Muitas vezes, essa precarizagdo implica processos de segregacao
denominados reclusao territorial (HAESBAERT, 2014). Porém, ao utilizar o
termo excluséo territorial, Haesbaert destaca também seu carater polémico. A
aplicacdo da expressdo para demonstrar desigualdades socioecondémicas é
amplamente criticada. Ha hoje termos mais coerentes, tais como inclusao

precaria e/ou segregacao socioespacial. De qualquer forma, todo processo de
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precarizacao social esta associado a um processo de precarizacao territorial
(HAESBAERT, 2004b).

Para Haesbaert, ao se destacar a nocao espacial da exclusdo baseada
em seu contexto social é preferivel que se utilize o conceito de segregacao
socioespacial. Segundo ao autor, exclusao territorial “se refere, pelo menos no
sentido do discurso dominante (e do proprio sistema juridico), a propostas de
impedimento ao acesso territorial para todos os grupos ou classes sociais”
(HAESBAERT, 2014, p. 199).

1.5.4 Territorio e territorializacao

Para Raffestin (1993, p. 7), territério “ndo poderia ser nada mais que o
produto dos atores sociais” que o constituem a partir do espaco, que € a
realidade inicial oferecida. Ainda conforme o autor, o territorio é constituido por
meio de um “processo”, na medida em que vao surgindo as manifestacdes

possiveis de relagBes de poder.

Segundo Raffestin (1993), o espaco fisico-natural representar uma
especie de “matéria-prima” na qual, através do trabalho humano e de acordo
com interesses especificos, o processo de territorializacdo se concretiza no
espaco. Para o autor:

E essencial compreender bem que o espaco é anterior ao territério. O
territério se forma a partir do espago e € o resultado de uma agdo
conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) a

qualquer nivel. Ao se apropriar de um espago [...] o ator “territorializa”
0 espaco (RAFFESTIN, 1993, p. 143).

Ainda de acordo com Raffestin (1993), a visdo de poder territorial
nivelado e centralizado no Estado, que negligencia o poder popular, é
incoerente. Segundo o autor, o poder € algo multidimensional, vinculado ao
espaco e ao tempo, com intencionalidade de uso, ndo sendo algo hierarquico,

ja que camadas socialmente desfavoraveis também possuem poder.

Em 2001, na obra O Brasil: territério e sociedade no inicio do século XXI,
Santos e Silveira definem territério como o resultado historico da acumulagéo
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desigual, caracterizado por formas de dominacdo e apropriacdo politica,
econdmica, cultural e social. Como objeto de andlise social, & impossivel
compreender territério sem observar a sua utilizacdo, que inclui todos os atores

sociais que estabelecem algum tipo de vinculo e possuem intencionalidades.

Dessa forma, territério ndo representa algo inerte, imével, mas esta em
constante processo de transformacao, visto que a sociedade também muda.
Territério representa um hibrido da materialidade e da realidade da vida social,
no qual €& possivel observar diferenciacdes e contradicdes espaciais. O
territdrio é feito de acordo com normas e técnicas, que estdo em constante

inovacao, e a partir de acbes humanas (SANTOS; SILVEIRA, 2001).

O conceito de territorio é apresentado por Santos e Silveira (2001) como
sinbnimo de espaco geografico, através do termo territério usado. Assim, para
0s autores, o0 conceito puro de territério € limitado a suas formas. Ja o conceito
de territério usado abrange a atuacdo humana e todo seu contexto politico,
econdbmico, cultural e social. O territério usado pode ser definido como um

conjunto indissociavel, solidario e contraditorio de objetos e sistemas de acodes.

O surgimento e desenvolvimento de um territdrio acontece por meio da
implementagcdo de novos objetos técnicos e culturais historicamente
construidos, com uma dindmica baseada na intencionalidade da acdo humana.
Por isso, Santos e Silveira (2001, p. 19) afirmam que, “[p]or territério entende-

se geralmente a extensao apropriada e usada”.

Santos e Silveira (2001, p. 20) definem:

[...] o territério usado, sindnimo de espaco geogréfico. [...] O territorio,
visto como unidade e diversidade, é uma questao central da histéria
humana e de cada pais e constitui um pano de fundo do estudo das
suas diversas etapas e do momento atual.

Cada época histérica possui técnicas representativas, trabalhando
solidariamente em sistemas técnicos, que permitem uma distribuicdo especifica
do trabalho, logo “a divisdo territorial do trabalho envolve, de um lado, a
reparticdo do trabalho vivo nos lugares e, de outro, uma distribuigéo do trabalho
morto e dos recursos naturais” (SANTOS; SILVEIRA, 2001, p. 20). Essa
dindmica tem papel essencial na reparticdo do trabalho vivo, criando
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hierarquias entre lugares e em relacdo ao poder de acdo de cada ator social,
como pessoas, firmas e instituices. Essa relacdo entre sociedade e territério
pode ser entendida a partir da categoria de formacdo socioespacial, que é
definida pela capacidade de agir dos atores sociais (SANTOS; SILVEIRA,
2001).

Santos e Silveira (2001) tratam também da passagem do periodo pré-
técnico do uso territorial brasileiro para o técnico e, posteriormente, para o
técnico-informacional (globaliza¢édo), abordando os avancos nos investimentos
em mecanizacdo e informacdo que geraram reorganizacdes no territério de
forma segregada e desigual. Um exemplo seriam as chamadas Regides
Concentradas (Regides Sul e Sudeste), que absorvem grande demanda por
interesses econdmicos. Assim, esses territorios sdo incluidos no circuito da
globalizacéo, diferente de outras regides, que sao desfavorecidas (SANTOS;
SILVEIRA, 2001).

De acordo com Santos e Silveira (2001), também é possivel pensar o
territbrio como ator, ou seja, como O protagonista no processo de
transformacao socioespacial. O territério em si pode englobar a materialidade e
a imaterialidade que o formam, a partir dos usos que séo criados, recriados ou
desvalorizados a cada contexto histérico, segundo as intencionalidades dos

agentes sociais.

Para Saquet (2004), o territorio € também produto social da apropriacao
e do uso de agentes sociais, sendo resultado do processo de territorializacéo
intrinsicamente relacionado a relagcbes de poder e tendo como base uma

dimensao socioespacial.

Segundo Saquet (2004), o territério € consequéncia do processo de
articulacdo de forcas de aspectos econdmicos, politicos e culturais (E-P-C),
registradas no tempo e no espaco. As relagcdes desses aspectos variam de

local para local e também com o0 momento historico.

A combinacdo dos E-P-C condiciona e € condicionadora da dinamica
territorial. Na dimensdo econb6mica, € um produto da divisdo territorial do

trabalho; na politica, um espaco delimitado, controlado e imerso em relacdes
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de poder; e, na cultural, um produto de apropriacdo baseado em relacdes

simbdlicas.

Ainda de acordo Saquet, os aspectos E-P-C relacionam-se
reciprocamente na mesma dimenséo e peso para a formacgéo do territério, que
€ produzido por relacbes de poder e por meio das relagbes sociais, em um

contexto de controle do espaco geografico.

Assim, o territério, além de ser baseado em relacdes de poder, é
igualmente associado a materialidade das formas espaciais a partir de acdes
sociais de dominacéo e apropriacdo. Segundo Saquet (2007, p. 73), territorio é:

espaco de vida, objetiva e subjetivamente; significa chdo, formas
espaciais, relagdes sociais, natureza exterior ao homem; obras e
conteddos. E produto e condicdo de agbes historicas e

multiescalares, com desigualdades, diferencas, ritmos e
identidade(s). O territério é processual e relacional, (i)material.

Haesbaert (2004a) discute também o conceito de territério em sua
dimensao (i)material, diretamente ligado ao poder. No entanto, sua concepc¢ao
vai além do poder tradicional de dominacdo. O autor inclui o poder simbélico de
vinculagéo e uso, subjetivo em sua apropriacéo e carregado de experiéncias do
“vivido”. Sua definicao de territério deve ser analisada mediante o contexto
histdrico e espacial, considerando os objetivos do processo de territorializacao,
ou seja, de dominagéao e apropriacédo do espaco. Para Haesbaert (2014, p. 57):

Territério, assim como, em qualquer acepcgao, tem a ver com o poder,
mas ndo apenas com o tradicional poder politico. Ele diz respeito
tanto ao poder no sentido mais explicito, de dominacéo, quanto ao
poder no sentido mais implicito ou simbdlico, de apropriacao.
Lefebvre distingue apropriacdo de dominagdo (“possessédo’,
“propriedade”), o primeiro sendo um processo muito mais simbdlico,

carregados de marcas do vivido, do valor de uso, o segundo mais
objetivo, funcional e vinculado ao valor de troca.

Haesbaert (2004a, p. 95-96) também destaca o poder capitalista
hegemonico e funcional de dominagéo politica/econémica, afirmando que esse
poder “desdobra-se ao longo de um continuum que vai da dominacao politico-
econbmica mais ‘concreta’ e ‘funcional’ a apropriacdo mais subjetiva e/ou
‘cultural-simbdlica™. Esse desdobramento possibilita, entdo, a formacao de

territdrios complexos e multiplos. Para o autor, todo territorio é
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simultaneamente, e de forma obrigatoria, funcional e simbolico (Quadro 1), pois
“as relagbes de poder tém no espaco um componente indissociavel tanto na
realizacéo de ‘fungdes’ quanto de significados” (HAESBAERT, 2014, p. 60).

Haesbaert (2014, p. 61) produz um esquema genérico e simplificado
desses extremos que constituem a dimensao territorial, descrevendo a sua

funcionalidade e o seu simbolismo (Quadro 1).

Quadro 1 — Territério: dominancia funcional e dominancia simbdlica

Territério de dominancia funcional | Territério de dominancia simbdlica

Processos de dominacdo (Lefebvre) | Processos de apropriacdo (Lefebvre)

“Territorios da desigualdade” “Territérios da diferenca”
Territorio “sem territorialidade” | Territorialidade “sem territérios”
(empiricamente impossivel) (ex.: “Terra Prometida” dos judeus)

Principio da desigualdade e da | Principio da diferenga (mdultiplas
exclusividade (no seu extremo: | identidades)

unifuncionalidade)

Territério como recurso, valor de troca | Territério como simbolo, valor de uso

(controle fisico, recurso, producao) (“abrigo”, “lar’, seguranca afetiva)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Haesbaert (2014).

Segundo Haesbaert, o territério € também espaco-tempo vivido, ou seja,
€ transformado por um contexto temporal, reproduzido ao longo de um
processo socialmente construido, mostrando sua diversidade e complexidade
territorial. Dessa forma, diferencia-se do conceito de territério “unifuncional”,
proposto pela l6gica capitalista hegemdnica que

€ defensor de uma légica territorial padréo que, ao contrario de outras
formas de ordenacéo territorial (como a do espaco feudal, que o

antecedeu na Europa), ndo admite multiplicidade/sobreposi¢cédo de
jurisdicdes e/ou de territorialidades (HAESBAERT, 2014, p. 58).

Além disso, Haesbaert (2014) utiliza o conceito de multiterritorialidade
para abordar a ideia de desterritorializacdo, como o mito do desaparecimento
dos territérios. Para o autor, o que estd envolvido nessa conjuntura é o

processo de (re)territorializacdo a partir da sobreposi¢cdo de territérios-rede
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(fluxos de pessoas, mercadorias e informacgdes), inseridos em um processo de

homogeneizagéo territorial feito pelo capital multinacional.

A multiterritorialidade, caracteristica do mundo pés-moderno, permite
flexibilidade territorial que inclui uma mudanca ndo s6 quantitativa, do nimero
de territérios, mas também qualitativa. Dessa forma, ha hoje a possibilidade de
analisar a existéncia concomitante de diferentes territorios fragmentados no
espaco (HAESBAERT, 2004a). Essa condi¢do pdés-moderna pode ser definida
como multiterritorialidade, originada por continuos processos de

multiterritrorializacdes, resultado

[...] do dominio de um novo tipo de territério, o territorio rede em
sentido estrito [...] Aqui, a perspectiva euclidiana de um espaco
superficie continuo praticamente sucumbe & descontinuidade, a
fragmentag&o e a simultaneidade de territrios que ndo podem mais
distinguir claramente onde comegcam e onde terminam ou, ainda,
onde irdo ‘eclodir’, pois formagdes rizomaticas também sao possiveis
[...] (HAESBAERT, 20044, p. 348).

Assim, no ambito do espaco social, as relac6es de poder sdo multiplas.
Logo, o conceito de territério e territorializacdo devem ser estudados em sua
multiplicidade de manifestacdes, observando-se a diversidade de poderes

incorporados pelos sujeitos que o constroem (HAESBAERT, 2004a).

Segundo Haesbaert (2014, p. 59), “devemos primeiramente distinguir os
territérios de acordo com aqueles que os constroem, sejam eles individuos,
grupos sociais/culturais, o Estado, empresas, instituicbes como Igreja etc.”. As
intencdes do controle social, por meio do processo de territorializacdo, variam

conforme a sociedade ou a cultura.

Ainda segundo Haesbaert, a territorializacdo é o processo de dominacéo
e apropriacdo do espaco, que é dinamico e que varia com o tempo histérico a
partir de diferentes objetivos. “Os objetivos dos processos de territorializagao,
ou seja, de dominagao e/ou apropriacdo do espaco, variam muito ao longo dos
tempos e dos espagos” (HAESBAERT, 2014, p. 67). Entretanto, na sociedade
pos-moderna, o que se desenvolve € o poder sobre o controle dos fluxos e
conexdes, trazendo para o territorio uma caracteristica zonal de controle por
meio de redes (HAESBAERT, 2014).
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O desenvolvimento do conceito de territorio possibilitou a compreenséao
das diferentes formas de territorializacdo, todas elas associadas ao carater de
poder e dominacgdo dos individuos e da prépria sociedade, que experimentam e
dotam de sentidos seus espacos (HAESBAERT, 2004a).

Haesbaert (2014, p. 68) define, entdo, cinco grandes “fins” do processo
de territorializacdo, marcados ao longo do tempo:

- abrigo e seguranga (‘aconchego’, numa linguagem mais
fenomenoldgica);

- fonte de recursos materiais e/ou meio de producdo que pode
fortalecer o poder politico-econémico de certos grupos e/ou classes
sociais;

- identificacdo de grupos sociais (fortalecendo seu poder simbdlico)
através de referentes espaciais (a comecar pela propria construgédo
de fronteiras);

- controle e/ou disciplinarizacdo através da definicdo de espacos
individualizados (com o0 consequente fortalecimento da ideia de
individuo, no caso do mundo moderno);

- controle e ou direcionamento da circulagao, de fluxos, através de
conexdes e redes (principalmente fluxos de pessoas, mercadorias e
informacdes).

No mundo pos-moderno, o movimento de territorializacdo vem
acompanhado de dois outros processos relacionados entre si: o de
desterritorializacdo e o de reterritorializacdo. Um individuo ou uma sociedade
devem estar vinculados a algum tipo de territério. Assim, mesmo com os efeitos
do processo de globalizacdo, a medida que ocorrem movimentos de
desterritorializacdo, novos processos de reterritorializagdo acontecem de forma

simultanea (HAESBAERT, 2004c).

Haesbaert (2004a) fala também sobre a presenca da
multiterritorialidade, baseada na existéncia concomitante de varios territorios
originados nos processos de territorializagbes e fundamentados em relagdes
sociais no espaco. Para Haesbaert (2014, p. 73):

Territorializacdes efetivamente mdltiplas — uma multiterritorialidade
em sentido estrito, construida por grupos que se territorializam na
conexao flexivel de territérios-rede multifuncionais, multigestionarios e

multiidentitarios, como no caso de alguns grupos pertencentes a
diaspora de migrantes.

Portanto, para Haesbaert, o processo de territorializacdo sempre foi

efetivamente multiplo, visto que a territorializacdo parte de um nivel individual
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ou de pequenos grupos. Todo tipo de ralacdo social estd diretamente
associado a uma relacao territorial, representando um “entrecruzamento de
diferentes territorios” (HAESBAERT, 2004c, p. 344). Dessa maneira, as
formacdes territoriais representam vinculacdes entre sociedade e espaco,
mediante relacfes de poder, desde a mais tradicional até a mais simbdlica,

sendo que todo agente social esta territorializado.

Segundo Haesbaert (2014), no contexto da formacéo territorial existem
processos complexos de diferenciacbes e contradigcbes espaciais que podem
ser também denominadas de “reclusdes” territoriais. O autor justifica o uso do
termo reclusdo afirmando que ninguém esta destituido de uma base territorial.
Existem apenas formas que estdo em desenvolvimento, que caracterizam a
precarizacao social, ou seja, o processo de segregacéao, de recluséo territorial.
Nessa logica capitalista dominante, além do controle do territério por uma
minoria, ha também a falta de controle social e a precariza¢do socioespacial da
maioria (HAESBAERT, 2004Db).

Existem, entdo, processos dialeticamente articulados nessa logica da
segregacao socioespacial: de um lado, a globalizacdo, produtora de
desterritorializacédo, melhor dizendo, geradora de multiterritorializacao pela elite
detentora do capital; do outro lado, uma reclusdo reterritorializadora
(HAESBAERT, 2014). Ou seja, ndo ha excluséao de territérios da atividade ou
ocupacdo humana e ndo ha grupos completamente desvinculados de lacos
sociais, logo territoriais. O que acontecem sao processos de territorializagdes

distintos, de acordo com diferentes contextos socioespaciais.

1.6 PASSOS METODOLOGICOS

1.6.1 Abordagens da pesquisa: qualitativa

Os procedimentos metodoldgicos descritos a seguir estdo ancorados
principalmente nos escritos de Creswell (2007), mais especificamente nas

consideracOes do autor a respeito dos métodos de investigacdo qualitativa, e
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em Bardin (2011) e Silva e Fossa (2015), que fundamentam a analise das

informacdes empiricas obtidas durante a pesquisa.

Segundo Creswell (2007), a pesquisa qualitativa usa métodos multiplos,
interativos e humanisticos, na tentativa de estabelecer maior interacdo e
comunicacao entre os participantes na coleta de dados. Os pesquisadores, por
sua vez, buscam o envolvimento, a harmonia e a credibilidade com os sujeitos
no estudo. A estrutura desse tipo de pesquisa ndo € pré-configurada, ou seja,
ela pode ser redefinida & medida que novos horizontes ou barreiras surgem ao

longo do processo.

Devido a auséncia de dados quantitativos sobre violéncia escolar no DF
para a escolha das escolas que seriam pesquisadas e devido ao contexto de
isolamento social por conta da COVID-19, foram necessarias mudancas de
rotas na metodologia de coleta de dados, sempre buscando o0 maximo de

qualidade.

Esta pesquisa tem a intencé@o de produzir informages empiricas sobre a
violéncia escolar enquanto fenébmeno geografico que sejam significativas.
Dessa forma, optou-se por uma analise de carater qualitativo. Portanto, ndo ha

a pretenséo de generalizar as informag¢des aqui produzidas.

Creswell (2007) observa que uma pesquisa qualitativa é
fundamentalmente interpretativa em relacdo aos detalhes de determinado caso,
nao permitindo generalizagdes. Isso significa que o pesquisador, por meio de
suas interpretacdes, analisa os dados através de uma lente pessoal, conectada

ao momento sociopolitico e histdrico vivido.

Segundo Creswell, ndo é possivel evitar as interpretacfes pessoais do

pesquisador nas analises de dados qualitativos. Isso inclui

o desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um cenario,
andlise de dados para identificar temas ou categorias e, finalmente,
fazer uma interpretacdo ou tirar conclusdes sobre seu significado,
pessoal e teoricamente (CRESWELL, 2007, p. 186).

Nas pesquisas qualitativas, o planejamento e o andamento também néo
sdo engessados. E possivel que haja alteracdes durante o percurso, pois
sempre hd mudancgas na forma como os dados serdo produzidos e também
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como serdo posteriormente analisados. Além disso, mudancas podem ocorrer

em relacdo aos participantes da pesquisa e aos recortes a serem estudados.

Optando pela abordagem qualitativa, esta dissertacéo pretende valorizar
as contribuicdes dos sujeitos e dos espacgos da pesquisa, buscando a maior
imersdo possivel no objeto de estudo. A pesquisa, portanto, segue o rigor
metodoldgico préprio desse tipo de investigacdo, embasando principalmente

nos escritos de Creswell (2007).

1.6.2 Escolha do recorte espacial e dos entrevistados

A escolha da escola participante € um muito importante, bem como a
dos entrevistados para esta dissertacdo. Essas escolhas sdo essenciais para a
pesquisa qualitativa, jA que ndo podem ser feitas de maneira aleatéria. Com o
objetivo de elucidar abordagens geogréaficas sobre o fenbmeno da violéncia

escolar, optou-se por realizar as entrevistas com:

« uma professora do CEF 02 que mora na RA do Paranod, com o intuito
de valorizar suas experiéncias relacionadas a realidade socioeconémica

e ao contexto de violéncia escolar;

* a vice-diretora do CEF 02, responsavel pelas acdes pedagdgicas sobre

gualquer tipo de realidade violenta que aconteca na escola; e

* a delegada de policia do Paranoa, visto a necessidade de abordar em
maior profundidade a realidade da violéncia presente nessa RA de forma

qualitativa.

Buscando zelar pela identidade dos entrevistados, seus nomes nao
foram citados. Porém, foi elaborado um quadro resumo sobre a identificacéo
profissional de cada um (APENDICE A).

Em relagéo a escolha do recorte espacial, inicialmente, foram realizadas
algumas tentativas de delimitagcdo nas instituicbes de ensino publico do DF,
selecionando duas instituicdes em RAs com maior indice de violéncia (segundo

dados da Secretaria de Seguranca Publica do Distrito Federal — SSPDF) e
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duas escolas em RAs considerada mais segura, ou seja, com menor indice de

violéncia.

Porém, foi uma tentativa frustrada® devido & auséncia de dados
sistematizados sobre violéncia nas escolas publicas por parte do Governo do
DF (GDF), da Secretaria de Seguranca Publica, da Secretaria de Educacéo, da
Regional de Ensino, delegacias, do Conselho Tutelar, do Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (Cras), do Nucleo de Atendimento Integral (NAI) e de
outros setores publicos vinculados a seguranga e educacao.

Ainda na elaboracéo do projeto de pesquisa, foi também realizada uma
breve investigacdo com funcionérios da SSPDF a respeito da existéncia de
dados quantitativos sobre violéncia escolar disponivel para a populacao.
Funcionarios informaram que havia quantitativos de violéncia por escola do DF.

Contudo, essa informacao nao corresponde a realidade.

Portanto, mudancas metodoldgicas ocorreram. Uma escola na RA do
Paranoa foi escolhida, por se tratar do local onde a autora desta dissertacao
reside ha 18 anos e leciona ha trés anos e meio. A escola escolhida foi o
Centro de Ensino Fundamental 02. O CEF02 apresenta uma populacéo
suficiente de professores e alunos para se fazer um estudo em profundidade

sobre a territorializacédo da violéncia escolar.

Essa escolha também estd associada as experiéncias da autora como
professora dessa escola ao longo de um ano (2018), momento em que pode
vivenciar uma realidade violenta e complexa. Esses fatores correspondem a
uma das caracteristicas mais importantes da pesquisa qualitativa, o vinculo do
pesquisador com o cenario pesquisado. Segundo Creswell (2007, p. 186):

O pesquisador qualitativo sempre vai ao local (casa, escritério) onde
esta o participante para conduzir a pesquisa. Isso permite o
pesquisador desenvolver um nivel de detalhes sobre a pessoa ou

sobre o local e estar altamente envolvido nas experiéncias reais dos
participantes.

! A Policia Civil do DF, posteriormente, enviou um documento contendo uma tabela com dados
referentes a crimes violentos nas imediacdes de escolas publicas da RA do Paranoa (Anexo C)
e um mapa da criminalidade violenta proxima a escolas publicas na mesma RA (Anexo B).
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1.6.3 Técnicas de coleta de dados

Creswell (2007) apresenta procedimentos basicos de coleta de dados:
observacdes, entrevistas, documentos e materiais de audio/video. As técnicas
utilizadas aqui para o levantamento de dados foram: andlise da ata de
ocorréncias e do prontuério individual dos alunos; entrevistas semiestruturadas;
avaliacdo dos dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD); e
selecédo de reportagens sobre ocorréncias de violéncias em ambiente escolar.

Além disso, utilizou-se a pesquisa bibliografica que embasou esta investigacao.

E importante novamente ressaltar que, devido & COVID-19 neste ano de
2020, mudancas ocorreram na rotina da pesquisa em funcdo do isolamento
social e do fechamento fisico das escolas. Assim, foi necesséario adaptar a
metodologia de coleta dos dados, especificamente em relagdo as técnicas de
observacdo do ambiente escolar, que foram retiradas da pesquisa, e em
relacdo as entrevistas, que foram realizadas em formatos diferentes, de acordo

com a preferéncia do entrevistado.

Além disso, foram analisadas a ata escolar e o prontuério individual dos
alunos do ano de 2019. A ata foi sistematizada em um quadro sintese por
namero de ocorréncias violentas e suas descri¢cdes (Apéndice ). No prontuario,
foram analisadas todas as fichas dos alunos por série (6° ano A ao K; 7° ano A
ao K; 8° ano A ao C; 9° ano A ao H). Em seguida, essas informacgdes foram
sistematizadas em gréficos por meio do programa Excel 2010 (Apéndice L e
Apéndice M).

As informacfes produzidas a partir da ata e do prontuario foram
classificadas, subjetivamente, em violéncia ou néo, tendo como referéncia as
tipologias de violéncia escolar utilizadas nesta dissertacdo e apresentadas no

capitulo 11l (violéncias duras, incivilidades e violéncia estrutural).

Para aumentar a precisdo das informacgfes, esses documentos foram
analisados duas vezes consecutivas, visto a hecessidade de evitar informacdes
equivocadas ou a auséncia de informagfes importantes. Vale ressaltar ainda
gue esses dados foram todos coletados antes do fechamento fisico das

escolas.
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Quanto as entrevistas, todas ocorreram com total consentimento. Houve
também a intencdo de aplicar a técnica de grupo focal com alunos para que
questdes sobre violéncia escolar fossem discutidas por eles. Porém, o tempo e

0 contexto de isolamento ndo permitiram que a técnica fosse aplicada.

Foram também analisadas reportagens sobre casos de violéncia em
ambiente escolar em trés escalas distintas: no mundo (Apéndice E), no Brasil
(Apéndice F) e no Distrito Federal (Apéndice G). Considerou-se aqui esse

fendbmeno como problema global, mas com peculiaridades locais.

Os dados referentes & PDAD do Paranoa, atualizados no final do ano de
2018, foram também avaliados, com o objetivo de -caracterizar
socioespacialmente a RA do Paranoa. A PDAD (CODEPLAN, 2018) do Plano
Piloto, area central de Brasilia, também foi considerada, no intuito de

caracterizar o Paranoa como um territério segregado socioespacialmente.

A PDAD é um estudo realizado a cada dois anos pela Companhia de
Planejamento do Distrito Federal (Codeplan) e entregue a populacao, trazendo
caracteristicas das Regifes Administrativas e recortes territoriais ainda
menores. Segundo o préprio documento (CODEPLAN, 2018, p. 1):

Trata-se de uma pesquisa realizada por amostra de domicilios
urbanos, selecionados mediante critério probabilistico, com
representatividade estatistica para cada uma das 31 Regifes
Administrativas do DF. A pesquisa investiga aspectos demograficos,
migragdo, condi¢cdes sociais e econdmicas, situa¢des de trabalho e
renda, caracteristicas do domicilio, condi¢cdes de infraestrutura
urbana, entre outras informacdes, de modo a oferecer um diagnéstico
detalhado da situacdo atual da nossa cidade. Além disso, sua
periodicidade bianual possibilita um acompanhamento longitudinal de
diversos indicadores da capital Federal, permitindo um

acompanhamento da evolugdo das condi¢cBes de vida da populacéo
brasiliense.

A pesquisa bibliografica também foi uma fase essencial para a
construcdo de ideias no processo da elaboracéo desta tese. Analisaram-se as
contribuicbes cientificas acerca do problema de pesquisa, fazendo o
levantamento de trabalhos referentes ao tema e, em especial, aos conceitos

norteadores desse estudo.

Por fim, esta pesquisa tem abordagem integralmente qualitativa. No

entanto, foram coletados dados quantitativos, como o0s relacionados ao
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prontuario individual dos alunos e aos dados socioeconémicos da PDAD
(CODEPLAN, 2018). A finalidade de agregar essas informacdes foi a de
embasar o estudo da realidade da violéncia escolar.

1.6.4 Técnicas de andlise e interpretacdo dos dados

Devido a COVID-19 e respeitando as medidas de isolamento social, as
entrevistas ndo puderam ser realizadas todas de forma presencial, como

inicialmente planejadas.

A entrevista com a professora foi realizada por meio de
videoconferéncia, gravada com o uso de aparelho smartphone e,
posteriormente, transcrita. A entrevista com a vice-diretora da escola foi
enviada e respondida por e-mail no mesmo dia. Por fim, a entrevista com a
delegada de policia foi feita de forma presencial, mantendo as medidas de
protecdo, como distanciamento e uso de mascara, e gravada por meio de

aparelho smartphone e, posteriormente, transcrita.

Como se trata de uma andlise qualitativa, optou-se por ndo fazer uso de
um questionario fechado. Assim, um roteiro norteador foi utilizado (Apéndice
B), com questBes semiestruturadas e abertas a adaptacdes e intervencdes dos
entrevistados, buscando promover mais um dialogo do que uma sabatina. A
intencdo das questdes apresentadas era apenas nortear a conversa, sem gerar
uma estrutura rigida, para que as respostas fossem significativas e pudessem

expressar com veracidade a opinido das entrevistadas e a realidade estudada.

Para a estruturacdo e analise dos dados empiricos das entrevistas,
empregou-se a técnica da analise de conteudo, que, segundo Bardin (2011, p.
47) consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a
obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
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Para analisar os dados da ata escolar, do prontuario individual, da PDAD
(CODEPLAN, 2018) e das reportagens, foi utilizada a técnica da analise
documental. Essa técnica permite tratar os dados brutos e transforma-los em
dados secundarios (BARDIN, 2011). Dessa forma, € possivel trabalhar com
documentos que nunca foram apreciados por pesquisadores, a fim de
encontrar respostas para suposi¢cdes levantadas na pesquisa. Segundo Sa-
Silva et al. (2009), a técnica de analise documental recorre, geralmente, as
técnicas da analise do conteudo, visando obter interpretacbes dos dados

organizados em categorias por meio de inferéncias (BARDIN, 2011).

Importante ressaltar que a pesquisa documental € diferente da pesquisa
bibliografica. Oliveira (2007) afirma que a técnica da pesquisa bibliografica
representa um estudo direto das fontes cientificas. A analise documental, por
sua vez, representa um estudo direto das fontes e dos fatos da realidade
empirica, sendo caracterizada “pela busca de informagdes em documentos que
ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacodes, fotografias, entre outras matérias de
divulgagao” (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

1.6.5 Especificacdes dos procedimentos de andlise e interpretacao dos
dados

Com base em Creswell (2007), busca-se estudar a violéncia escolar por
meio de diversas técnicas, com a finalidade de obter informacdes que se
aproximem da realidade estudada. Dessa forma, esta pesquisa tem como
fundamentacédo metodoldgica a andlise de contetdo, especificamente a técnica

da analise categorial.

Segundo Bardin (2011), os procedimentos para se realizar a andlise de
contetdo podem ser divididos em: pré-analise; exploragdo do material; e

tratamento dos resultados (inferéncia e interpretacao).

A pré-andlise se configura como a primeira exploracdo dos materiais
coletados. E a fase em que o corpus de analise é organizado propriamente e

na qual se realiza uma leitura “flutuante”, ou seja, os primeiros contatos com os
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textos, “deixando-se invadir por impressodes e orientagdes” (BARDIN, 2011, p.
126).

Com o universo dos textos demarcado, forma-se o corpus, que € 0O
conjunto dos documentos selecionados para serem analisados. Para a
delimitacdo desse corpus, € necessario considerar, segundo (Bardin, 2011, p.
126,127-128), as seguintes regras:

Regra da exaustividade: uma vez definido o campo do corpus
(entrevista de um inquérito, respostas a um questionario, editoriais de
um jornal de Paris entre tal e tal data, emissdes de televisdo sobre
determinado assunto etc.), € preciso ter-se em conta todos os
elementos desse corpus. Em outras palavras, ndo se pode deixar de
fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razéo (dificuldade
de acesso, impressdo de ndo interesse), que ndo se possa ser
justificavel no plano do rigor. Essa regra é completada pela de néo
seletividade; regra da representatividade: a andlise pode efetuar-se
numa amostra desde que o material a isso de preste. A amostragem
diz-se rigorosa se a amostra for uma parte representativa do universo
inicial. Neste caso, o0s resultados obtidos para a amostra serao
generalizados ao todo; regra da homogeneidade: os documentos
retidos devem ser homogéneos, isto €, devem obedecer a critérios
precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora
desses critérios; regra da pertinéncia: os documentos retidos devem

ser adequados, enquanto fonte de informagcdo, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a analise.

Para o corpus, foi entdo realizada a leitura flutuante dos dados e
informagdes presentes nos materiais coletados (entrevistas e documentos, tais
como a ata de ocorréncias, o prontuéario individual dos alunos, os dados da
PDAD 2018 e as reportagens sobre a violéncia escolar). Posteriormente,
definiu-se o que seria utilizado, considerando os temas mais relevantes e

levando em considerando as regras destacadas por Bardin (2011).

ApoOs a leitura flutuante e a constituicdo do corpus, foram criados
cuidadosamente indices e indicadores associados as intencdes desta
pesquisa, relacionados principalmente com o problema de pesquisa, o0 objetivo
geral e os objetivos especificos. De acordo com Bardin (2011), os indices e os
indicadores representam os primeiros recortes do texto, marcando a esséncia

das mensagens que vao auxiliar futuras categorizagoes.

Estabelecidos e identificados os indices e os indicadores no corpus,
iniciou-se a segunda fase, a exploragdo do material. Nessa fase, os textos das

entrevistas transcritas e dos documentos foram recortados em unidades de

57



registro, levando em consideracao as palavras que mais se repetiram em cada

material, mostrando-se, assim, significativas.

A exploracao do material consiste na codificacdo do corpus, fase na qual
ocorre a transformacdo dos dados brutos dos textos em mensagens e
informacbes tematicas. Esse processo ocorre com base em regras
estabelecidas para a selecao das unidades de registro, para a contagem, para
a classificacdo e, posteriormente, para a agregacdo em categorias (Bardin,
2011).

Segundo (Bardin, 2011, p. 134) o termo unidade de registro representa:

[...] a unidade de significag&o codificada e corresponde ao segmento
de conteldo considerado unidade de base, visando a categorizacéo e
a contagem frequencial. A unidade de registro pode ser de natureza e
de dimensdes muito variaveis. Reina certa ambiguidade no que diz
respeito aos critérios de distingdo das unidades de registro.
Efetivamente, executam-se certos recortes a nivel seméantico, por
exemplo, o “tema”, enquanto que outros sdo feitos a nivel
aparentemente linguistico, como “palavras” ou “frases”.

Devido a extensdo do corpus, o aplicativo Word Cloud foi utilizado para
mensurar as palavras, ou seja, para estabelecer as unidades de registro mais
recorrentes. Nessa etapa, foram consideradas as palavras mais frequentes e

significativas para este estudo.

Para Bardin (2011), a frequéncia com que as unidades de registros
aparecem € 0 gque as torna mais significativas. Porém, para este estudo, foram
consideradas tanto as palavras que mais se repetiram como as que se
repetiram apenas duas vezes, visto a intencdo de explorar ao maximo as

informacgdes presentes nos materiais.

As unidades de registro identificados nos textos possibilitam a formacao
da primeira categorizagdo na andlise de conteudo, de acordo com o0s
indicadores anteriormente estabelecidos. As categorias iniciais (12
categorizacdo) sdo agrupadas para gerar categorias intermediarias (22
categorizacao), a partir de uma identidade tematica, até a sistematizacdo das
categorias finais (32 categorizacéo) (SILVA; FOSSA, 2015). Para Bardin (2011,
p. 147):
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A categorizagdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos.

Bardin (2011) explica que a classificagdo de elementos em categorias
esta diretamente associada ao que cada um desses elementos tem em
comum. A categorizacdo tem como intencdo primordial agregar e condensar,

de forma simplificada, dados brutos e transforma-los em dados organizados.

Ainda segundo Bardin (2011, p. 149), na andlise de conteudo, a
“categorizacdo (passagem de dados brutos a dados organizados) nao introduz
desvios (por excesso ou por recusa) no material, mas que da a conhecer

indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos”.

Entretanto, existem boas e méas categorias. Segundo Bardin (2011), para
a criacdo das categorias de qualidade, é necessario observar os seguintes
principios: a exclusdo mutua (uma categoria nhdo pode ser classificada em duas
ou mais categorias); a homogeneidade (dentro das categorias, um unico
principio deve governar sua organizacao e classificacdo); a pertinéncia (buscar
evitar distorcbes na mensagem, ou seja, a categoria deve estar adaptada ao
material de analise escolhido, as inten¢des da investigacdo); a objetividade
(deve-se evitar a criagcdo subjetiva das categorias, 0 que nao ocorre se a
categorizacdo for bem estabelecida); e a produtividade (o conjunto de
categorias estruturadas com qualidade gera resultados férteis e possibilita

inferéncias mais seguras).

O procedimento de categorizacédo dos dados presentes no corpus desta
dissertacdo seguiu 0s passos descritos por Bardin (2011) e também
referenciados por Silva e Fossa (2015).

De acordo com os indices e os indicadores estabelecidos, foram criadas
as primeiras categorias que nortearam com mais clareza o recorte das
unidades de registros. Das unidades de registro agregadas, formou-se a 12
categorizagdo. Em seguida, foram elaboradas novas categorias a partir das
primeiras e formou-se o conjunto da 22 categorizacédo, na qual categorias que

se associavam tematicamente foram ligadas.
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Do resultado da 22 categorizacdo, formaram-se trés categorias finais,
mais amplas, que condensaram as mensagens retidas no corpus. Essas
categorias finais sao: “O territorio usado e a territorializagado da violéncia: o viés
geografico”; “Os agentes formadores dos territorios e suas intencdes de usos: a
escola e seu contexto socioespacial’; e “A segregacdo socioespacial e a sua
influéncia no processo de territorializagdo da violéncia escolar”. Os indices e 0s
indicadores criados nortearam a escolha das unidades de registro e foram
fundamentais no processo de categorizacdo, de forma igual e conjunta, para

todos os documentos, resultando nas categorias finais.

A terceira e Ultima fase esta relacionada ao tratamento dos resultados
(inferéncia e interpretacdo). Essa etapa consiste na analise das categorias
finais desta pesquisa, demonstrando os aspectos considerados semelhantes e

agueles que foram concebidos como diferentes, que destoaram.

Assim, a andlise de conteldo estabelece inferéncias validas a partir do
corpus. A intengéo é produzir, de forma indutiva, interpretacdes objetivas, e ndo
apenas apresentar representacdes condensadas das informacdes produzidas e
organizadas. Em outras palavras, esse processo visa compreender o sentido
da mensagem, baseando-se no “conteudo e na “expressao” desse conteudo
(Bardin, 2011).

A intencdo da analise de conteldo é compreender os sentidos latentes
nos elementos dos documentos da pesquisa e explora-los de forma integrada
para obter as conclusdes (SILVA; FOSSA, 2015). Todo o material deve ser
analisado progressivamente de forma conjunta para se chegar aos resultados,
sempre buscando significacdes que se aproximam e que se destoam entre Si
(SILVA; FOSSA, 2015). Assim, para Bardin (2011, p. 169):

A analise de conteudo constitui um bom instrumento de indugédo para
se investigarem as causas (variaveis inferidas) a partir dos efeitos
(variaveis de inferéncia ou indicadores; referéncias no texto), embora

o inverso, predizer os efeitos a partir dos fatores conhecidos, ainda
nao estejam ao alcance das nossas capacidades.
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Os quadros sinteses que demostram passo a passo 0 processo de
aplicacdo da analise de conteldo desta dissertacdo se encontram nos
Apéndices C e D:

« indices = indicadores - unidades de registro > 12 categorizagdo > 22

categorizagao - 32 categorizagao.
A Ultima fase, resultados (inferéncia e interpretacdo), foi desenvolvida

com base nas categorias finais e € apresentada na sessdo VI dessa

dissertacéo.
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2 SECAO Il - A REGIAO ADMINISTRATIVA DO PARANOA E A
SUA REDE DE ENSINO

2.1 CONTEXTO DE ORIGEM DO PARANOA

A capital federal, Brasilia, foi concebida para representar um ideario
modernista de cidade com quadras de habitagdo sem pilotis, espacos
setorizados de bens e servi¢os, avenidas largas e amplas areas verdes. Esse
ideal foi concretizado e inaugurado em 21 de abril de 1960, com o nome de
Plano Piloto, hoje Patrimbnio Cultural da Humanidade pela UNESCO. Com
funcdo politica e administrativa bem delimitada, expansdo urbana da cidade
seria restrita e controlada (MARTINS, 2013).

No entanto, de acordo com Martins (2013), antes mesmo da
inauguracdo da capital, as instancias do governo ndo conseguiram evitar 0s
primeiros desvios do planejamento original. Com a chegada dos operérios e de
suas familias, advindas de diversas partes do Brasil, em espacial da Regido
Nordeste, a evolucdo da cidade extrapolou o projeto inicial, o Plano Piloto. Nao
possuindo renda e perfil para morar no centro, esses trabalhadores se

estabeleceram em assentamentos proximos aos canteiros de obras.

O ideal de igualdade da cidade moderna, conforme o Relatério do Plano
Piloto de Brasilia escrito por Lucio Costa, ndo se transformou em realidade.
Brasilia nasceu ancorada em bases inegaveis de exclusao social, fato que é
reforcado pela intencdo do governo de que a massa de trabalhadores
retornasse, apés a inauguracéo, as suas cidades de origem. Dessa forma, para
manter a utopia de Brasilia enquanto cidade planejada, foram criadas as
cidades-satélites que, mais tarde, seriam renomeadas Regides Administrativas
(RA) do Distrito Federal (DF) (MARTINS, 2013).

E nesse momento histérico da construcdo de Brasilia, na qual o governo
visava afastar a grande massa da populacdo formada por trabalhadores do
centro da Capital, que surge a localidade que viria a se transformar na Regiao

Administrava do Paranoa.
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Entre os muitos assentamentos que se desenvolveram nesse periodo,
surge esse acampamento provisorio as margens do Lago Paranod, que tinha a
funcdo de abrigar trabalhadores que se dedicaram as obras de construgdo da
Barragem (MARTINS, 2013). Segundo Martins (2013, p. 5), esse espaco
“‘duraria enquanto durasse a obra a que estava destinada a atender: a

construcéo da barragem do Lago Paranoa”.

Martins (20013) ainda afirma que, nas primeiras décadas de construgcao
da Barragem, esse acampamento era de responsabilidade da Companhia
Urbanizadora da Nova Capital (Novacap). Ele era formado por um pequeno
namero de habitantes, todos trabalhadores solteiros. Com o tempo, familiares
dos operarios e outras pessoas foram se agregando a esse acampamento,
formando a Vila Piaui e a Vila dos Mineiros.

Nos anos de 1960, com a finalizacdo das obras, a Novacap é retirada do
local. Porém, os trabalhadores e os habitantes das duas Vilas ndo voltaram
para suas terras de origem, e passam a ocupar constru¢fes anteriormente
utilizadas no acampamento, como os galpdes, as escolas, as fontes de aguas,
as casas que serviam de moradia para 0s engenheiros, etc. Assim, a Vila Piaui
e a Vila dos Mineiros ganharam uma dindmica comum, dando origem a Vila do
Paranoa (MARTINS, 2013).
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Figura 3 — Ruas da Vila Paranoa na década de 1980

Fonte: Carneiro (2016).

Nesse momento, existiam ainda poucos habitantes na vila. Segundo
Martins (2013, p. 6), o local passava quase de forma “desapercebida pelo
governo, que, nesta época, buscava frear o aumento das ocupacdes que
surgiam em Varios outros pontos do DF (especialmente no Plano Piloto) como

as Vilas IAPI, Tenério, Esperanca, Bernardo Sayao entre outras”.

No entanto, no contexto brasileiro das décadas de 1970 e 1980, ocorreu
um forte processo de éxodo rural e os fluxos migratérios no sentido campo-
cidade foram intensos. Dessa forma, houve um grande crescimento
populacional nas cidades brasileiras e ndo foi diferente em Brasilia. A Vila
Paranoa cresceu em numero de habitantes e passou a incomodar o governo. O
apice desse crescimento ocorreu em 1980. Com isso, a realidade social se
agravou, principalmente no que diz respeito a infraestrutura basica, como o
acesso a agua. A resisténcia e a luta pela melhoria na qualidade de vida
possuem marcas fortes na propria populacdo da Vila Paranoa, que se
mobilizou fortemente diante do contexto de crise social vivenciada nessa
época, formando um grupo chamado Pr6-Moradia do Paranoa.

As condi¢bes de habitacdo na Vila Paranod eram precérias. Muitas
familias viviam em moradias de apenas um cOmodo, feitas de
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madeirite, repleta de buracos, com apenas um banheiro (fossa) para
atender a um grande numero de pessoas. Precario também era o
acesso a equipamentos publicos como escolas, hospitais, chafarizes,
praticamente inexistentes na localidade (MARTINS, 2013, p. 7).

Devido a urgéncia para a constru¢do de um chafariz, em 1984, o grupo
Pr6-Moradia do Paranod buscou apoio no érgao oficial de representacdo da
comunidade, a Associacdo de Moradores do Paranoa. Porém, esse contato
nao resultou em um dialogo efetivo, e o proprio grupo passou a marcar
reunides com autoridades que, por sua vez, hdo reconheciam como legitimas
suas reivindicagbes. Para as autoridades, o grupo ndo era uma entidade
representativa institucionalizada, mas apenas um agrupamento de moradores.

A deslegitimacdo ocorreu mesmo que as pessoas ali presentes
fossem moradoras da localidade e, portanto, capazes de falar sobre a
realidade com a qual conviviam cotidianamente. Os problemas
apresentados, como a escassez de agua, se referiam a auséncia de
infra-estrutura basica j& conhecida pelo governo que, ainda assim,
estabeleceu que o didlogo s6 poderia ocorrer de maneira inter-
institucional, avaliando como ilegitimas outras formas representacéo

(e/lou auto-representacdo) que ndo a Associacdo de Moradores
(MARTINS, 2013, p .9).

Segundo Martins (2013), havia claramente a intencdo de manter uma
distribuicdo desigual de forcas, contribuindo, assim, com o processo de
exclusdo da Vila Paranoa da realidade de Brasilia. Essa relacdo nao-dialégica
entre os moradores e o poder publico estava de acordo com os interesses do
governo de nao permitir que a populacdo e suas reivindicagcbes se

aproximassem das instancias decisorias.

Nessa conjuntura, Martins (2013) descreve que, quando houve novas
eleicbes para a direcdo da Associacdo dos Moradores do Paranoa,
representantes do Grupo Pré-Moradia, interessados no bem comum, assumem
a lideranca, enfatizando a importancia da participacdo da populacao na luta por
melhores condi¢Bes de vida. Segundo a autora, desde o inicio a nova direcao
da associacdo decidiu pela a urgéncia nos investimentos em educa¢do como
instrumento de poder na luta por seus direitos.

A democratizacdo das informagBes, um dos pressupostos
estabelecidos pela nova diretoria da Associacdo de Moradores do
Paranoa, s6 poderia ser de fato atingida, a partir do momento no qual

0s membros da comunidade pudessem ler, entender, pensar
criticamente sobre e discutir em conjunto aquilo que estava escrito
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nas cartilhas e jornais produzidos pela Associacdo. A traducédo dos
problemas cotidianos enfrentados pelas/os moradoras/es em acéo
concreta, sO poderia ser feita de forma realmente democratica
guando estes tivessem certo dominio da linguagem possibilitando, a
partir de uma reflexdo, construir subsidios para que se pudesse
alterar a realidade que vivenciavam (MARTINS, 2013, p.13).

Dessa forma, percebendo a necessidade de promover a educacao
formal dentro da comunidade, a Associacdo de Moradores, com o apoio da
Universidade de Brasilia (UnB), passa a desenvolver um programa de
Educacdo de Jovens e Adultos na Vila Paranoa que existe até hoje, entre
outros projetos que contribuiram para a posterior fixagdo do Paranoa. A UnB
possuiu um grande peso nas Varias conquistas junto a associacdo, com
estudos de geologia e arquitetura, além das contribuicdes e das pesquisas da
Faculdade de Educacdo (MARTINS, 2013).

De acordo com Martins (2013), essas parcerias foram fundamentais para
0 crescimento da consciéncia critica dos moradores e para o desenvolvimento
de sua capacidade argumentativa. Como exemplo, a autora cita em sua
pesquisa uma pioneira chamada Lourdes, que aborda essa realidade e o
incomodo gerado pelo governo. Segundo Reis (2011, apud Martins, 2013, p.
14):

Essas argumentagfes que tinhamos, fundadas no pessoal da UnB,
aumentavam a chateagdo do governo. Diziam: “Onde esse povo...,
esses “Jodes-ninguém”, arranjam esses argumentos para discutir
conosco”? E a persegui¢cdo aumentou, e feia! Nao foi facil, nao!

No ano de 1986, com a ainda crescente expansdo demogréfica, uma
grande acéo foi organizada pela Associacdo de Moradores: um “Barracaco”.
Esse evento foi concretizado da noite para o dia. Nele, 1500 barracos foram
erguidos na vila. Essa acéo foi noticiada pela midia, aumentando, assim, as
discussodes sobre a fixagdo dos moradores naquele local.

Houve, entdo, mudancas na direcdo da Associacdo dos Moradores, fato
gue ndo desmobilizou o grupo do Pré-Moradia, que fundou, algum tempo
depois, o Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa (CEDEP), com o
objetivo de dar continuidade ao desenvolvimento de atividades nas areas de
educacao e cultura (MARTINS, 2013).

Apenas no ano de 1988, foi assinado um decreto de fixagcado da vila,

apO6s muitas lutas, com atos, reunides e debates. No Governo Roriz, a Vila
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Paranoa enfim foi fixada, ndo exatamente no local prévio, mas em uma area
proxima, mais acima topograficamente. Assim, surge o Paranoa, a VIl RA de
DF. A antiga vila foi desocupada e transformada em um Parque Vivencial,
segundo a Codeplan, por ser um terreno inadequado para habitacdes, tendo

em vista suas configuracdes geoldgicas e ambientais (MARTINS, 2013).

2.2 LOCALIZACAO E BREVE 'CARACTERIZA(;AO DA REDE DE PUBLICA
DE ENSINO DO PARANOA

A Regido Administrativa do Paranoa situa-se a 19 km do Plano Piloto, ao
leste do DF. Seus limites fazem divisa com as RAs de Planaltina, Itapo&, Lago
Norte, Sdo Sebastido e Jardim Botanico, e com os municipios de Cristalina e
de Formosa, no Goias (CODEPLAN, 2015), conforme o Mapa 1.
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Localizagao da Regiao
Administrativa do Paranoa

Brasil - Distrito Federal (DF)
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Lago Sul
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Lago Paranoa

Mapa 1 — Localizacdo da Regido Administrativa do Paranoa

Fonte: Codeplan ([s.d.]).



Segundo os dados da Codeplan (2015) e observando o Mapa 2, a
Regido Administrativa do Paranod possui uma dimensdo territorial de
aproximadamente 78.876 hectares (aproximadamente 788 Km?), na qual 4,76%
correspondem a zona urbana e 95,24% a zona rural. A area rural do Paranoa
representa a segunda maior area desse tipo no DF, com producéo
agropecuéria diversificada, desde pequenos produtores até a producdo em
larga escala de cereais, hortifrutigranjeiros, bovinocultura e avicultura
(Programa de Assentamento Dirigido do DF — PAD/DF).

MAPA 1 - MACROZONEAMENTO DO DISTRITO FEDERAL

PDOT/2012 - Lei Complementar n° 854 de 15 de Outubro de 2012

Macrozonas
- Macrozonas do Projeto Integral
Macrozona Rural
Areas Territoriais - Paranod
(Em ha) Macrozona Urbana
Zona Urbana % Zona Rural % Total %
3757,17 4,76 75122,78 9524  78876,96 100

Mapa 2 — Ocupacédo da Regido Administrativa do Paranoa

Fonte: Codeplan (2015).

A zona urbana, fixada com base em um decreto n°® 11.921 do ano de
1989 (CODEPLAN, 2015), representa uma area ja consolidada, com totalidade
no abastecimento de agua e fornecimento de energia elétrica. As ruas séo
asfaltadas, ha iluminacdo publica, calcadas, meios-fios e rede de aguas
pluviais, segundo dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(CODEPLAN, 2018). No entanto, existem areas urbanas em processo de
regularizacdo (Mapa 3), como o Condominio La Fonte, e &reas recentes de
habitacdo, como o Paranoa Park, do Programa Morar Bem, financiado pelo
Governo Federal (CODEPLAN, 2015).
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Cond.
La Fonte

I AREA URBANA CONSOLIDADA

PARANOA PARK (PROGRAMA MORAR BEM)
| AREAS URBANAS EM REGULARIZAGAO

Mapa 3 — Zoneamento territorial da Regido Administrativa do Paranoa - zona
urbana

Fonte: Codeplan (2015).

A concentracdo dos equipamentos publicos, como os de educacao,
salde e seguranca, da-se em maior volume na area urbana consolidada da RA
e atende a demanda populacional da regido e do entorno, como a da RA do
ltapod (CODEPLAN, 2015).

Os equipamentos publicos de educacdo, que sdo de interesse desta
dissertacao, totalizam 31 unidades. Elas possuem etapas/modalidades distintas
de ensino (Educacédo Infantil, Ensino Espacial, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA) e estdo distribuidas na zona

urbana e rural da RA do Paranoa conforme as Tabelas 1 e 2 (SEEDF, 2019).

As escolas publicas localizadas no Paranod e no Itapod sdo todas
coordenadas pela Regional de Ensino do Paranoa (CRE), havendo 35
unidades ao todo. Dessas, 21 estdo em area urbana e 14 em area rural (Tabela
1). No entanto, desse total, apenas 31 estdo localizadas na RA do Paranoa, as
demais estéo distribuidas nas RAs do Itapoé e de Sobradinho (SEEDF, 2019).
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Tabela 1 — Unidades escolares por localizacéo

UNIDADES ESCOLARES

CRE
Urbana Rural Total

PLANO PILOTO 106 1 107
GAMA 43 7 50
TAGUATINGA 64 - 64
BRAZLANDIA 19 12 31
SOBRADINHO 34 13 47
PLANALTINA 45 20 65
NUCLEO BANDEIRANTE 32 3 35
CEILANDIA 91 5 96
GUARA 28 - 28
SAMAMBAIA 42 - 42
SANTA MARIA 28 1 29
PARANOA 21 14 35
SAO SEBASTIAO 21 4 25
RECANTO DAS EMAS 29 - 29

Total 603 80 683

Fonte: SEEDF (2019).

Tabela 2 — Unidades escolares por oferta da etapa/modalidade de ensino,
segundo coordenacao regional de ensino

CRE

Educacao Infantil

Ensino
Fundamental

Ensino Médio

Educacao
Profissional

Educacéao de
Jovens e Adultos

Educacéao Especial

PLANO PILOTO

24

61

Z

34

GAMA

19

38

8

22

TAGUATINGA

19

43

4

22

BRAZLANDIA

11

23

4

7

SOBRADINHO

22

39

P =N =Y =N R

18

PLANALTINA

36

56

=3

12

NUCLEO BANDEIRANTE

10

25

20

CEILANDIA

51

80

40

GUARA

8

22

9

SAMAMBAIA

18

36

22

SANTA MARIA

g i

21

11

PARANOA

21

31

8

SAO SEBASTIAO

10

20

Gk
Hlwlsls]lhlojlwjo]lalo|loa]lo|N|O

13

RECANTO DAS EMAS

10

22

12

Total

270

517

-]
©

10 10

250

Fonte: SEEDF(2019).

Segundo os dados do Censo Escolar (SEEDF, 2019), as unidades

escolares do Paranoad sdo localizadas em sua maioria na area urbana,

representando 57% do total. O restante, totalizando 43%, esta na zona rural,

tendo em vista a dimenséo territorial dessa zona na RA e a consequente

demanda por vagas de alunos que moram nessa area.

As etapas e modalidades de ensino estdo organizadas no quadro 3. Em

alguns casos, essas modalidades sdo oferecidas em mais de uma escola,

principalmente nos Centros de Ensino Fundamentais, como é o caso da escola

em estudo (CEF 02), que possui Ensino Fundamental, anos finais, Educacéao
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de Jovens e Adultos, Ensino Médio e Educacdo Especial, classe especial/

inclusao.
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Quadro 2 — Cadastro das unidaes escolares do Paranoa por etapa/modalidade

53006712 CAIC SANTA PAULINA x
53011520  CED DARCY RIBEIRO 39017564 | e | | | i | ! | |2
53012429  CEF 01 DO PARANOA 39017562 x x x x
53012003 CEF 02 DO PARANOA 39017566 | | | | ! | | | || [ S |
53014227 CEF 03 DO PARANOA 39017561 x x x
53015584  CEF 04 DO PARANOA 39017677 | |G| | } | | | | i | it
53016378  CEF 05 DO PARANOA 39014304 | | =T % [ x
53012500  CEI01 DO PARANOA 39017557 i | ] | | | | | ! Pt & g
53006739 CEM 01 DO PARANOA 30017565 x ‘ x
53016815  CiL 01 DO PARANOA 39017548 | OUTRAS ESTRUTURAS

53006747  EC 01 DO PARANOA 38017762 x x x x
53006755  EC 02 DO PARANOA 39017563 (i ) | | | | | | | | = S
53006763  EC 03 DO PARANOA 39017558 x x x
53006771  EC 04 DO PARANOA 39017586 "l |1z ool | | | | | ] | , B o it
53006780 EC 05 DO PARANOA 39017559 x x x
53017005  EC 08 DO PARANOA | T | | [ i | | | i i Foa
53006801 EC BOQUEIRAO ‘ x x ‘ | | x
53017544 amunomm-m s '1 % E - i ’ ‘ i ! ‘ t ! ! l l %
Rural

53006720 CED DO PAD-DF 39018167 | | R T e | | | == %5 | B
53006810  CEF BURITI VERMELHO [ x ‘ x
53006860  CEF JARDIM Il 23835571 X Wi et | s | l | | 1 | | i |
53006798 EC ALTO INTERLAGOS 991383696 x x 3 x
53006828  EC CAFE SEM TROCO 986187246 -8 PR | | ] | | | | | |
53006836 EC CAPAO SECO 35084001 | X x x ‘ x
53006844  EC CARIRU 35002183 A Fery ol | | l | | | | f | B
53006852  ECITAPETI x x
53006879  EC LAMARAO 86736190 o a | | l | | I | | l x
53006887 EC NATUREZA 993423539 x x | x
53006895 EC QUEBRADA DOS NERIS 35002286 ] | | | ! | | | ; | j
53006917 EC SOBRADINHO DOS MELOS 993756325 x x - x
53006925 EC SUSSUARANA 35062057 X ol | | l I | I | | i | | X

Fonte: SEEDF (2019).



Com relacdo a importancia desse equipamento publico, de acordo com
os dados da PDAD (CODEPLAN, 2018), as pessoas que estdo na faixa etéaria
de 4 a 24 anos na RA do Paranoa, em sua a maioria, estudam em escolas
publicas. Esse contingente representa aproximadamente 60% da populacdo
(Grafico 1).

POPULACAO - FREQUENCIA ESCOLAR (4 A
24 ANOS)

70,00
60,00 -
50,00 -
40,00 -
30,00 -
20,00 -
10,00 ~
0,00 -

%

SIM, PUBLICA NAO, MAS JA SIM, PARTICULAR
FREQUENTOU

Gréfico 1 — Distribuicdo da frequéncia escolar da populacao entre 4 e 24 anos
no Paranoa

Fonte: Codeplan (2018).

A respeito do nivel de escolaridade da populacdo na faixa etaria de 25
anos ou mais, 4,7% afirmaram n&o possuir grau de instrucdo escolar; 31,6%
declararam possui o fundamental incompleto; 33,8% finalizaram o ensino
basico; e apenas 9,9% possui ensino superior completo, de acordo com o
PDAD (CODEPLAN, 2018).

2.2.1 Caracterizacdo do recorte espacial: CEF 02 do Paranoa

A escola escolhida para os estudos de campo e para a produgao dos
dados empiricos é o Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranoa (Figura 4).
Essa escola iniciou suas atividades na quadra 24 dessa RA, sendo transferida
para a atual sede em 1998, na quadra 04 (SEEDF, 2018).
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Localizacdo do Centro de
Ensino Fundamental 02 (CEF 02) - Paranoa

Lago Paranoa

Barragem
do Paranoa

Figura 4 — Localizagdo do CEF 02 — escola selecionada

Fonte: Codeplan ([s.d.]).

Ao longo da histéria do CEF 02, muitos projetos foram criados, entre
eles: a horta comunitaria, a exposicdes de arte, os festivais de mdusica, as
oficinas instrucionais e o “Escola Limpa”, que ganhou prémio com
reconhecimento internacional. Esses projetos tiveram seu auge em
determinados momentos, assim como chegaram ao fim, alguns sendo

retomados posteriormente (SEEDF, 2018).

Em 2017, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (SEEDF, 2018),
a escola se organizou para receber duas turmas de atendimento de alunos com
algum tipo de necessidade especial, sendo uma de Classe Especial e uma
Classe de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) interventiva. No ano de 2018, a
escola adotou o sistema de ciclos, implementado pela Secretaria de Educacéao
do Distrito Federal, disponibilizando turmas das séries finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), divididas em dois blocos: no turno matutino, o
bloco 01 (6° e 7° ano) e, no turno vespertino, o bloco 02 (8° e 9° ano). O CEF
02 possui ainda atividades no periodo noturno, com turmas do 3° segmento

equivalentes as séries do Ensino Médio na modalidade EJA.

Com relacao ao perfil dos estudantes, o CEF 02 atende alunos advindos

da cidade do Paranoa, do Paranoa Parque e do Itapoa, com idades entre 11 a
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17 anos, mesmo com permanéncia na escola de sendo limitada até os 15 anos.
No noturno, a idade é bem diversificada (SEEDF, 2018).

Sobre o contexto pedagogico da escola, segundo o SEEDF (2018),
algumas observacdes realizadas ao longo do tempo merecem atencgéo para a
adequacao desse documento e de sua utilizacdo na realidade da escola, como,
por exemplo: a auséncia da familia no ambito escolar; o enfraquecimento na
relacdo escola-familia; a falta de valorizacdo da educacgéo formal; o abandono
e evasao escolar; a distor¢des idade/série; a falta de pré-requisitos dos alunos;
0S numeros altos de gravidez na adolescéncia; e os altos indices de violéncia
escolar (brigas, envolvimento com drogas, envolvimento em delitos,

desrespeito aos professores, depredacgéo do patrimonio, etc.).
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3 SECAO Ill - VIOLENCIA ESCOLAR: AS DIFERENTES
ESCALAS E TIPOLOGIAS

3.1 A VIOLENCIA ESCOLAR: UM FENOMENO POUCO ESTUDADO E DE
GRAVES CONSEQUENCIAS

Por ano, cerca de 246 milhdes de criangas e adolescentes séo vitimas
de algum tipo de violéncia escolar no mundo (Unesco, 2019). Segundo registro
do relatério do Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (Unicef) divulgado em
2018, episddios de agressao entre criancas e adolescentes acontecem dentro
e fora do ambiente escolar. Metade dos adolescentes no mundo séo vitimas de
violéncia dentro das escolas, principalmente os alunos na faixa etaria dos 13 e
15 anos de idade, representando cerca de 150 milhdes de jovens (150
MILHOES..., 2018).

Em escala global, dados mostram que nessa faixa etaria pouco mais de
um em cada trés alunos sofre bullying e, na mesma proporcao, envolve-se em
brigas corporais. As meninas sdo com mais frequéncia vitimas de violéncia
psicolégica, e os meninos enfrentam risco maior de agressdes fisicas e
ameacas, embora ambos estejam igualmente expostos a diversas formas de
violéncias (150 MILHOES..., 2018).

Henrietta Fore, diretora-executiva do UNICEF, lista os diferentes tipos de
violéncia que criancas e adolescentes encontram em suas vidas diarias: “Todos
os dias, os estudantes enfrentam varios perigos, incluindo brigas, presséo para
participar de gangues, bullying — presencialmente e on-line —, disciplina

violenta, assédio sexual e violéncia armada” (150 MILHOES..., 2018).

Varias sdo as formas de manifestacdes violentas que configuram a
realidade escolar e suas consequéncias. A violéncia sofrida pode causar
prejuizos irreversiveis na vida do aluno e de suas familias, como, por exemplo,
a prética do suicidio. Nesse contexto, Fore complementa: “em curto prazo, isso
afeta seu aprendizado e, em longo prazo, pode levar a depresséo, a ansiedade
e até ao suicidio. A violéncia é uma licdo inesquecivel que nenhuma crianga
precisa aprender” (150 MILHOES..., 2018).
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Miriam Abramovay (2015, p. 7) destaca “as violéncias” como
preocupantes e prejudiciais, tanto para quem é o agressor, quanto para quem €
a vitima ou para quem testemunha o ato. Essa autora se utiliza do termo no
plural com a intencéo de abranger diferentes formas e significados da violéncia
e como ela afeta a ordem e a vida de todos que frequentam o ambiente
escolar, tanto no que diz respeito a repeténcia, quanto a evasao e ao abandono
escolar.

As violéncias nas escolas constituem fendmeno preocupante. De um
lado, pelos efeitos que tem sobre aqueles que a praticam, os que
sofrem e os que testemunham. De outro, porque contribuem para tirar

da escola a sua condicdo de lugar de amizade, de prazer, da busca
de conhecer e de aprender (Abramovay, 2015, p. 7).

Também nesse contexto, Abramovay e Rua (2002) discutem os
prejuizos que essa realidade causa no desenvolvimento e no fortalecimento da
concepcao teorica e pratica da escola como o espaco da sociabilidade positiva,
onde se estimula a construcdo de valores éticos e morais e onde se valoriza o
aprendizado efetivo e critico dos alunos. Nessa situacdo, todo o processo
ensino-aprendizagem pode ser comprometido pelas diferentes formas de
producdo e reproducdo das violéncias, assim como pela sua consolidacdo

dentro das escolas.

De acordo com outro relatério da UNICEF (2019), as formas mais
frequentes de violéncias escolar séo: as fisicas, as psicoldgicas, as sexuais e 0
bullying, que representa o tipo mais comum de violéncia nesse ambiente. As
origens desse fenbmeno na sociedade sao possivelmente “as normas sociais e
de género, bem como fatores estruturais e contextuais mais amplos, tais como
a desigualdade de renda, exclusédo social, marginalizacédo e conflito” (UNICEF,
2019, p. 12).

Toda essa conjuntura de violéncia escolar € de grande preocupacéo
para o mundo e precisa ser considerada com mais atencdo. Ha aqui uma clara
violacdo dos direitos da crianca e do adolescente, juntamente com o direito de
acesso a educacado e a saude de qualidade, pois a exposicdo a essas formas
de violéncia prejudica todo o desenvolvimento cognitivo e metal/emocional dos
alunos (UNICEF, 2019).
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E notdrio o impacto negativo da violéncia escolar e do bullying no
desempenho académico, na saude fisica, mental e bem-estar
emocional das vitimas. Seu efeito deletério também se estende aos
agressores e testemunhas. Ao criar uma atmosfera de ansiedade,
medo e inseguranca incompativeis com a aprendizagem, ambiente
escolar é negativamente afetado em sua totalidade. Com frequéncia,
as escolas falham ao lidarem com a violéncia e com o bullying.
Medidas paliativas, como a expulsdo dos agressores, apenas
transferem o problema para outro lugar (UNICEF, 2019, p. 12).

A realidade da violéncia no mundo € complexa e multicausal. Em
ambiente escolar, sdo necessarios mais estudos e acdes que possam
efetivamente garantir que criancas e adolescentes vivenciem espagos de
aprendizagem de fato seguros, nao violentos. Nesse sentido, 0s objetivos
propostos pela a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, da ONU,
Sa0 cruciais, pois eles apresentam compromissos concretos e metas claras
para estimular e garantir na pratica os direitos humanos e o desenvolvimento
da cultura da paz, da nao violéncia (UNICEF, 2009). Entre os objetivos estao:

[...] construcdo de instalacdes fisicas apropriadas para criancas e
sensiveis ao género e deficiéncias, bem como ambientes seguros,
ndo violentos, inclusivos e eficientes de aprendizagem para todos
(meta 4.a). Quanto a promocédo de sociedades pacificas e inclusivas
(ODS 16), a Agenda 2030 inclui ainda uma meta especifica para
acabar com o abuso, exploracdo, trafico e todas as formas de
violéncia e tortura contra as criangcas (alvo 16.2). Acbes para
combater a violéncia escolar e bullying também sdo componentes
essenciais de outras convencdes e compromissos internacionais,
incluindo a Convencéo sobre os Direitos da Crianca, que obriga os

estados a garantirem a protecdo das criangas contra a violéncia.
(UNICEF, 2019, p. 12).

Assim, a violéncia escolar ndo representa apenas um fenémeno
preocupante, mas uma realidade ainda pouco estudada e que afeta
diretamente a qualidade de vida de criancas e adolescentes. Por isso, é preciso
incentivar o cumprimento das metas da Agenda 2030, entre outras iniciativas

que ajudam no combate e na prevencéo da violéncia e de suas diversas faces.

Nesse contexto, ha uma particular auséncia de dados e estudos sobre a
realidade da violéncia escolar nas escolas publicas do DF. O Sindicato dos
Professores do Distrito Federal (SINPRO-DF, 2018), por exemplo, realizou uma
pesquisa sobre a tematica, partindo da perspectiva dos docentes da Rede de
Ensino Publica. De acordo com o documento produzido, a agressao verbal € o

79



tipo de violéncia escolar mais sofrida por alunos, seguida por agressoes fisicas,

ameacas, bullying, preconceitos assédio sexual e outros (Gréfico 2).

TIPOS DE VIQLENCIA ENTRE ESTUDANTES
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Grafico 2 — Tipos de violéncia entre estudantes - visdo dos professores

Fonte: Sinpro-DF, 2018.

Para professores que vivenciam cenarios de violéncias nas escolas, o

seu trabalho se torna ainda mais desafiador. Segundo pesquisa realizada

nessas situacdes, a maioria desses professores prefere investir em suas

transferéncias para outras escolas, consideradas mais seguras, provocando

uma defasagem de profissionais em escolas ditas mais violentas (Abramovay;

Rua, 2002).

Assim, para o Sinpro-DF (2018), as principais tipologias de violéncias

sofridas por professores nas escolas sdo também as agressdes verbais,

seguidas por ameacas, bullying, preconceitos, agressdes fisicas, outros tipos

de violéncias e assédio sexual (Grafico 3).
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Gréfico 3 — Tipos de violéncias sofridas por professores

Fonte: Sinpro-DF ( 2018).

De acordo com os depoimentos dos professores, muitas sao as
consequéncias na vida de quem trabalha em escolas com realidades de
violéncias constantes. Entre elas, surgem transtornos psicolégicos, desanimo,
vontade de exercer outra profissao, depressado, sindrome do panico, ansiedade

e frustacao, entre outras consequéncias (SINPRO-DF, 2018).

A pesquisa do Sinpro-DF (2018) também traz alguns relatos de

professores com exemplos reais de situacdes pelas quais passaram:

Um aluno levou arma para me matar; Sofri agressfes ao separar
brigas de estudantes; Sofri assédio moral e desqualificacdo do
trabalho; Fui assaltada dentro da sala de aula em 1994; Riscaram
todo o meu carro no estacionamento da escola; Roubo de veiculos
dentro do estacionamento; Roubo e invaséo de privacidade. Pegaram
meu celular dentro da bolsa, que estava no armario, e espalharam
pela instituicho escolar minhas conversas, causando grande
constrangimento; Passei por transferéncia de  escolas,
constantemente, por pensar e ter uma concepcao ideolégica diferente
(SINPRO-DF, 2018, p.16).

Como é possivel verificar nos relatos acima, a violéncia ndo esta restrita
apenas a manifestagoes entre aluno e professores, e vice e versa. Toda a
comunidade escolar esta imersa em uma realidade violenta, podendo essa se

manifestar entre alunos, professores, coordenadores, diretores e pais.

81



O Gréfico 4 demonstra a porcentagem de membros da comunidade

escolar que praticam atos violentos contra docentes (SINPRO-DF, 2018).

PORCENTAGEM DE QUEM PRATICA ATOS DE
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Grafico 4 — Agentes praticantes da violéncia contra professores

Fonte: Sinpro-DF (2018).

Segundo o Grafico 4, os alunos sdo 0s agentes que mais possuem
comportamentos violentos em relacdo aos docentes, seguido dos pais. Essa
realidade indica que muitos dos atos cometidos pelos discentes sé&o
influenciados por questdes fora da realidade escolar. Corroborando essa ideia,
essa mesma pesquisa questionou quais eram as possiveis origens das
violéncias presenciadas e/ou vivenciadas. Das treze opg¢les presentes no
questionario, 74,33% identificaram que esse fendbmeno se origina fora da

escola, mais especificamente no ambiente familiar (SINPRO-DF, 2018).

Outra forma de violéncia que vale destacar € a violéncia simbdlica que a
escola exerce sobre a comunidade escolar como um todo, com objetivo de
vigiar, controlar e padronizar comportamentos sociais. A disciplina, uma dessas
formas de violéncia simbdlica, é utilizada para garantir o controle de certos

individuos que compdem determinada sociedade a partir da criacdo de regas.

A violéncia simbdlica “é uma forma de denominacdo que se apoia em

perspectivas coletivas que produzem a necessidade de obedecer as normas,
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regras e hierarquias sociais sem contestacdao” (ABRAMOVAY, 2009, p. 25).
Essa tipologia de violéncia enquadra pessoas em critérios e crengas
dominantes no processo de socializacggo em um determinado espaco,
desconsiderando a diversidade que cada ser humano traz como bagagem.
Segundo Abramovay (2009, p. 25):

Essas crencas socialmente construidas induzem os individuos a se
posicionarem no espaco social seguindo padrdes do discurso
dominante, que da mais ou menos poder a determinadas categorias
sociais a depender da estrutura social.

As discriminacfes e os preconceitos sdo formas desse tipo de violéncia
e rompem com o poder simbdlico que € construido pelas pessoas e que trazem
coesao social (crengas, linguagem e arte, entre outros). Alguns atores sociais
ou instituicbes podem estar comprometidos com a manutencao da relacdo de
poder a favor de quem impde padrbes para os que devem obedecer para,

assim, manter relacdes assimétricas de dominacdo (ABRAMOVAY, 2009).

Dessa forma, instituicbes, de maneira geral, assumem esse papel
disciplinador “para garantir a vigilancia, o controle, a maior produtividade e
desempenho de seus integrantes” (CRUZ; FREITAS, 2011, p. 37). A escola, o
espaco institucional do ensino e do aprendizado, pertencente a esse contexto e

estd impregnada dessas formas disciplinares de controle social.

3.1.1 O CONTROLE SOCIAL DAS ESCOLAS: A DISCIPLINA NAS
RELACOES DE PODER — FOUCAULT

A vigilancia € a marca da sociedade do medo vivenciada hoje. Por
vezes, é possivel perceber certa vigilancia e certo controle; em outros
momentos, essa realidade é tdo mascarada, ou natural, que ndo € possivel

nota-la.

Para Foucault (1999), é através do poder que o homem é transformado
em um objeto adestrado tanto no corpo quanto na mente. Certas instituicoes

exercem esse poder com base em um sistema de normas e puni¢cdes que tem
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como objetivo manter o dominio para que todos exercam suas tarefas

corretamente, como bons cidadaos.

Denominando-o de “sociedades disciplinares”, Michel Foucault teorizou
sobre esse fendmeno social, entre os séculos XVIII, XIX e XX, no qual muitos
sujeitos, como os soldados, os alunos, os trabalhadores, eram submetidos a
momentos de disciplina com o objetivo de que se tornassem individuos déceis
e produtivos (CRUZ; FREITAS, 2011).

Nesse sentido, Foucault (1999) trabalha a ideia de poder, associando-a
a um mecanismo de controle social que extrai dos “corpos” tempo e trabalho,
muito mais do que bens e riquezas, por meio do poder de instituicbes, como as
escolas, que visam formar individuos disciplinados de acordo com as normas

impostas.

Segundo Cruz e Freitas (2011), a realidade das sociedades
disciplinares, baseada no controle minucioso sobre a vida e sobre os corpos
dos individuos, representava para Foucault o controle disciplinar que nédo era
exclusivo das prisdes, mas que perpassava varias instituicdes: fabricas,

exeércitos, hospitais, escolas, etc.

Assim, Foucault (1977) discorre sobre a organizacdo do ambiente
escolar, que é todo pensado para que exista pleno controle da disciplina e da
ordem, como na organizacdo de cadeiras em fileiras, dos horarios, dos

espacos determinados para cada acao e do uso de grades, entre outros.

N&o sédo apenas os prisioneiros que sdo tratados como criangas, mas
as criangas como prisioneiras. As criancas sofrem uma infantilizagéo
gue ndo é delas. Nesse sentido, é verdade que as escolas se
parecem um pouco com as prisbes (FOUCAULT, 1985, p. 73).

No espaco escolar, o controle é também mantido e exercido. E o local da
producdo da disciplina e do conhecimento, no qual alunos que se submetem as
regras sao considerados modelos, devido ao seu comportamento Util e docil.
Nessa conjuntura, sujeitos que nao se enquadram as regras sdo submetidos a
um modelo punitivo, de “adestramentos”. Assim, se o aluno ndo atende as
regras € punido para “aprender” a agir de acordo com o que € concebido como

correto.
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O tempo e 0s espacos nas escolas sao preenchidos rigorosamente para
o efetivo dominio do comportamento dos discentes. O uso matematicamente
calculado do tempo de cada atividade e o rigor com que deve ser cumprido
caracteriza o controle social estabelecido pelas escolas. “A utilizacdo do tempo,
na escola, € intensificada, cada horario € ocupado por uma atividade
determinada, seguindo um ritmo que permita que o processo de aprendizagem
seja acelerado” (CRUZ; FREITAS, 2011, p. 43).

Cruz e Freitas (2011) descrevem que 0os comportamentos disciplinados e
organizados dos corpos dos alunos nas escolas em carteiras, fileiras, lugares
especificos, segundo Foucault, significam uma forma de organizar o espaco e

vigiar o comportamento de cada um.

Nesse sentido, de acordo com Foucault (1985), a organizacdo dos
alunos nos ambientes da escola de forma disciplinada é, em primeiro lugar,
uma andlise do espaco.

Nas escolas do século XVII, os alunos também estavam
aglomerados e o professor chamava um deles por alguns minutos,
ensinava-lhe algo, mandava-o de volta, chamava outro etc. Um
ensino coletivo dado simultaneamente a todos os alunos implica uma

distribuicdo espacial. A disciplina é antes de tudo, a analise do
espac¢o (FOUCAULT, 1985, p.106).

Assim, em um espaco coletivo como a escola, onde existe uma
multiplicidade cultural, social e econdmica muito grande, o controle social, por
meio de padrdes de comportamentos impostos, muitas vezes € mais intensivo
e ostensivo. Para Foucault (1977, p. 164-165), a escola busca padronizar os
comportamentos e as mentes dos sujeitos possibilitando qualificar, classificar e

punir alunos que ndo se enquadram nesse cenario:

E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade
através da qual eles s#o diferenciados e sancionados. E por isso que
em todos os dispositivos de disciplina o exame € altamente
ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimbénia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstracdo da forca e o0 estabelecimento da
verdade.

Portanto, o poder simbdlico pode ser concebido como aquele que da aos

sujeitos condicao de enxergar individualmente o mundo. Porém, as relagcbes de
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poder estabelecidas nas escolas muitas vezes violam, excluem as identidades,
as vivéncias, os desejos dos sujeitos, desconsiderando simbolos como mitos,
linguagens e arte, entre outros (ABRAMOVAY, 2009).

Assim, os modelos de comportamento estabelecidos, as regras
inerentes a eles, legitimam o poder presente e atuante de sujeitos que nao
precisam usar necessariamente a forca para dominar. Na escola, estabelece-
se claramente o poder da autoridade do conhecimento formal, cientifico e
moralizante (ABRAMOVAY, 2009). Entretanto, o controle social varia conforme
a sociedade e a cultura de cada espaco geografico (HAESBAERT, 2014).
Segundo Haesbaert (2014, p. 59), “controla-se uma ‘area geografica’, ou seja,
cria-se o ‘territério’, visando atingir/afetar, influenciar ou controlar pessoas,

fendbmenos e relacionamento”.

3.2 A VIOLENCIA ESCOLAR E SUAS DIFERENTES ESCALAS

Silva e Salles (2010) afirmam que a violéncia escolar hoje assume varios
aspectos que vao além dos registros quantitativos. A violéncia alcanca hoje
uma dimensdo a mais, a qualitativa, que traz caracteristicas banalizadas e
naturalizadas do fen6meno. De acordo com esses autores, em consonancia
com o relatério de Sinpro-DF (2018), os tipos mais corriqueiros de violéncia
escolar sdo agressdes verbais e ameacas entre os alunos, e entre os alunos e

os adultos.

Dessa forma, com o objetivo de contextualizar a violéncia escolar como
um fendmeno global, multicausal e complexo, que transita por diferentes
significados no tempo e no espaco e que é muito vinculada a fatores culturais,
foram selecionadas reportagens de casos famosos de violéncias nas escolas
do mundo (Apéndice E), do Brasil (Apéndice F) e do DF (Apéndice G). Esses
exemplos séo uteis para entender melhor o fendmeno por diferentes escalas e
em sua complexidade (PAVIANI, 2016; ABRAMOVAY, 2005; DAHLBERG;
KRUG, 2007).
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Ao utilizar o conceito de escala, esta dissertacdo se baseia em sua
acepcao espacial, relacionada a area de abrangéncia de um processo ou um
fendmeno (local, regional, nacional ou global). Segundo Corréa (2011, p. 41-
42), a escala especial “constitui-se em traco fundamental da acdo humana,
relacionada a praticas que se realizam em ambitos espaciais mais limitados ou
mais amplos, mas nao dissociados entre si”. S&0 marcas da ac&o de agentes
sociais combinadas em uma complexa espacialidade humana que envolve
diferentes interesses. A escala espacial se constitui em elemento fundamental
nas analises dos geodgrafos, visto que busca apreender as espacializacbes dos

fendmenos em diferentes recortes espaciais (CORREA, 2011).

Assim, no cenario das reportagens selecionadas, foi possivel observar
em diferentes escalas espaciais que a violéncia presente nas escolas é uma
realidade de ordem mundial. Porém, estudos sobre o tema ainda séo recentes
e insuficientes, principalmente devido a auséncia de dados para se
compreender o fenbmeno. Antes da década de 1980, pouco foi produzido na
literatura cientifica mundial, sendo que muitos relatos e queixas de professores
eram ignorados ou muitas vezes enquadrados em concepc¢des socioldgicas
como a de “fantasia de inseguranca” (ABRAMOVAY, 2009).

Os trabalhos sobre a violéncia em ambiente escolar em diversos paises
passaram a ganhar forca apenas de 1980 em diante, ndo se restringindo aos
paises europeus, sendo bem desenvolvidos nos Estados Unidos e na América
Latina, revelando, assim, o problema como um fendmeno global
(ABRAMOVAY, 2009).

No caso especifico do Brasil, a tematica passou a ganhar maior atencao
em 1988, devido a elaboracdo constitucional do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Outro fator importante para esse momento de discusséo e
reivindicagdes foi o fim do regime autoritario militar, abrindo, assim, o debate

democratico para a sociedade (ABRAMOVAY, 2009).

Sposito (2001) afirma que, nessa época, 0 aumento das discussdes
sobre a violéncia nas escolas se relacionava a duas questdes centrais:
primeiro, o0 aumento da possibilidade de debates sobre a realidade latente e

urgente da violéncia que afetava principalmente a populacdo de periferia pos-

87



regime militar; e, segundo, o reconhecimento da violéncia como um problema
social nacional, contra o qual a sociedade se posicionava intensamente,

demostrando insatisfagcao e gerando, assim, pressao popular.

Nesse sentido, segundo Abramovay (2009), a tematica passa a ganhar
maior visibilidade no Brasil. As escolas passam a ser pontos de atencao, e 0s
estudos referentes a toda complexa realidade de agressbes cometidas e
sofridas pelos alunos comecam a surgir. A midia foi fundamental na exposicéo
das diferentes realidades violentas dentro das escolas (principalmente nas
instituicdes de ensino publico de periferia) e ainda hoje desempenha o papel de

registrar publicamente essas informacdes.

3.3 VIOLENCIA ESCOLAR ENQUANTO FENOMENO GEOGRAFICO:
VIOLENCIA E TERRITORIO

E possivel pensar que toda escola de periferia é violenta ou que toda
escola localizada em bairros nobres € considerada segura e livre desse

fendbmeno?

Segundo Abramovay e Rua (2002), ao abordar essas questbes €
necessario compreender que existem fatores internos e externos ao ambiente
escolar que podem de forma direta ou indireta potencializar as intensidades da
violéncia. Em outras palavras, ndo é correto afirmar que exista apenas um fator
causador. Da mesma forma, ndo € possivel afirmar que todas as escolas de
periferias sdo probleméaticas e que as escolas de bairros mais elitizados séo

seguras e livres desse fenbmeno.

Existem, por exemplo, escolas seguras em locais muito perigosos.
Abramovay e Rua (2002) dao exemplos de relatos de alunos e professores de
uma escola publica na periferia do Rio de Janeiro que € considerada
privilegiada na questdo da seguranca entre as demais. Os motivos que a
diferencia estdo basicamente concentrados em sua administragéo interna. A
escola possui seu patrimdnio conservado e professores conscientes e unidos
pela causa de manter acdo conjunta no combate a violéncia. As autoras

também apresentam outros exemplos, como outra escola publica na periferia
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de Cuiaba, na qual “os alunos percebem que o colégio € um espago de
socializagdo, onde as relagBes de afetividade sdo construidas e vividas entre

professores e alunos, diregdo e coordenagao” (Abramovay e Rua 2002, p. 71).

Abramovay e Rua (2002, p. ) destacam ainda a importancia da acao de
diretores e professores no controle da situacdo. Observando a diversidade de
histérias vividas pelos diferentes atores no ambiente escolar, as autoras
percebem que a violéncia € muitas vezes tratada “‘como um fenémeno
corriqueiro no cotidiano daqueles que ja vivenciaram situagcfes ligadas a
roubos, ameacas, assalto, discriminacdo, vandalismo, atitudes autoritarias,

brigas etc”.

Segundo Abramovay e Rua (2002), politicas publicas devem ser
pensadas mais democraticamente e baseadas ndo em medidas repressivas,
além de levar em conta as particularidades de cada instituicdo de ensino e de
seu local. Em relagédo ao papel da escola e sua funcéo social de ensinar, as
propostas devem ser mais pedagdgicas, colocando o0s jovens como
protagonistas, idealizadores também dessas politicas publicas. Embora as
realidades socioecondmicas tenham impacto sobre o fendbmeno da violéncia
escolar, € necessério refletir que, no interior de cada instituicdo de ensino,
existem diferentes possibilidade de enxerga-la e, a partir dessas diferentes

percepcdes, construir acdes relativas a cultura da paz (ABRAMOVAY, 2006).

7

Para tanto, € fundamental que a violéncia seja pensada em sua
complexidade, como um problema de cunho multidimensional, condicionado
por diversas carateristicas da vida social (ABRAMOVAY, 2009). Dessa forma, é
importante ressaltar que, para se analisar o cenario de violéncia em
determinado espaco geografico, seja ele escolar ou ndo, é preciso considerar

as configuracdes socioecondmicas e culturais do local onde ele se instala.

De acordo com Sposito (1998) e Abramovay e Rua (2002), as realidades
socioeconbmicas com as quais comunidades periféricas convivem todos os
dias potencializam a producéo e reproducdo de espacos violentos no interior
das escolas. Os principais agentes dessa reproducao sao os estudantes, que
vivenciam cotidianamente a violéncia em seu contexto social urbano e/ou

familiar.
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Nesse contexto, Rodrigues (2007) e Sposito (1998) explicam que essas
contradicbes no espago que geram areas ‘ricas” e “pobres”, o mundo dos
‘incluidos e dos excluidos”, demonstram a sustentacdo de estados de vida
diferentes: a apropriacdo da riqueza gera qualidade de vida; a auséncia de
investimento gera, em determinados espacos, a violacdo dos direitos de vida

dos cidadaos, que ficam a margem da sociedade.

Fora do circuito da riqueza, é visivel a outra face do espaco urbano, as
periferias distantes e as areas centrais “degradadas”. Sdo nelas que trabalham,
moram e circulam os trabalhadores; nelas que se encontram favelas, as
ocupacdes coletivas de terra, os corticos, as casas precdarias, 0S conjuntos
habitacionais de casas/apartamentos com dimensGes minimas, os edificios
precérios utilizados para escolas, as creches, os postos de salude e os
hospitais. As ruas sao estreitas, sujas, esburacadas e com pouca ou henhuma
iluminacgéo publica, por onde circulam dnibus, vans, caminhdes e carros velhos,
que colocam em risco a vida dos que neles sao transportados. Nessas areas,
os trabalhadores nédo desaparecem depois da jornada de trabalho, e sua
presenca torna visivel a desigualdade socioespacial. No ideario do
desenvolvimento, esses problemas serdo solucionados com o planejamento e
a presenca estatal na implementacdo de infraestrutura, equipamentos e meios
de consumo coletivo (RODRIGUES, 2007, p. 76).

Nessa conjuntura, entender essas contradicbes implica conhecer a
realidade dos alunos e a problemética socioeconémica vivenciada no Brasil,
gue se manifesta nas escolas e repercute em toda comunidade escolar. Essa
realidade gera inseguranca, conflitos e disputas de poder sem dialogo, que
tomam a forma de agressOes verbais, discriminacbes, ameacas, agressoes
fisicas, destruicdo de patrimdnio. Tudo isso torna a escola o territério das mais

diversas violéncias e impede que ela cumpra sua funcéo social de ensinar.

Como se percebe, o fendmeno da violéncia escolar € complexo e resulta
das mudltiplas rela¢des sociais em escalas diferentes da sociedade. Também é

atravessado por varios fatores que o condicionam.

Assim, a analise da violéncia em diferentes escalas, segundo Corréa

(2011), deve ser feita a partir de interacdes mutuas, a partir de combinacdes e
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influéncias escalares que resultam no didlogo entre diferentes territorios,

constituindo, assim, diagnosticos mais concretos das relagbes espaciais.

Santos e Silveira (2001) apontam a importancia de se compreender que
nao existe formagédo social e econdmica sem seu substrato espacial. Os
espacos geograficos criados socioeconomicamente sdo denominados pelos
autores de territorios usados, sendo produzidos por investimentos, ou auséncia
desses, em infraestrutura técnica e cultural, historicamente estabelecida pelo

poder do capital.

Portanto, os espacos nos quais o capital tem interesses de uso e
exploragdo demandam uma série de investimentos econdmicos. Logo,
transformacdes espaciais sdo necessarias para o desenvolvimento social com
qualidade, que sera revertido em lucros. A realidade inversa a essa € a de
territérios de inclusdo precéaria (ou de segregacdo socioespacial), que serdo
discutidos na sec¢dao IV desta dissertagao.

Em consonancia com essa abordagem, Carlos (2007) destaca que o
contexto socioespacial é a base de construcdo da vida. Em uma analise
geografica, o homem €& o produtor e reprodutor do espaco através de suas
relacdes sociais vinculadas aos seus interesses ao longo do tempo. O espaco
geografico € o pilar para que a vida exista, devendo ser compreendido em

constante dinamismo.

Embora se reconheca que as configuragdes urbanas, as caracteristicas
socioespaciais desiguais de regibes segregadas e as formas de
relacionamentos familiares podem intensificar a ocorréncia e o crescimento de
diferentes tipologias de violéncia, ndo se pode incorrer na ideia de que esses
pontos sejam as causas Unicas da existéncia da violéncia urbana e da violéncia

escolar.

No entanto, com a intencdo de atender as analises da presente
pesquisa, a realidade socioespacial na qual a comunidade escolar esta inserida
(baixa perspectiva de vida, desemprego, analfabetismo, falta de infraestrutura,

etc.), apesar de ndo ser mais importantes que os outros fatores, € o foco deste
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estudo, uma vez que é um dos importantes cenario para se analisar as

manifestagdes violentas nas instituicdes de ensino.

3.4 TIPOLOGIAS DE VIOLENCIA

Pesquisadores adotam diversas categorias e tipologias de violéncias
dentro do universo escolar. Para estudar o processo de territorializacdo da
violéncia escolar, entretanto, esta pesquisa adotou a concepc¢ao de violéncia
relacionada diretamente a ideias de brutalidade, de utilizacdo da forca e de
intimidacdo, em paralelo a concep¢do de poder e dominacdo. Outra ideia de
violéncia aqui abordada € aquela associada as condicbes de vida dos
individuos, em geral pouco percebida e que se origina em decisfes e

interesses historicos, econdmicos e sociais.

Ressalta-se novamente o cuidado no trato e na classificagdo do conceito
de violéncia, devido a sua complexidade de definicho (ABRAMOVAY, 2005;
DAHLBERG; KRUG, 2007; PAVIANI, 2016). Certas precacdes devem ser tomando
por pesquisadores, a depender de suas intencdes de pesquisa, pois: “Em cada
época e em cada sociedade, as representacdes e 0s sentimentos em relacdo a
violéncia variam” (ABRAMOVAY, 2005, p. 55).

Dessa forma, serdo consideradas as tipologias enquadradas como
crimes ou contravencgdes penais, as “violéncias duras”; as que nao necessitam
de intervencdo estatal, ou seja, ndo se enquadram como um problema de
policia, as “microvioléncias”; e, por fim, as denominadas “violéncias
estruturais”, que operam na esfera socioespacial e que sao influenciadas pelas

condicdes de vida as quais uma populacao pode estar submetida.

3.4.1 Violéncias duras

Segundo Abramovay (2006; 2009), o termo “violéncias duras” esta
relacionado a manifestagbes de violéncias que podem gerar consequéncias

irreparaveis no individuo e que, por isso, necessitam da intervencéo do Estado.
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Assim, essa tipologia abrange crimes e contravencdes como lesao corporal,
ameacas, furtos, roubos, trafico de drogas, etc., sendo representada por
transgressdes de normas sociais formalizadas em legislagéo.
Os crimes sao condutas ilicitas descritas nas legislacdes penais como
tais e praticadas por pessoas que possuam 18 anos de idade ou mais
e contravencgdes sdo atos ilicitos menos graves que os crimes. Para

ambos, a legislagdo indica quais sao as penas aplicaveis em caso de
condenacdo (ABRAMOVAY, 2009, p. 23).

Como exemplo, a ameaca € um tipo de violéncia que esta presente no
Caodigo Penal Brasileiro, especificamente no artigo 147. Sua caracteristica é o
ato de intimidar, amedrontar e criar situacdes de inseguranca. Nas escolas, a
ameaca estd presente em diferentes formas e niveis, ndo podendo ser
menosprezada, uma vez que estimula o abuso de poder do agressor sobre a

vitima, que pode ser qualqguer membro da comunidade escolar.

Infelizmente, a banalizacdo de ameacas muitas vezes corriqueiras nas
escolas € uma realidade comum e contraditéria nesses ambientes, criando
espacos de intimidacdo e inseguranca entre professores/diretores e outros
membros do corpo pedagdgico (ABRAMOVAY, 2015).

Segundo Abramovay (2015), existem entre os alunos agressores muitas
tentativas de defesa de seu espaco fisico na escola. Por isso, eles se utilizam
de outra forma comum de violéncia para garantir seus espacos, que também se
encaixa nessa tipologia: a agresséo fisica. Essa forma de violéncia possui

muita visibilidade no cotidiano das escolas e traz danos fisicos aos envolvidos.

Assim, as violéncias duras e a frequéncias e 0s niveis de ocorréncia no
ambiente escolar podem ser o indicador de um contexto problematico, que
extrapola muitas vezes o da escola. Pode ser um sinal “que chama atencao
para uma possivel ruptura do sistema que ndo consegue lidar com os conflitos
e desigualdades” (ABRAMOVAY, 2015, p. 14).
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3.4.2 Microvioléncias ou incivilidades

Ao contrario das violéncias duras, as microvioléncias (ou incivilidades)
nao se configuram como crimes e ndo exigem a intervencao estatal, muitas
vezes passando despercebidas pelas instituicbes. Essas sdo pequenas
violéncias cotidianas que sequer sao consideradas como tal, o que impede
acOes de combate e prevencdo (ABRAMOVAY, 2009).

Nao sendo aparentemente graves, representam comportamentos que
ndo se confundem com porte de armas ou agressoes fisicas, por exemplo. Sao
constituidas por atos como pequenas ameacas, barulhos, agressées verbais,
xingamentos, indisciplina, abuso de poder, degradacdo dos espacos publicos,
odores, lixo, etc. (ABRAMOVAY, 2009; ABRAMOVAY, 2006).

Assim, essa tipologia de violéncia, mesmo ndo sendo considerada
grave, representa um

potencial de desorganiza¢do da ordem coletiva e das referéncias de

sentido individuais, destruindo lagcos sociais, fomentando um

sentimento de insegurancga, fragilizando instituicbes, afetando a
experiéncia e a confianga no outro (Abramovay, 2006, p. 80).

De acordo com Abramovay (2015), o fen6meno das incivilidades no
cotidiano das escolas é o mais comum. Embora agressfes verbais sejam
naturalizadas como um comportamento tipico de jovens, elas tém
consequéncias sobre os sentimentos de alunos, professores, diretores,

coordenadores e pais, enfim, de toda comunidade escolar.

No caso mais comum, os alunos se ofendem com palavrdes, insultos e
difamacdes; essas ofensas geram brigas, podendo chegar a casos mais
extremos, com atos de violéncia fisica e ameacas graves. Nao se pode
esquecer também que membros do corpo técnico-pedagdgico também séo
potenciais vitimas e agressores dessa tipologia de violéncia (Abramovay,
2015).
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3.4.3 Violéncia estrutural

7

Para Minayo (2001), a violéncia estrutural € aquela relacionada a
qualidade de vida dos individuos em sociedade, estando vinculada a decisdes
historico-econdbmicas e sociais. Por seu carater perene, ela se apresenta de

forma “naturalizada”, muitas vezes até inconsciente.

Como exemplo mais expressivo da violéncia estrutural, pode-se citar as
condicbes de pobreza da populacédo, reflexo da enorme desigualdade social
nas condi¢des de vida de muitos brasileiros, entre eles criangas e adolescentes
em regibes mais carentes do pais. As péssimas condicbes educacionais
potencializam essa realidade no Brasil (Minayo, 2001). “Todos os autores que
estudam o fenbmeno da miséria e da desigualdade social mostram que sua
naturalizagdo o torna o chdo de onde brotam vérias outras formas de relacdo
violenta” (Minayo, 2007, p. 32).

A segunda forma mais expressiva de violéncia estrutural é a exploracao
do trabalho infanto-juvenil (Minayo, 2001). Segundo Minayo (2001), criancas e
adolescentes que prestam servicos a empresas, geralmente com longas

jornadas, ganham pouco e nao possuem direitos.

A terceira forma € a institucionalizacdo de criancas e adolescentes
abandonados ou que precisam ser ressocializados. A realidade mostra que
essas instituicbes sao precarias e ineficientes no que diz respeito a garantia do
desenvolvimento desse publico e possuem um sistema pouco educativo, com
rigidas regras punitivas que castram qualquer expressdo de liberdade e
autonomia (Minayo, 2001).

Toda a histdria revela ndo so6 a ineficacia, mas a total incompeténcia
dessas instituicfes, asilos, reformatérios, servicos de assisténcia e de
"bem estar" entre 0s quais o Servi¢o de Assisténcia ao Menor (SAM),
a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM) e as
Fundacdes Estaduais do Bem Estar do Menor (FEBEMSs) por

exemplo, para prover o crescimento e o desenvolvimento desses
seres discriminados (Minayo, 2001, p. 95).

Segundo Minayo (2001), um pequeno percentual de jovens brasileiros
esta nessas instituicbes e ndo possui familia. Em outras palavras, esse

abandono familiar vem associado ao contexto de pobreza e desigualdade
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social que leva criancas e jovens para ruas, onde cometem mais crimes e

estdo mais expostos a diversas formas de crueldades.
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4 SECAO IV — ORIGENS DA VIOLENCIA NA REGIAO
ADMINISTRATIVA DO PARANOA

4.1 A REGIAO ADMINISTRATIVA DO PARANOA ENQUANTO
TERRITORIO

O territério surge e se sustenta no espac¢o. Segundo Raffestin (1993),
espaco e territério ndo sdo dimensdes equivalentes. O espaco é anterior ao
territorio, ele preexiste a qualquer acdo e pode ser tido como a matéria prima
na qual se projetou e realizou um trabalho, revelando intencbes de poder e
apropriacdo. Nessa perspectiva, ele € modificado, transformado de acordo com
interesses humanos, produzindo, por exemplo, “rodovias, canais, estradas de
ferro, circuitos comerciais e bancarios, auto-estradas e rotas aéreas etc.”
(LEFEBVRE, 1978 apud RAFFESTIN, 1993, p. 143).

Assim, o territorio é essencial no desenvolvimento da histéria da
humanidade baseada no poder e em acbes e contextos que dao origem a
diferentes espacos utilizados.

A dominacéo do espaco e dos meios de producdo organiza o territério
de forma a otimizar o fluxo de dinheiro e, logo, o crescimento dos lucros. Nas
cidades capitalistas, os espacos de exclusdes territoriais, ou seja, 0s que estao
fora desse circuito do capital, ddo origem a espacos distintos de sociabilidade,

para distintos segmentos de classe (FARAGE, 2014).

Retoma-se aqui a ideia das Regibes Concentradas (Regides Sul e
Sudeste), que Santos e Silveira (2001) abordam como as regides de interesse
econdmico que vao organizar e reorganizar o espacgo a partir da insercao de
objetos técnicos. Ressalva-se, entdo, o papel da cidade como concentradora
de sistemas de objetos que sao essenciais no processo de territorializagcédo dos
agentes sociais de diferentes segmentos de classes, com diferentes interesses

de uso territorial.

Dessa forma, o territorio é criado e recriado segundo intencdes de uso
pelos agentes sociais inseridos em determinadas escalas temporais e

espaciais, que vao orientar sua dinamica socioespacial, desde uma dimensao
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mais simbolica até a baseada isoladamente na dinamica do fluxo de capital
(CORREA, 2011).

Os tipos ideais de agentes sociais da produgdo do espaco, segundo
Corréa (2011, p. 44), séo “os proprietarios dos meios de produgéo, os
proprietarios fundiarios, os promotores imobiliarios, o Estado e 0s grupos
sociais excluidos”. O espaco € produzido por esses sujeitos e reproduzido
materialmente e imaterialmente. Como resultado, tem-se a existéncia espacial
de

campos cultivados, estradas, represas e centros urbanos com ruas,
bairros, areas comerciais e fabris, mas também de significados

diversos, como aqueles associados a estética, status, etnicidade e
sacralidade (CORREA, 2011, p. 44).

Segundo Corréa (2011, p. 43-44), “Os agentes sociais da produgao do
espaco estdo inseridos na temporalidade e espacialidade de cada formacao
socioespacial capitalista” e vao refletir “as necessidade e possibilidades sociais,
criadas por processos e mecanismos que muitos deles criam”.

E s&o os agentes que materializam 0s processos sociais na forma de
um ambiente construido, seja a rede urbana, seja o espago intra-
urbano. Afirma-se que processos sociais e agentes sociais sao

inseparaveis, elementos fundamentais da sociedade e de seu
movimento (CORREA, 2011, p. 44).

A cidade é um exemplo dessas acdes que transformam, produzem e
reproduzem interesses, com expressao territorial baseada na diversidade de
relacdes sociais, econdmicas e culturais. Para Freitas e Ferreira (2011, p. 4):

O espaco urbano, em sua esséncia congrega materialidades e
imaterialidades, o que pressupde acfes e relacdes que envolvem os
agentes sociais que o produzem e 0 consomem, criando-o e
recriando-o conforme suas praticas. Para fins de compreensdo da
dindmica urbana, é preciso, antes de tudo, tomar 0s agentes sociais
na producdo do espaco urbano como referéncia de analise, uma vez
gue seus interesses, suas escalas de acdo determinam processos

gue, materializados no espaco definem e redefinem a configuracéo
da cidade.

Dessa maneira, 0 processo de organizacdo espacial, logo territorial,
constituido nas rela¢des sociais € marcado pela relagdo entre os moradores e
seus espacos de vivéncia, além de ser marcado por toda a dinAmica de poder

imposta pelo capital. Segundo Freitas e Ferreira (2011, p. 2):
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O lugar do cotidiano configura-se também como espaco de praticas
politicas e culturais sobre o espaco urbano, ou seja, a populacéo
segregada socioespacialmente define seus territorios, impondo sobre
eles seus modos de vida e é neles onde estdo implantadas suas
historias de vida e sua identidade.

A territorializacdo de interesses ndo € apenas constituida por ambicdes
financeiras maiores. E também marcada e produzida pelos saberes diarios e
pela realidade coletiva construida na relagdo com o territério no qual se vive,
ultrapassando a materialidade registrada fisicamente no espaco, mas

perpassando também dimensdes simbdlicas.

Segundo Freitas e Ferreira (2011), comunidades que habitam esses
territérios  segregados  socioespacialmente elaboram  estratégias de
sobrevivéncia marcantes, em resposta a falta de acdo do Estado, e
desenvolvem sua propria ordem. Nesse sentido, criam-se territorios que
expressam a vida cotidiana e se instituem como meio de identificar as acdes

das relagdes sociais sobre o0 espago.

Assim, entende-se a RA do Paranoa como um espaco de mudltiplos
interesses, organizado e reorganizado conforme as intengcdes dos agentes
sociais. A RA também é considerada territério usado (SANTOS; SILVEIRA,
2001), de multiplas territorialidades, no qual diferentes processos de
(re)territorializacdo, de ordem material e imaterial, existem de forma
concomitante (HAESBAERT, 2004a, CUNHA; LEMOS 2008).

4.2 O PARANOA E SEU CONTEXTO DE FORMACAO SOCIOESPACIAL

Como abordado na secdo Il desta dissertacdo, a expansdo e a
organizacdo socioespacial de Brasilia se inicia com a ideia de cidade moderna

projetada por Lucio Costa, o Plano Piloto, ou seja, a area central.

Porém, com a dindmica demografica em evolucédo, essa intencéo nao foi
alcancada. Nesse cenario, o Distrito Federal passou a ser ocupado por
assentamentos improvisados para a populacdo de baixa renda que vinha
participar da construcdo da Capital (PAVIANI, 2011).
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O projeto de construcdo com bases modernistas, supostamente
assentado em ideais de igualdade, desde o inicio excluia a maior parte dos
habitantes do DF. Segundo Martins (2013), os acampamentos espalhados em
pontos da cidade formavam uma série de ocupacdes, tanto dentro dos limites
do Plano Piloto quanto fora deles. Esses acampamentos deveriam ser
desativados apds a inauguragcdo da Capital. No entanto, essa realidade ndo se

concretizou.

Com o processo de crescimento populacional de Brasilia, a logica de
espacializacdo urbana de grupos com diferencas sociais, econbmicas e
culturais definiu padrdes de ocupacbes do territorio, realimentando as
diferencas e gerando mais segregac¢ao socioespacial e periferizacdo, portanto

menos oportunidades e mais exclusédo social (FERREIRA et al., 2016).

Assim, as ocupacdes e os usos do territério estdo relacionados de forma
direta com as condi¢cdes de poder econémico. Em outra palavras, o espaco foi
definido pelo poder de escolha que os grupos tém em relacédo aos seus locais
de residéncia e de uso, sendo o “resultado dessas escolhas ou decisbes, com

graus diferentes de liberdade e de empoderamento” (FERREIRA, et al., 2016,
p. 4).

Segundo Ferreira et al. (2016), como consequéncia dessa realidade, o
afastamento espacial do centro de oportunidades aumenta o risco de exclusao
e de dificuldades de insercdo, configurando uma injustica social que é

simultaneamente espacial, representando formas de opressao e segregacao.

Esse tipo de realidade socioespacial segregada possui origem na
existéncia de desigualdades socioecondmicas, sustentadas por uma ampla
concentracéo de renda e de poder. Ela se configura em realidades urbanas nas
quais a violéncia é uma das consequéncias, manifestando-se em varios
aspectos, como: “omissao do estado, quebra do contrato social, falta de acesso

a saude, a cidadania, a instrucdo, a formacado profissional, ao mercado de

trabalho, a seguranca e as infra-estruturas urbanas” (FERREIRA, et al., 2016,
p. 4).
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Ao analisar a historia de Brasilia, Romero (2005) apresenta o Plano
Piloto, a area central, marcado pela ampla oferta de bens e servicos e pela
infraestrutura urbana adequada. Por outro lado, o autor apresenta uma periferia
carente de todos atributos que sustentam a qualidade de vida da populacao,
revelando sérios problemas de segregacdo urbana devido ao ineficiente papel
do Estado e a seus interesses de gestdo do solo e de instalacdo de estrutura

urbana.

Segundo Paviani (2007), praticas de segregacdo socioespacial
diretamente promovidas pelo Estado demostram o seu interesse em néao
permitir a socializacao entre as classes de Brasilia, deixando claro, no espaco

urbano, o forte carater de desigualdade social.

Ainda segundo Paviani (2007), ha tentativas de se datar as diferentes
fases de urbanizacé&o local a partir da inauguracéo do Plano Piloto. No entanto,
o autor vislumbra trés periodos principais, sendo que a RA do Paranoa esta
localizada no ultimo. Trata-se do periodo contemporaneo, que se define pela
segregacao e periferizacdo socioespacial dos chamados “fundos de quintal”
das cidades-satélites. Esse periodo se define também pelo aumento de
assentamentos urbanos de forma desordenada no territério da Capital, como o
do Itapod, que surge geograficamente ao lado do Paranoa, sem infraestrutura,

sem servicos urbanos minimos e sem possibilidades de trabalho.

De acordo com Paviani (2011), o Paranoa representa uma periferia
proxima ao Plano Piloto, destinada desde o inicio a um perfil populacional de
baixa renda.

O crescimento populacional na RA do Paranoa demandou a construcéo
de infraestruturas urbanas de apoio. Todavia, a logica de concentracdo de
atividades no centro da capital intensificou as desigualdades socioespaciais do
local, por meio da segregacao espacial e da intensificagdo do desemprego e da

violéncia (Paviani, 2011).

Hoje, a RA do Paranoa possui uma populacdo de aproximadamente
65.000 habitantes em sua area urbana (CODEPLAN, 2018). Tomando a regiédo
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como referéncia, ndo diferencas significativas entre ela e outras areas urbanas

baseadas na logica capitalista.

Para embasar este trabalho, buscou-se selecionar, entre os dados do
PDAD (CODEPLAN, 2018), aqueles que melhor contemplassem os aspectos
de referéncia do indicador mais utilizado para medir a qualidade de vida da
populacéo, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Esse indicador, além
de realizar por meio de dados numéricos um diagnostico do desenvolvimento
econdmico de determinada regido, engloba também em seus calculos aspectos

sociais relevantes, como saude e educacao (ABREU et al., 2011).

A utilizacdo do IDH como indicador para analise da qualidade de vida da
populacdo se da em diferentes escalas, indo “desde paises, estados e
municipios, até distritos, bairros ou setores num dado municipio” (ABREU et al.,
2011, p. 170). Para o plano amostral das pesquisas do PDAD (CODEPLAN,
2018), foram consultados e considerados os lares do conjunto de setores
censitarios domiciliares urbanos ou com caracteristicas urbanas nas RAs do
DF.

Dessa forma, para demonstrar as desigualdades socioespaciais
registradas no ParanoA e aponta-lo como territério segregado
socioespacialmente, seguem, abaixo, os graficos do PDAD (CODEPLAN,

2018) referentes as caracteristicas da populacdo dessa RA e do Plano Piloto.
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Grafico 5 — Piramide etaria: RA do Paranoa Grafico 6 — Piramide etaria: RA do Plano Piloto
Fonte: Codeplan (2018). Fonte: Codeplan (2018).

Considerando a distinta proporcédo de populacédo entre as duas RAs, observa-se que a piramide etaria do Paranoa possui
base mais alongada e topo mais estreito em comparacdo com a piramide etaria do Plano Piloto, que possui base mais achatada e

topo mais largo.

O atual formato triangular da piramide populacional brasileira, com uma base larga, vem ganhando novos contornos e se
estruturando na forma de uma piramide etaria tipica de uma populacdo envelhecida, com topo mais largo, indicando menor

participagdo de criangas e jovens e aumento de adultos e idosos. Isso que demostra o desenvolvimento de politicas publicas
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voltadas para educacéo e saude com o objetivo de proporcionar mais conscientizacao e qualidade de vida para populacdo. Essa
realidade, no entanto, ndo se apresenta de forma homogénea em todo Brasil, pois deve-se considerar toda a conjuntura de

desigualdades social e territorial que existe no pais (ERVATTI et al., 2015).

A extrema desigualdade social vigente acarreta um grande diferencial na taxa de natalidade, mortalidade e expectativa de
vida em diferentes territérios. A desigualdade social, segundo Ervatti et al. (2015), também tem a forma da desigualdade espacial.
Segundo os autores, historicamente os territérios com maior concentracdo de renda no Brasil sdo 0s que possuem menores taxa

de fecundidade.
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Fonte: Codeplan (2018).
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Gréfico 8 — Rendimento bruto do trabalho principal: RA do Plano

Piloto

Codeplan (2018).

Observa-se que entre as RAs existe evidente diferenciacdo na quantidade de categorias de rendimentos. O Parano& possui

trés categorias principais: mais de 1 a 2 salarios, representando um pouco mais da metade da populacéo; seguida da categoria de

até 1 salario, caracterizando mais de 20%; e menos de 20% da populacdo possui rendimento maior que 2 a 5 salarios minimos. Ja

o Plano Piloto possui o dobro de categorias de rendimento.

De acordo com Ribeiro (2015), as desigualdades urbanas refletem as desigualdades de renda. Para o autor, principalmente,
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nas metrépoles brasileiras, a estrutura social caracteriza o espaco fisico, por isso € essencial analisar a localizacao residencial dos
individuos para compreender as desigualdades de renda, além de outros fatores como cor/raca, sexo e escolaridade (RIBEIRO,
2015).

Quando se analisam informacdes referentes a renda e a escolaridade, percebe-se que existe uma forte correlacdo entre as
duas variaveis, ndo sendo obrigatoriamente uma relacdo de casualidade. Porém, observa-se que os mais escolarizados sdo os

possuidores, em média, dos maiores niveis de renda (RIBEIRO, 2015).

Assim, segundo as pesquisas de Ribeiro (2015), pessoas que possuem apenas nivel fundamental e médio ganham em
média menos que pessoas com nivel superior. Isso comprova que o nivel educacional interfere nas explicacdes dos retornos
monetarios. Ao analisar a configuracdo espacial dos rendimentos de trabalho entre os individuos que estdo localizados em
distintos territérios metropolitanos, observou-se que os territérios denominados favelas possuem retornos de rendimento menor em
relacdo a outros espacos (nao-favela), mesmo comparando individuos que possuem as mesmas caracteristicas pessoais, como
escolaridade, experiéncia de trabalho, sexo, cor e posicdo social, fato que indica um sinal socioespacial negativo e desigual. O
mesmo raciocinio € valido para aqueles que moram nas periferias em relagdo aos que moram nos nucleos urbanos. Os moradores
da periferia estdo em desvantagem de rendimento, mesmo entre aqueles que possuem as mesmas caracteristicas pessoais
(RIBEIRO, 2015).
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Fonte: Codeplan (2018).
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Gréfico 10 — Populacao cor/raca: RA do Plano Piloto
Fonte: Codeplan (2018).

Observa-se que a populacdo do Paranoa é formada por mais de 50% de pardos, por aproximadamente 30% de brancos e

por mais de 10% de pretos. O Plano Piloto, por sua vez, tem a populacdo formada por mais de 60% de brancos, por

aproximadamente 30% de pardos e por menos de 10% de pretos.

Sant’ Ana (2006) e Andrade Juanior e Mota (2017) abordam a realidade racial no Brasil por meio da segregacdo de raca

registrada no espaco e como esse cenario € desejado pelas classes mais abastadas e também pelo Estado. De forma semelhante,

para esses autores, esse contexto racial demonstrado espacialmente ndo é apenas coincidéncia. A populacédo negra e parda se
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encontra concentrada, em grande maioria, em territérios mais pobres e segregados das &reas urbanas centrais e valorizadas. Essa

realidade deve ser analisada como heranca da colonizacdo e da escravidao brasileira, que sao fatores histéricos que

“marginalizaram” essas populagbes nao s6 socioeconomicamente, mas também no ambito racial. Essa segregacdo sustenta

fortemente, até hoje, o racismo no pais.
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Gréafico 11 — Plano de saude: RA Paranoa

Fonte: Codeplan (2018).
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Grafico 12 — Plano de saude: RA Plano Piloto

Fonte: Codeplan (2018).

Observa-se que aproximadamente 90% da populagdo do Paranoa ndo possui plano de saude, cerca de 5% possui plano

empresarial e menos de 5%, o particular. Em paralelo com essa realidade, 40% da populacdo do Plano Piloto possui plano de
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saude particular, aproximadamente 40%, o empresarial e menos de 20% néo possui plano de saude.

Essas diferencas, de acordo com Maas; Faria e Fernandes (2019), ndo é novidade. O mercado privado de saude oferece
diferentes possibilidades de planos dependo da capacidade financeira de individuos e grupos. Essa situacdo gera disparidades
sociais na utilizacdo desse tipo de servico, que tendem a se direcionar para espacos mais ricos, capitalizados. O espaco urbano
organizado pela iniciativa privada, com apoio politico, impulsiona a producdo social e espacial de forma desigual, gerando
desvantagens para as classes sociais mais pobres no acesso aos servicos de planos de saude particulares (MAAS; FARIA;
FERNANDES, 2019).
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Gréfico 13 — Frequéncia escolar: RA do Paranoa Gréfico 14 - Frequéncia escolar: RA do Plano Piloto
Fonte: Codeplan (2018). Fonte: Codeplan (2018).

Observa-se que um pouco mais de 60% da populacdo do Paranoa frequenta escolas publicas e menos de 10% possui

acesso a rede privada. No entanto, na RA do Plano Piloto, aproximadamente 45% da populacédo frequenta instituicdes particulares.

Nesse contexto, embora 0s sistemas educacionais representem importante fator para a democratizacdo da sociedade e,
consequentemente, para a ascensao social, na pratica eles também reproduzem a segregagdo. Stromquist (2007), ao estudar a

realidade de inclusdo e exclusdo escolar na América Latina — que possui um grande sistema publico de ensino, mas ao mesmo
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tempo, apresenta evidentes diferencas socioeconbémicas —, aborda as desigualdades escolares entre escolas publicas e
particulares. Segundo a autora, classes sociais superiores frequentam escolas particulares, com todo aparato estrutural para que o
processo de ensino e aprendizagem seja efetivo, desenvolvendo vantagens educacionais em comparacéo a realidade estrutural e,
muitas vezes, profissional das escolas publicas. Ainda segundo Stromquist, escolas particulares de alta categoria destinadas ao
publico elitizado representam uma preocupacao, pois elas aprofundam a segregacao de classes sociais, devido a escolarizacao
diferenciada disponivel a um publico especifico, diferente do restante da populacao.

De forma semelhante, Guzzo e Euzebios Filho (2005) abordam o impacto do neoliberalismo no sistema educacional,
acentuando a concentracdo de renda em pequenos grupos sociais e fortalecendo investimentos privados, produzindo e

reproduzindo a manutencado da desigualdade social e da tensao entre ensino publico e privado.

Esse contexto, segundo os autores, € orquestrado em conformidade com os interesses da elite, com o apoio do Estado. Eles
buscam criar espacos de educacédo com “qualidade”, isolando classes sociais mais desfavorecidas. Essa conjuntura contribui para
a privatizacdo de servicos publicos em geral, mas especialmente o da educacdo, reforcando as desigualdades sociais e

promovendo a desvalorizag¢édo do ensino publico, ja tdo precarizado.
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Fonte: Codeplan (2018). Fonte: Codeplan (2018).

Observa-se que mais da metade da populacédo do Paranoa, aproximadamente 70%, estudou em escolas nessa mesma RA e
um pouco mais de 20% dos estudantes estudaram na RA do Plano Piloto. Por sua vez, quase 100% da populag¢édo da RA do Plano

Piloto estuda no local em que reside.

Brasilia possui o maior PIB per capita das 27 unidades federativas brasileiras (MULLER et al., 2018) e o maior IDHM do

Brasil (ATLAS BRASIL, 2013). Para Miiller et al. (2018), o alto nivel de renda concentrada no centro da capital e em outras areas
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nobres oculta problemas socioeconémicos registrados nas diferentes RAs, que cresceram de forma nao planejada e regida pelo
Estado. Inicialmente, Brasilia foi pensada com relacdo ao numero de escolas préximas as residéncias, com uma infraestrutura
suficiente para atender a demanda de alunos por quadra. Porém, o crescimento populacional extrapolou os limites desejados, visto
que as areas urbanas cresceram além do projetado, separando areas nobres e pobres e gerando sérios problemas estruturais
(MULLER et al., 2018).

Segundo Miller et al. (2018 p.582), “Na faixa etaria de zero a 12 anos, estima-se que 58.846 (17%) das 353.585 criancas
qgue estudam no DF tém que se deslocar para uma RA diferente da de sua residéncia. Destas, 17.800 estudantes, 30% das que se
deslocam, o fazem na direcdo do Plano Piloto”. Para os autores, existe uma relagao inversa entre a proximidade das escolas e a
renda domiciliar per capita por RAs. A escolha dos pais em colocar os filhos em escolas espacialmente mais distantes de sua
moradia pode ser entendida pelo fato da escassez de escolas publicas proximas a suas residéncias por acreditarem que seus filhos

terdo acesso a escolas com melhor qualidade justamente por estarem situadas em areas centrais.

Assim, para Miiller et al., a escolha de uma escola ndo pode ser vista como neutra e, sim, como o resultado da diferenciacao
social entre familias. Um exemplo retratado nesse estudo é o de um aluno morador do Parano& Parque, conjunto habitacional de
moradia popular na RA do Paranod, que se deslocava da sua casa até a RA do Cruzeiro todos os dias, percorrendo 60 km de
distancia, somando ida e volta, e que desmaiou de fome na Escola-Classe 8 do Cruzeiro no final de 2017. Sua familia possui
condicles limitadas: a mée € desempregada, ndo conta com o amparo do pai e sustentava seis filhos. Nao havendo qualquer
escola com vaga nas proximidades do local onde morava, esse aluno dependia do transporte escolar publico para chegar a escola.

Essa realidade, segundo os autores, ndo representa um problema pontual e, sim, estrutural, ou seja, ndo se trata de uma
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experiéncia Unica, mas bastante frequente no Distrito Federal.
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Gréfico 17 — Meio de transporte de casa até a escola: RA do
Paranoa

Fonte: Codeplan (2018). Fonte: Codeplan (2018).

Grafico 18 — Meio de transporte de casa até a escola: RA do
Plano Piloto

Observa-se que o principal meio utilizado para ir a escola na RA do Paranoa é a pé, cerca de 40% dos estudantes chegam a
escola dessa maneira. O segundo meio de transporte mais utilizado € o 6nibus (de linha); 10% dos estudantes utilizam transporte

escolar publico; menos de 10% usam transporte escolar privado; e menos de 10% usam automovel. Comparando com a RA do
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Plano Piloto, mais da metade dos estudantes utilizam o automoével como meio de transporte principal, menos de 20% utilizam

onibus (de linha); menos de 20% vao a pé até a escola; e menos de 10% utilizam transporte escolar privado.

Para Lima (2018), é possivel afirmar que a distancia percorrida por um aluno da sua casa até a escola € uma condi¢cao
importante para se determinar os meios de transportes utilizados nessa conexdo. A probabilidade da utilizacéo de bicicletas ou de ir

a pé para escola diminui na medida em que a distancia vai aumentando. Dessa forma, outras op¢cfes de acesso sdo necessarias.

Segundo Mduller, Monasterio e Dutra (2018), o transporte de estudantes por meio de automdveis € mais recorrente entre
alunos, em especial criancas, que habitam RAs com maior renda per capita, como o proprio Plano Piloto, o Lago Norte e
Sobradinho. Para os autores, € fundamental estudar a associacdo entre a mobilidade urbana e o estudo urbano, para entender os
problemas e desafios que a populagao vivencia com relagdo a locomogao, para entdo propor mudangas: “as relagdes de mobilidade
e seus processos faz parte do necessario estudo do cotidiano ante os desafios da vida urbana no Brasil” (MULLER; MONASTERIO;
DUTRA, 2018, p. 592).
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Grafico 19 — Nivel de escolaridade: RA do Paranoa Grafico 20 — Nivel de escolaridade: RA Plano do Piloto
Fonte: Codeplan (2018). Fonte: Codeplan (2018).

Observa-se que aproximadamente 35% da populacdo da RA do Paranoa possui ensino basico completo e apenas 10%
possui ensino superior. Porém, cerca de 55% n&o terminou o ensino basico ou porque ndo conseguiu concluir (abandono) ou
porque ainda podem estar cursando. Contudo, por volta de 80% da populacdo da RA do Plano Piloto possui ensino superior
completo. Com relacéo ao ensino basico nessa RA, um pouco mais de 10% possui ensino médio completo, sendo que o restante
da populacéo, aproximadamente 10%, n&o terminou os estudos no ensino basico. Nao ha registros de pessoas sem escolaridade
na RA do Plano Piloto.
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Penna e Ferreira (2014) abordam o conceito de vulnerabilidade para retratar as desigualdades socioespaciais na formacgao
territorial das cidades caracterizadas pela concentracdo de precariedades ou falta de servigcos publicos e investimento em

infraestruturas necessarias para promover qualidade de vida adequada para comunidades mais pobres.

Segundo as autoras, os dados sobre o nivel educacional demostram essa realidade social desigual, informando o grau de
vulnerabilidade ao qual determinada populacao esta condicionada. A falta de investimento em educacao de qualidade explica ainda
as grandes diferencas de renda no Brasil. O baixo nivel de escolaridade limita a capacidade de ascensdo social e impede a
obtencéo de trabalhos mais qualificados e melhor remunerados, diminuindo a capacidade de enfrentar o competitivo mercado de

trabalho.

A estrutura das escolas publicas que sao oferecidas as comunidades escolares representa um ponto importante ao analisar
a vulnerabilidade que alunos e professores vivenciam nas escolas. Elas ndo proporcionam aos discentes condi¢cdes de formacao e
enfretamento adequados para o mercado de trabalho, visto que o mercado é cada vez mais tecnolégico e corporativo (PENNA;
FERREIRA, 2014). De acordo com Penna e Ferreira (2014), estudos demostram que regifes nas quais os empregados sdo menos

qualificados e que se exige menos escolaridade tém renda per capita mais baixa.
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LOCAL QUE EXERCEU SEU TRABALHO LOCAL QUE EXERCEU SEU TRABALHO PRINCIPAL

PRINCIPAL - RA DO PARANOA - RA PLANO DO PILOTO
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Grafico 21 - Local que ex|e;rceu Seu trabalho principal: RA do Grafico 22 - Local que exerceu seu trabalho principal: RA do
aranoa Plano Piloto
Fonte: Codeplan (2018). Fonte: Codeplan (2018).

Observa-se que aproximadamente 75% da popula¢do do Paranod trabalha fora dessa RA, sendo que mais de 35% trabalha
no Plano Piloto e cerca de 35% trabalha em outras RAs do DF. Com relacéo a realidade do Plano Piloto, cerca de 90% dos postos
de emprego sdo ocupados por trabalhadores que moram na propria RA e, um pouco mais de 10% da populagéo trabalha em outras
RAs do DF.

Segundo Nunes (2014), o Plano Piloto se caracteriza por ser a area central de Brasilia, na qual se concentram bens e
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servigos e cuja quantidade de postos de trabalho representa aproximadamente 45% do total da cidade. No entanto, sua populagéo
€ composta por aproximadamente 530 mil pessoas, ou seja, 8,5% da populacdo do DF. Para cada morador do Plano Piloto h&a 2,5

postos de trabalho disponiveis, o que representa uma RA com elevada oferta de postos de trabalho em geral.

As demais RAs possuem em torno de 55% dos postos de trabalho. Hoje, muitas regides apresentam relativo dinamismo em
relacdo a quantidade de empregos gerados. Exemplos dessa realidade séo as RAs de Taguatinga, Ceilandia, Gama e Samambaia,
gue vém se desenvolvendo economicamente e se estruturando em importantes polos econdmicos sub-regionais, aumentando a
capacidade de oferta de novos postos de emprego e diminuindo a dependéncia que a maioria das RAs do DF tem em relacdo a RA
do Plano Piloto (NUNES, 2014).
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MEIO DE TRANSPORTE UTILIZADO PARA MEIO DE TRANSPORTE UTILIZADO PARA

DESLOCAMENTO ATE O TRABALHO PRINCIPAL - DESLOCAMENTO ATE O TRABALHO PRINCIPAL -
RA DO PARANOA RA DO PLANO PILOTO
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Gréfico 23 — Meio de transporte utilizado até o trabalho: RAdo  Gréafico 24 — Meio de transporte utilizado até o trabalho: RA do
Paranoa Plano Piloto
Fonte: Codeplan (2018). Fonte: Codeplan (2018).

Observa-se que cerca de 60% da populagdo do Paranod utiliza 6nibus para se deslocar até o trabalho. Aproximadamente
30% utiliza automoéveis e 20% se desloca a pé. Com relacdo a RA do Plano Piloto, um pouco mais de 70% da populacdo

empregada utiliza automdveis para ir ao trabalho. Cerca de 20% utiliza 6nibus e quase 10% se desloca a pé.

Para Pereira et al. (2020), a ideia de acessibilidade é fundamental para os estudos urbanos, visto que permite identificar a
realidade espacial de acesso da populacdo a atividades. E importante destacara que um dos principais objetivos das politicas de
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transportes é facilitar o deslocamento das pessoas até seus destinos. Segundo os autores, porém, as condicbes de acesso as
oportunidades sao territorialmente distribuidas de forma desigual, de acordo com o poder aquisitivo das classes socias.

Frequentemente, individuos ou familias de baixo poder aquisitivo, idosos ou pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica sao
mais vulneraveis as desvantagens no tipo de transporte utilizado. Nesses casos, existem muitas limitagdes e dificuldades nos usos
publicos e privados disponiveis para a populacdo. Essa realidade € ainda mais intensa em regides periféricas, nas quais o
transporte é deficiente e existe uma grande demanda de trabalhadores que ndo conseguem empregos proximo de suas residéncias
e que necessitam, em grande parte, percorrer distancias maiores, potencializando e agravando a pobreza e a desigualdade
socioespacial (PEREIRA, et al. 2020).
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4.3 SEGREGACAO SOCIOESPACIAL: TERRITORIO DA VIOLENCIA

Segundo o Ministério da Saude (BRASIL, 2005), em consonancia com 0
Relatorio da Organizacdo Mundial de Saude (2002), a violéncia estrutural esta
interligada a dindmicas sociais, econdmicas e politicas que produzem e
(re)produzem a fome e a miséria e que reforcam desigualdades sociais, de género e
de etnia. A maioria dos tipos de violéncias, como por exemplo as mencionadas na
secdo Il desta dissertacdo, possuem origem/base nessa violéncia estrutural
(MINAYO, 2001; 2007)

Ao analisar as regides metropolitanas mais recentes do Brasil, como € o caso
do Distrito Federal, Romero (2005) demonstra a consolidacdo da segregacao
socioespacial no territério do DF, trazendo como recorte espacial a RA de Ceilandia.
O autor evidencia a degradacdo e a precarizacdo de areas e da vida urbana
orientadas principalmente pela configuracao territorial estabelecida por gestdes
precérias (ROMERO, 2005).

Segundo Romero (2005), essa realidade espacial desigual contribui para a
formacao de espacos que reforcam relagdes conflituosas, principalmente entre os

jovens, que sado as principais vitimas desse contexto de violéncia.

Nesse sentido, existem varios aspectos que devem ser considerados ao
analisar o fenbmeno da violéncia. No entanto, Romero (2005) se concentra na
realidade dos jovens que sdo expulsos de casa pela violéncia doméstica, ignorados
socialmente como cidadaos de direito, literalmente esquecidos pelo poder publico, e
gue nao possuem relagdes afetivas com a cultura dominante. Para o autor, esses
jovens estdo, por exemplo, mais vulneraveis ao recrutamento para o comercio de

armas e drogas.

Segundo Vasconcelos e Costa (2005), a violéncia se concentra
principalmente em areas urbanas devido as altas taxas de homicidios nas regides
metropolitanas do Brasil, incluindo o Distrito Federal e seu Entorno. Para esses
autores, o acentuado aumento da violéncia nas cidades a coloca como um

fendbmeno essencialmente urbano, associado as desigualdades socioespaciais.
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No processo de formacédo territorial de Brasilia, as intengbes da politica de
preservacgao do centro e a transferéncia da populagao “favelada”, das invasdes, para
a periferia implicaram e implicam “um duplo processo de seletividade espacial e
segregacgao social” que é essencial para compreender a “espacialidade da violéncia

urbana no Distrito Federal” (Vasconcelos e Costa, 2005, p. 46).

Assim, Vasconcelos e Costa (2005) discutem dados referentes a renda média
mensal e o numero de homicidios das RAs do DF. De acordo com suas analises,
nas RAs onde o rendimento médio mensal € menor, concentra-se a maior propor¢ao
de homicidios. Por outro lado, em localidades onde a renda mensal € maior,

menores sao as taxas de homicidios.

No geral, de acordo com Vasconcelos e Costa, observa-se que quanto menor

a renda maior a taxa de homicidios, como na RA de estudo, o Paranod. As

localidades como os bairros com atendimento insuficiente de servigcos publicos, com

precaria infraestrutura, com baixa oferta de empregos, de servigos e lazer sdo as

mais afetadas diretamente pela violéncia. Segundo Vasconcelos e Costa (2005, p.
44):

Paranoa, Recanto das Emas, Ceilandia, Samambaia, Planaltina e

Brasilandia sdo localidades com renda média do responsavel inferiores a

cinco salarios minimos, segundo o Censo de 2000, e apresentam taxas de

homicidios superiores a 40 6bitos por 100 mil habitantes. Por outro lado,

localidades com renda média do responsavel mais elevadas, as taxas de
homicidios sdo menores.

No entanto, é importante lembrar que a relacdo entre violéncia e pobreza
deve ser analisada com cuidado (SPOSITO, 1998). Vasconcelos e Costa (2005)
também salientam essa ideia, afirmando que, apesar de a populacdo de mais baixa
renda estar mais exposta a violéncia e a mortalidade, ndo se deve explicar o
fendbmeno isoladamente, apenas pelo nivel de renda. Assim, a violéncia deve ser
analisada em uma perspectiva multidimensional, em conformidade também com as
afirmacdes de Abramovay (2009). Ferreira e Penna (2005) também enfatizam as
dificuldades ao se trabalhar com o fendmeno da violéncia, em especial em areas

urbanas.

A violéncia nas cidades é resultado de um conjunto de fatores associados,

como a pobreza, a exclusao social, a omissao do Estado e a auséncia de servigos
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publicos urbanos, que criam condicbes de periferizacdo no territério (FERREIRA;
PENNA, 2005).

Assim, baseando-se nesses diferentes aspectos da vida social que se
articulam e se contradizem no espaco, Ferreira e Penna (2005, p. 61) afirmam que o
fendmeno da violéncia também se territorializa:

E no territério que a pobreza, a exclusdo social, a omissdo do Estado, a

violéncia e as caréncias tornam-se mais visiveis, mais presentes e escapam
das mascaras que as abordagens setoriais Ihes imprimem e minimizam.

O processo de urbanizacdo de Brasilia resultou na segregacéo socioespacial
da populacdo de baixa renda, sem justica social, criando territérios distantes do
centro e “enclausurando o pobre espacialmente préximo das condigdes da vida
moderna urbana e socialmente tdo longe dela, fruto do inacesso, ou da
periferizacdo, que o torna duplamente distante, dificulta a mobilidade social’
(FERREIRA; PENNA, 2005, p. 62).

Segundo Ferreira e Penna (2005), essa realidade influencia o processo de
criacdo de territorios da violéncia. A desigualdade social € a raiz desse problema. As
autoras afirmam que a “populacédo adere ao crime organizado como resposta radical
a violéncia que lhe foi imposta pelo sistema legal e cai em outra: a ilegal’
(FERREIRA; PENNA, 2005, p. 63). Assim, nas areas urbanas marcadas pela
pobreza e, em especial, pela desigualdade social, a violéncia é uma das

caracteristicas mais visiveis.

De forma geral, no Brasil a violéncia se concentra de forma mais intensa nas
capitais do Sudeste, particularmente ligada ao crime organizado no Rio de Janeiro e
Sédo Paulo, que responde por quase a metade do total dos homicidios no pais.
Destaca-se a grande quantidade de vitimas jovens de 10 a 29 anos, a maioria
homens, sem instrugdo ou com apenas o ensino fundamental (FERREIRA; PENNA,
2005).

No caso de Brasilia, de acordo com Ferreira e Penna (2005), a distribui¢cdo
espacial de homicidios mostra que os territérios mais pobres e periféricos sdo 0s
gque mais sofrem com o fendbmeno da violéncia, como Paranoa, Samambaia e

Brazilandia, estando de acordo com a tendéncia nacional.
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Para Ferreira e Penna (2005, p. 83), a territorializagéo da violéncia no DF tem
por base:

Precariedade — moradias precérias, pobreza, falta de infraestrutura urbana,
auséncia de instituicdes publicas e de seguranca, falta de oportunidades de
trabalho e de geracéo de renda no local.

Provisoriedade — lagos frageis com o local: falta de trabalho no local de
moradia, situacdo fundiaria ndo definida, exclusdo socioespacial,
desagregacéao espacial, urbanizacéo recente e excludente, mobilidade diaria
ou imobilidade; falta de organizacdo populacional local que ndo se conhece,
gue foi transferida de outros lugares ou é migrante, que mora pouco tempo
no local e ndo tem garantias de nele permanecer.

Vulnerabilidade — baixa escolaridade, alta mortalidade, baixa renda,
auséncia de organizacdo social, trabalho informal, falta de seguranca, falta
de acesso a.

Ferreira e Penna (2005) afirmam ainda que o olhar geografico sobre a
violéncia é fundamental, pois permiti observar a dimenséo da criminalidade através
de sua territorializagdo, mostrando sua producdo e reproducéo, realimentadas pela

inercia espacial.

A andlise territorial é fundamental e, segundo as autoras, estratégica para o
estudo da violéncia urbana. E nessa dimensdo espacial que se criam novas
oportunidades para que as dinamicas sociais ocorram de forma menos perversa e
mais justa. E possivel, assim, evitar a formacdo de novas areas de risco, ou seja,
areas periféricas, desvalorizadas, abandonadas pela lei, nas quais habitam pobres e
excluidos, realimentando condi¢des propicias para a territorializacdo dos interesses
de organizacdes criminosas. E possivel também agir sobre os territorios de risco ja
existentes, para torna-los mais resistentes as “fac¢des criminosas, a ampliacao da
pobreza, da excluséo e da violéncia” (FERREIRA; PENNA, 2005, p. 84).

4.3.1 A violéncia naregido administrativa do Paranoa

Procurando estudar de forma qualitativa a realidade da violéncia na RA do
Paranod, entrevistou-se a delegada de Policia da regido, tendo em vista sua
vivencia pratica em relagdo aos contextos violentos, aos sujeitos envolvidos, aos
tipos mais frequentes de violéncia e aos espacos onde a violéncia ocorre com mais

intensidade, entre outros pontos de suma importancia para essa investigacao.
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As informacdes relativas a violéncia na RA do Paranoa levantadas por meio
da entrevista com a delegada estéo sintetizadas em um quadro (Apéndice H), além
de um mapa que demonstra a intensidade criminal na area urbana dessa RA (Anexo
A). Esses dados foram organizados e analisados na secdo VI, além de
corresponderem as tipologias de violéncias consideradas nesta pesquisa: duras,

incivilidades e violéncia estrutural.
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5 SECAO V- A VIOLENCIA ESCOLAR: DESDOBRAMENTOS DA
REALIDADE SOCIOESPACIAL DESIGUAL

5.1 A ESCOLA COMO TERRITORIO

A ciéncia geografica observa a realidade constituida na relacdo homem e
sociedade por meio de analises criticas, considerando as consequéncias dessa
relacdo ao longo do tempo e em um determinado espaco. Esta dissertacédo
considera importante voltar esse olhar para dentro da escola, partindo da premissa

gue a violéncia externa se territorializa.

Segundo Ribeiro (2013, p. 41), a escola esta sempre situada em um territério,
ou seja, em um espago social “capaz de alterar a rotina de suas atividades
cotidianas, o processo de ensino-aprendizagem ou mesmo suas interagdes internas,
no universo intramuros, entre os diferentes atores que fazem parte”. Segundo o
autor, a existéncia do territério se da na existéncia concomitante das relacbes

sociais que influenciam a vida das pessoas.

Silva e Azevedo (2019) demonstram que a escola € 0 espaco no qual se da o
processo de ensino e aprendizagem, onde h& a possibilidade de debates entre a
comunidade escolar, mais frequentemente entre alunos e professores, alunos e
alunos. Esses atores estdo em constante processo de construcdo e troca de
conteudo, com interesses distintos e costumes dos mais diversos, configurando o
espaco da escola na categoria de territério. Para os autores, a escola “pode ser
enxergada como um ambiente ténue, em que algumas relacdes de poder se
encontram fortemente presentes, em que esta pode se configurar como um territério”
(SILVA; AZEVEDO, 2019, p. 56).

Essa ideia estd em conformidade com a concepcao de Silva e Oliveira (2014),
gue enquadra o0 espaco escolar na categoria de territorio, local onde convivem forcas

distintas de exercicio do poder.

E importante também refletir que, ao estudar a relacdo entre escola e
territorio, as relacbes de poder criadas nessa conjuntura ndo se limitam apenas aos

controles e & dominagédo do Estado-nacdo. Neste estudo, o conceito de territorio €

105



definido a partir da existéncia de possiveis relacdes de poder delimitadas no espaco,
desde o poder tradicional até o mais subjetivo.

Nesse ambito, a escola se localiza em um territério (RIBEIRO, 2013) e se
constitui como um (SILVA; AZEVEDO, 2019; SILVA; OLIVEIRA, 2014). Mais ainda, é
possivel dizer que a escola é formada por mdultiplos territorios, representando
espacialmente a concretizacdo de multiplos interesses especificos, de alunos,
professores e da comunidade escolar como um todo (RAFFESTIN, 1993; SANTOS;
SILVEIRA, 2001; HAESBAERT, 2004a, 2014; SAQUET, 2004).

Assim, 0 espaco escolar ndo é um local neutro, protegido da inseguranca
exterior. E evidente que o contexto social influencia a realidade escolar em suas
dindmicas sociais (ABRAMOVAY, 2015). Segundo Ribeiro (2013), as relacdes de
dominacgfes e de interesses que 0s sujeitos sociais criam em seus territérios geram
processos indenitarios e marcas espaciais (“‘geossimbolos”). Em outras palavras, ha
consequéncias de um conjunto de mecanismos sociointeracionais e institucionais na

formacdo territorial da escola (Ribeiro, 2013).

De acordo com Ribeiro (2013), a escola sofre efeitos das realidades dos
bairros, das comunidades e das vizinhangas na formacéo de territérios. Aspectos
sociais, culturais e econémicos influenciam na territorializagdo de fendbmenos como a
violéncia urbana nos espacos escolares, interferindo nos objetivos educacionais da
escola, em suas atividades e nas relacdes entre 0s sujeitos que pertencem a esse
espaco.

No que tange especificamente aos servicos e politicas educacionais,
segregacéo residencial, distribuicdo de riqueza e violéncia urbana, como
exemplos de fenbmenos fortemente territorializados e parte integrante de
um conjunto de outros efeitos associados as desigualdades socioespaciais,
encontradas em muitas cidades brasileiras e da América Latina (Kaztman e
Ribeiro, 2008; Ribeiro e Koslinski, 2010), incidiriam tanto sobre o cotidiano
das atividades escolares quanto sobre as trajetérias individuais dos alunos,
atuando nas relacdes sociais e contextos de interacdo circunscritos em seus

lugares de moradia. O efeito do territorio sobre as escolas (Ribeiro, 2013, p.
44).

Nas instituicbes escolares, as disputas sdo marcas rotineiras, ndo sG por
delimitacdo de territorio, mas também por questdes ideoldgicas e intelectuais,

através da dominacdo por meio do conhecimento (SILVA; AZEVEDO, 2019;
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RAFFESTIN, 1993). Assim, sendo um espaco de forcas distintas, o territério escolar
é disputado constantemente por varios atores sociais que agem sobre ele de acordo
com seus interesses de uso, dominando e territorializando esse espa¢o como forma

de garantir sua existéncia.

5.2 RELAQAO'TERRITORIAL DA VIOLENCIA: SOCIOECONOMICA E
COMUNITARIA

Segundo Assis e Marriel (2010), em consonancia com Dahlberg e Krug
(2007), a violéncia é resultado da interacdo de diversos fatores que perpassam
escalas individual, relacional, comunitaria e até a social. Assim, € complicado definir
exatamente o que é a violéncia, por se tratar de um fenbmeno complexo e
multicausal (ABRAMOVAY, 2005; DAHLBERG; KRUG 2007; PAVIANI, 2016) que
atinge “todas as pessoas, grupos, instituicbes e povos, e por todos € produzida”.
Portanto, a violéncia pode ser expressa de diversas formas e com varias
especificidades (ASSIS; MARRIEL, 2010, p. 41).

Ndo h& um fator Unico que explique por que alguns individuos se
comportam violentamente com outros ou por que a violéncia é mais comum
em algumas comunidades do que em outras. A violéncia é o resultado da
complexa interacdo dos fatores individuais, relacionais, sociais, culturais e
ambientais. Compreender como esses fatores estdo relacionados com a

violéncia € um dos passos importantes na abordagem da salde publica
para a prevenc¢do da violéncia (DAHLBERG; KRUG, 2007, p. 1172).

A violéncia, entdo, pode ser analisada em diferentes niveis, segundo Assis e
Marriel (2010), com base na ilustracdo do Modelo ecolégico para compreendé-la
(Figura 5).

Sociedade Comunidade Rel;lg(")es

Figura 5 - Modelo ecoldgico para compreender a violéncia
Fonte: Dahlberg e Krug (2007, p. 1172).
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O nivel o individual esta relacionado a “fatores histéricos, sociais, biolégicos e
pessoais que uma pessoa traz em seu comportamento” que irdo influenciar a
possibilidade de o individuo ser vitima ou o agressor; o nivel relacional diz respeito
“as relagdes sociais proximas, por exemplo, relagbes com companheiros, parceiros
intimos e membros da familia que aumentam o risco para vitimizagdo violenta e
perpetragao da violéncia”; o nivel comunitario se refere as relacdes que afetam as
“escolas, os locais de trabalho e a vizinhanca, e busca identificar as caracteristicas
desses cenarios associadas ao fato de a pessoa ser vitima ou perpetrador da
violéncia”; por fim, o nivel social “analisa os fatores sociais mais amplos que
influenciam os indices de violéncia” (ASSIS; MARRIEL, 2010, p. 42).

Esse ultimo nivel do modelo ecoldgico, o social, € formado por varios fatores
gue contribuirdo para manifestacdes de violéncias de diferentes tipos. Esses fatores
sao:

Normas culturais que apoiam a violéncia como uma forma aceitavel para
solucionar conflitos; normas que dao prioridade aos direitos dos pais sobre
0 bem-estar da crian¢a; normas que reafirmam o dominio masculino sobre
mulheres e criangas; normas que validam o uso abusivo da for¢ca pela
policia contra os cidaddos; normas que apoiam o0s conflitos politicos;
politicas de saude, educacionais, econémicas e sociais que mantém altos

0s niveis de desigualdade econdmica e social entre 0s grupos na sociedade
(DAHLBERG; KRUG, 2007, p. 1173).

Dentre esses fatores sociais, destacam-se questdes relacionadas a
manutencao de altos niveis de desigualdade econémica e social entre determinados
grupos na sociedade, sem desconsiderar a importancia dos demais. No entanto,
questdes relacionadas a desigualdades socioespaciais representam o fator foco
desta pesquisa, que se propde a estudar a violéncia escolar a partir da segregacao

socioespacial.

Portanto, o fator social é fundamental para esta pesquisa, pois ele sera
articulado com o nivel comunitario (a escola). Ou seja, a intencdo € estudar como o
nivel social, baseado na realidade de segregacéo socioespacial da escola, influencia
no processo de territorializacdo da violéncia no nivel comunitario, especificamente

Nno espaco escolar.
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5.2.1 A escolacomo territdrio da violéncia externa

A escola se localiza e foi construida em uma dimenséo territorial e sofre,
assim, influéncia das caracteristicas socioespaciais do local no qual esta situada.
Abramovay (2015) aborda a influéncia dessas caracteristicas na realidade cotidiana
e na construcdo da percepc¢ao de segurancga por parte de alunos e professores.
Segundo a autora, as caracteristicas do espaco social, como, por exemplo, a
existéncia e o acesso a infraestrutura, o perfil dos moradores e os tipos de
comércios em uma area urbana, sao fatores que podem vir a interferir na visao, ou

melhor, nas relacdes entre a realidade social do bairro, por exemplo, e a da escola.

Essa conjuntura pode melhorar ou piorar as condicbes de seguranca nas
instituicbes de ensino, alterando assim “suas relagcbes internas, bem como as
interacOes entre os membros da comunidade escolar com o ambiente social externo”
(Abramovay, 2015, p. 14).

Assim, para Abramovay (2015), a violéncia que passa para dentro da escola,
vindo de fora, é mais 6bvia do que parece. Os exemplos de manifestacfes violentas
mais comuns que sao observadas nas escolas e que possuem origem no ambiente
externo sdo: a presenca de gangues; o trafico de drogas; e a entrada de armas nas
instituicbes de ensino; além da marcante presenca de violéncias duras como
ameacas, agressoes fisicas, brigas, violéncias sexuais, furtos, uso de armas. Esse
tipo de violéncia pode sinalizar, muitas vezes, uma “possivel ruptura do sistema que

nao consegue lidar com os conflitos e desigualdades” (ABRAMOVAY, 2015, p. 14).

Abramovay (2012, p. 45) apresenta o depoimento de dois docentes que
ilustram esse cenério de reproducao, pelos alunos, da violéncia externa dentro da

escola:

Entéo, se eles forem da mesma sala, eles vao acabar terminando aqui [na
escola] e, ai, o problema que aconteceu la fora eles trazem para ca e vém
todos: vem a familia toda, vém os vizinhos todos e se torna uma bola de
neve. Eles ndo conseguem parar, sentar, conversar e resolver; eles querem
brigar, bater, descontar, matar — ‘Vou fazer igual’. Eles sdo extremamente
violentos.

Eles trazem um pouco do que acontece no cotidiano nos bairros deles,
trazem um pouco dessa rivalidade que existe entre bairros. E, as vezes,
eles estdo aqui dentro da escola e querem reproduzir isso.
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Com o objetivo de melhor explicar as manifestagcdes violentas nas escolas,
Abramovay (2002) destaca variaveis enddgenas e exdgenas que podem dar origem
a esse fenbmeno. Em conformidade com as intencdes desta pesquisa, salientam-se
as abordagens referentes aos aspectos externos (variaveis exogenas), direcionadas
ao espaco social das escolas, ou seja, onde suas realidades socioecondmicas estao
localizadas.

De acordo com Abramovay (2002), as instituicbes de ensino sdo muito
influenciadas por fatores e problemas externos, como a realidade socioecondomica
precaria da vida das familias nos bairros pobres. Esse cenario, marcado pela
desigualdade social, passa a influenciar jovens negativamente, por exemplo: muitos
sdo aliciados por gangues e acabam cometendo aces ilicitas que trazem

consequéncias para toda a comunidade escolar.

Esses fatores externos tém o poder de potencializar condutas delinquentes e
inciviidades na escola (ABRAMOVAY, 2002). Porém, ha a possibilidade de
construcdo de uma cultura pela paz dentro do ambiente escolar. Ndo € correto
menosprezar o poder transformador que pode surgir através da unido dos sujeitos

pertencentes a escola frente a essa realidade.

No entanto, desigualdades sociais que se evidenciam espacialmente em
bairros pobres e em regibes e cidades periféricas possuem peso grande nas
ocorréncias de manifestacdes violentas nas escolas (ABRAMOVAY; RUA 2002,
ABRAMOVAY, 2006; SPOSITO, 1998). As invasdes de praticas sociais violentas de
fora da escola prejudicam estratégias de acbes educativas, tendo em vista 0 medo
ao qual a comunidade escolar pode ficar submetida (ROUTTI, 2010).

Hoje, essa realidade violenta que adentra os muros das escolas se torna mais
evidente para a sociedade, devido aos mais amplos meios de registro e
comunicacdo. Muitos desses meios retratam conflitos e cenéarios de violéncia de
diferentes tipologias, e tém assumido relevancia na construgcdo da consciéncia dos
individuos (RISTUM; BASTOS, 2003).

Routti (2010) analisa relatos de alunos envolvidos na venda e consumo de
drogas e de outros que portam armas, salientando que essa realidade proporciona

S\

constante perigo a vida de alunos, professores, diretores e toda equipe escolar.
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Segundo o autor, adolescentes séo aliciados ao trafico de drogas na regido onde
vivem, na qual a escola se localiza, proporcionando muitos riscos e insegurancgas.
Nesse contexto, praticas e acles violentas do ambiente externo passam para o

interior da escola.

Por meio de entrevistas realizadas para sua pesquisa, Routti (2010)
exemplifica esse cenério de violéncia optando por uma escola localizada em uma
regido periférica e socioeconomicamente segregada. Sua escolha foi também
afetada pela propria situacdo de violéncia da escola: um contexto complexo,
marcado por processos de “segregagao e desigualdade urbana decorrentes de
processos historicos e sociais que vém conformando a ocupacédo do espaco no
municipio” (ROUTTI, 2010, p. 343).

Em suas discussoes, Routti (2010) destaca os reflexos negativos da auséncia
de uma autoridade escolar firme/presente, que deveria ser representada pela
direcdo e que pudesse enfrentar a violéncia na escola de forma efetiva e

pedagogica. Em seu estudo, um aluno do 3° ano do ensino médio relata:

Antes tinha gente que fumava no intervalo assim, outras coisas assim
maconha, essas coisas assim drogas. Bombas explodia direto, tipo varios
caras que era marginal assim estudava aqui, hoje em dia ja néo, é diferente.
[...] Se vocé soubesse das histdrias, queimavam cortina [...] jogava as
carteiras 14 de cima, eles fazia uns esquema que apagava a luz a noite, [...]
fazia um esquema que fazia um apagao ai depois destruia tudo, carteira,
cadeira, queimava cortina, vixe, fazia maior horror, mano! Mas eu fiquei
sabendo disso, eu estudava a tarde nesse periodo, ficava sabendo pelos
comentarios no bairro, por todo mundo, repercutindo tudo isso ai, eu fiquei
sabendo disso ai, era terrivel mesmo (Aluno, 3° ano do ensino médio)
(Routti, 2010, p. 347).

De acordo com a atual diretora da escola estudada por Routti, a pratica do
uso e trafico de drogas entre alunos e individuos fora da comunidade escolar era
frequente dentro dos espacos da escola antes da sua gestéo.

Quando eu cheguei aqui, eu tinha drogados, eu tinha bandidos, eu tinha
noias que frequentavam o fundo da escola, os meus professores de
educacao fisica eram tirados da quadra porque os drogados queriam usar a
qguadra, né? E o que existia la fora refletia diretamente aqui, no que eu tinha

aqui dentro. [...] Tinha gente armada aqui dentro (Diretora) (Routti, 2010, p.
347).
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Routti (2010) indica que a quadra de esportes das escolas é com frequéncia
considerada palco de atividades ilegais, demostrando nitidamente como

determinados espacos sdo apropriados para esses tipos de praticas.

Nessa realidade de tensédo social produzida e reproduzida dentro da escola,

Routti destaca ainda outros acontecimentos que demostram padrdes violentos de

relacionamentos entre alunos e profissionais da escola. Alguns desses profissionais

descrevem, em seus depoimentos, a falta de disciplina dos alunos e a inversdo de

papéis, ou seja, quem possuia 0 controle eram os alunos; eram eles quem ditavam
as regras no espaco escolar. Routti (2010, p. 347) ressalta:

A falta de limite dos alunos, os desrespeitos, as agressdes verbais e as

ameacas contra os profissionais, bem como a constante explosdo de

bombas. Todos esses eventos foram retratados como causando um
sentimento de inseguranca e medo permanente.

Charlot (2002) afirma que, quando se analisam instituicbes de ensino nas
quais a violéncia na escola € muito grande, existe uma grande tensdo social e
escolar de pano de fundo. Para o autor, alguns fatores que podem explicar esse
contexto estdo diretamente associados ao estado da sociedade e do bairro onde a
escola se localiza. “Quando o préprio bairro é presa da violéncia, € maior a
probabilidade de que a escola seja atingida por essa violéncia” (Charlot, 2002, p.
439). Para ele, a questdo-chave parece estar associada ao modo de articulacédo
entre sociedade e escola, ao modo com o qual o espaco escolar € induzido pela

realidade social e reage a ela.

Para Abramovay (2006), a ideia de que as escolas estdo se tornando
territérios da violéncia é crescente. Infelizmente, a no¢cdo de que essas instituicdes
sao territérios de seguranca e aprendizado vem também perdendo forca em muitos
contextos. “Noticias sobre homicidios e uso de armas em estabelecimentos de
ensino surgem em diversas partes do mundo, intensificando a percepcdo de que

esses deixaram de ser um territorio protegido” (Abramovay, 2006, p. 66).

Para a autora, existem muitos fatores que devem ser considerados ao estudar
a violéncia na escola, mas é evidente que a instituicdo escolar acaba por sofrer as
consequéncias de processos sociais mais amplos. Nesse angulo de analise

destacado por Abramovay (2006), a violéncia ndo é vista como produzida pela
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escola, mas por questdes socioecondmicas que possuem efeito dentro dela, tendo

como origem especialmente a exclusdo social.

Nesse sentido, sem retirar a responsabilidade do sistema de ensino no
enfrentamento da violéncia, Abramovay (2006) retrata a influéncia de
comportamentos e acdes vivenciadas nas comunidades que acabam sendo
reproduzidas dentro da escola. No estudo de Abramovay (2006, p. 69), uma
professora do Rio de Janeiro relata exatamente esse cenario:

A violéncia, que eu falo, é a violéncia que 0 nosso aluno vé na comunidade
e que, quase sem querer, ele traz para a sala de aula. Por exemplo, quando
vocé chama a atencao do aluno, eles dizem: “A senhora vai ver, isso nao
fica assim. Eu sou o ‘de tal' da comunidade”. Ai, vocé vai conversar com

ele, eu sei que ele ndo é aquele... ndo é o grande herdi (Entrevista com
professora, Rio de Janeiro).

Para Abramovay (2006), a violéncia escolar vem assumindo contornos
singulares na atualidade. Ela faz essa afirmacdo com base também em outros
autores que apontam novas caracteristicas desse fendmeno nas escolas. As
violéncias contra pessoas estariam se tornando mais frequentes, como ataques,
insultos e diversos outros conflitos ndo resolvidos de forma positiva, principalmente

de alunos contra professores (e vice-versa).

Nesse mesmo sentido, Sposito (2001) afirma que as mudancas no padrdo de
violéncias observadas nas escolas publicas passam a abranger ndo apenas atos de
vandalismo, mas também préaticas de agressfes interpessoais, em especial entre o
publico estudantil e também de estudantes contra professores, como agressfes
verbais e ameacas frequentes. Segundo ela, essa conjuntura passa a fazer parte de
escolas de regides médias e menos industrializadas, ndo podendo ser evitada

apenas por medidas de seguranca no interior das escolas.

Por consequéncia, de acordo com Abramovay e Rua (2002), € frequente que
essa realidade gere inseguranca no corpo pedagodgico, devido a padrdes de
comportamentos que mostram descaso e falta de medo quanto a posi¢cbes de
autoridades, como as de professores, diretores, policiais e da propria familia. As
vitimas mais constantes de violéncia sdo os proprios alunos, seguidos dos

professores e dos funcionarios/diretores.
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Segundo Abramovay e Rua (2002) essa conjuntura parece estar relacionada
a fatores culturais, na qual a violéncia é incorporada ao cotidiano dos alunos. Trata-

se de uma realidade externa violenta que se interioriza no espaco escolar.

Assim, para Abramovay e Rua (2002), as principais modalidades de violéncia
contra pessoas no ambiente escolar sdo ameacas, brigas, assédio sexual e uso de
armas. Comportamentos ameacadores com intencdes explicitas de provocar danos
a vida de individuo séo frequentes nas instituicdes de ensino e podem ocorrer entre

0S mais diversos membros da comunidade escolar.

As brigas representam a modalidade mais frequente e comum nas escolas:
“sdo consideradas acontecimentos corriqueiros, sugerindo a banalizacdo da
violéncia e sua legitimacdo como mecanismo de resolucdo de conflitos”
(ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 51). O assédio sexual, também bastante comum,
pode gerar graves consequéncias a vida da vitima, manifestando-se em olhares,
gestos, piadas, comentarios obscenos e frases desenhadas em banheiros, paredes,
carteiras e cadeiras, entre outros (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

O uso de armas nas escolas € um agravante ainda maior que 0s anteriores,
pelo nivel de risco e inseguranca que pode gerar. O porte de armas na escola é
fortemente influenciado pela violéncia da sociedade que adentra os muros da
escola. Os alunos justificam o uso desses instrumentos e das denominadas “armas
brancas”, como facas, pela necessidade de impor respeito e de protecdo e

seguranca.

O recurso as armas em brigas e conflitos, nesses tempos do agravamento
da violéncia na sociedade, chega em grande medida a escola. Alguns
estudantes justificam o porte de armas como necessidade de impor
respeito, proteger e defender-se. (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 54).

Outros dois tipos de violéncias que ocorrem nas escolas sdo aqueles
relacionados a propriedade, como roubos e furtos. Muitas vezes, essas ag¢fes sao
tidas como naturais e sdo praticadas em grande parte por pessoas de dentro da
escola. Portanto, muitas vezes séo aceitas, levando a diminuicdo de sua gravidade e
nao sendo entendidas como uma violacdo de principios éticos. Outro tipo de
violéncia a propriedade muito comuns sédo aquelas relacionadas ao espaco escolar,

sua estrutura e equipamentos, que podem sofrer com o vandalismo, por exemplo,
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como atos de pichacdes, depredacbes de muros, janelase equipamentos
(ABRAMOVAY; RUA, 2002).

5.2.2 Avioléncia escolar no Parano&: estudo do Centro de Ensino
Fundamental 02

Cavalcanti (2007) contextualiza a realidade violenta vivenciada fora e dentro
das escolas por jovens e adolescentes como uma violacéo dos direitos humanos dos
cidadaos. A falta de acesso a qualidade de vida, ao emprego que traga dignidade, a
infraestrutura da cidade com espacos publicos que acolham com qualidade a
demanda populacional, a escola, entre outros elementos, contribui para o
crescimento da violéncia nas areas urbanas periféricas. Para Cavalcanti (2007, p.
10):

Por exemplo, quando se pensa na violéncia urbana e em um grupo de
jovens que a pratica, procura-se levantar os fatores que podem explica-la:
por um lado, pouquissima gente em idade jovem esta estudando e termina
efetivamente o ensino médio e muitos ndo tém emprego (pelos dados do
PNAD/IBGE, a taxa de desocupacéo no Brasil, em 2004, foi de 11, 5%). Por
outro lado, muitos desses jovens moram nas periferias dos grandes centros:

sem infra-estrutura, sem area de lazer, sem espagos publicos adequados
para acolhé-los, com deficiéncia de escolas publicas.

A construcdo desse cenario social violento, na realidade do bairro e no seio
da familia, atinge as escolas, tornando comuns as praticas de incivilidades, como
por exemplo, brigas e agressdes verbais (Sposito, 2001).

A familia e a escola tém sido historicamente a base da educacdo de
criangas, adolescentes e jovens e da insercdo social desse grupo. A
negacdo do diadlogo, as formas de violéncia fisica, sexual, moral e
psicoldgica contra esse grupo etario que ocorrem muitas vezes no ambito
intrafamiliar podem refletir na vida escolar sob a forma de comportamentos

agressivos ou mesmo apaticos dos alunos, desafiando os educadores para
o enfrentamento dessa problematica (MINAYO; NJAINE, 2003, p. 132).

Sposito (2001, p. 96) afirma que “a violéncia observada na escola retraduz
parte do ambiente externo em que as unidades escolares operam, particularmente

em localidades dominadas das pelo crime organizado”.
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Com a intencdo de correlacionar o fenbmeno geogréfico da violéncia em
ambiente escolar a realidade socioespacial onde a escola esta localizada, o local
escolhido por este estudo foi o Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranoa, que
foi analisado por meio de sua dimenséo territorial. Os dados coletados, referente a
violéncia nesta escola, estdo sistematizados e organizados em quadros e graficos
no apéndice desta dissertacdo. Estes dados foram retirados dos seguintes
documentos: I. Ata escolar; Il. Prontuario individual; Ill. Entrevistas; e IV. Mapa da
criminalidade proximo da escola publica: Paranoa, DF. Cada um deles é descrito a

sequir.

l. Ata escolar

Foram analisados todos os registros presentes na ata escolar do CEF 02.
Porém, apenas os registros considerados violentos foram selecionados e
organizados em um quadro sintese (Apéndice |), em ordem de registro, desde o
inicio do ano letivo até o final de 2019. Vale ressaltar que a classificacdo das
ocorréncias, em violentas ou néo, estdo de acordo com as tipologias consideradas
nesta pesquisa (a saber: violéncias duras, incivilidades e violéncia estrutural). Esses

registros serdo analisados na secéo VI.

Il. Prontuério individual

Além da selecédo dos registros de violéncia na ata da escola, foram analisadas
também as ocorréncias presentes no prontuario dos alunos no ano de 2019. Essas
ocorréncias foram sistematizadas e classificadas em graficos (Apéndice L e M), de
acordo com as tipologias consideradas nesta pesquisa, e serdo analisadas na secao
VI.

I"l. Entrevistas

Com a intencdo de relatar e discutir a violéncia escolar de forma qualitativa,
foram realizadas entrevistas com dois agentes diferentes do CEF 02 (a professora e
a vice-diretora) que vivenciam esse fendmeno, mas que estdo em fungdes distintas.
Essa escolha possibilitou maior apreensdo de informacbes sobre a realidade
estudada. Assim, as entrevistas foram organizadas em um quadro sintese (Apéndice
J) e serdo analisadas na sec¢éo VI, de acordo com as tipologias consideradas nesta

pesquisa.
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V. Mapa da criminalidade proxima as escolas publicas: Paranod, DF

Complementando as informacdes relacionadas a realidade da violéncia no
Paranoa e a violéncia escolar, foi analisado o mapa da criminalidade proxima as
escolas publicas nessa RA (Anexo B). Na tabela (Anexo C) que gerou o mapa, esta
registrada a natureza das ocorréncias e 0 seu quantitativo, segundo dados da
Policia Civil do Distrito Federal.
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6 SECAO VI - ANALISE E DISCUSSAO

6.1 INFERENCIA E INTERPRETACAO DAS CATEGORIAS FINAIS

Como mencionado nos procedimentos metodolégicos, os dados coletados no
desenvolvimento da presente dissertacdo foram considerados com base na analise
de conteudo, a partir da técnica de analise categorial. Assim, respeitando os passos
metodoldgicos e as regras de categorizacdo, todo o corpus foi sistematizado e

agregado em trés categorias finais:

l. o territorio usado e a territorializacéo da violéncia: o viés geografico;

Il. os agentes formadores dos territérios e suas intengdes de usos: a escola e
seu contexto socioespacial;

Il. a segregacao socioespacial e a sua influéncia no processo de

territorializacdo da violéncia escolar.

As analises dessas categorias finais foram estruturadas segundo o referencial
tedrico que fundamenta esta dissertacao, representando uma sintese, organizada e
integrada, das informacdes abordadas e previamente discutidas nas secdes desta
pesquisa por meio da realizacao de inferéncias.

A intencdo da andlise de conteudo € fazer inferéncias sobre os dados
selecionados, compilados e manipulados, possibilitando deduzir, de maneira légica,
as mensagens implicitas (BARDIN, 2011). A inferéncia é o processo intermediario
gue possibilitada a passagem controlada e logica entre a descricdo (caracterizagcao
do corpus de andlise) e a interpretacdo (significacdo dessas caracteristicas) dos
dados, aspirando uma interpretacdo final fundamentada de modo a enriquecer e
aumentar a validade dos resultados (BARDIN, 2011).

6.1.1 O territorio usado e aterritorializacédo da violéncia: o viés geogréafico

Para a analise proposta por esta dissertacdo, um estudo com foco social é
imprescindivel, pois o territério representa um espac¢o hibrido da (i)materialidade.

Isso explica a importancia de compreender esse espaco como territério usado que,
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segundo Santos e Silveira (2001), € apresentado como sinGnimo de espaco
geografico.

Assim, é possivel compreender o territério como a concretizacdo de
interesses conduzidos por sujeitos que vao territorializando o0 espaco e 0
transformando materialmente ou imaterialmente. Isso s6 é possivel pela presenca
ativa de seres humanos, também representados por empresas e instituicées, cuja
capacidade de agir é orientada pelo poder. Por sua vez, esse poder é

multidimensional, baseado nos interesses de uso de cada sujeito.

Por meio das discussfes conceituais e a partir da interpretacdo do corpus,
entendeu-se a importancia de conceber o territério além da sua vinculagéo
tradicional, baseada na concepc¢éao politica e econémica. Segundo Santos e Silveira
(2001) afirmam, em consonéancia com Raffestin (1993), Saquet (2004) e Haesbaert
(2004a), essa categoria da Geografia se refere a existéncia total, ou seja, o territério
envolve todos os atores sociais e as suas possibilidades de a¢cdes — baseado na sua
funcionalidade ou na simbologia de uso —, sendo o espaco da vida objetiva e

subjetiva.

Aproximando essa concepcao de territério a discussdo proposta por esta
dissertacao, € possivel afirmar que a RA do Paranod, desde a sua origem enquanto
acampamento provisério para o0s operarios da Barragem do Paranoa, vinha se
constituindo territorialmente. Isto €, os agentes sociais que se estabeleceram ali
inicialmente, mesmo que temporariamente, vinculavam-se espacialmente, logo

também territorialmente.

Individuos e grupos de pessoas que, a posteriori, chegaram e se instalaram
no local foram estabelecendo vinculos materiais e imateriais com o espaco,
delimitando seus interesses de uso e criando hierarquias de influéncia e poder.
Dessa maneira, diferentes forcas de atuacdo e transformacdo foram se
desenvolvendo. Segundo Martins (2013), com o fim das obras e a saida dos
engenheiros, 0s operarios que ficaram passaram a ocupar as construcbes do
acampamento, como os galpdes, as escolas e as antigas casas dos trabalhadores.
Porém, com o crescimento populacional e a precarizagdo da vila, surge uma forca

coletiva para lutar por melhores condicbes de vida e de manutencao territorial, o
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grupo Pré-Moradia, que possibilitou, naguele momento, avangos e transformacfes

espaciais a favor dos interesses da populagao.

A atual RA do Paranoa, ainda como acampamento, e posteriormente como
Vila Paranod, é considerada territorio usado em processos intensos de
transformacdes por agentes sociais (individuos e grupos que se organizavam
espacialmente). Com o fim das obras, novos processos de dominagao e apropriagao
ocorreram. Dessa maneira, novos processos de territorializagdes, de acordo com 0s
interesses dos habitantes, foram se desenvolvendo até a transferéncia da vila e sua
emancipacdo em RA, dando origem a novos processos territoriais, inclusive os que

se constituem atualmente.

Para pensar como se dao esses processos e, assim, realizar uma analise
territorial e geografica, é preciso inicialmente abordar dois pontos: a importancia dos
agentes sociais que transformam o espaco por meio de sua dominagdao e/ou
apropriacdo; e o poder que cada um possui, sendo multidimensional — isto €&,
segundo Raffestin (1993), esse poder ndo estad concentrado em um Unico ponto de

forgca, como, por exemplo, no Estado.

Assim, por meio das entrevistas realizadas com a professora (Apéndice N), a
vice-diretora (Apéndice O) e, também, com a delegada de policia (Apéndice P), foi
possivel analisar esses dois pontos nos territérios selecionados por este estudo: a

RA do Paranod e o Centro de Ensino Fundamental 02.

Essa descentralizacdo do poder e a sobreposicdo de uma espécie de rede de
influencias de controle do espaco na RA do Paranoa sdo observadas através das
relacdes sociais que se estabelecem e onde se estabelecem, como, por exemplo, no
espaco familiar (casa), na rua, na escola, no trabalho, etc. S&o criados, assim,
territrio em diferentes escalas espaciais locais, com diferentes niveis de poder,
dominados e/ou apropriados, a0 mesmo tempo, por agentes sociais, 0 que

Haesbaert (2004a) denomina “multiterritorializagao”.

A rua, por exemplo, € um territério muito citado pelos entrevistados desta
dissertacdo. Nesse espaco, € possivel observar as multiplas relacées de poder de
acordo com os mais diversos interesses de uso. Segundo os entrevistados, de forma

geral, rua é sindbnimo de envolvimento com drogas, como se fosse o “representante”
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de uma identidade que conduz a malandragem e ao crime, mesmo que de forma
involuntéaria. De qualquer maneira, a rua € o espaco de atuacdo da ilegalidade.
Pode-se perceber, entdo, o poder que o espaco “rua”, por meio de sujeitos que o

regem, pode exercer e simbolizar.

Segundo a delegada de policia, jovens estdo em constante busca de
identidade. Se eles vivenciam situacdes e se relacionando com outros jovens na rua
que possuem codigos, simbologias para se expressar, formas de vestimenta e
praticas como o consumo e/ou trafico drogas, eles acabam se identificando com

essas vivéncias e experiéncias.

[...] préprio conceito de psicologia vocé [v€] que a pessoa precisa ter uma
identidade, né? Vocé estd ali em formacgdo, tem que ter uma identidade.
Com quem é que eles buscam identidade? Com outro jovem que esta na
rua igual ele (Delegada).

A rua também é o territorio dos sujeitos que possuem mais forca, poder de
mandar, decidir e influenciar, sendo hierarquicamente organizada e reorganizada por
agentes detentores do poder maior.

Esse bando de jovem fica ali, entre eles comeca ali, ou por alegria, entram
em briga, usam uma droga. Daqui a pouco uns se viciam, querem continuar
com o vicio, ou as vezes ndo se viciam, mas 0s que sao maiores, pelo
menos hierarquicamente entre eles, ja ttm mais ascensédo, tém mais poder,
tém mais for¢ca, comeca[m] a determinar para os outros o que fazer. Entéo,

eles vao se enredando naquela vida e acabam vivendo uma coisa quase
gue natural (Delegada).

O contexto se repete ao analisar as manifestacdes de poder e as hierarquias
gue existem dentro de uma casa. Em depoimento, a delegada descreve a realidade
da vida de muitos jovens no Paranod, que vivenciam brigas e agressdes dentro de
casa, por parte de pais ou padrastos: “Sdo os companheiros agredindo suas
esposas. Matam, agridem, batem, injuriam. ISso mostra a desestruturagdo desses
lares”. Outro exemplo é o depoimento da vice-diretora, que descreve o0 caso da
aluna do CEF 02 que foi encontrada em situacdo vulneravel, em completo

abandono, pois “havia saido de casa porque a mae a expulsou de casa”.
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O mesmo também pode ser encontrado dentro de uma escola. A diversidade
de agentes com diferentes interesses sobre esse espaco torna as relagdes muitas

vezes conflituosas, como observa a vice-diretora:

Os estudantes fazem da escola seu espaco social, onde ali ele realiza suas
relagdes de namoros, amizades, grupos de musicas, dangas. E um espaco
diverso de muitos didlogos e consequentemente, muitos conflitos nascem
dessas relacdes. (Vice-diretora).

Assim, a RA do Paranoa, as suas ruas, casas, escolas e seus diversos
espacos ndo sdo aqui compreendidos como territérios apenas por estarem
delimitados fisicamente ou “protegidos” pelas leis. Esses espagos representam o0s
territérios usados, da producdo social, onde todos que ali convivem estabelecem
lacos baseados em relacBes de poder, que vao desde o sentido mais tradicional de

dominacéo fisica e funcional até o mais subjetivo.

Nesse contexto, cada agente estabelece relacdes distintas com o espaco
fisico e social. Logo, é possivel observar que os poderes de influéncia e dominacéo

dos sujeitos que constituem esse territorio sao diferenciados.

Esses sujeitos com diferentes alcances de forgas e relacionamentos sociais e
espaciais podem apresentar relagcbes materiais e imateriais que sédo claramente
visiveis. Por exemplo, o dominio e controle espacial em uma determinada cidade,
em funcéo do trafico de drogas, como exemplificado pela professora entrevistada:
“Eu acho que tudo parte do pressuposto de que eles estdo disputando espacos de
venda de drogas”. Esses sujeitos podem também apresentar relacdes nao visiveis
diretamente, como, por exemplo, simbologias, representacbes e vinculacdes
sentimentais e afetivas entre sujeitos em um determinado espaco como, por

exemplo, na escola onde o estudante vai

[...] encontrar seu grupo social e comega a ter ou ndo, a pertencer ou ndo a
um grupo identitario social. E na relacdo com o outro que ele transforma,
transforma o outro e o ambiente, para o bem e para o mal (Vice-diretora).

Ha também situagcbes de maior vulnerabilidade social, ndo apenas
econOmica, mas de auséncia familiar. Um exemplo é o caso relatado pela delegada:

uma adolescente de 13 anos estuprada no Paranoa, que possui seus parentes
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presos. Segundo a delegada, muitas vezes pessoas como essa adolescente vao “ali
[na escola] para comer, para ter tranquilidade. As vezes o ambiente com mais
tranquilidade é talvez o da escola”. Segundo a delegada, essa realidade € ampla,
uma situacao real para muitos outros jovens que vao para escola para ter paz, para
se alimentar. A escola, assim, representa um espacgo de refagio, em uma relacao

territorial de apropriagéo baseada no sentimento de seguranca, afetividade.

Importante observar que o Estado é um agente social igualmente essencial no
processo de formacao territorial, ainda que em uma escala espacial mais extensa. O
Estado possui poder de acéo, logo de transformacédo, em uma area de abrangéncia
maior, podendo influenciar processos de territorializacbes mais amplos. Nesse
sentido, a auséncia de atuacao efetiva do Estado em determinados espacos também
permite certos tipos de territorializacdes ilegais e desiguais.

Esta dissertacdo tem como ponto de partida os exemplos das RAs do
Paranoa e do Plano Piloto como territdrios socioeconomicamente desiguais. A renda
média por familia no primeiro € de R$ 2.380; no segundo, é de R$ 15.056,9, o que
representa, aproximadamente, uma renda sete vezes maior do que a de uma familia
do Paranoa (CODEPLAN, 2018).

E também de suma importancia no processo de analise territorial considerar o
contexto historico por tras dos fatos. O Paranod possui origem em uma ideia de
transitoriedade. Tratava-se de uma ocupacdo provisoria, relacionada a construcéo
da Barragem do Paranoa, que seria desocupada com o fim das obras. Essa era a
intencédo inicial de uso desse espaco pelo Estado. Porém, o processo de formacéo
territorial se deu de maneira ndo planejada e nédo desejada, distanciando-se do
projeto inicial, como relatam Paviani (2011) e Ferreira et al. (2016) ao descreverem o

processo de crescimento socioespacial de Brasilia.

Nesse sentido, o Estado ausente, ndo demostrando interesse em investir na
qualidade de vida dos habitantes, desde o inicio deixou a vida da populacédo do
Paranoa se tornar precaria, como afirma Martins (2013):

As condic¢des de habitac@o na Vila Paranod eram precérias. Muitas familias
viviam em moradias de apenas um cdmodo, feitas de madeirite, repleta de
buracos, com apenas um banheiro (fossa) para atender a um grande
ndamero de pessoas. Precario também era o acesso a equipamentos
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publicos como escolas, hospitais, chafarizes, praticamente inexistentes na
localidade. (Martins, 2013, p. 7).

O Paranoa se manteve com problemas sociais graves ao longo dos anos,
problemas que hoje trazem consequéncias para a populacdo, como, por exemplo, a
violéncia, que se territorializa na RA e perpassa Vvarios espacos da vida social dos
habitantes.

Ferreira e Penna (2005) descrevem esse mesmo processo de territorializagcéo
da violéncia no DF, associando-o diretamente a precarizagcdo da vida social, a
auséncia de instituicdes publicas, a pobreza, a exclusdo socioespacial, a falta de
identificacdo com o local e a vulnerabilidade social, com fatores como baixa

escolaridade, alta mortalidade e baixa renda, entre outros.

Segundo as pessoas entrevistados para esta dissertacdo, o Estado possui
papel fundamental no decurso dessa realidade violenta. Para a professora do CEF
02, a auséncia do Governo do DF desencadeia problemas socioestruturais para a
populacdo do Paranoa, como, por exemplo, a dependéncia de postos de trabalho
em outras RAs. Os relatos da vice-diretora do CEF 02 e os dados do PDAD
(CODEPLAN, 2018) ratificam essa conjuntura social: aproximadamente 75% da

populacdo do Paranoa dependem de empregos fora dessa RA.

Ainda segundo a professora, essa conjuntura contribui para a entrada de
jovens e criangas na vida do crime, por conta da auséncia dos pais, que precisam
trabalhar. A baixa perspectiva e poder econémico favorecem também a entrada
desses jovens no mundo da ilegalidade, contribuindo para o desenvolvimento da

producéo e reproducgéo da violéncia.

Para a vice-diretora do CEF 02, a primeira violéncia € cometida pela auséncia
do Estado nesse processo. Ela destaca a violéncia estrutural como a origem de
véarios problemas e afirma que ndo é correto culpabilizar a populacdo pelo cenario

violento que se instalou sem antes ir a fundo em sua origem.

Julgar, classificar e culpabilizar a prépria comunidade, as pessoas que
vivem no Paranoa de violentas € criminalizar a populagado duas vezes, e
isso seria injusto da minha parte, até porque acredito que eles reproduzem,
devolvem com a mesma moeda da forma como o Estado os tratam (Vice-
diretora).
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De acordo com a vice-reitora, a RA do Paranoa € uma regido periférica e
socioeconomicamente desigual, o que permite inferir pontos contextuais nas

caracteristicas da formacao territorial da violéncia.

Para a delegada, essa conjuntura é refletida na diferenciacéo socioespacial e
na realidade criminal que os territérios tendem a desenvolver. Romero (2005)
também descreve essa realidade espacial desigual, sinalizando que ela contribui
para uma formacao territorial permeada por relacdes conflituosas e violentas, em

espacial entre jovens. Nas palavras da delegada:

E como se fosse uma rela¢io quase que direta. Porque se vocé pegar o DF
todo e estruturar ele, por exemplo, [por] cidades mais antigas e cidades
mais novas, tudo que for assentamento mais novo, como Itapud, mais
recente, Paranoa Parque, mais recente, Vila Buritis, Arapuanga [?], em
relagdo a Planaltina tradicional, os territGrios mais recentes tém mais
problemas. Porque tém mais dificuldades com infraestrutura, entdo vai
condessar a populagdo, em regra, que é mais pobre, que tem mais
dificuldade, que tem pouco acesso a escola, pouco acesso a informacéo, a
higienizacdo, a computacdo. Tem menos acessos a esses Servigos, em
regra, e que acaba coincidindo com o local de maior criminalidade.
Infelizmente. (Delegada).

A realidade da criminalidade presente em RAs como Paranoa, Itapoa,
Sobradinho, Panlatina, Ceilandia e Samambaia em relacdo, por exemplo, a RAs
mais abastadas do DF — como Plano Piloto, Sudoeste, Cruzeiro, Guard, etc. — se
manifesta de forma diferente. Segundo o depoimento da delegada, é possivel
observar diferencas na quantidade e qualidade dos crimes. Nas RAs mais pobres,

evidencia-se a ocorréncia de crimes com caracteristicas mais barbaras e graves.

As realidades socioespaciais das RAs do DF influenciam nos processos de
territorializacdes de acdes violentas. Onde h& maior precariedade socioespacial e
maior a auséncia do Estado, maior € a violéncia. Segundo a delegada, o Estado
ausente desumaniza o0 homem. Assim, segundo ela, o tipo de crime esta muito
associado ao local de moradia, sendo que o meio influencia as agdes e interesses
dos agentes sociais. Para ela, a violéncia representa a manifestagdo natural do ser

humano quando ha auséncia de regra, de ordem, de Estado.

Assim, é dificil vocé usar essa fala, porque € como se eu quisesse dizer,
assim, que € pobre é bandido. Mas n&o é! E todo um contexto que a gente
vem falando desde o comeg¢o, ndo é? Entdo, acaba coincidindo. Por
exemplo, se vocé buscar o Plano Piloto. V& quantos homicidios se registram
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no Plano Piloto. Muito pouco, pouquissimos. No Sudoeste? Pouquissimos
homicidios séo registrados la. Agora vocé vé aqui, ndo é possivel que passe
um fim de semana sem ter um homicidio, dois. Na primeira quinzena de
fevereiro, eu tive 15 homicidios (Delegada).

Grande parte da populacdo do pais vivencia, em escalas e intensidades
diferentes, a formacé&o territorial da violéncia em espacos socioeconomicamente
segregados, onde se expressam material e imaterialmente as desigualdades sociais,

a miséria, a fome e a exploracao do trabalho.

A naturalizacdo dessa violéncia esta diretamente vinculada a sua perene
existéncia ao longo da histéria, o que a torna corriqueira e, muitas vezes, invisivel.
Ela faz parte do inconsciente coletivo, que muitas vezes ndo consegue enxergar a

situacao violenta que vive ou que vivem outros brasileiros.

Ao analisar os dados do PDAD (CODEPLAN, 2018), as discrepancias
socioespaciais na realidade de vida dos habitantes da RA do Paranoa e do Plano
Piloto ficam evidentes. Em todos os temas (piramides etérias; rendimentos; raca e
cor; saude; educacéo; e trabalho-rendimento), observaram-se dados dispares em

cada um dos territorios, evidenciando realidades socialmente desiguais.

Infere-se que a RA do Paranoa se constitui nesse cenario de segregacdo
socioespacial'. A regido é incluida de maneira desigual e precarizada, na qual fica
evidente o contexto de violéncia estrutural ao qual seus habitantes estéao
submetidos. Isso influencia na territorializacdo de acbes violentas em maior
quantidade e gravidade®. Assim, os agentes sociais que possuem poder de escolha
se segregam socioespacialmente, a fim de garantir seus interesses. Os demais sao
segregados, de forma involuntaria, e se territorializam por meio de inclusées
precérias, que possibilitam o surgimento de uma diversidade de manifestacdes

violentas.

Segundo Minayo (2007) e também de acordo com a vice-diretora da CEF 02,
as violéncias estruturais representam a origem de formas de violéncias
diversificadas, sendo potencializadas em territérios segregados socioespacialmente

e influenciando a vida da populacdo. Muitas vezes, 0s habitantes se apropriam

? A realidade violenta presente na RA do Paranoa foi discutida na Il categoria.
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dessa realidade porque fazem parte de suas experiéncias de vida, logo podendo ser

territorializadas em escalas espaciais diferentes, como em casa, na rua, e na escola.

Nessa perspectiva da territorializacdo da violéncia, nota-se que a
configuracdo socioespacial € fundamental para a interpretacdo de fenbmenos que
ocorrem em sociedade. Essa configuracdo é essencialmente social e influencia
diretamente na producdo do espaco ao longo do tempo, sempre associada aos
interesses dos agentes que o transformam (RODRIGUES, 2007; CARLOS, 2007;
NEGRI, 2008).

Na perspectiva da producdo (i)material, € possivel interpretar a violéncia
enguanto um fenémeno geogréfico, resultado da interacdo do homem com o meio, a
partir de suas vivéncias, de seus interesses socioecondmicos e culturais vinculados
ao espaco, onde ocorrem complexos e multiplos processos territorializagdes. Assim,
€ de suma importancia conhecer quem sdo 0s agentes sociais envolvidos nos
processos de territorializacbes da violéncia no espaco abordado por esta

dissertacao.

6.1.2 Os agentes formadores dos territérios e suas intengcdes de usos: a
escola e seu contexto socioespacial

Ha processos complexos e multiplos de territorializagdes que estdo dispostos
de forma fragmentada no espaco. Nesse sentido, busca-se aqui enfatizar os
principais agentes sociais formadores dos territérios usados na RA do Paranoa e,

mais especificamente, no Centro de Ensino Fundamental 02.

A partir da RA do Paranod, é possivel identificar outras escalas territoriais: por
exemplo, casa, rua e escola, entre outras. Assim, para analisar com clareza o
fendbmeno da territorializagdo da violéncia escolar, identificam-se 0os agentes sociais
envolvidos e também seus interesses de usos espaciais. O quadro sintese da
analise de conteudo (Ap éndice C) apresenta esses agentes. Para que nao
houvessem abordagens repetidas, eles foram agrupados e representados da

seguinte forma:

127



Quadro 3 — Sintese dos agentes sociais - Unidades de registro

Territério — RA do Paranoa Territério — CEF 02
Estado Aluno
Populacéo Professor
Jovens Coordenacao
Familia Direcdo
Mae
Pai
Filhos
Bandido/ criminoso

Elaborado pela autora.

Assim, segundo Corréa (2011), os agentes sociais materializam 0s processos
sociais, dando ao espaco forma e movimento, por exemplo, por uma rede urbana ou
intra-urbana. Haesbaert (2014, p. 59) afirma que é preciso diferenciar os territorios
por meio de quem os constroem, “sejam eles individuos, grupos sociais/culturais, o

Estado, empresas, instituigdes como Igreja etc”.

Carlos (2007) e Rodrigues (2007) afirmam que a acdo do Estado depende da
existéncia do territério. O Estado, entdo, utiliza esse territério conforme seus
interesses de uso, orientados pelos objetivos do capital e da elite dominante,

produzindo, assim, organizag0es socioespaciais desiguais.

Ao analisar o Estado como agente social, observou-se que em geral ele
representa “falta”, “ineficiéncia”, “omissdo”, “interesses baseados no capital”,
“contradi¢des” e “segregacgdes socioespaciais”. Essas observagbes possuem como
base as discussdes tedricas de autores como Carlos (2007), Rodrigues (2007),
Freitas e Ferreira (2011), Ferreira, et al. (2016), Paviani (2007) e também as
entrevistas realizadas para esta dissertagao.

Segundo a delegada de policia, o Estado é aquele agente social para o qual
cada cidaddo entrega sua liberdade para que sua vida seja organizada por ele.
Porém, esse retorno ndo € verdadeiro. Segundo ela, “O Estado é, infelizmente,
ausente, na maioria das politicas publicas”. A falta de organizacdo do Estado né&o
oferece seguranca para que as pessoas consigam viver com qualidade. A delegada

continua:
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Entdo, quando vocé tem as trés coisas basicas, saude, seguranga e
educacdo, ai vocé comeca a ter estrutura para crescer. A sociedade precisa
disso. A gente precisa de governantes que entendam isso, que oferecam
isso a populagcdo, porque 0 resto a gente vai conseguindo organizar.
(Delegada).

O Estado é uma instituicdo que deveria proporcionar qualidade de vida para
populacdo, através da criagdo de espacos sociais que proporcionassem 0
desenvolvimento humano. Porém, ele se demonstra ineficiente na RA do Paranoa,
gue se constitui como uma regido socioespacialmente periférica e desigual, segundo
0 que versam os entrevistados e 0 que indicam os dados do PDAD (CODEPLAN,
2018). Essa realidade gera a producéo e a reproducdo da violéncia em diferentes

tipologias e escalas espaciais.

Segundo a vice-diretora do CEF 02, a escola é um dos espacos onde se
materializa a auséncia de atuacédo do Estado. Essa auséncia fica visivel através da
violéncia vivenciada pela populagdo em seus contextos de vida, em especial
criangas e jovens, que geram e reproduzem a violéncia da forma com que o Estado
as trata. Segundo a vice-diretora, “escola € a materializagao e a corporificagcdo do
Estado, quando eles batem ou agridem ou séo violentos verbalmente, na verdade
eles estdo batendo no Estado”. E possivel aqui citar novamente a violéncia
estrutural, aquela diretamente associada ao papel do Estado.

A professora do CEF 02 também enfatiza a auséncia do Estado, afirmando
que o Governo do DF nédo se preocupa com a populacao do Paranoa. Segundo ela,
a RA esta crescendo e a infraestrutura ndo se adaptada a esse crescimento. Logo,
0S servicos como saude, educacao, seguranca publica ndo atendem a demanda da

populacao.

A professora relata ainda a situagcédo precaria vivenciada por moradores do
conjunto habitacional chamado Paranoa Parque. Esta area fica ao lado da area
urbana consolidada na RA do Paranod, local no qual servicos publicos como
hospitais e escolas ndo foram ampliados. Os alunos daquela localidade precisam

estudar em outras regides administrativas por falta de vagas. Segundo a professora:

Por exemplo, criou-se o Paranoa Parque, mas ndo se criou um hospital, [ou]
uma ampliacdo de hospital. O governo do DF ndo se preocupa com a
infraestrutura da cidade que vai crescendo e esse tipo de servico vai ficando
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em defasagem, inclusive servigo de seguranca publica, de saude publica e
até mesmo de educacgdo. Os meninos tém que sair do Paranoa para estudar
em outras regides por falta de escolas no Paranoa. Entdo, € um problema
muito grave isso. (Professora).

A Delegada também menciona o Paranoa Parque. Para ela, a localidade nao
possui equipamentos publicos de salude e educagcdo desde o momento em que foi
entregue para populagdo. O papel do Estado de promover politicas publicas para
melhorias da qualidade de vida dos habitantes se demostra, entéo, ineficaz e muitas
vezes ausente. Para delegada:

La vocé tem [inaudivel] em torno, aproximadamente 28 mil pessoas
morando naquele espaco. Nao tem um posto de salde, néo foi criada uma
escola e as pessoas foram colocadas ali. Entdo, € como se fosse, para elas

€, a coisa mais importante, que é a primeira oportunidade de sair do
aluguel, por exemplo. (Delgada).

Entende-se que esse cenario influencia no crescimento da violéncia
estrutural, que, por sua vez, gera mais precarizacdo e segregagcao socioespacial,
intensificando o cenario de violéncia na RA. Observando as informacdes das
entrevistas e a discussao tedrica, reconhece-se o distanciamento do Estado em
relacdo a territorios mais descapitalizados, ou seja, socioespacialmente segregados
do poder econdmico. Isso permite processos de formagbes e organizacdes
territoriais precérios e desiguais, influenciando e/ou potencializando o surgimento de

territérios de violéncia e de acdo de sujeitos associados ao crime.

A populacdo do Paranoa estabelece vinculacdes territoriais com essa RA,
sejam elas de dominacdo ou apropriacdo, conforme suas praticas e intencées de
uso em diferentes escalas de acdo e em constantes e multiplos processos de

territorializacgoes.

Segundo a professora do CEF 02, a populacdo do Paranoa é constituida por
“pessoas simples, em sua maioria de pouca formacgao”. Essa entrevistada mora no
Paranoa e afirma que a grande maioria dos trabalhadores sdo mulheres “que
levantam cedo e véo trabalhar em outras regides, mais abastadas”. Como
consequéncia, seus filhos ficam em casa sozinhos e acabam tendo contato com a
rua, que € o local em que muitas vezes eles se formam. “Por causa disso, os filhos

ficam muito sozinhos em casa, muito tempo, acabam indo para rua. Os pais ndo tém
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conhecimento. Os meninos acabam se envolvendo com drogas, com malandragem,

desde muito cedo”, segundo a professora.

A vice-diretora do CEF 02 também afirma que a populacdo da RA do Paranoé
€ caracterizada por sua baixa renda e formada por membros da “classe trabalhadora
subalterna empobrecida”. Nesse substrato, destacam-se maes, que garantem o
rendimento de seus filhos e netos sem outro apoio financeiro. Segundo essa
entrevistada, essas maes sdo, em geral, trabalhadoras domésticas em outras
regibes administrativas do DF. Elas saem para trabalhar e deixam seus filhos aos
cuidados dos irmédos mais velhos, que precisam assumir esse papel de pai e mae.
Nas palavras da prépria vice-diretora, sdo “mées trabalhadoras domeésticas nas
casas ricas do Lago Sul e Lago Norte. Familias numerosas onde os filhos/filhas mais
velhas cuidam dos menores. indice de analfabetismo alto. Pouca estrutura

financeira”.

Segundo os dados do PDAD (CODEPLAN, 2018), a estrutura financeira da
populacdo do Paranoa é composta por trés categorias: menos de 20% possui renda
entre 2 a 5 salarios minimos; um pouco mais da metade da populacdo possui renda

entre 1 a 2 salarios; e mais de 20% possui renda de até 1 salario.

Assim, verifica-se que as maiores preocupac¢Oes dessas maes trabalhadoras
€ a de manter seus empregos e assegurar o rendimento de seus lares. Para tanto,

elas ficam muito tempo fora de casa.

A delegada de policia também aborda esse perfil populacional, afirmando que
as mulheres no Paranoa se destacam como as provedoras do lar, por serem maes
solos, que criam seus filhos sem a presenca do pai. Elas estdo ausentes na
educacao dos filhos durante a maior parte do dia, muitas vezes por uma questéo de

sobrevivéncia, pois precisam trabalhar. Segundo a delegada:

Filhos de pais separados, ou entdo a mée vive sozinha, cria aquele filho
como mae solo, como chamam. Ela e um monte de filho, o pai foi embora,
por varios motivos. Ela tem que estar preocupada mais em prover o
sustento desse cld, dessa familia, e ndo tem tempo para formacéo.
(Delegada).

Ainda de acordo com a delegada, por ndo possuirem tempo para a formagéo

moral de seus filhos, eles acabam crescendo sem essa orientagdo em casa e, de
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forma geral, vado se forjando na cultura das ruas, da vizinhanca. Por isso, infere-se
que hoje muitos jovens que habitam territdérios segregados socioeconomicamente
crescem como sujeitos sociais sem limites e sem respeito, devido a situacao familiar
que possuem. O uso e o trafico de drogas sédo, de forma geral, uma das
consequéncias vivenciada por jovens nas ruas, influenciando-os na realizacdo de

acdes criminosas.

Segundo a professora do CEF 02, a RA do Paranoa é ‘“infelizmente, uma
regido bastante violenta”. Jovens disputam espacos no trafico de drogas, bandidos
assaltam pessoas, como 0s proprios alunos em seus trajetos para escola, invadem
casas e cometem homicidios, como forma de garantir seus interesses de usos
territoriais, mesmo que de forma banal. Seria um erro, segundo a delegada, afirmar
gue todos os jovens de periferia, segregados socioespacialmente, sdo bandidos.
Para ela, a RA do Paranod possui muita gente esforcada e digna, mas a realidade
local é complexa por se tratar de uma comunidade de baixa renda. A realidade
socioespacial a qual esses jovens estdo submetidos tende a influenciar a formacao
moral e os interesses de ser e agir nos diversos territorios que se encontram. A

principal referéncia, muitas vezes, é o criminoso, o bandido.

De acordo com a Delegada, “a violéncia é fruto do meio” e 0s jovens possuem
muitas vezes admiracao pelos bandidos com quem convivem. Com a auséncia das
maes, esses jovens ficam “amontoados” nas ruas e comegcam a aprender e a seguir
suas regras. Muitas vezes agem assim para sobreviver naquele territério, ou seja,
para se livrar do crime violento e conseguir levar uma vida com mais tranquilidade.
Segundo a delegada, muitos jovens buscam se identificar de alguma forma com o

que é aceito pelas regras da rua:

Porque ali ele comeca a aprender qual € a regra de conduta. A regra de
conduta da rua, criada por eles. Entdo, eles sdo obrigados a ser fiéis uns
aos outros. Se entregar, eles usam o termo que sao “cabritos”, entéo eles
vao morrer. Se um matar e entregar a arma para ele e falar: “vai 14 e guarda
essa arma, ele é obrigado a guardar”. Ele vai la e para qué? Para continuar
convivendo naquele espaco, porque se ele disser ndo quero ficar nesse
espaco, ele ndo tem para onde ir [...] Eu ja peguei jovens aqui que eles
usam um bermuddo, aquelas camisetas [...] Grandes, boné e tal. Sabe o
gue ele falou? Falou o seguinte, que ele precisava andar igual aos outros
porque sendo o povo achava que ele ndo era dali e ele podia ser agredido.
(Delegada).
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Para a vice-diretora, “ndo tem como negar e apagar as historias que eles
[alunos] trazem para essa relagdo dentro da escola e dentro da sala de aula”. Para
ela, ndo é possivel compreender os alunos apenas pelas acdes violentas que
manifestam nas escolas, sem compreender quais violéncias eles estdo submetidos

fora dela.

Os alunos séo agentes sociais, logo territoriais, que refletem suas vivencias
nos diferentes ambientes em que estdo. Ainda segundo a vice-diretora, eles nao
nascem ruins ou violentos, porém sdo 6timos imitadores das relacbes sociais e

culturais na qual estao inseridos. Para vice-diretora:

Quando um aluno ou aluna demonstram qualquer tipo de violéncia,
podemos ir atrds das historias, eles sofrem todo tipo de violéncia em casa,
nas ruas, nos locais publicos e privados e também estdo sofrendo
abandonos e discriminages. (Vice-diretora).

Ao analisar o fenébmeno da violéncia escolar a partir da realidade
socioespacial a qual os alunos estdo submetidos, evidencia-se que eles,
primeiramente, vivenciam a violéncia estrutural e reproduzem o que resulta dessa
forma de violéncia, ou seja, mais violéncias. Esses alunos, de forma geral, possuem
pouco estrutura financeira e familiar, tendo “pais ou familiares presos, envolvidos
com trafico, drogas, alcool e em total situagao de vulnerabilidade social”’, segundo a

delegada.

Para a professora do CEF 02, o caminho para se enfrentar essas relacdes
conflituosas e violentas dentro da escola, em especial entre alunos e professores, é
o didlogo. Segundo ela, sua pratica enquanto professora esta sempre baseado na
conversa, na busca por uma solugcdo com os alunos. Caso nao seja possivel, outros
agentes sociais sdo convidados para conversar, como 0s pais, e, em ultimo caso,
aciona-se o conselho tutelar. No entanto, segundo a professora, “geralmente

conversando com eles mesmos [a situagao se] resolve”.

Para a vice-diretora do CEF 02, ndo ha possibilidade de um convivio mais
harmonioso se os professores e diretores ndo se conscientizarem do seu papel de
educar com afeto e também respeitando os alunos, observando e considerando o

gue eles trazem para dentro da escola. Assim, os professores e diretores que dao
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espaco de fala e compartilham experiéncias com os alunos possibilitam que as

relagcbes sociais dentro do espago escolar se tornem menos violenta.

E através da “pedagogia do amor e dos sonhos possiveis, da esperancga’,
segundo a vice-diretora, que professores e diretores precisam agir para mudar as
relacdes violentas dentro das escolas. Para ela, a “escola € um campo movedico”.
Mudam-se o0s contextos e 0s sujeitos e, logo, as demandas e as necessidades de
adaptacdes se transformam. Ainda segundo a vice-diretora, “temos que investir nas
relacbes humanas”. Quando um adolescente é violento ou comete um ato
infracional, na verdade ele esta pedindo socorro e, os professores, coordenadores e
diretores precisam estar atentos. Devem mudar o olhar para analisar o aluno de

forma consciente, considerando sua realidade de vida.

Acredita-se que a responsabilidade na formacdo moral dos alunos ndo esta
restrita a escola e muito menos aos professores. Porém, diante dos contextos de
segregacao socioespacial e de vulnerabilidade social vivenciados pelos alunos, a

situacdo muda. As necessidades sdo outras, assim como afirmou a vice-diretora.

A escola é a materializacdo da realidade de vida dos alunos. Se o0s
professores, coordenadores, diretores e toda a equipe pedagdgica ndo estiverem
preparados para uma abordagem contextualizada, a escola tera ainda mais desafios
para atingir seus objetivos no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo a delegada, a culpa ndo é da escola publica, nem dos professores.
Para ela, o problema é a gestao ineficiente. O professor, para comprimir com seus
objetivos de trabalho, precisava ter menos alunos em sala de aula e mais recursos
materiais. Nas escolas publicas do Paranod, para ela, seria necessario ainda o
desenvolvimento da consciéncia dos agentes sociais envolvidos em questbes
relacionadas a violéncia escolar, como os familiares, para que essa realidade

pudesse ser transformada. Essa questéo é do interesse de todos.

Essas observacdes estdo de acordo com as discussbes tedricas dessa
dissertacdo. Abramovay e Rua (2002), por exemplo, abordam a situacdo da
violéncia em escolas publica da periferia do Rio de Janeiro e de Cuiaba,
considerando-as privilegiadas entre as demais, devido, basicamente, a organizacao

interna da direcdo e dos docentes. Eles sdo conscientes do contexto de vida dos
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alunos e buscam combater a violéncia sem utilizar medidas de repressédo, mas

colocando os alunos como o0s protagonistas desse contexto.

Identificando-se os principais agentes sociais abordados por esta dissertacéo,
buscou-se correlacionar o contexto socioespacial da RA do Paranoa e o processo de
territorializacdo da violéncia escolar no CEF 02. Para fundamentar essa analise,

também foram consideradas reportagens selecionadas (Apéndices E, F e G).

6.1.3 A segregacdo socioespacial e a suainfluéncia no processo de
territorializagcao da violéncia escolar

Territério ndo existe sem a presenca de relagdes sociais entre 0s sujeitos que
0 constituem e de seus interesses de uso. Quando se busca analisar as diferencas
socioespaciais na Geografia, a intencdo é entender a qualidade e as caracteristicas
sociais inseridas no espaco, que, por sua vez, € temporalmente dinamico,

diferenciado e constituido (i)materialmente.

Assim, a organizacao territorial baseada nos interesses do capital e do Estado
permite que classes sociais com maior poder econdmico continuem a dominar
espacos incluidos socialmente e a consentir a separacdo e formacdo de outros
estratos, de maneira precaria e desigual (RODRIGUES, 2007; CARLOS, 2007;
NEGRI, 2008; SANTOS; SILVEIRA, 2001).

CARACTERIZACAO DA RA DO PARANOA ENQUANTO TERRITORIO
SEGREGADO SOCIOESPACIALMENTE

A RA do Paranoa é considerada um territério segregado socioespacialmente,
particularmente em comparacdo com a RA do Plano Piloto. Utiliza-se aqui o conceito
de segregacéo socioespacial (HAESBAERT, 2004b), que indica o acirramento das

desigualdades sociais.

Tendo em vista que todo processo de precarizacdo social esta associado a

precarizacao territorial (HAESBAERT, 2004b), € interessante observar a piramide
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etaria da RA do Paranoa (Grafico 5), em comparacdo com a RA do Plano Piloto
(Grafico 6). Varias diferencas séo identificadas, o que traz reflexdes socioespaciais
sobre a qualidade de vida dos habitantes. Nesse caso, a violéncia estrutural fica
evidente. Entre outros temas, os dados do PDAD (CODEPLAN, 2018) demonstram
diferencas nas taxas de natalidade e expectativa de vida entre moradores do
Paranoa e do Plano Piloto.

Em uma analise comparativa, a estrutura da piramide etaria da RA do
Paranoa (Grafico 5) se comporta ainda em um ritmo mais acelerado com relagéo a
taxa de natalidade (até os 4 anos) e, possivelmente, de mortalidade infantil (entre os

5 aos 9 anos), possuindo ainda um formato triangular.

O Gréafico 5 mostra também que, a medida que a idade da populacéo
aumenta, a populacéo adulta tende a diminuir (a partir dos 20 anos, principalmente).
Isso pode indicar altos indices de violéncia, de forma mais evidente entre 0s jovens.
Ainda é possivel observar que a expectativa de vida da populacdo idosa, que
chegam até os 80 anos, € bem menor em comparacao com a piramide etaria da RA
do Plano Piloto (Grafico 6). O grafico relativo ao Plano Piloto demonstra uma
populacdo que esta envelhecendo mais (provavelmente, por conta do maior acesso
a saude, educacéo e renda), com maior numero de adultos entre a faixa dos 35 a 39
anos e de idosos que chegam até os 80 anos, em espacial do sexo feminino. A base
mais achatada da piramide aponta ainda um controle de fecundidade maior na RA
do Plano Piloto, com taxas de natalidade e, possivelmente, de mortalidade infantil
em declinio. Essa analise social de ambas as piramides evidencia desigualdades

nas caracteristicas socioecondmicas de seus habitantes.

Outros atributos socioeconémicos foram também estudados, levando-se em
conta as diferencas de renda. Verificou-se que, de forma semelhante ao Paranoa
(Grafico 7), mais da metade da populacdo do Plano Piloto possui rendimento de
mais de 1 a 2 salarios minimos (Grafico 8). Porém, cerca de 30% da populagéo
dessa RA recebe mais de 5 a 10 salarios minimos, um pouco mais de 20% recebe
mais de 10 a 20 salarios e um pouco menos de 10%, recebe mais de 20 salarios. Ou
seja, verifica-se na RA do Plano Piloto elevada concentracdo de renda, uma vez
que, somando as trés categorias de rendimento, aproximadamente 70% da

populacao possui renda elevada.
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Com relacdo a disponibilidade de empregos, verificou-se a quantidade de
postos de trabalho é insuficiente para absorver a demanda da populagdo no
Paranoa (Grafico 21). Aproximadamente 75% dos habitantes dependem de
empregos fora dessa RA, o que evidencia um desequilibrio na oferta de empregos
entre as RAs. No Plano Piloto (Gréfico 22), cerca de 90% dos postos de emprego
sdo ocupados por moradores, caracterizando-o como um espacgo concentrador de
bens e servicos (NUNES, 2014).

Mais da metade da populacdo do Paranoa utiliza 6nibus como meio de
transporte para o emprego (Grafico 23). Esses trabalhadores necessitam, em sua
maioria, de postos de trabalho que estéo localizados em outras RAs, especialmente
no Plano Piloto. Esse fato pode explicar a maior utilizagcdo desse meio de transporte,
ja que a quilometragem aproximada entre Paranoa e Plano Piloto é de 19 km
(CODEPLAN, 2015). Para Pereira et al. (2020), esta situacdo agrava o cenario de
desigualdades socioespaciais em regides periféricas. Os 20% dos trabalhadores do
Paranoa (Gréfico 23) que se deslocam a pé para seus trabalhos sdo, provavelmente,
parte da populagédo que possui emprego na mesma RA ou em RAs proximas.

Na RA do Plano Piloto (Gréafico 24) a maioria da populacdo empregada utiliza
o automovel para se deslocar, mesmo considerando que grande parte dos postos de
trabalho estéo localizados na mesma RA. Essa situacado pode ser explicada pelo fato

do poder aquisitivo dessa populacao ser maior.

Outra importante distincdo entre as populacdes € a diferenciacédo espacial de
racas. O Grafico 9 mostra que um pouco mais da metade da populacdo do Paranoa
€ composta de pardos, seguida de brancos e pretos. No entanto, o Plano Piloto
(Gréfico 10) é formado por mais da metade de brancos, pardos e pretos vindo a

seqguir.

A RA do Plano Piloto, que possui maior concentracao de renda em relagéo a
RA do Paranoa, é formada em sua maioria por brancos (mais de 60%). De acordo
com Sant’Ana (2006) e Andrade Junior e Mota (2017), esse cenario faz parte da
l6gica de organizagdo espacial de interesses das classes mais abastadas e do
Estado, na qual segregacdes e desigualdades entre as ragas ficam mais evidentes,

reforcando a heranca histérica da colonizagcéo do Brasil, baseada no racismo.
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Com relacdo a saude, verifica-se que cerca de 90% da populacédo do Paranoa
(Grafico 11) ndo possui plano de saude, dependendo muito mais dos servicos de
salde publica do que a populacdo do Plano Piloto (Grafico 12). Entre essa,

aproximadamente 80% possui plano de saude, seja particular ou empresarial.

Esses numeros demonstram os interesses de uso do espaco pelo capital,
através das empresas de planos de saude que direcionam seus servigos para
espacos mais capitalizados, nos quais 0s agentes sociais podem financiar seus
negécios (MAAS; FARIA; FERNANDES, 2019). Territérios cuja populacdo nao
possui rendimento o suficiente, como no caso da RA do Paranoa, acabam

dependendo muitas vezes exclusivamente dos servigcos publicos.

Verificam-se, também, desigualdades no acesso a escolas publicas e
privadas em ambas as RAs. Segundo Stromquist (2007), as escolas particulares sao
destinadas ao publico elitizado, o que aprofunda a segregacéo de classes, visto que
o Estado, muitas vezes, ndo cumpre sua funcdo com a educacédo publica. Nesse
sentido, observa-se que o ensino publico é fundamental para RA do Paranod, visto
que mais da metade da populacdo utilizou esse servico e menos de 10%
frequentaram escolas particulares (Grafico 13). No entanto, na RA do Plano Piloto
(Gréfico 14), a realidade de acesso ao ensino particular € maior, aproximadamente
45% da populacao utilizou esse servico, ou seja, um pouco mais de 4 vezes mais

que a populacdo do Paranoa que frequentou escola particular.

O ensino publico é de suma importancia para a populacdo na RA do Paranoa.
Porém, como verificado no Gréafico 15, as escolas do Paranoa nao conseguem
atender a demanda por vagas e dependem de instituicdes publicas na RA do Plano
Piloto para atende-la. JA em relacdo ao Plano Piloto, observa-se que
aproximadamente 100% dos estudantes estudam na regido em que habitam (Grafico
16).

s

O deslocamento de estudantes na RA do Paranoa (Grafico 17) a pé é
evidentemente mais elevado, visto que mais da metade da populacdo estuda na
regido. A utilizacdo de linhas de 6nibus fica em segundo lugar na porcentagem de

uso, uma vez que muitos precisam desse meio para ter acesso a escolas do Plano
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Piloto. E notdrio que, com a renda média inferior das familias residentes no Paranoa,

0 poder aquisitivo para ter acesso a um automével € menor.

Com relacdo ao nivel de escolaridade, 10% das pessoas possuem ensino
superior completo na RA do Paranoéa (Gréafico 19). Ja na RA do Plano Piloto (Grafico

20), mais da metade da populacédo possuiu ensino superior (cerca de 80%).

Ha entre as duas RAs evidentes desigualdades educacionais. Essa
conjuntura gera mais dificuldades no processo de desenvolvimento e ascensao

social, de inser¢cdo no mercado de trabalho e de melhoria nas condi¢des de vida.

Contraditoriamente, Brasilia possui o0 maior PIB per capita das 27 unidades
federativas brasileiras (MULLE; MONASTERIO; DUTRA, 2018) e o maior IDHM do
Brasil (BRASIL, 2013). Com base nas analises realizadas acerca da realidade
socioeconbmica registrada nas RAs do Paranoad e do Plano Piloto, é possivel
demonstrar as desigualdades socioespaciais evidentes entre ambos os territérios.
Dessa maneira, é possivel classificar a RA do Paranoa como territério segregado

socioespacialmente.

CARACTERIZACAO E DISCUSSAO DA VIOLENCIA: RA DO PARANOA

Segundo Sposito (1998), a origem da violéncia ndo esta na pobreza em si,
mas nas desigualdades sociais registras no espaco. Assim, ao analisar o fenbmeno
da violéncia no contexto da segregacédo socioespacial, tendo como base o Paranog,
observou-se que os crimes relatados nessa RA estavam, de forma geral, associados
a auséncia do Estado, que produz e reproduz desigualdades sociais, produzindo,

assim, violéncias, comecando pelas estruturais.

Para a delegada entrevistada para esta dissertacdo, a origem da violéncia &
social, sendo considerada a “auséncia de regra, de ordem, de Estado, e de tudo.
Entéo, ele [homem] faz o que da na cabeca, se ele quer ter um ténis ele vai roubar,
se o outro o irritou por qualquer motivo ele vai 1a e mata”. Segundo ela, o ser
humano é mau por natureza. Se nao estiver submetido as regras do Estado, ele age

sem medir consequéncias ou sem arrependimento. Para ela: “[...] em tese, vocé
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esta entregando a sua vida, a sua liberdade para esse Estado que ndo esta te

protegendo”.

No Parano4, a realidade de violéncia e inseguranca € grande, assim como é a
auséncia do Estado. Brigas sdo constantes, assim como invasdes de casas. Esse
tipo de violéncia pode ser exemplificado por meio da atuacdo de milicias que
expulsam moradores de suas residéncias para vendé-las ou aluga-las, conforme

relata a delegada. Ela continua:

Cadé esse Estado que devia proteger, que deveria dar seguranca para o
cidaddo ter o patrimdénio? Nao esta acontecendo. Entdo, a origem é essa
mesmo social. E a falta de organizacdo estatal a ponto de oferecer
gualidade e seguranga o suficiente para vocé seguir sua vida. (Delegada).

Segundo a delegada, crimes como ameacas, roubos a transeuntes, roubos a
comércios e homicidios, especialmente o0s homicidios tentados, sdo muito
frequentes na RA do Paranoa. Para ela, sdo comuns também as violéncias
cometidas contra pessoas, relacionadas com o desrespeito ao outro. Ela apresenta
o exemplo da perturbacéo da tranquilidade pelo uso de sons altos:

[...] isso tem a ver com respeito. As pessoas ndo desenvolveram isso, elas
sdo muito individualistas. E minha vida, meu carro de som, eu estou

curtindo, dane-se o vizinho, eu ndo estou preocupado com 0 que 0S outros
estdo sentindo. (Delegada).

No Paranoa, ocorrem também crimes que sdo considerados muito graves,
comparando com aqueles mais comuns em RAs como Plano Piloto, Sudoeste, Lago
Sul, Lago Norte. Segundo a delegada:

E o tipo de crime que vocé vai encontrar |4, vocé vai encontrar muito furto a
residéncia, que € o crime patrimonial, estelionato, porque as pessoas tém
dinheiro em conta, é aquela subtracdo. E diferente. Os crimes aqui sao

crimes muito contra a pessoa, que tem a ver com aquela coisa com o
respeito ou desrespeito ao outro. (Delegada).

Segundo a delegada, de janeiro até julho de 2020, aconteceram crimes
barbaros e chocantes na RA do Paranoa, como esquartejamentos. Um dos casos
relatados por ela teve origem em uma briga entre jovens bébados. Eles se
desentenderam por conta de ciimes. Um deles foi esquartejado e sua cabeca nunca

foi localizada, as demais partes do copo foram jogadas pela cidade.
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Outro exemplo foi 0o assassinato de um deficiente fisico de 76 anos que
morava sozinho. Trés jovens o espancaram de forma violentissima até a morte e
foram embora. Eles acreditavam que o senhor tivesse algo de valor. Segundo a
delegada: “Eles queriam um bem, um dinheiro, alguma coisa que eles achavam que

a pessoa tinha. Jovens. Sdo esses jovens que frequentam as nossas escolas”.

Ainda segundo a delegada, nas abordagens aleatorias realizadas pela policia
de madrugada nos bares da RA, a maioria dos presentes no local s&o jovens do
Paranoa com passagens pela policia, incluindo meninas que atuam na
criminalidade. A delegada afirma que “parece que € uma coisa, assim, ndo é natural,
mas € meio que inevitavel [...] eles vao se envolvendo”. Para ela, a pobreza nao
justifica a criminalidade, mas esses jovens, na condi¢ao social vulneravel que vivem,

acabam fazendo a opcédo mais facil e imediata, que muitas vezes € a criminalidade.

A RA do Paranoa também foi camped, em numeros absolutos, de violéncias
domésticas no ano de 2019. E também a RA que tem o maior nimero de casos de
abuso sexual contra criancas e adolescentes no Distrito Federal, de acordo com a

delegada.

Analisando a entrevista da delegada, € possivel observar que as tipologias de
violéncias mais comuns séo as violéncias duras e a violéncia estrutural. A ocorréncia
de violéncia doméstica, abuso sexual, estupro, homicidio, ameaca, roubo a
transeunte e roubo a comércio € muito presente na RA do Paranoa. Essas séo
formas de violéncias classificadas como duras, ou seja, consideradas mais sérias,

no qual o Estado precisa de alguma forma intervir.

A violéncia estrutural fica também muito evidente na entrevista com a
delegada. Ela considera a violéncia um fendmeno social, que possui origens,
primeiramente, na falta de assisténcia do Estado. Segundo ela, diante de uma
realidade estrutural precaria, desigual, os jovens tendem a imitar o que vivenciam
em casa e na rua. Assim, eles acabam reproduzindo comportamentos violentos e
criminosos, de forma geral, devido a falta de perceptivas de um futuro e, muitas

vezes, por uma guestao de sobrevivéncia.
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CARACTERIZACAO E DISCUSSAO DA VIOLENCIA ESCOLAR: CEF 02

Os jovens da RA do Paranoa, de forma geral, vivenciam contextos violentos
nos territérios que habitam, como, por exemplo, suas proprias casas e as ruas.
Devido a essa conjuntura, na escola séo eles 0s agentes sociais que territorializam,
muitas vezes de forma violenta, seus interesses de uso. A delegada contextualiza a
experiéncia de muitos jovens da regido:

Sdo os companheiros agredindo suas esposas. Matam, agridem, batem,
injuriam. Isso mostra a desestruturacao desses lares [...] Entdo, se ele esta
vivendo num lar que tem violéncia, ele ndo tem condi¢cdes emocionais

adequadas para aprender, para estudar. Ou para aprender um outro
comportamento que ndo aquele que aprendeu [...]. (Delegada).

Segundo a delegada, o Estado possui grande responsabilidade nessa
situacao:

Ai, o Estado, com responsabilidade absurda nisso, ndo prové as

necessidades, as oportunidades, que esses individuos precisam para fazer

essa mudanca de rota, para sair dessa coisa comum e realmente buscar

interesse em outras coisas. Musica, arte, cultura, trabalho. Valoragdo do

trabalho, ver que trabalhar é importante. Quantos jovens estdo ai que nao
tém emprego? (Delegada).

A vice-diretora do CEF 02 entrevistada para esta dissertacdo afirma também
que a violéncia é resultado das violéncias que assolam o povo brasileiro: “a fome,
miséria [..] todo tipo de opressao, discriminacdes, desigualdades sociais,
negligéncia e violagdes dos direitos fundamentais humanos”. Em outras palavras,

trata-se do conceito de violéncia estrutural utilizado nesta dissertacao.

Para a vice-diretora, a violéncia existe em todos 0s niveis na sociedade. Em
particular, a escola sofre com todo tipo de violéncia. Nela, os jovens reproduzem
aquilo que recebem da sociedade e do Estado. Segundo a vice-diretora, “sdo muitos
excessos e inimeras faltas para a populacédo empobrecida periférica”. Dessa forma,
qgquando um aluno é violento, é necessario compreender suas histérias de vida.
Provavelmente, condi¢bes de violéncias serdo encontradas nos diversos ambientes

frequentados pelo aluno: em casa, nas ruas e nos locais publicos e privados.

Entretanto, a vice-diretora acredita que “ninguém nasce ruim ou violento,

[mas] torna-se a partir das experiéncias vivenciadas”. Ela oferece como exemplo
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uma situacao vivenciada no CEF 02. Segundo ela, uma aluna muito violenta foi
guestionada sobre o porqué de tantas agressdes. Sua resposta, parafraseada pela
vice-diretora, foi:
Eu s6 queria que vocés sentissem a mesma dor que eu sinto todos os dias.
Sou preta, pobre, abandonada pelo pai, sofro violéncia na minha
comunidade, sou assaltada quase toda semana, passo fome, ndo tenho
roupas nem sapatos bacanas. Vocés acham que é facil pra gente que mora
na periferia? Vocés chegam aqui nos seus carrdes e nem sequer sabe ou

tenta entender o que se passa com a gente dentro dos nossos barracos.
(Vice-diretora).

Ainda de acordo com a vice-diretora, ao analisar as atitudes de violéncias
cometidas pelos alunos diariamente na escola, € possivel perceber os tipos de
violéncia que eles vivenciam em outros locais, como a violéncia verbal, fisica ou

depredacédo do patrimdnio publico, entre outras.

Em 2019, segundo a vice-diretora, muitas ocorréncias graves de violéncia
foram registradas no CEF 02. Muitas delas estavam relacionados ao uso drogas e
alcool; a alunos depressivos, que estavam se cortando; ao abandono familiar; a
casos de tentativas de suicidio; e a abusos sexuais. Entre eles, houve um caso de
estupro de um adolescente de 12 anos. Todas essas ocorréncias foram

acompanhadas pela escola e algumas pelo Conselho Tutelar.

Segundo a vice-diretora, todos os espacos da escola deveriam ser de
aprendizado e de processos criativos, pois sdo espacos sociais dos alunos, nos
quais realizam suas relacdes e materializam seus interesses. No entanto, surgem
conflitos, por conta da diversidade de sujeitos e de interesses heterogéneos. Para
vice-diretora, a escola € “um mosaico étnico, racial, social, cultural e ali se

desenvolve muitas trocas e compartilhamentos de ideias”.

Por isso, ainda segundo a vice-diretora, a escola representa um espaco de
tensdes, que podem confluir em violéncias entre os sujeitos que a formam, seja em
salas de aula, seja na porta da escola ou mesmo na hora do intervalo. As mais

frequentes manifestacdes relatadas pela vice-diretora sao:

Depredacéo do patrimdnio publico, brigas na porta da escola, rixas de
grupinhos, briga por causa de namoros e paqueras, Xxingamentos,
enfrentamentos verbais calorosos dos alunos para com os professores e
vice-versa, pequenos furtos e ameacas uns com 0s outros, brigas de grupos
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rivais na hora do intervalo. Sdo basicamente essas as ocorréncias diarias.
(Vice-diretora).

Segundo a professora do CEF 02 entrevistada para esta dissertacao,
violéncia € toda forma de agressao fisica e verbal, podendo ocorrer de forma velada
ou escancarada em qualquer espaco. Para ela, violéncia se constituindo como falta
de respeito nas rela¢gdes humanas. Segundo seu relato, a escola é a continuacédo da
casa dos alunos. Nesse sentido, os alunos consideram normal fazer o que quiserem
dentro desse espaco, porque é o que fazem sem suas casas. Para professora,
“‘muita gente pensa que, ‘ah, Ia em casa eu fagco assim, na rua eu fago assim, por
que aqui na escola eu nao posso fazer assim?’ Entdo, infelizmente, [essa €] a
mentalidade”. Para a professora, entdo, a violéncia que acontece dentro da escola é

um reflexo do que acontece fora.

Segundo ela, ainda, muitas relacdes conflituosas e violentas no espaco
escolar ocorrem por conta de namoros. Séo situacdes vivenciadas fora da escola
gue geram brigas dentro ou entdo nas redondezas do espaco escolar. Os alunos,
entdo, trazem suas vivencias para esse ambiente, gerando, assim, violéncia dentro

da escola. A professora explica:

E uma relacéo fora da escola, mas por estarem num mesmo ambiente, num
determinado periodo de tempo do dia, elas acabam trazendo para escola
essas vivéncias. Esses problemas que elas tiveram com a menina que
olhou para o namorado dela, o outro que olhou feio para ele [...] Ai levam
para escola e acaba gerando violéncia também na escola. Muitas vezes,
essas violéncias comecam fora da escola e ai culminam dentro da escola
ou mesmo naquele ambiente fora do ambiente escolar, mas ainda muito
préximo da escola. (Professora).

Ainda segundo a professora, violéncia verbal acontece com muita frequéncia
dentro das salas de aula. J& violéncia fisica acontece mais no patio, na quadra e na

porta da escola, quando os alunos estdo mais livres.

Nas falas das entrevistadas (Apéndice J), é possivel observar claramente as

trés tipologias de violéncias abordadas nessa pesquisa.

As violéncias duras sdo as mais evidentes, provavelmente devido ao nivel de
dano que pode ocasionar. S&o elas: agressoes fisicas (muitas vezes consideradas

apenas incivilidades); uso de drogas; abusos sexuais; ameacas; furtos; depredacao
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do patrimdnio publico; e brigas na porta da escola e no intervalo (muitas vezes com
agressoes fisicas). Essas manifestacdes violentas podem ser consideradas graves.

Logo, demandam intervencdes mais sérias e institucionais.

Ja as ocorréncias consideradas como incivilidades ficam claras, em sua
maioria, na falta de respeito entre alunos e de alunos contra professores (agressao
verbal). Esse tipo de manifestacdo de violéncia € muitas vezes naturalizado por sua

grande frequéncia e intensidade no espaco escolar.

Analisando o quadro sintese de violéncias da ata escolar do CEF 02
(Apéndice 1), a tipologia de violéncia mais frequente foi a de incivilidades: brigas;
discussbes; e falta de respeito entre alunos e de alunos para com

professores/direcao.

Em seguida, as ocorréncias mais comuns sdo as ameacas entre alunos,
principalmente agressdes fisicas mais sérias: roubos; porte de armas; assédio
sexual; e destruicdo de patriménio publico e particular. Essas ocorréncias

representam violéncias duras.

Os graficos referentes aos dados do prontuario individual dos alunos
(Apéndice L e Apéndice M) apresentam dados similares. A agresséao verbal entre os
discentes € a ocorréncia mais comum. A violéncia de aluno contra professor vem em
segundo lugar. Ambas representam aproximadamente 66% do total das ocorréncias
(Apéndice L). As violéncias duras (Apéndice M) representam 24% do total das
manifestacfes, sendo compostas por agressao fisica entre alunos; ameaca entre
alunos; e ameaca de aluno para professor e direcdo. Esses numeros estdo de

acordo com os relatos da professora e da vice-diretora do CEF 02.

As manifestacdes de violéncia duras estdo associadas aos contextos dos
alunos, como observa a delegada. S&o ocorréncias mais graves que necessitariam,

em teoria, de alguma intervencdo mais séria.

As violéncias estruturais estavam presentes nas falas das entrevistadas
(Apéndice J), em especial, em suas observacdes sobre a realidade socioecondmica
desigual e vulneravel a qual alunos e familiares vivenciam na RA do Paranoa. A fala

da delegada (Apéndice H) também corrobora essas observacfes. A ata escolar
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mostra de forma mais sutil e velada esse tipo de violéncia. E dificil observa-la, pois,
muitas vezes, estd enraizada historicamente na realidade vivida e se torna
naturalizada. Entretanto, esse tipo de violéncia esta sempre acompanhado de

outros.

O prontuério individual ndo aponta essa tipologia, devido a simplificacdo das
ocorréncias registradas. Essa forma de registro nao permitiu classifica as
ocorréncias. Seria necessaria uma descricdo mais clara dos fatos, além de

evidéncias mais seguras.

A TERRITORIALIZACAO DA VIOLENCIA ESCOLAR E CONTEXTO
SOCIOESPACIAL ONDE A ESCOLA ESTA LOCALIZADA

Para Abramovay (2005), Dahlberg e Krug (2007) e Paviani (2016), a violéncia
se constitui em um fenbmeno complexo e abrangente, que se desloca entre o
visivel, aquilo que é materialmente provado, o simbdlico e o subjetivo, conforme
contextos sociais, histéricos e culturais. Abramovay e Rua (2002) descrevem essas
mudancas de sentidos relacionadas a violéncia no caso do espaco escolar. Para
elas, atualmente a violéncia est4 mais centrada nas relacdes conflituosas de alunos
com professores, nas proprias relacdes entre os discentes e deles com o patriménio.
Os professores hoje sdo o0s sujeitos que estdo na linha de frente da violéncia
escolar. Em seguida, ha a violéncia cometida entre os alunos e contra 0 espaco

fisico da escola.

Para Abramovay (2009) e Abramovay e Rua (2002), a violéncia transforma
seres humanos em objeto e nulifica a humanidade nas relagcdes sociais,
principalmente em contextos nos quais ha “o desemprego, a miséria, a fome, a
exclusao social” (ABRAMOVAY, 2009, p. 21).

Dessa forma, as violéncias no espaco escolar sdo produzidas e reproduzidas
por influéncia de sua localizacao territorial segregada e precarizada. Nesse cenario,
os alunos sdo 0s principais agentes sociais territorializadores, exatamente por

viverem nele.
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A partir das andlises propostas por esta dissertacdo, a falta de acesso a
qualidade de vida, ao emprego, a infraestrutura e a escola, entre outros elementos,
contribui para o crescimento de cenarios de violéncias que se territorializam nos
espacos de vida de criancas, jovens e adultos, comecando pela mais mascarada e,

muitas vezes inconsciente, tipologia de violéncia, a estrutural.

A escola representa um dos espacgos da materializagdo dessa realidade
violenta, como é possivel verificar na anélise dados da ata escolar, do prontuério

individual e nos relatos das entrevistas sobre essa realidade no CEF 02 do Paranoa.

O uso e o trafico de drogas, as ameacas, os furtos, as brigas com agressdes
fisicas e/ou verbais, os abusos sexuais e 0s estupros sdo manifestacdes de

violéncias presentes na RA do Paranod, que se territorializam na escola.

O mapa da intensidade criminal no Paranoa (Anexo A) demonstra também
que as quadras no Paranoa onde existem ocorréncias de baixa a média
intensidades séo aquelas, em geral, onde se situam as escolas. No caso da regiao
onde esta localizada o CEF 02, a intensidade de crimes se demostra ainda maior.
Esse espaco concentra outras escolas publicas (Anexo B). Foi possivel também
verificar a presenca e a intensidade da violéncia nas redondezas das escolas,
corroborando os relatos da professora e da vice-diretora.

Nessa conjuntura espacial, foi possivel notar a violéncia presente nas escolas
como uma realidade de ordem global, multicausal e complexa. Essa violéncia possui
diferentes origens, dentre elas as de ordem social, mais especificamente aquelas

relacionada a desigualdades socioespaciais.

Na escala mundo, entretanto, ao observar o quadro de reportagens sobre a
violéncia escolar (Apéndice E), os principais registros ndo sao de brigas ou
discussbes no interior da escola; eles surgem em decorréncia do bullying ou de

maus tratos sofridos por alunos, que, como resposta, cometem massacres.

Generalizando essa reflexdo, porém, e buscando pontos em comum entre as
escalas de analise das reportagens, a nivel mundial, o que é amplamente registrado
pela midia sdo casos de violéncia escolar a partir da violéncia da escola. Ou seja,

sao atos violentos cometidos pela propria comunidade escolar: alunos, professores e
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direcdo. Como consequéncia, sujeitos que sofrem violéncias as devolvem,
territorializando ainda mais violéncia. Em geral, esse retorno da violéncia ocorre de
forma extremamente agressiva, como foram o0s casos dos massacres na escola
Columbine, nos Estados Unidos (1999), na escola Johann Gutenberg, na Alemanha

(2002), e na escola ensino médio em Santa Fé, Estados Unidos (2018).

Por outro lado, ao observar a territorializacdo da violéncia em escala nacional
(Apéndice F) e local (Apéndice G), a violéncia escolar esta relacionada a outros
fatores, como as violéncias estruturais®>. Como ndo é possivel responsabilizar o
Estado devido por sua falta de assisténcia e protecdo, sdo os professores, 0s
coordenadores, os diretores e a propria estrutura fisica da escola as vitimas dessa

violéncia, através de agressodes verbais e fisicas.

Segundo afirma o vice-diretor do Centro de Ensino Fundamental 507 em
Samambaia (DF), Alex Cruz Brasil, que foi agredido por um aluno dentro da escola
com um canivete, as violéncias dentro das escolas estdo muito associadas a

comunidade na qual esta localizada (Apéndice F):

Tudo isso é retrato de uma comunidade violenta, onde vive-se uma guerra
civil. Alunos com pais presos, morando sozinhos, sem acompanhamento,
trafico de drogas intenso, roubos e legislagBes fracas contribuem para o
agravamento da situacgéo. (Vice-diretor)

A violéncia estrutural fica evidente, mostrando suas consequéncias no interior
do espaco escolar. No que diz respeito a violéncia, sempre “ha instauragao do poder
da vontade de uma pessoa (sujeito da agressao) sobre a outra (vitima da agresséo)”
(ABRAMOVAY, 2009, p. 22).

O professor de Portugués Thiago dos Santos Concei¢cdo também foi vitima
desse tipo de violéncia. Ele foi agredido fisicamente por alunos dentro da escola
CIEP Municipal Mestre Marcal, no Rio das Ostras (RJ). O professor afirma que teme

por sua vida, embora queira continuar lecionando (Apéndice F):

® salienta-se que manifestacdes violentas no Brasil que possuem outras origens, como o bullying,
também estdo presentes no quadro de reportagens (Apéndice F), mas ndo representam o foco deste
estudo. Os massacres sdo aqui destacados pela seriedade dessas ocorréncias, que estdo também
presentes no nosso pais, por exemplo, 0 ataque na escola particular Sigma, em Salvador, no ano de
2002; o ataque na Escola Municipal Tasso da Silveira, no bairro de Realengo (RJ), no ano de 2011; e
0 ataque na Escola Estadual Raul Brasil, em Suzano (SP), no ano de 2019.
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[...] Eu tenho medo, porque eu ja vi ataques. Se eu néo tinha medo de
amanhecer morto, que era para eu tomar cuidado para nao ser atropelado,
gue era para eu tomar cuidado para ndo ser atropelado, para eu tomar
cuidado para nao ir a escola de carro porque o pneu poderia aparecer
furado. Entdo sao diversos ataques que eu vendo sofrendo [...] Hoje eu me
sinto frustrado. Triste por ndo ter conseguido mudar aquela situacéo. Por
ndo ter deixado aquele legado para os estudantes. E humilhante estar no
seu trabalho e ter que renunciar a isso. (Professor)

Da mesma maneira, a professora de Portugués Marcia Friggi, na Escola
estadual em Santa Catarina (RS), foi violentada por um aluno em sala de aula,
trazendo, para ela, consequéncias fisicas e emocionais (Apéndice F).

Esses sdo exemplos que ratificam a escola como espago de
multiterritorializacdes violentas, com base no uso da forcga fisica. Hierarquicamente
os professores séo os chefes de sala de aula e deveriam ter o poder de controlar as
acOes que acontecem nesse espaco. Porém, o poder é “anulado” por outro agente
social, o aluno, que territorializa suas inten¢des de uso por meio da violéncia, muitas

vezes a forca com a qual esta acostumado fora da escola.

Os alunos do CEF 01 do Paranod também relatam essa realidade de
inseguranca e medo no convivio na escola, qguando os interesses fora dessa
atravessam 0s muros e sao territorializados em seu interior por seus proprios

colegas. Na descrigdo de um dos alunos (Apéndice G):

Costumam marcar brigas quase toda semana na frente da escola. Também
acontece de haver informantes dentro da sala, que avisam aos bandidos os
alvos ao fim da aula, e até uso e venda de droga nos banheiros. Chegaram
a colocar chiclete na cAmera de seguranca. (Aluno).

Os objetivos de muitos alunos passam a ser produzidos e reproduzidos por
meio da territorializagédo de seus interesses no interior da escola. Os meios utilizados
sdo brigas e uso e venda de drogas, além de outras praticas. Para professora do
CEF 02 entrevistada para esta dissertacdo, essas praticas externas iniciam “todo o

processo de violéncia, dentro do Paranoa, dentro das escolas”.

A intencdo da presente dissertacdo nao foi justificar apenas uma origem ou
apontar os alunos como Uunicos responsaveis pela violéncia. Pelo contrario,
identifica-se que a realidade socioespacial na qual as escolas estao localizadas as

atinge amplamente, levando para o seu interior praticas violentas que possuem
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origem nas violéncias estruturais presentes na sociedade brasileira. Os agentes
dessa territorializagdo sao principalmente os estudantes, que representam, assim,

uma extensdo de suas vivencias, experiéncias e objetivos no espaco escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a presente dissertacdo, constatou-se 0 quanto ainda sao
necessarios dados e novas pesquisas relacionados a violéncia, em especial aquelas
gue ocorrem no espaco escolar. Esta tese, entretanto, foi embasada principalmente
por pesquisadores que estdo ha tempo na linha de frente de estudos voltados a
analise da violéncia e da violéncia escolar no Brasil (ABRAMOVAY, 2002, 2003,
2005, 2006, 2008, 2012, 2015; ABRAMOVAY; RUA, 2002; SPOSITO, 1998, 2001).
De qualguer maneira, considera-se que esses estudos ainda sao poucos, visto a

urgéncia de se compreender desse fendmeno.

Esta dissertacdo apresentou de forma prética a falta de estudos e de dados
referentes a violéncia escolar. Por isso, foram necessarias mudancas metodolégicas

durante a elaboracao desta dissertacao.

Inicialmente, os dados da Secretaria de Seguranca Publica (SSP) seriam
utilizados para mensurar a realidade violenta nas escolas publicas do DF. Porém, foi
verificado que esses dados ndo existiam. Esse € um dos motivos pelos quais o DF
registra tantos casos graves de violéncia, principalmente em territérios segregados
socioespacialmente como na RA do Paranoa. Sem dados, sem registro, o controle
territorial do Estado sobre a realidade violenta nas escolas publicas do DF fica
inviabilizado ou no minimo prejudicado. Esse fato reafirma o claro contexto de
desinteresse do Estado em seu papel de oferecer condicdes minimas de educacéo

digna, seguranca e, sobretudo, qualidade de vida para a populacéo.

Nesse contexto, torna-se ainda mais necessario olhar para o fenbmeno da
violéncia escolar de forma ainda mais urgente e séria. Esse fendbmeno sinaliza, por
meio de diversas manifestacdes, 0 contexto socioespacial desigual e violento em
que vivem certas pessoas na sociedade. As vezes, as distancias espaciais entre
determinadas localidades sdo minimas, mas ndo deixam de traduzir segregacéo,

separacao e precarizagao territorial.

A discussdo em torno do conceito de territorio ao longo da presente
dissertacdo ampliou e esclareceu ainda mais a importancia das analises territoriais,
além de demonstrar o poder que essa categoria de analise da Geografia possui na

compreensao de certos fendmenos. O ser humano é essencialmente territorial, ou
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seja, sempre estabelece relagfes territoriais nos locais que habita. Em paralelo a
essa discussdo, observou-se que poucos trabalhos da Geografia abordam o

fendbmeno da violéncia escolar e, menos ainda, utilizam-se da analise territorial.

Assim, buscou-se aproximar pesquisadores em Geografia que abordassem o
territdrio a partir de concepcdes semelhantes, observando e respeitando as
particularidades de cada autor (RAFFESTIN, 1993; SANTOS, 1997; SANTOS;
SILVEIRA, 2001; HAESBAERT, 2003; SAQUET, 2004). As convergéncias ha
discussdo dos autores retratam o territério em sua dimensdo mutavel, em continuo
processo de transformacdo em funcao dos interesses de uso de diferentes agentes
sociais, em diferentes “hierarquias” de poder, em espacos multiescalares, mostrando

o territério em sua (i)materialidade, como produto social e histérico.

Buscando relacionar a violéncia estrutural presente em espagos segregados
socioespacialmente a realidade da violéncia escolar, foi possivel verificar o processo
de territorializacdo da escola por meio de andlises territoriais contextualizadas
historicamente e socioeconomicamente. O recorte espacial foi o CEF 02 localizado

na RA do Paranoa.

O objetivo geral desta dissertacao foi aproximar a tematica da violéncia a sua
vinculacado territorial. Dessa forma, todos o0s objetivos especificos foram
cuidadosamente embasados teoricamente e ratificados com base nos corpus de

analise dessa dissertacao.

A opcao pela abordagem metodoldgica qualitativa contribuiu muito para o
desenvolvimento da pesquisa. A producdo de informacdes empiricas foi significativa
e relevante para se entender o fendmeno da violéncia escolar por um viés
geografico. Esta pesquisa ndo teve a pretensdo de fazer generalizacdo das
informagbes produzidas. Ela buscou apenas estudar em profundidade as
singularidades da realidade da RA do Paranoa e do CEF 02, fazendo inferéncias
coerentes e embasadas e, assim, fortalecendo evidéncias que pudessem responder

a guestao de pesquisa.

Dessa forma, foi possivel observar pontos comuns entre as leituras realizadas
e a producdo de dados, como as entrevistas e os dados da escola de estudo.

Entretanto, alguns pontos destoaram, indicando reflexdes diferentes das demais
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realizadas, fato que se mostrou enriqguecedor nas discussdes. Acredita-se, assim
como afirma Creswell (2007), que o uso de diferentes técnicas de coleta de dados
produziu informacdes valiosas e diversificadas. Essas técnicas foram analises da ata
escolar, entrevistas e reportagens selecionadas, assim como coleta quantitativa de

dados, por meio da avaliacdo do PDAD e do prontuério individual.

Como fundamentacdo metodologica, utilizou-se a técnica categorial da
andlise de conteudo (BARDIN, 2011). Essa técnica proporcionou o desenvolvimento
satisfatorio da organizacdo dos dados, de maneira objetiva e clara, por meio de
regras de categorizacdo. Durante a aplicacdo da técnica, gerou-se um quadro
sintese (Apéndice C) que assegurou, no momento da analise e da discussao das

categorias finais, os elementos que deveriam ser discutidos nos documentos.

Sem perder o rigor metodoldgico e a objetividade, esta dissertacdo tem como
motivacdo a realidade de sua autora enquanto professora da Secretaria de

Educacao do DF, especialmente no comeco de sua experiéncia docente.

A primeira escola em que lecionou era considerada a mais violenta da RA do
Paranod, visto que foi criada para absorver a demanda de alunos que
sobrecarregavam as demais escolas. E evidente que as outras escolas transferiram

para essa nova escola os alunos considerados mais problematicos e violentos.

A autora desta tese teve a oportunidade de testemunhar situacbes que nao
havia vivido antes: agressdes verbais e fisicas sérias, roubos, casos de abuso
sexuais, estupros, alunos na condicional, alunos armados dentro da escola, uso de
drogas em sala de aula e destruicdo explicita do patrimdnio da escola. Um exemplo
foi o dia que os alunos quebraram a parede de uma sala. Enfim, a autora desta tese
viu violéncia por todos os lados da escola. Além disso, observou-se a precariedade
do espaco: quando chovia, a escola inundava por dentro, além disso faltava agua e

luz com frequéncia.

Essa experiéncia foi perturbadora, impedindo o exercicio do magistério.
Muitas vezes a autora desta dissertacao tinha raiva dos alunos, achava um absurdo
eles ndo se interessarem pelas aulas, ndo aproveitarem a oportunidade de estudar.
Um dia, ela foi ameaga de morte por um aluno considerado muito “perigoso”, até

entre os proprios discentes. Depois disso, ficou totalmente amedrontada, sem
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coragem de voltar para escola. Registrou-se um boletim de ocorréncia, quando se
constatou que o autor da agressao era quem aparentava ser: ele ndo era novo na

Delegacia da Crianca e do Adolescente, ja possuia outras ocorréncias.

Com a ajuda da direcdo e de colegas, houve a oportunidade de conversar
com o aluno agressor. A autora foi até o Conselho Tutelar para se informar,
pesquisando a vida dele como foi possivel. Foi um processo intenso que alterou o
olhar da pesquisadora, sair um pouco da sua bolha social para ver a realidade.

O aluno agressor era um adolescente de 15, sem pai, com uma mée apenas
para dar conta de uma “penca” de filhos. O irmao mais velho estava preso e eles
haviam acabado de se mudar para o Paranoa Parque, para um apartamento do
Programa Morar Bem. Sua familia vivia em condicdo de extrema vulnerabilidade
social, muitas vezes a custas de doacgdes. Ciente dessa situagcédo, ndo havia como

justificar ou se conformar com a violéncia que ele havia cometido.

No ano seguinte, comecaram o0s estudos e o aprofundamento em leituras
relativas a violéncia escolar e como tudo isso poderia ajudar a observar a realidade
a ser encarada. Como seria possivel dar aulas nesse contexto socioespacial e
familiar tdo vulneravel de grande parte dos alunos? Como se relacionar com eles?
Como territorializar os interesses de professor, sem desrespeitar os alunos? Essas e
outras questdes foram sendo e ainda estdo sendo esclarecidas, através de estudos,
cursos de formacdo e especializacdo. O mestrado seria, entdo, a oportunidade de

realizar esta pesquisa.

Na experiéncia da autora desta dissertacdo, a escola resultou em grande
ansiedade de vida. Entretanto, hoje ela consegue enxergar um lado positivo, que a
faz sair todo dia de sua zona de conforto, de sua posicdo de poder, de regras
“corretas” de convivéncia e de como se relacionar de uma pessoa que nunca
precisou da escola publica, nem de hospitais publicos para tratar qualquer gripe, e
que nao conviveu com a violéncia da fome, da miséria, da discriminagdo e de um lar
desestruturado. No entanto, essa realidade socioespacial esta bem préxima, porque

a autora ainda reside na RA do Paranoa, segregada em uma area mais estruturada.

Respeitando os limites e os papéis de cada sujeito social dentro de uma

escola, os professores, coordenadores, diretores e toda equipe pedagogica
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precisam enfrentar essa realidade trabalhando na origem de tantas manifestacoes
violentas, aqui estudadas de forma enfatica por meio da violéncia estrutural.
Ressignificar os olhares buscando desenvolver projetos de paz dentro das escolas,
por meio de reflexdo criticas, proporciona a conscientizacdo da realidade, humaniza,
sendo mais possivel propor, nos espacos de violéncia, politicas e a¢gdes no sentido

de transformar essa realidade.

Diante dessas experiéncias e das discussdes do presente estudo, conclui-se
que a educacao publica em territérios segregados socioeconomicamente oferece
uma possibilidade, muitas vezes a Unica, de mudancas, a partir de olhares mais
humanizados, conscientes, que permitam mais trocas positivas, mais dialogos, por

mais desafiador que seja.

Salienta-se também nesse processo, a importancia de inserir discussdes
sobre a temética da violéncia nas aulas de Geografia, abordando os conhecimentos
dos alunos sobre a realidade socioespacial na qual a escola esta localizada e como
esse contexto pode vir a influenciar manifestacées violentas dentro da escola. Os

alunos sao os protagonistas e coadjuvantes dessa realidade.
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APENDICE A — QUADRO RESUMO DA IDENTIFICACAO PROFISSIONAL DOS ENTREVISTADOS

CATEGORIAS | ENTREVISTADOS
IDENTIFICA- | Professora Vice-diretora Delegada
CAO
ONDE MORA | « RA do Paranoa (area urbana). - -
FORMACAO » Graduada em Letras (portugués). | * Graduada em Ciéncias Bioldgicas; * Curso de enfermagem de nivel
* Especialista em Educacgao para a médio;
diversidade e cidadania com Enfase * Graduada em Geografia;
na EJA; * POs na area de administracao
* Mestre em educacéo UnB; escolar;
* Doutoranda em educacéo UnB; » Graduada em Direito;
» Pesquisadora em acampamentos * Pés-graduacéo em policia judiciaria.
cigano Calon.
TEMPO DE * 12 anos como professora. » 30 anos como professora; » 39 anos de servigo publico;
PROFISSAO * 12 anos na diregdo em escolas. * 14 anos como delegada.

Ja atuou como:

* Auxiliar de enfermagem;

* Professora de primeiro e segundo
grau;

* Delegada chefe de trés delegacias
diferentes no DF;

* Procuradora juridica do Fundo de
Apoio a Pesquisa,; .
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Controladora na Codeplan
(Companhia de Planejamento do
DF);

* Administradora de Sobradinho;

* Administradora regional da cidade:
Sobradinho, Sobradinho II, Fercal;

» Secretaria de estado de politicas
para crianga, adolescente e
juventude do DF;

* Hoje Delegada chefe na 6% DP da
RA Paranoa.

LOCAL ONDE | «Centro de Ensino Fundamental 02 | » Centro de Ensino Fundamental 02 — | 6° Delegacia de Policia — Paranoa
TRABALHA — Paranoa. Paranoé

LOCAL ONDE | «Centro de Ensino Fundamental 02 | Centro de Ensino Fundamental 02 — 6° Delegacia de Policia — Paranoa
TRABALHOU | — Paranoa. Paranoé

NO ANO DE

2019

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B — QUADRO NORTEADOR DAS ENTREVISTAS

ROTEIRO NORTEADOR DAS ENTREVISTAS
(Regido Administrativa do Paranod)

PROFESSORA - CEF 02

VICE-DIRETORA = CEF 02

DELEGADA DE POLICIA - PARANOA

Na sua concepc¢ao, o que é
violéncia e o que considera como
violéncia escolar?

Na sua concepc¢dao, o que € violéncia e o que

considera como violéncia escolar?

Na sua concepc¢dao, o que € violéncia e quais
seriam as tipologias mais comuns?

Tomando a violéncia escolar como
ponto central da discusséo, na sua
visdo e experiéncia, quais sédo as
suas origens?

Tomando a violéncia escolar como ponto

central da discussdo, na sua visao e

experiéncia, quais sdo as suas origens?

Considerando a violéncia urbana presente na
Regido Administrativa do Paranoa como ponto
central da discussédo, na sua visdo e experiéncia,
guais sao as origens dessa violéncia?

A partir das suas vivéncias como
professora e moradora do
Paranod, quais séo as
caracteristicas sociais, econdbmicas
e estruturais da realidade de vida
dos alunos nesta Regiao
Administrativa?

A partir da sua vivéncia na escola e no
Paranoa, quais sao as caracteristicas
socioculturais, econdmicas e estruturais da
realidade de vida dos alunos nesta Regiao

Administrativa?

Quais sao os principais exemplos de praticas e
acOes violentas que ocorrem com mais
frequéncia na Regido Administrativa do
Paranoa?(como por exemplo: ameacgas, brigas,
porte de armas, abuso/assédio sexual,
homicidios, vandalismo e outros).
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Vocé considera o Paranoa uma
Regido Administrativa violenta?
Caso a resposta seja sim, dé
exemplos de atos e acoes
violentas que vocé, com
frequéncia, percebe, presencia e
vive nessa Regido Administrativa.

Vocé considera o Paranoa uma Regiao
Administrativa violenta? Caso a resposta
seja sim, dé exemplos de tipos de violéncia
gue vocé com frequéncia percebe, presencia
ou vive nesta Regido Administrativa.

Em quais espacos da Regido Administrativa do
Paranoa vocé acredita que essas acoes e
praticas de violéncia tendem a ser mais intensas
e recorrentes? Por que nesses espacos? (de
alguma forma localize esses espacos: por
regido, pontos de referéncia, nimero da quadra,
nome de praga etc.)

Vocé consegue perceber a
influencia da violéncia vivenciada
pelos alunos fora da escola
influenciando em manifestacdes
violentas dentro da escola? Se sim,
como? Dé exemplos.

Vocé consegue perceber a influéncia da
violéncia vivenciada pelos alunos fora da
escola, influenciando em manifestacoes
violentas dentro da escola? Se sim, como?
Dé exemplos.

Em sua opinido, qual é o perfil socioecondmico e
cultural dos sujeitos que mais cometem atos de
violéncia na Regiao Administrativa do Paranoa?

Em sua opinido, qual é o perfil
sociocultural e econémico dos
sujeitos que mais cometem atos de
violéncia na escola? Por que vocé
acha que eles cometem esses atos
dentro da escola?

Em sua opinido, qual é o perfil sociocultural
e econdmico dos sujeitos que mais cometem
atos de violéncia na escola? Por que vocé
acha que eles cometem esses atos dentro
da escola?

Com relacéao aos contextos socioeconémicos de
diferentes RA’s do Distrito Federal, quais sao,
em sua opinido, as discrepancias e semelhancas
gue o senhor percebe nas praticas e acées
violentas que ocorrem em territorios (Regides
Administrativas) mais valorizados
economicamente, e nos territérios menos
valorizados, mais segregados e periféricos
socioespacialmente, como o Paranoa?

Quais sdo os espacos da escola
gue vocé considera mais
violentos? Por qué?

Sobre as tipologias de violéncia escolar,
quais tipos mais comuns vocé com
frequéncia percebe, presencia e vive nessa
escola?

O que julga influenciar criancas e jovens, cada
vez mais cedo, entrarem para a vida do crime ou
cometerem atos de violéncia diversos, cada vez
mais sem medo, sem intimidac&o a posi¢des de
autoridades, como ao professor, a direcéo e
também a propria policia?
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Em relacéo as urgentes
necessidades de enfrentamento da
violéncia escolar, em sua opiniao,
quais sédo os caminhos possiveis
para trabalhar e, assim minimizar,
a realidade de violéncias nas
escolas.

Quais sao os espacos da escola que vocé
considera mais violentos? Por qué?

Em relacdo as urgentes necessidades de
enfrentamento da violéncia escolar, em sua
opinido, quais sdo os caminhos possiveis
para trabalhar e, assim minimizar, a
realidade de violéncias nas escolas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C — QUADRO SINTESE DA ANALISE DE CONTEUDO: PRE-ANALISE E EXPLORACAO DO MATERIAL

ANALISE DE CONTEUDO ) )
FASES: PRE-ANALISE E EXPLORAGCAO DO MATERIAL (1° e 2° CATEGORIZAGCAO)

ENTREVISTA: PROFESSORA DO CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 02 PARANOA

PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL
INDICES INDICADORES UNID. DE 1° CATEGORIZA- 2° CATEGORIZA-CAO
REGISTRO | CAO
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Escola * Territorio * O territério usado:
X sociedade relacdes sociais de poder (tradicional e/ou materialidade e vida
simbalico). social.
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Paranoa * Territorio
X sociedade relac6es de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Casa * Territorio
X sociedade relac6es de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Regido * Territorio
X sociedade relac6es de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Ambiente * Territorio
X sociedade relac6es de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica as relagcfes sociais criadas em um Relacbes * Territorio
X sociedade determinado espaco geografico que é
fundamental no processo de formacéao
territorial.
Relacdo espago | Indica o espacgo geogréafico onde existem Rua * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Trajeto * Territorio
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X sociedade

relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Diferentes Indica o desrespeito nas relagdes humanas Violéncia * Fenébmeno * A violéncia enquanto
escalas vivenciada em espacos geograficos distintos. Geografico um fenémeno territorial.
espaciais da
violéncia
Diferentes Indica o desrespeito nas relagbes humanas Violéncia * Fendbmeno
escalas vivenciada no espaco escolar. Escolar Geografico
espaciais da
violéncia
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Escolaridad | * Tipo de Violéncia * As tipologias de
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao e violéncia: direta,
contexto socioecondmico da RA. microvioléncia e
Manifestacdes/a | Indica tipo de violéncia: fisica. Fisica * Tipo de Violéncia estrutural.
cOes de violéncia
Manifestacfes/a | Indica tipos de violéncias: fisica ou verbal. Agressao * Tipo de Violéncia
cOes de violéncia
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Drogas * Tipo de Violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Hospital * Tipo de Violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondémico da RA.
Manifestacfes/a | Indica tipos de violéncias: fisica ou verbal. Maltrata * Tipo de Violéncia
cOes de violéncia
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Dinheiro * Tipo de Violéncia
¢cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.
Manifestacfes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Puablica * Tipo de Violéncia

cOes de violéncia

comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.
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Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Servico * Tipo de Violéncia

¢cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondémico da RA.

Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: fisica ou verbal. Verbal * Tipo de Violéncia

cOes de violéncia

Individuo(s), Indica os agentes sociais que produzem e Pais * Agente social * Os agentes sociais na

grupo(s) e reproduzem, material e imaterialmente, constituicdo do territério

instituicoes territérios, de acordo com suas usado.
intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Professor * Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Familia * Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Direcao * Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.
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Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Aluno * Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: nivel de Infelizmente | « Sentido Negativo » Abordagem com

fala do escolaridade, violéncia em geral, homicidios, sentido negativo, ruim,
entrevistado. drogas, familia. problemético.
Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: falta de Problema » Sentido Negativo

fala do
entrevistado.

servigos publicos, conflitos fora da escola,
familia.

ENTREVISTA: VICE-DIRETORA DO CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 02 PARANOA

PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL
INDICES INDICADORES UNID. DE 1° CATEGORIZ-CAO | 2° CATEGORIZA-CAO
REGISTRO
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Social * Territorio * O territorio usado:
X sociedade relacGes de poder (tradicional e/ou simbdlico). materialidade e vida
social.
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Escola * Territério
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica as relacfes sociais criadas em um Relacbes * Territério
X sociedade determinado espaco geografico que é
fundamental no processo de formacéo
territorial.
Relacdo espago | Indica o espago geogréafico onde existem Espacos * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espago | Indica o espago geogréafico onde existem Casa * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relagao espago | Indica o conjunto de costumes e tradi¢cdes Cultura * Territorio
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X sociedade

sociais criadas em um determinado espaco
geografico que é fundamental no processo de
formacao territorial.

Relac&o espaco | Indica o conjunto de habilidades Arte * Territorio
X sociedade desenvolvidas em um determinado espaco
geografico, fundamental no processo de
formacao territorial.
Relacdo espaco | Indica as diferentes ideias e interesses dos Ideias * Territorio
X sociedade sujeitos sociais no uso territorial.
Relacdo espaco | Indica espacgos geograficos Lago Sul e * Territorio
X sociedade socioeconomicamente mais abastados de Norte
Brasilia, onde existem relacdes de poder
(tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica espacgos geograficos onde existem Locais * Territorio
X sociedade relacbes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacéo espaco | Indica a realidade socioespacial da RA do Periférica * Territorio
X sociedade Paranoé.
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Sala * Territério
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica as diferentes experiéncias vivenciadas | Experiéncia | « Territério
X sociedade no espaco geogréafico, pelos sujeitos sociais, S
gue influenciam na formacao territorial.
Diferentes Indica o desrespeito nas relagdes humanas Violéncia * Fenébmeno * A violéncia enquanto
escalas vivenciada em espacos geograficos distintos. Geografico um fenémeno territorial.
espaciais da
violéncia
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Social 2 * Tipo de violéncia * As tipologias de
¢cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao violéncia: direta,
contexto socioecondmico da RA. microvioléncia e
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: fisica ou verbal. Casos * Tipo de violéncia estrutural.
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cOes de violéncia

Manifestagcbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Abandonada | * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.
Manifestacdes/a | Indica tipos de violéncias: fisica ou verbal. Brigas * Tipo de violéncia
¢cOes de violéncia
Manifestacbes/a | Indica tipo violéncia estrutural na qual a Drogas * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondémico da RA.
Manifestagcbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Empobrecid | * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao a
contexto socioecondmico da RA.
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Fome * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.
Manifestacbes/a | Indica o tipo de violéncia: depredacao de Patriménio * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | patriménio publico.
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Publico * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionada ao
contexto socioecondémico da RA.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Estado * Agente social » Os agentes sociais na
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de constituicdo do territério
instituicoes. acordo com suas intencionalidades de uso. usado.
Individuo(s), Indica os agentes sociais que produzem e Estudantes | » Agente social
grupo(s) e reproduzem, material e imaterialmente,
instituicoes. territorios, de acordo com suas
intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica agente social que produz e reproduz, Comunidade | »« Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de
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instituicoes. acordo com suas intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica os agentes sociais que produzem e Professores | » Agente social
grupo(s) e reproduzem, material e imaterialmente,
instituicoes. territérios, de acordo com suas
intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica os agentes sociais que produzem e Adolescente | < Agente social
grupo(s) e reproduzem, material e imaterialmente, S
instituicoes. territérios, de acordo com suas
intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica os agentes sociais que produzem e Alunos * Agente social
grupo(s) e reproduzem, material e imaterialmente,
instituicoes territérios, de acordo com suas
intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica os agentes sociais que produzem e Grupos * Agente social
grupo(s) e reproduzem, material e imaterialmente,
instituicoes territérios, de acordo com suas
intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica agente social que produz e reproduz, Populacao * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de
instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica agente social que produz e reproduz, Familia » Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de
instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.
Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: as Mal * Sentido negativo » Abordagem com

fala do
entrevistado.

relacdes sociais e as experiéncias vividas.

sentido negativo, ruim,

problematico.

ENTREVISTA: DELEGADA DE POLICIA DO PARANOA (6° DP)
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PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL
INDICES INDICADORES UNID. DE 1° CATEGORIZ-CAO | 2° CATEGORIZ-CAO
REGISTRO
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Escola * Territorio * O territério usado:
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico). materialidade e vida
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Mundo * Territorio social.
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Casa * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Rua * Territorio
X sociedade relacGes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Paranoa * Territorio
X sociedade relacbes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relac&o espaco | Indica conjunto de normas desenvolvidas em Regra * Territorio
X sociedade um determinado espaco geogréfico,
fundamental para o controle territorial.
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico comandado pelo Criminalidad | « Territério
X sociedade crime, onde existem relacdes de poder e
(tradicional e/ou simbdlico).
Relacéo espaco | Indica o conjunto normas desenvolvidas em Ordem * Territorio
X sociedade um determinado espac¢o geogréfico,
fundamental para o controle territorial.
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Sala * Territério
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Cidade * Territorio
X sociedade relacbes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacéo espaco | Indica o conjunto normas desenvolvidas em Conduta * Territorio
X sociedade um determinado espacgo geograéfico,

fundamental para o controle territorial.
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Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Espaco * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacéo espaco | Indica o conjunto de costumes e tradi¢cdes Cultura * Territorio
X sociedade sociais criadas em um determinado espaco

geografico que € fundamental no processo de

formacao territorial.
Relacdo espaco | Indica as relacfes sociais criadas em um Identidade * Territorio
X sociedade determinado espaco geografico que é

fundamental no processo de formacéao

territorial.
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Plano Piloto | * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Patriménio * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relac&o espaco | Indica o conjunto de habilidades Arte * Territorio
X sociedade desenvolvidas em um determinado espaco

geografico, fundamental no processo de

formacao territorial.
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Bar * Territorio
X sociedade relacées de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Local * Territorio
X sociedade relacées de poder (tradicional e/ou simbdlico).
Relacéo espaco | Indica as relacfes sociais de poder (tradicional | Poder * Territorio
X sociedade e/ou simbdlico), vinculado a um espaco

geografico, onde existem interesses de uso.
Relacdo espago | Indica o espacgo geogréafico onde existem Assentamen | ¢ Territorio
X sociedade relacbes de poder (tradicional e/ou simbdlico). | to
Relagao espaco | Indica as relagbes sociais de poder (tradicional | Interesses * Territorio
X sociedade e/ou simbalico), vinculado a um espaco

geografico, onde existem interesses de uso.
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Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Lago Sul e * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico). | Norte

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Lares * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Quebrada * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Rua * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Sudoeste * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Cruzeiro * Territorio

X sociedade relacfes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Guara * Territorio

X sociedade relacbes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Planaltina * Territorio

X sociedade relacGes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Itapoa * Territorio

X sociedade relacées de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Diferentes Indica a violéncia como um fenbmeno social, Violéncia * Fenbmeno * A violéncia enquanto
escalas logo territorial e geografico. Geografico um fenémeno territorial.
espaciais da

violéncia

Diferentes Indica a violéncia como um fendmeno social, Social

escalas logo territorial e geografico.

espaciais da

violéncia

Manifestagbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Roubo * Tipo de violéncia * As tipologias de
¢cOes de violéncia | estrutural. violéncia: direta,
ManifestagBes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Preso * Tipo de violéncia microvioléncia e

cOes de violéncia

estrutural.

estrutural.
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Manifestacbes/a
¢cOes de violéncia

Indica tipos de violéncias: direta e/ou
estrutural.

Crime

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
¢cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Oportunidad
e

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Publica

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
¢cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Emprego

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Condicdes

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
cOes de violéncia

Indica tipos de violéncias: direta e/ou
estrutural.

Arma

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Educacao

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
¢cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Pobre

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Renda

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
cOes de violéncia

Indica tipos de violéncias: fisica, verbal e ou
estrutural.

Respeito

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a
cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Seguranca

* Tipo de violéncia
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Manifestacdes/a | Indica tipos de violéncias: direta, Furto * Tipo de violéncia
¢cOes de violéncia | microvioléncia, e/ou estrutural.
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Domeéstica * Tipo de violéncia
¢cOes de violéncia | estrutural.
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Homicidio * Tipo de violéncia
¢cOes de violéncia | estrutural.
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Qualidade * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao

contexto socioecondémico da RA.
Manifestagcbes/a | Indica tipos de violéncias: direta, Briga * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | microvioléncia, e/ou estrutural.
Manifestacdes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Ameaca * Tipo de violéncia
¢cOes de violéncia
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Drogas * Tipo de violéncia

¢cOes de violéncia

estrutural.

Manifestacbes/a
¢cOes de violéncia

Indica a violéncia estrutural na qual a
comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.

Investimento

* Tipo de violéncia

Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Politica * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao Publica

contexto socioecondmico da RA.
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Abuso * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | estrutural. sexual
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Tréfico * Tipo de violéncia
¢cOes de violéncia | estrutural.
Manifestacdes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Agredido * Tipo de violéncia
cOes de violéncia
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Aquisitivo * Tipo de violéncia

¢Oes de violéncia

comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.
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Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Classe * Tipo de violéncia
¢cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondémico da RA.
ManifestagOes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Esquartejam | « Tipo de violéncia
cOes de violéncia ento
Manifestagcbes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Estelionato | * Tipo de violéncia
cOes de violéncia
Manifestagcbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Estupro * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | estrutural.
Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Pobreza * Tipo de violéncia
cOes de violéncia | comunidade esta submetida, relacionado ao
contexto socioecondmico da RA.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Jovens » Agente social » Os agentes sociais na
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de constituicdo do territério
instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso. usado.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Méae * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de
instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Policia * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de
instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Pai * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de
instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Menina * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de
instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Familias * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de
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instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Filho * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdbes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Adolescente | « Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Aluno » Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Sociedade  Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Homem * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Cidadao * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Bandido * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Mulher * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Populagéao * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Professor * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de
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instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Governo * Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdbes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Vagabundo |+ Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: a Falta » Sentido Negativo » Abordagem com
fala do perspectivas de vida, oportunidades, sentido negativo, ruim,
entrevistado organizacgéo estatal. problemético na fala do
Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: Dificuldade |« Sentido Negativo entrevistado.

fala do problemas sociais.

entrevistado

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: baixo Baixa * Sentido Negativo

fala do poder aquisitivo (renda).

entrevistado

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: Estado Infelizmente | « Sentido Negativo

fala do ausente, criminalidade, poder aquisitivo,

entrevistado formacéo moral.

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: Dificil + Sentido Negativo

fala do preconceito, estudos, viver nesse mundo.

entrevistado

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: sistema Pior » Sentido Negativo

fala do prisional e o homem.

entrevistado

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: a Problema » Sentido Negativo

fala do situacdes sociais dificeis de resolver.

entrevistado

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: crime Barbaro » Sentido Negativo

fala do

cruel.
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entrevistado

REPORTAGENS: VIOLENCIA ESCOLAR EM TRES ESCALAS DISTINTAS — MUNDO/ BRASIL/ DF.

PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL

INDICES INDICADORES UNID. DE 1° CATEGORIZ-CAO | 2° CATEGORIZ-CAO
REGISTRO

Relacdo espaco | Indica o espaco geogréafico onde existem Escola * Territorio * O territorio usado:

X sociedade relacGes de poder (tradicional e/ou simbdlico). materialidade e vida

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Brasil * Territorio social.

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Distrito * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico). | Federal

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Paranoa * Territério

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Cidade * Territério

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Sala * Territério

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Direcao 2 * Territério

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Estados * Territério

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico). | Unidos

Relacéo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Local * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbalico).

Relacéo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Regiao * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbalico).
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Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Bairro * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Espaco * Territorio

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

Diferentes Indica a violéncia como um fenémeno social, Violéncia * Fenbmeno * A violéncia enquanto
escalas logo territorial e geografico. Geogréfico um fenémeno territorial.
espaciais da

violéncia

Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Agressao * Tipo de violéncia * As tipologias de
¢cOes de violéncia violéncia: direta,
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Massacre * Tipo de violéncia microvioléncia e
¢cOes de violéncia estrutural
Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Brigas * Tipo de violéncia

cOes de violéncia | microvioléncia.

Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Seguranca | * Tipo de violéncia

cOes de violéncia | comunidade estd submetida.

Manifestagcdes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Ameacas * Tipo de violéncia

cOes de violéncia

Manifestagcdes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Ataques * Tipo de violéncia

cOes de violéncia

Manifestagcdes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Atropelado |  Tipo de violéncia

cOes de violéncia

Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Bullying * Tipo de violéncia

cOes de violéncia | microvioléncia.

Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Canivete * Tipo de violéncia

cOes de violéncia

Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Crime * Tipo de violéncia

cOes de violéncia

Manifestacbes/a | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Drogas * Tipo de violéncia

cOes de violéncia

estrutural.
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Manifestacbes/a | Indica a violéncia estrutural na qual a Inseguranca |  Tipo de violéncia

¢cOes de violéncia | comunidade esta submetida.

Manifestacdes/a | Indica tipos de violéncias: direta. Socos * Tipo de violéncia

¢cOes de violéncia

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Alunos » Agente Social » Os agentes sociais na
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de constituicdo do territério
instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso. usado.
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Professores |« Agente Social

grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Direcao * Agente Social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Estudantes |+ Agente Social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Meninos » Agente Social

grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Mae » Agente Social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Professora | Agente Social

grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Vitima * Agente Social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Adolescente | * Agente Social
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grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de S

instituicdbes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Autor » Agente Social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Bandidos » Agente Social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Diretor » Agente Social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Discentes * Agente Social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Jovem * Agente Social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Vice-diretor | Agente Social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de

instituicoes acordo com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Aluna » Agente Social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de

instituicdes acordo com suas intencionalidades de uso.

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: ao Mau * Sentido negativo » Abordagem com

fala nas
reportagens

comportamento.

sentido negativo, ruim,
problematico na fala do
entrevistado.

ATA ESCOLAR: INFORMACOES DESCRITIVAS SOBRE OS REGISTROS DE VIOLENCIA NO CENTRO DE ENSINO
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FUNDAMENTAL 02 — PARANOA

PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL

INDICES INDICADORES UNID. DE 1° CATEGORIZ-CAO | 2° CATEGORIZ-CAO
REGISTRO

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Escola * Territorio * O territério usado:

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico). materialidade e vida

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem Sala * Territorio social.

X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico).

ManifestagOes/a¢ | Indica tipos de violéncias: direta. Agressbes | * Tipo de violéncia * As tipologias de

des de violéncia violéncia: direta,

Manifestagcdes/ac | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Verbal * Tipo de violéncia microvioléncia e

0es de violéncia | microvioléncia. estrutural.

Manifestacdes/ac | Indica tipos de violéncias: direta. Fisica * Tipo de violéncia

des de violéncia

Manifestacdes/ac | Indica tipos de violéncias: direta. Ameaca * Tipo de violéncia

0es de violéncia

Manifestagcdes/ac | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Deboches * Tipo de violéncia

0es de violéncia | microvioléncia.

Manifestagcbes/a¢ | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Desrespeito | « Tipo de violéncia

0es de violéncia | microvioléncia.

Manifestacbes/ac | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Discussao * Tipo de violéncia

0es de violéncia | microvioléncia.

Manifestacdes/ac | Indica tipos de violéncias: direta. Fogo * Tipo de violéncia

Oes de violéncia

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Aluno » Agente social » Os agentes sociais na

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo constituigédo do territério

instituicoes | com suas intencionalidades de uso. usado.
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Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Professor * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo

instituicoes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Coordenacad | Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo | o

instituicdes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Direcéo * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo

instituicoes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Colega » Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo

instituicdes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Aluna * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo

instituicoes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Professora | Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de acordo

instituicoes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o0 agente social que produz e reproduz, | Filho * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo

instituicdes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Pais * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territérios, de acordo

instituicoes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o0 agente social que produz e reproduz, | Supervisora | * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo

instituicdes com suas intencionalidades de uso.

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: a notas Baixas * Sentido negativo » Abordagem com

descricéo da
ocorréncia

escolares e palavroes.

sentido negativo, ruim,

problematico na
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Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: a respeito. | Falta
descricéo da

ocorréncia

Negatividade na | Indica sentido negativo relacionado: a Mau

descricédo da
ocorréncia

comportamento.

descricdo da Ata
Escolar.

PRONTUARIO INDIVIDUAL DOS ALUNOS: DADOS QUANTITATIVOS SOBRE OS REGISTROS DE VIOLENCIA NO CENTRO
DE ENSINO FUNDAMENTAL 02 — PARANOA

PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL

INDICES INDICADORES UNID. DE 1° CATEGORIZ-CAO | 2° CATEGORIZ-CAO
REGISTRO

Manifestagbes/a¢ | Indica tipos de violéncias: direta e/ou Agresséao * Tipo de violéncia * As tipologias de

0es de violéncia | microvioléncia. Verbal violéncia: direta,

ManifestagcOes/a¢ | Indica tipos de violéncias: direta. Ameaca * Tipo de violéncia microvioléncia e

0es de violéncia estrutural.

Manifestacdes/ac | Indica tipos de violéncias: direta. Agressao * Tipo de violéncia

0es de violéncia Fisica

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Alunos » Agente social * Os agentes sociais na

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo constituicdo do territério

instituicdes com suas intencionalidades de uso. usado.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Professores |« Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo

instituicdes com suas intencionalidades de uso.

Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Coordenacéd | ¢ Agente social

grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo | 0

instituicoes com suas intencionalidades de uso.
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Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Direcéo * Agente social
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo
instituicoes com suas intencionalidades de uso.

QUADRO COMPARATIVO: DADOS SOCIOECONOMICOS — RA PARANOA E RA PLANO PILOTO

PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL
INDICES INDICADORES UNID. DE
REGISTRO | 1° CATEGORIZ-CAO | 2° CATEGORIZ-CAO

Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem RA Paranoa | * Territorio * O territério usado:
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico). materialidade e vida

social.
Relacdo espaco | Indica o espaco geografico onde existem RA Plano * Territorio
X sociedade relacdes de poder (tradicional e/ou simbdlico). | Piloto
Individuo(s), Indica o agente social que produz e reproduz, | Populacdo |+ Agente social » Os agentes sociais na
grupo(s) e material e imaterialmente, territorios, de acordo constituicdo do territorio
instituicoes com suas intencionalidades de uso. usado
Desenvolvimento | Indica a caracterizagcdo comparativa da Raca/cor * Dado * Desigualdades
/ qualidade de realidade socioecondmica da populacdo na RA socioeconémico socioeconbmicas: RA
vida Paranoa e na RA Plano Piloto. Paranoa e RA Plano
Desenvolvimento | Indica a caracterizagdo comparativa da Natalidade/ |+ Dado Piloto
/ realidade socioecondmica da populacdo na RA | expectativa | socioecondmico
qualidade de Paranoa e na RA Plano Piloto. de vida
vida
Desenvolvimento | Indica a caracterizagdo comparativa da Rendimento | - Dado
/ realidade socioecondmica da populacdo na RA socioeconémico
gualidade de Paranoa e na RA Plano Piloto.
vida
Desenvolvimento | Indica a caracterizacdo comparativa da Saude * Dado
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/

realidade socioecondmica da populacdo na RA

socioecon®mico

qualidade de Paranoa e na RA Plano Piloto.

vida

Desenvolvimento | Indica a caracterizagdo comparativa da Educacao * Dado

/ realidade socioecondmica da populacdo na RA socioeconémico
qualidade de Paranoa e na RA Plano Piloto.

vida

Desenvolvimento | Indica a caracterizagdo comparativa da Trabalho- * Dado

/ realidade socioecondémica da populacdo na RA | rendimento | socioeconémico

qualidade de
vida

Paranod e na RA Plano Piloto.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE D — QUADRO SINTESE DA ANALISE DE CONTEUDO: CATEGORIAS FINAIS

ANALISE DE CONTEUDO )
FASES: EXPLORAGAO DO MATERIAL (2° e 3° CATEGORIZACAO)

EXPLORACAO DO MATERIAL

2° CATEGORIZACAO 3° CATEGORIZACAO
* O territério usado: materialidade e vida ) N A
social. l. O TERRITORIO USADO E A TERRITORIALIZACAO DA VIOLENCIA: O

VIES GEOGRAFICO.

* A violéncia enquanto um fenémeno
territorial.

» Os agentes sociais na constituicdo do

territério usado. Il. OS AGENTES FORMADORES DOS TERRITORIOS E SUAS

» Abordagem com sentido negativo, ruim, INTENCOES DE USOS: A ESCOLA E SEU CONTEXTO
problematico na fala do entrevistado. SOCIOESPACIAL.

* As desigualdades socioeconémicas: RA

Paranoa e RA Plano Piloto. Il A SEGREGACAO SOCIOESPCIAL E A SUA INFLUENCIA NO

* As tipologias de violéncia: direta, PROCESSO DE TERRITORIALIZACAO DA VIOLECIA ESCOLAR.

microvioléncia e estrutural.

Fonte: Elaborado pela autora.

197



APENDICE E — QUADRO DAS REPORTAGENS SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR: ESCALA MUNDO

Reportagens — Violéncia escolar no Mundo
Exemplos de ataques/massacres

Local e ano:

Descricdo da reportagem:

Massacre na
escola
Columbine,
nos Estados
Unidos - ano
de 1999.

Reportagem:
Canal
Ciéncias
Criminais
(2017)

Um massacre provocou a morte de 15 pessoas ha escola
Columbine, nos EUA foi consequéncia do contexto de muita
impopularidade de dois alunos: Eric e Dylan. Esses eram
considerados alunos muito impopulares e alvos de bullying.
Segundo a reportagem, esse fato foi responsavel por

apresentar ao mundo termo o Bullying.

A biblioteca da

Columbine High

School, apés os
tiroteios.

Massacre na
escola Johann
Gutenberg, na

Um massacre provocou a morte de 16 pessoas em uma
escola na cidade alema de Erfurt. Apds o ataque o assassino,
Robert Steinhaeuser, se suicidou. Ele tinha na época 19 anos,
invadiu a escola secundaria Johann Gutenberg matando a

Alemanha — tiros 13 professores, dois alunos e uma policial, apos ter sido

ano de 2002. | expulso da escola. O ex-aluno tinha licenga para o uso das
duas armas que estavam com ele

Reportagem:
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Publico P
(2002).

Massacre dentro de uma escola de ensino médio em Santa
Massacre na | Fe, regido de Houston, no Texas, provocou a morte de 10
escola ensino | pessoas. Nove mortos eram alunos e apenas um professor.

médio em Dimitrios Pagourtzis de 17 anos, aluno da escola, ex-
Santa Fe, no integrante do time de futebol da mesma, foi o autor do
Texas, massacre. Segundo a reportagem, o aluno era alvo de bullying
Estados na escola, ndo apenas por alunos, mas também por alguns
Unidos — treinadores por usar casacos pesados em dias de calor e por
2018. cheirar mal.

. Choque de
Reportgg_em. estuda?ﬂe apoés
G1 Noticias tiroteio em escola no
(2018) Texas — Foto:

Michael Ciaglo/AP

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE F — QUADRO DAS REPORTAGENS SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR: ESCALA NACIONAL (BRASIL)

Reportagens — Violéncia escolar no Brasil
Exemplos de ataques/massacres e violéncia contra professores

Local e ano: Descricao da reportagem:

Ataque, a Um estudante mata a tiros duas colegas em um colégio

tiros, na particular de Salvador, na Bahia. Segundo a reportagem, o
escola aluno tinha 17 anos e disparou contra Vanessa Carvalho
particular, Batista e Natasha Silva Ferreira, ambas de 15 anos, dentro da
Sigma, na sala de aula da escola Sigma, localizada no bairro de

cidade de Jaguaribe (de classe média) em Salvador. De acordo com
Salvador, declarac@es, o adolescente era ridicularizado em publico pelas
Bahia, Brasil | garotas e que ja havia afirmado que possuia a intencdo de
—ano de mata-las.

2002. (sem imagem na reportagem)

Reportagem:

UOL Noticias

(2002)

Ataque, a Um ex-aluno da Escola Municipal Tasso da Silveira em

tiros, na Realengo, no Rio de Janeiro, atirou contra alunos em salas de
Escola aula lotadas, foi atingido por um policial e se matou em
Municipal seguida. De acordo com as investigacfes sobre os motivos
Tasso da gue o ex-aluno Wellington Menezes de Oliveira perpetrou o
Silveira no massacre, a agao teria sido motivada por bullying que o
bairro de mesmo sofreu Nos anos em que estudou na escola municipal.
Realengo, Rio

de Janeiro,
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Brasil — ano

de 2011. Wellington Menezes de Oliveira, homem
que atirou
contra escola municipal Tasso da
Silveira,

Reportagem: em Realengo (Foto: Reprodugao/TV
G1 Noticias Globo)
(2011).
Ataque, a Dois jovens, Guilherme e Luiz Henrique, ex-aluno da Escola
tiros, na Estadual Raul Brasil em Suzano mataram oito pessoas e
Escola feriram onze em um ataque a tiros e em seguida cometeram
Estadual Raul | suicidio. As razdes para essa acdo criminosa nao sao claras,
Brasil em mas, segundos as investiga¢des, 0S assassinos possuiam
Suzano, S&o | problemas de relacionamentos com os colegas e essa situagao
Paulo, Brasil | foi ainda mais estimulada pela incitacdo de édio advinda de
—ano de comunidades da internet, além da pratica de jogos virtuais
2019. violentos.
Reportagem:
ISTOE
(2019).
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Estudantes choram
pelas mortes da
Escola Estadual Raul
Brasil em Suzano
(Crédito: Divulgacéo)

Agressao a
professor, no
CIEP
Municipal
Mestre
Marcal, Rio
das Ostras,
Rio de
Janeiro, Brasil
—ano de
2018

Reportagem:
Pragmatismo
POLITICO
(2018)

Alunos humilham e agrediram fisicamente professor de
Portugués, Thiago dos Santos Concei¢ao, de 31 anos, no
CIEP Municipal Mestre Marcal, em Rio das Ostras, Rio de
Janeiro.

“Eu desejo continuar com a minha profissdo, mas temo pela
minha vida. Eram constantes as agressfes, mas a gente
sempre acha que vai resolver com dialogo [...] Todas as
minhas aulas eu falo sobre a importancia do didlogo, sobre a
importancia da educacgéo [...] Eu tenho medo, porque eu ja vi
ataques. Se eu nao tinha medo de amanhecer morto, que era
para eu tomar cuidado para nao ser atropelado, que era para
eu tomar cuidado para nédo ser atropelado, para eu tomar
cuidado para nao ir a escola de carro porque o0 pneu poderia
aparecer furado. Entdo sdo diversos ataques que eu vendo
sofrendo [...] Hoje eu me sinto frustrado. Triste por ndo ter
conseguido mudar aquela situacao. Por n&o ter deixado aquele
legado para os estudantes. E humilhante estar no seu trabalho
e ter que renunciar a isso” Thiago dos Santos Conceicéo.
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Professora Marcia Friggi, de Portugués, de 53 anos foi

Agresséo a agredida por um de seus alunos em uma escola estadual em
professor, em | Santa Catarina. O discente desferiu socos contra ela apos ser
uma escola expulso de sala por mau comportamento. A professora afirmou
estadual em gue ndo voltara a escola onde ocorreu a violéncia e acha que
Santa nunca conseguira. Apdés tratamento contra
Catarina, Rio | depressao/ansiedade, a professora conta que conseguiu
Grande do retornar a sala de aula.
Sul, Brasil — “Alguns professores nao conseguem retornar a sala de aula,
ano de 2018. | eu sei que ndo é facil. Voltar ndo foi uma vitéria minha, mas do
tratamento para ansiedade e depressao. Se nao fosse por
Reportagem: | esse apoio, ndo conseguiria” Marcia Friggi.
Jornal O Sul
(2018)
Aluno de 16 anos agrediu o Vice-Diretor, Alex Cruz Brasil, do
Agressao a Centro de Ensino Fundamental 507, em Samambaia e depois
professor no | foi apreendido pela Policia Militar, com outros dois meninos, de
Centro de 12 e 13, usando drogas nas imediacOes da escola. O discente
Ensino tentou forcar sua entrada no CEF 507, porém s6 poderia entrar
Fundamental | com a presenca do responsavel, devido a ocorréncia de
507, em suspensdao que recebeu. Como foi impedido pelo Vice-Diretor,
Samambaia, | o aluno partiu para cima dele, o agrediu, e sacou um canivete
Distrito para fura-lo. O vigilante e alguns funcionarios ajudaram a deter
Federal, o jovem que fugiu para fora da escola e posteriormente foi
Brasil — ano apreendido pela policia.
de 2018. “Estava irritado, apontava o dedo para mim, me xingou,
desacatou. Quando neguei a entrada dele mais uma vez,
Reportagem: | tentou me dar um soco na cara, desviei e ele acertou o meu
Metrépoles ombro. Depois puxou o0 canivete automatico, enrolei minha
(2018) camisa de frio no bracgo e tentei me defender, até que recebi
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(2018a)

ajuda do vigilante e outros servidores” Alex Cruz Brasil. (2018)

Ainda sobre o ocorrido:

“E impossivel ter um policiamento ostensivo. Tudo isso é
retrato de uma comunidade violenta, onde vive-se uma guerra
civil. Alunos com pais presos, morando sozinhos, sem
acompanhamento, trafico de drogas intenso, roubos e
legislacbes fracas contribuem para o agravamento da situagao”
Alex Cruz Brasil. (2018a)

Professora de 59 anos que leciona na Escola Estadual Oscar

Agresséo a Pereira, bairro Cascata, Porto Alegre, sofreu agressao fisica
professor, na | (tapas) de uma mée. Um aluno do Ensino Fundamental foi
Escola encaminhado pela docente até a dire¢do devido seu mau
Estadual comportamento. Sua mée foi convocada pela direcdo e ao
Oscar chegar a escola (dire¢do), muito irritada com a ocorréncia,
Pereira, disparou tapas sobre professora.
bairro “Ela esta muito nervosa, ndo esperava isso. A minha
Cascata, orientacdo € para que ela ndo va mais lecionar nessa escola.
Porto Alegre, | Vamos ver o que decidira e, caso a Secretaria da Educacgéo
Brasil — ano ndo se manifeste, vou procurar o Ministério Publico para que
de 20109. cobre providéncias. Infelizmente, ndo ha mais seguranca para
poder educar as criangas nesse pais” Francisco Santos,
Reportagem: | marido da vitima.
GauchazH
(2019)
Professor Paulo Rafael Procopio, de Historia e Geografia, de
Agresséo a 62 anos é agredido a socos por um aluno de 14 anos, na
professor, na | cidade de Lis, S&o Paulo. As agressdes ocorreram dentro da
Escola sala de aula na Escola Estadual Otacilio Sant'anna. O
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Estadual professor, com mais de duas décadas de docéncia anunciou

Otacilio gue pretende abandonar a profissao.

Sant’anna, "Estou horrorizado. A gente sempre ouvia falar em casos de

Lis, Sao violéncia dentro de salas de aula, mas confesso que nunca

Paulo Brasil — | imaginei passar por isso. Ja estava decepcionado com a falta

ano de 2019. | de respeito dos alunos, mas essa agresséo foi demais” Paulo
Rafael Procopio.

Reportagem:

Correio

(2019)

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE G — QUADRO DAS REPORTAGENS SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR ENTRE ALUNOS: ESCALA LOCAL (DF)

Reportagens — Violéncia escolar no Distrito Federal
Violéncia entre alunos / trechos de depoimentos

Local e ano: | Descri¢cdo da reportagem:
Um aluno de 14 anos foi agredido e esfagueado durante briga
Agresséo no Centro de Ensino Stella dos Querubins, na cidade de

entre alunos
no Centro de
Ensino Stella
dos

Planaltina, no Distrito Federal. A dire¢do da escola passou
informacdes de que a vitima nédo sofreu sérios ferimentos. Trés
adolescentes foram encaminhados a Delegacia da Crianca e
do Adolescente (DCA). A Coordenadora da escola, Mara

Querubins, Muller, afirmou que os alunos e professores se sentem

Planaltina, vulneraveis no espaco escolar e que estdo com medo.

Distrito “Os meninos se reuniram e tentaram matar o outro aluno. Néo

Federal, conseguiram porque ndo deu certo, porque ele conseguiu sair

Brasil — ano fora, com rapidez, e mais na frente tinha uma poga d’agua,

de 2015. entdo escorregaram e cairam, e alguns meninos ajudaram a
separar” Mara Muller.

Reportagem:

G1 (2015) “Estamos com medo de assassinos. Os professores estao
nervosos e com medo de ir para escola, ficar de costas para
aluno, ndo sabem o que pode vir. Se fazem com aluno,
imagina com professor?” Mara Muller.

No Centro de Ensino Fundamental 01 do Paranoa estudam

Agressoes alunos do 1° ao 9° ano. Segundo os préprios alunos, o

fisicas, sentimento de inseguranca dentro e fora da escola é

verbais e constante.

ameacas “Nada é seguro” e as brigas “sao garantidas”, segundo um

entre alunos

grupo de estudantes.
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no Centro de
Ensino
Fundamental
01, Paranoa,
Distrito
Federal,
Brasil — ano
de 2016.

Reportagem:

Jornal de
Brasilia
(2016)

“De acordo com outro aluno os proprios discentes “Costumam
marcar brigas quase toda semana na frente da escola.
Também acontece de haver informantes dentro da sala, que
avisam aos bandidos os alvos ao fim da aula, e até uso e
venda de droga nos banheiros. Chegaram a colocar chiclete na
camera de segurancga” Afirma aluno de 13 anos, do ultimo ano.

Na mesma unidade de ensino, uma aluna de 14 anos foi
ameacada na escola e assaltada nas redondezas da mesma.
“Na primeira semana de aula, uma menina me ameagou. Meu
pai veio a escola e resolveu o problema: ela me deixou em
paz. Depois, eu descia da parada de 6nibus até a escola
guando uma pessoa, de bicicleta, segurou minha bolsa. Levou
a mochila e o celular, mas deixou os materiais espalhados no
chao. Aqui, os bandidos atuam liviemente. A gente tem medo”
Admitiu a aluna.

Ainda na mesma escola, uma aluna novata frequentou as
aulas por apenas um dia. Sua familia mudou para a cidade
apos ser beneficiada pelo Minha Casa, Minha Vida (Paranoa
Parque). No seu primeiro dia de aula, ela saiu traumatizada da
sala afirmando ter passado por ameacas de roubo.

“Disseram que havia muitos ‘méos leves’ e que ela corria o
risco de sair sem nada. O diretor chegou a recomendar que ela
sempre fosse uniformizada, porque ja teria acontecido de
entrarem armados para acerto de contas” Afirma a mae, dona
de casa, 30 anos, que, por medo, ndo quis se identificar.

Segundo Rosilene Corréa, diretora do Sindicato dos
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Professores, a violéncia nas escolas “é resultado do crime.
Adolescentes sédo usados por criminosos e problemas de fora
inevitavelmente acabam dentro da escola” e acrescenta “Dar
aula nesse ambiente é dificil, os alunos ficam preocupados
com o risco que correm, ficam dispersos”.

Agressao
com arma de
fogo e
protesto de
alunos
Centro de
Ensino Médio
1, Paranoa,
Distrito
Federal,
Brasil — ano
de 2017.

Reportagem:
G1 (2017)

Um aluno do terceiro ano do Ensino Médio, de 21 anos,
estudante do Centro de Ensino Médio 01 do Paranoé, no
Distrito Federal, foi baleado no rosto depois de se negar a
entregar pertences durante tentativa de assalto na frente da
escola. O crime aconteceu quando ele saia da escola, o jovem
esta internado no hospital regional. Colegas e professores
relataram que assaltos sédo frequentes na regido. O diretor do
CEM 1, Nanderson Sirlon, disse que até agora nenhuma

medida foi de fato tomada para garantir a seguranca na regiao.

A estudante da escola, Catarina Pereira, resume o sentimento
em “medo”.

Motivados pelo caso acima mencionado e pela realidade
vivenciada pelos alunos no espaco escolar, discentes de trés
escolas publicas do Paranoa se organizaram e fizeram um
protesto contra a violéncia dentro das escolas e a inseguranga
vivida na cidade.
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Estudantes
protestam
contra violéncia
em escolas do
Paranod, Distrito
Federal. Foto:
TVGlobo/Repro
ducao

Depoimentos
de alunos do
Centro de
Ensino
Fundamental
02, Paranoa
, Distrito
Federal,
Brasil — ano
de 2018.

Reportagem:

SINPRO DF
(2018)

No Centro de Ensino Fundamental 02 (CEF 02) da cidade do
Paranoa, adolescentes na faixa etaria dos 14 aos 16 anos
chegam a agendar brigas em grupos do Facebook.

“E uma coisa que acontece muito e eu acho ruim vir para a
escola e saber que isso vai ocorrer. Sou uma pessoa tranquila,
nunca me envolvi nisso, mas fico com medo. As meninas aqui
brigam muito, quase sempre por causa de namorados ou de
xingamentos. No ano passado, duas alunas comecaram a se
baterem. O vigilante viu e ndo fez nada” Ana Clara Brandao,
16, aluna do CEF 2 e moradora do Paranoa.

Os alunos icaro de Souza, 15 anos, e Matheus Mota, 16 anos,
ambos alunos do 9° ano do CEF 2, relatam as diversas vezes
gue presenciaram casos de alunos desrespeitando
professores.

“As vezes, o professor pede siléncio e os colegas ndo fazem.
Quando ele fala mais firme, tem aluno que retruca e
desrespeita. Bate boca mesmo. As vezes, até se xingam, mas
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agress&o entre aluno e professor, nunca vi” icaro de Souza.

Agressao
entre alunos
no do Centro
de Ensino
Fundamental
19, Ceilandia,
Distrito
Federal,
Brasil — ano
de 2018.

Reportagem:
Metropoles
(2018)

Um aluno, de 13 anos, do Centro de Ensino Fundamental 19,
em Ceilandia, esfaqueou um colega, de 15 anos, durante uma
discusséo e que ficou ferida no abdémen e no pescoco. O
SAMU foi solicitado e socorreu a vitima. A informacao que foi
passada € que os ferimentos haviam sido superficiais. O aluno
autor da agressao foi levado para a Delegacia da Crianca e do
Adolescente (DCA).

O adolescente ficou ferido
no abdémen e no pescoco,
no Centro de Ensino
Fundamental 19, Ceilandia.

Fonte: Elaborado pela autora.

210



APENDICE H — QUADRO SINTESE DA ENTREVISTA: DELEGADA DE POLICIA

SINTESE DA ENTREVISTA

(6° DP — RA PARANOA)

QUESTOES

DELEGADA DE POLICIA

Na sua concepcao, 0
gue é violéncia e quais
seriam as tipologias
mais comuns?

Quando vocé vai estudar a ciéncia politica, vocé vé que as pessoas precisam de ordem. [...] vocé entrega
a sua liberdade para que o Estado organize a sua vida. Ai vocé tem as pessoas que em tese nao
respeitam a lei e a ordem estabelecidas e comegam a criar os proprios cédigos de ética e de conduta, que
€ 0 que a gente vé aqui.

O Estado é, infelizmente, ausente, na maioria das politicas publicas. Precisava ter politicas publicas para
envolver essas pessoas, para que elas tivessem perspectiva, expectativa de vida, para dizer o seguinte:
eu quero viver e quero viver disso, eu posso trabalhar, eu posso gostar de arte, eu posso gostar de cultura,
eu posso gostar de futebol, seja la o que for.

Entdo, em tese essa violéncia é fruto bem do meio e da condicdo que ele esta. [...] a violéncia é a
manifestacéo natural do ser humano quando tem auséncia de regra, de ordem, de Estado, e de tudo.
Entdo, ele faz o que d& na cabeca, se ele quer ter um ténis ele vai roubar, se o outro o irritou por qualquer
motivo ele vai la e mata.

[...] Por exemplo, teve um crime barbaro ha poucos dias, em que jovens, por conta de um namoro, um se
interessou pela namorada do outro, foi motivo o suficiente para eles se juntarem em quatro. Pegaram um,
mataram, arrancaram a cabeca, esquartejaram e enterraram o corpo, jogaram o corpo fora. Depois, eles
saem dali e vao juntos comer uma pizza. E a prova da completa exclus&o de ordem, do sentimento de
civilidade, de sentimento de sociedade, de empatia.

[...] Se eu contar os crimes barbaros que tivemos de janeiro para ca [no Paranod], vocé vai ficar chocada.
A gente teve esse [relatado anteriormente], eu tive um esquartejamento, em que a cabeca sequer foi
achada.

[...] n6s tivemos um esquartejamento, que era briga também, do nada. Estavam juntos, bebendo, daqui a
pouco se irritam, dai jogou a cabeca aqui, jogou as pernas la perto daquela construcéo da Caixa
Econdmica. Mas até hoje sequer encontramos a cabeca [...] a motivagdo foi uma mulher.
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[...] no Café Sem Troco [RA Paranod], um senhor, ele tinha 76 anos, proximo de 80 anos, morava sozinho,
tinha deficiéncia na méao, andava com dificuldade, com auxilio de muletas [...] Trés jovens, 19, 20 e 22
anos, entraram na casa dele, matarem ele da forma mais absurda, espancamento violentissimo, jogaram
ele no porta malas do carro e foram embora [...] Eles queriam um bem, um dinheiro, alguma coisa que eles
achavam que a pessoa tinha. Jovens. S&o esses jovens que frequentam as nossas escolas.

[...] Eu tenho uma historia aqui do Paranoa que é absolutamente chocante. Ela tem 15 anos, a menina.
Um dia nés pegamos uma menina que tinha sido estuprada, tinha 13 anos, e uma outra que por falta [de
expressdo melhor] é noiada, essas mulheres que consomem drogas na rua, vendeu ela para um cara por
30 reais. O cara pagou 30 reais, pegou ela, e fez sexo com essa menina. [...] Quando eu falei com ela, ela
me falou o seguinte: eu tenho dez irméos, dez. A mae dela teve dez filhos com dez homens diferentes. A
mae dela estava presa. O pai dela, bioldgico, estava preso. Ela tinha um irmdo um irmao preso porque
matou um dos companheiros da mae. A v6 dela era chamada de “vovo do trafico”. E essa menina estava
na rua. Vocé acha que tem alguma perspectiva de vida, chance para essa menina? [...] A familia dela esta
toda presa. Entdo, para ela a rua era mais confortavel do que a casa.

[...] Se o Estado néo for presente o suficiente, para criar oportunidade, para dar uma perspectiva de vida
para esses jovens, eles vao acabar entrando no mundo da criminalidade.

Considerando a
violéncia urbana
presente na Regido
Administrativa do
Paranoa como ponto
central da discussao,
nasuavisao e
experiéncia, quais sao
as origens dessa
violéncia?

Entdo, a violéncia é do ser humano, aquilo que eu falei, ela é inerente, mas a gente precisa, para ndo
praticar essa violéncia que é quase que natural nossa, se submeter as regras estatais mesmo, tem que se
submeter ao Estado. [...] em tese vocé esta entregando a sua vida, a sua liberdade para esse Estado que
n&o esta te protegendo. [...] Entdo, a origem é essa mesmo social. E a falta de organizagio estatal a ponto
de oferecer qualidade e seguranca o suficiente para vocé seguir sua vida. Se vocé tivesse um hospital que
cuidasse de vocé quando vocé ficasse doente, uma escola que te oferecesse [estudo] com qualidade —
nao estou falando que escola publica ndo prestam, ndo. Sou fruto da escola publica, amo e valorizo a
escola publica. [...] Entdo, ndo é a escola publica. E a gestio que eu acho hoje ndo atende
suficientemente para oferecer essa qualidade para os alunos que buscam ou que tém interesse, que
guerem permanecer na escola publica. [...] Entdo, quando vocé tem as trés coisas basicas, salde,
seguranca e educacdo, ai vocé comeca a ter estrutura para crescer. A sociedade precisa disso. A gente
precisa de governantes que entendam isso, que oferecam isso a populacéo, porque o resto a gente vai
conseguindo organizar. [...] O Paranoa € a cidade em numeros absolutos que teve mais violéncia
domeéstica no DF todo, no ano passado. [...] Esses lares € onde estdo esses jovens que vocé esta
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pesquisando. Entado, se ele esta vivendo num lar que tem violéncia, ele ndo tem condicbes emocionais
adequadas para aprender, para estudar. Ou para aprender um outro comportamento que nao aquele que
aprendeu [...].

Quais sao os
principais exemplos
de praticas e acdes
violentas que ocorrem
com mais frequéncia
na Regiao
Administrativa do
Paranoa?(como por
exemplo: ameacgas,
brigas, porte de
armas, abuso/assédio
sexual, homicidios,
vandalismo e outros).

Aqui no Paranoa, n6s somos, comparativamente a outras cidades do DF, a cidade que mais tem violéncia
domeéstica e abuso sexual contra a crianca e o adolescente. N6s somos campedes nisso. Entdo, a gente
precisa fazer um trabalho com as familias, fazer um trabalha com as escolas, para que os professores
estejam preparados, como os proprios alunos, para entender o que € a violéncia sexual, como combater,
quais sao os sinais. Essa formacao, para que as pessoas consigam entender isso, ela é muito importante,
eu acho que ela é muito deficiente ainda.

Em quais espacos da
Regido Administrativa
do Paranoa a senhora
acredita que essas
acOes e praticas de
violéncia tendem a ser
mais intensas e
recorrentes? Por que
nesses espacos? (de
alguma forma localize
esses espacos: por
regido, pontos de
referéncia, nimero da
guadra, nome de

Os crimes que mais acontecem, entao, sdo a violéncia doméstico-familiar e abuso sexual. Mas a gente
tem muita, muita ameacga, a gente tem muito homicidio, a gente tem muito homicidio tentado, tem roubo a
transeunte, roubo a comércio. Entédo, a gente tem uma quantidade de crimes que sao considerados crimes
graves. Se vocé comparar com outras cidades da mesma populacao, por exemplo, com o Plano Piloto,
com o Sudoeste ou com o Lago Sul, com o Lago Norte, esses numeros sao infinitamente menores. E 0
tipo de crime que vocé vai encontrar |a, vocé vai encontrar muito furto a residéncia, que é o crime
patrimonial, estelionato, porque as pessoas tém dinheiro em conta, é aquela subtracéo. E diferente. Os
crimes aqui S&o crimes muito contra a pessoa, que tem a ver com aquela coisa com o respeito ou
desrespeito ao outro. Aqui no Paranod, é mestre aqui o som alto, perturbacdo da tranquilidade. [...] As
pessoas ndo desenvolveram isso, elas sdo muito individualistas. [...] Entdo, esses crimes sao muito
comuns aqui. Para gente escolher e colocar espacialmente, eu tenho uma mapa que eu posso imprimir
que me da as manchas criminais (Anexo A).
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praca etc.).

Em sua opinido, qual é
o perfil
socioecondmico e
cultural dos sujeitos
gue mais cometem
atos de violéncia na
Regido Administrativa
do Paranoda?

Entdo, em regra, a comunidade aqui é classe média, média baixa. O perfil s&o homens, jovens e de baixo
poder aquisitivo, infelizmente. Mas quando eu busco baixo poder aquisitivo, em regra, a RA como um todo.
N&o tem pessoas com muito patrimonio e tal. Vocé vai encontrar comerciantes e tal, mas destoa por causa
da atividade econdmica que ele desenvolve. Entdo, vocé vai encontrar um pouco mais de dinheiro. Mas,
em regra, classe média e média baixa. E homens e mais jovens, em regra.

Com relacao aos
contextos
socioeconbmicos de
diferentes RA’s do
Distrito Federal, quais
sdo, em sua opiniao,
as discrepancias e
semelhancas que a
senhora percebe nas
praticas e acdes
violentas que ocorrem
em territérios
(Regides
Administrativas) mais
valorizados
economicamente, e
nos territorios menos
valorizados, mais
segregados e
periféricos
socioespacialmente,

[...] se vocé pegar o DF todo e estruturar ele, por exemplo, [por] cidades mais antigas e cidades mais
novas, tudo que for assentamento mais novo, como ltapod, mais recente, Paranoa Parque, mais recente,
Vila Buritis, Arapuanga [?], em relacdo a Planaltina tradicional, os territGrios mais recentes tém mais
problemas. Porque tém mais dificuldades com infraestrutura, entdo vai condessar a populacao, em regra,
que é mais pobre, que tem mais dificuldade, que tem pouco acesso a escola, pouco acesso a informacao,
a higienizacdo, a computacdo. Tem menos acessos a esses Servicos, em regra, € que acaba coincidindo
com o local de maior criminalidade. Infelizmente. Assim, é dificil vocé usar essa fala, porque é como se eu
quisesse dizer, assim, que é pobre é bandido. E todo um contexto que a gente vem falando desde o
comeco, ndo €? Entdo, acaba coincidindo. Por exemplo, se vocé buscar o Plano Piloto. V& quantos
homicidios se registram no Plano Piloto. Muito pouco, pouquissimos. No Sudoeste? Pouquissimos
homicidios sdo registrados la. Agora vocé vé aqui, ndo é possivel que passe um fim de semana sem ter
um homicidio, dois. Na primeira quinzena de fevereiro, eu tive 15 homicidios. Isso vocé ndo encontra em
outro local. Vocé vai encontrar na Ceilandia, vocé vai encontrar na Samambaia. No Guard, vocé nao vai
encontrar. Qual o padrdo das pessoas que moram |la? Servidores publicos mais antigos que moram ali
desde o inicio de Brasilia.

Entdo, as cidades mais antigas, mais estruturadas vao ter menos crimes. Essas mais novas, que tém
pouca estrutura, estrutura que eu falo é estrutura estatal, onde as pessoas de baixa renda se concentram,
€ onde infelizmente vai estar concentrada também a maior criminalidade. [...] € importante observar o
seguinte: o servidor publico, por exemplo, ele veio e se instalou no Plano Piloto, se instalou no Guard, no
Cruzeiro. Apesar de sermos todos pioneiros, la no Plano Piloto, Guara, Cruzeiro, se instalaram os
servidores publicos. Sobradinho, Planaltina, Paranoa eram [para] pessoas que estavam na construcao
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como o Paranoa?

civil. Entdo, naquela época, quando vocé criou as chamadas cidades dormitorios, vocé ja criou uma
diferenciacdo. Vocé colocou quem tinha renda mais alta, vocé concentrou em espacos, e quem tinha
renda mais baixa vocé colocou nessas cidades que eram chamadas satélites, né? Que hoje séo as RAs.
Elas acabaram tendo estruturas diferentes e formas de crescer diferentes. A vida é diferente, de quem
mora la e de quem mora aqui.

Gostaria de saber o
gue a senhorajulga
influenciar criancas e
jovens, cada vez mais
cedo, entrarem para a
vida do crime ou
cometerem atos de
violéncia diversos,
cada vez mais sem
medo, sem
intimidacéao a
posicdes de
autoridades, como ao
professor, a direcdo e
também a propria
policia?

Esse problema é ainda maior, porque, na verdade, n6s temos circulos. Nés vivemos e conseguimos
estruturar nossas vidas com circulos concéntricos, que se fala. O mais proximo e os mais distantes, ndo é
assim? Como se fossem varios circulos, e o primeiro circulo é o familiar. Se vocé ndo tem uma estrutura e
respeito em casa, dificilmente vocé vai respeitar [...] Se eu ndo respeito meu pai e a minha mée, eu nao
respeito o professor, ndo vou respeitar o policia, ndo vou respeitar o meu vizinho. Entéo, as familias hoje
n&o tém mais tempo para formacdo moral, infelizmente. A preocupacéo é com o trabalho [...] E
sobrevivéncia. [...] Filhos de pais separados, o entdo a mae vive sozinha, cria aquele filho mae solo, como
chamam. Ela e um monte de filho, o pai foi embora, por varios motivos. Ela tem que estar preocupada
mais em prover o sustento desse cld, dessa familia, e nao tem tempo para formacéo. Ela delega quase
gue para escola fazer essa formacéo do jovem. A escola, com todos os problemas que tem, impossivel
trabalhar individualmente cada um nessa formacgéo. Forma na medida que d&, do que é possivel. Entdo,
ele acaba crescendo sem formacéao. Ele vai se formar, ele vai se forjar, na cultura das ruas. Essa cultura
das ruas, dessa vizinhanca, desses meninos, nem sempre é a mais saudavel possivel. Isso faz com que
ele cresca sem respeito. Ele fala assim: ah, € policia. Tem muitos que crescem assim: esse conceito da
rua € tao atravessado, tdo equivocado, que se um menino gostar de ser policia, os outros fecham a cara
para ele. Ele ndo pode ter admiracao pela policia. Tem que ter admiracao pelo bandido. Se ele gostar de
policia vocé ja ndo presta, porque esta gostando de policia. Olha que conceito errado, atravessado. [...] O
adolescente hoje, quando ele é recolhido, ele passou a primeira vez, no dia da internacéo: ele vai
apavorado. Quando ele chega |a, que assina um termo e volta com a mae, sai antes do policial que levou
ele para 13, ai ele fala: “entdo ndo da nada! E s6 isso?” Ele comega a achar que é pouco.

[...] Entdo, para mim, € a formacg&o moral que tem que comecar em casa, para depois ir se estendendo
para outros circulos ondem esse jovem conviva. [...] Porque se ele ndo tem respeito em casa, nao vai ter
na escola também, ndo. Nao tém como ele ser uma pessoa em casa, uma pessoa na rua e outra na
escola. Ele é a mesma pessoa. Ele € o fruto desse conjunto de tudo isso.

Fonte: Elaborado pela autora.

215




APENDICE | - QUADRO SINTESE DAS OCORRENCIAS CONSIDERADAS VIOLENTAS: ATA ESCOLAR DO CEF 02

OCORRENCIAS — ATA ESCOLAR 2019 (Centro de Ensino Fundamental 02 — Paranoa)

N° DA CLASSIFICACAO DO(S)
OCOR- | DESCRICAO TIPO(S) DE VIOLENCIA:
RENCIA
01 Reunido com aluna (Aluna discute com professores durante reunido de
coordenacao na qual foi convocada). Incivilidade
02 Reunido com uma turma inteira na presenca de professores, coordenadores e
direcdo (Motivo: indisciplina em sala de aula, falta de respeito aos professores, | Incivilidade
manifestacdes violentas dos alunos na escola — Turma: 6°H)
03 Agresséo verbal contra supervisora (Ocorréncia de mau comportamento de um
aluno que foi advertido pela supervisora por estar com o0s pés encima da Incivilidades
carteira, porém faltou seriamente o respeito com a mesma, foi reprendido e
agiu com deboches)
04 Reunido para transferéncia de aluno (Atendimento ao responsavel de um
aluno do 7° K, junto a coordenacdo e direcdo, para tratar da transferéncia do Incivilidades
mesmo para outra escola, pois esse estd em idade/série defasada, com
comportamentos inapropriados em sala de aula).
05 Reunido para transferéncia de aluno (Atendimento ao responsavel de um
aluno, junto a coordenacéo e direcdo, para tratar da transferéncia do mesmo Violéncias duras
para outra escola, pois esse esta em idade/série defasada, com e
comportamentos inapropriados em sala de aula, uso de cigarro no interior da Incivilidades
escola, além de ameacas aos colegas e ao corpo docente — Turma: 7° K).
06 Agressao fisica entre alunos (Aluno puxou uma colega de sala pelos cabelos e

a mesma bateu a cabeca na mesa com muita forga. Logo no inicio do ato a
aluna pediu para o aluno parar, porém sem sucesso. O aluno que agrediu

Violéncias duras
e
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alegou que foi apenas uma brincadeira).

Violéncia estrutural
(naturalizacdo da

violéncia).
07 Reunido com o responséavel (Em reunido de coordenacgdo os professores
conversaram com o responsavel do aluno X, na presenca do mesmo, sobre o | Violéncias duras
gue vem acontecendo: falta de respeito aos colegas e aos professores, baixo |e
rendimento nas atividades da escola e também abordaram o fato do aluno ter | Incivilidades
botado fogo embaixo de uma carteira — Turma: 7° J).
08 Justificativa de faltas (Os responsaveis de dois alunos foram justificar as faltas
dos mesmos alegando sobre a existéncia de ameacas e assaltos nos Violéncias duras
arredores da escola. Destacam que os alunos estdo com medo e por isso hdo | e
estdo mais frequentando. Os responsaveis informaram que vao muda-los de Violéncia estrutural
escola)
09 Professores sugerem a transferéncia de aluno (Motivo: mau comportamento
em sala, desrespeitoso com os professores, responde e age de forma Incivilidade.
agressiva, intimida os colegas, € arrogante, ndo faz atividades. Foi observado | Porém, com gravidade
gue o aluno ndo se importa com as ocorréncias/adverténcias e que o seu podendo ser considerado
responsavel ndo possui dominio/controle sobre o mesmo. O aluno ja foi também Violéncias duras.
encaminhado varias vezes para atendimento na direcao e orientacao
pedagdégica que fizeram o encaminhamento para a psicéloga — turma: 7° G).
10 Reunido com aluno (Durante reunido de coordenacédo, no qual o aluno X foi
convocado, devido as ocorréncias como desrespeito aos professores, Incivilidade
desinteresse pela vida escolar, seus constantes deboches, o aluno nao se e
mostrou preocupado com sua situagao, disse que nao vai mudar, ndo quer Violéncia estrutural
estudar, mais que vai continuar vindo para escola — Turma: 7° |). (aluno desinteressado
pelos estudos, mas, ndo
guer deixar a escola).
11 Agressao verbal entre aluno e professor (A aluna desrespeitou a professora,

porém a mée nao concordou com a ocorréncia/adverténcia dada. Essa

Incivilidades
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solicitou que sua filha fosse mudada de turma para evitar novos conflitos com
esta professora — Turma: 9° C).

12 Ameaca de morte (Aluno sofreu ameaca de morte durante o intervalo na
guadra de esportes da escola — Turma: 7° C. Foi ameacado por um colega Violéncias duras;
com uma arma de fogo, que posteriormente foi confirmada como de Incivilidades
brinquedo. O aluno ameacado sofreu também deboches do aluno que o e
ameacou. O responsavel pela vitima dessa situagao insistiu em levar o caso a | Violéncia estrutural
policia chegando muito nervoso na escola e com a intencéao de resolver a (Contexto de
situacao pessoalmente — querendo dar “porrada” no aluno que ameacgou seu vulnerabilidade social e
filho. Os pais do autor da ameaca também demostraram comportamento possivel insercdo/contato
agressivo e intimidador ndo concordando com as acusacdes recaidas sobre o | com o crime)
filho).
13 Ameaca (Aluna sofreu ameaca de um colega de sala e foi desrespeitada Violéncias duras
verbalmente pelo mesmo, sendo acusada de ter roubado seu carregador de e
narguilé. Os pais da aluna foram na escola reclamar sobre o ocorrido — Turma: | Incivilidades
7° K).
14 Agressao fisica entre alunos (Aluna sofreu agressao por um aluno que
arremessou uma borracha em seu rosto, atingindo seus olhos — Turma: 6° H). | Incivilidades
15 Agresséo verbal contra o professor (Grupo de alunos arremessam pedras no
carro de uma professora e quebram o vidro). Violéncias duras
16 Agressao verbal e fisica entre alunos (Aluno atacou uma colega pegando em
seus seios e, em geral, professores e colegas relatam que o0 mesmo é Violéncias duras;
desrespeitoso, viola o direito das meninas, tras danos ao patriménio da escola. | Incivilidades
Mesmo nessas situacdes, foi observado que o aluno demostra comportamento | e
de naturalizacao de suas ac¢des violentas — Turma: 6° H). Violéncia estrutural
(naturalizacéo da violéncia)
17 Agressao Fisica e verbal entre alunos (Discusséo e agressao fisica entre um
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aluno da escola pesquisada e outro aluno, de uma escola proxima, devido ao
fato daquele ter desrespeitado sua colega de sala que namora com o aluno da
outra escola).

Violéncias duras
e
Incivilidades

18 Agressao verbal entre alunos (Aluna foi desrespeitada verbalmente por um
colega com palavras e gestos obscenos: “vou enfiar meu pau em sua boca até | Violéncias duras;
vocé engasgar’. A aluna retrucou dizendo que ele nao tinha “pau”, entao ele Incivilidades
puxou a mao dela em direcdo ao seu 6rgéo genital. Ao ser abordado o aluno e
tratou com naturalidade a situacéo e disse apenas que estava cantando um Violéncia estrutural
Funk: “Voltei para as putas”. Aluno negou outras acusagdes). (naturalizacdo da violéncia)
19 Agressao verbal e fisica entre alunos (Discussfes no pétio da escola entre
alunos originaram brigas e agressdes fisicas na porta da escola na hora da Violéncias duras
saida. Professores e a direcéo tiveram que intervir para acabar com as e
agressoes, entre elas: tapas, voadoras, chutes, socos na boca e ameacas de | Incivilidades
morte — Turmas: alunos do 6° D; 6°H; 7°F e 7° D).
20 Agressao fisica entre alunos (Aluno agrediu outro aluno na porta da escola
guebrando seu dente e machucando seu nariz. O responsavel pelo aluno Violéncias duras
agredido registrou ocorréncia na delegacia).
21 Agressdao verbal contra voluntaria (Alunos desrespeitaram com palavras
baixas, representando assédio sexual e moral, uma voluntaria de uma escola | Violéncias duras
do DF que estava desenvolvendo um projeto na escola junto com uma equipe | e
de alunos e professores). Incivilidades
22 Agressao fisica e verbal entre alunos (Discussao e agressao fisica entre
alunas nas redondezas da escola. O motivo seria flmagens e exposi¢ao Violéncias duras
dessas na internet — Tuma: 7° Ae 7° C). e
Incivilidades
23 Reunido com o responsavel (Em reunido de coordenac¢do os professores
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conversaram com o responsavel do aluno X sobre seu comportamento na
escola: aluno nunca fica em sala, notas muito baixas, atitudes desrespeitosas
e ameaca a professores e coordenadores — 6° E).

Violéncias duras
e
Incivilidades

24

Reunido sobre aluno, na presenca do mesmo e seu responsavel, professores,
coordenacao e direcao (Motivo: ameacga dar uma voadora em um professor,
além dos desrespeitos verbais. Aluno relata a historia apenas como uma
“brincadeira”, mesmo sendo avisado pelo professor da gravidade de suas
atitudes — Turma: 6°H)

Violéncias duras;
Incivilidades

e

Violéncia estrutural
(naturalizacao da violéncia)

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE J — QUADRO SINTESE DAS ENTREVISTAS: PROFESSORA E VICE-DIRETORA DO CEF 02

SINTESE DAS ENTREVISTAS
(Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranoa)

QUESTOES

PROFESSORA

VICE-DIRETORA

Na sua concepcao, o
gue é violénciae o
gue consideracomo
violéncia escolar?

Violéncia é toda forma de agressao fisica ou
verbal. [...]

Eu acredito que quando ha um desrespeito das
relacbes humanas dentro da escola é violéncia
escolar.

Violéncia é a fome, miséria que assola 0 N0sso povo,
€ também todo tipo de opresséo, discriminagoes,
desigualdades sociais, negligéncia e violacdes dos
direitos fundamentais humanos.

Tomando a violéncia
escolar como ponto
central da discussao,
nasuavisao e
experiéncia, quais sao
as suas origens?

Drogas. Eu acho que tudo parte do pressuposto de
gue eles estdo disputando espacos de venda de
drogas. A droga faz com que eles precisem roubar
as pessoas para adquirir dinheiro para comprar
droga, tendo em vista que os pais nao trabalham,
0s pais ndo dao dinheiro para eles.

Sao muitos excessos e inumeras faltas para a
populacdo empobrecida periférica. Nao considero a
escola violenta. A Violéncia acontece |4 fora em
todos os niveis. A escola é apenas uma parte
consideravel da sociedade que sofre todo tipo de
violéncia. Entéo as criancas e adolescentes apenas
reproduzem aquilo que recebem, ou melhor, aquilo
que todo o aparelhamento do Estado e familia
negligenciam e deixam faltar.

A partir das suas
vivéncias como
professora e moradora
do Paranoa, quais sao
as caracteristicas
sociais, econbmicas e
estruturais da
realidade de vida dos

Na maioria das vezes, 0s alunos que nés
recebemos sdo os alunos da periferia do Paranoa
também. Periférico, no sentido que eles estao
afastados do poder econdémico. [...] S&o pessoas
simples, trabalhadoras, que levantam cedo e vao
trabalhar em outras regides, mais abastadas. [...]
O governo do DF n&o se preocupa com a
infraestrutura da cidade que vai crescendo [...].

221




alunos nesta Regiéo
Administrativa?

A partir da sua
vivéncia na escola e
no Paranoa, quais sao
as caracteristicas
socioculturais,
econdbmicas e
estruturais da
realidade de vida dos
alunos nesta Regido
Administrativa?

E uma regido periférica e predominantemente
formada pela classe trabalhadora subalterna
empobrecida. Muitas mées/avés mulheres com baixa
escolarizagao criando seus filhos e filhas sozinhas e
sem outro tipo apoio financeiro. Maes trabalhadoras
domesticas nas casas ricas do Lago Sul e Lago
Norte. [...] Pouca estrutura financeira. Alguns, digo
muitos estudantes com pais ou familiares presos,
envolvidos com trafico, drogas, alcool e em total
situacao de vulnerabilidade social.

Vocé considera o
Paranoa uma Regiao
Administrativa
violenta? Caso a
resposta seja sim, dé
exemplos de atos e
acOes violentas que
vocé, com frequéncia,
percebe, presencia e
vive nessa Regiao
Administrativa.

Eu considero, sim, infelizmente, uma regiao
bastante violenta. [...] conheco pessoas que ja
foram assaltadas, conheco pessoas que ja foram
abordadas por bandidos, conheco pessoas que
tiveram suas casas invadidas. No trajeto [escola e
casal, eu vou andando e volto andando, nesse
trajeto eu vejo que meus alunos sdo assaltados.
[...] existe também um namero consideravel de
homicidios na regido.

Como eu disse, ndo posso como educadora enxergar
s6 a aparéncia sem ir as raizes do problema, ou seja,
sua esséncia. Julgar, classificar e culpabilizar a
propria comunidade, as pessoas que vivem no
Paranod de violentas é criminalizar a populacéo duas
vezes, e isso seria injusto da minha parte, até porque
acredito que eles reproduzem, devolvem com a
mesma moeda da forma como o Estado os trata.

Vocé consegue
perceber a influencia
da violéncia
vivenciada pelos
alunos fora da escola
influenciando em
manifestacdes

Por exemplo, as meninas, quando comegam a
namorar [...], problemas que elas tiveram com a
menina que olhou para o namorado dela, o outro
gue olhou feio para ele [...] Ai levam para escola e
acaba gerando violéncia também na escola.
Muitas vezes, essas violéncias comeg¢am fora da
escola e ai culminam dentro da escola ou mesmo

Sim. Totalmente. Vivenciamos diariamente atitudes
de violéncia verbal, fisica, depredacédo do patriménio
publico dentro e fora da escola. Até com eles
mesmos. Tivemos muitos estudantes o ano passado
se cortando, depressivos, alguns e algumas fazendo
uso de drogas e alcoolismo. [...] Até fomos a casa de
uma estudante de 13 anos que estava abandonada.
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violentas dentro da
escola? Se sim,
como? Dé exemplos.

naquele ambiente fora do ambiente escolar, mas
ainda muito proximo da escola.

[...] Tivemos também 3 casos de tentativas de
suicidio. [...] muitos casos de abusos sexuais e até
um caso sério de estupro de uma menina de 12 anos.

Em sua opiniao, qual é
o perfil sociocultural e
econdémico dos
sujeitos que mais
cometem atos de
violéncia na escola?
Por que vocé acha que
eles cometem esses
atos dentro da escola?

Infelizmente, essas violéncias s&o cometidas na
maioria das vezes por falta de orientacdo dos pais,
de uma boa vivencia familiar; de alunos que, ao
invés de se dedicarem mais aos estudos, nao se
dedicam, acabam se envolvendo com outras
coisas. A grande maioria das vezes, 0 que a gente
percebe é que 0s meninos que sao, entre aspas,
abandonados dentro dos seus lares é que criam
problemas também na escola. [...] a escola é como
se fosse uma extensdo da casa deles. Se eles tém
algum problema, eles descontam em alguém na
escola.

Ninguém nasce ruim ou violento torna-se a partir das
experiéncias vivenciadas. [...] Tudo depende das
suas relacoes sociais/ culturais. Conversei com uma
aluna que era muito violenta [...], perguntei por que
ela tratava as pessoas tdo mal dentro da escola, ela
prontamente me disse: “Eu s6 queria que vocés
sentissem a mesma dor que eu sinto todos os dias.
Sou preta, pobre, abandonada pelo pai, sofro
violéncia na minha comunidade, sou assaltada quase
toda semana, passo fome, ndo tenho roupas nem
sapatos bacanas. Vocés acham que é facil pra gente
gue mora na periferia? Vocés chegam aqui nos seus
carrdes e nem sequer sabe ou tenta entender o que
se passa com a gente dentro dos nossos barracos.”.

Quais séo os espacos
da escola que vocé
considera mais
violentos? Por qué?

A violéncia verbal acontece em sala de aula com
muita frequéncia, entendeu? [Eles] se agridem, se
apelidam em sala de aula. Agora, quando se trata
de violéncia fisica, eu acredito que acontece mais
quando eles estdo mais livres, que é no patio da
escola, na quadra. Mas isso varia muito. [...] eu
vejo muito mesmo eles se agredindo fora da
escola, na porta da escola, ndo necessariamente
dentro da escola.

Nenhum. Acredito que todos 0s espagos da escola
séo locais de muitos aprendizados e processos
criativos. Os estudantes fazem da escola seu espago
social, onde ali ele realiza suas relacdes de hamoros,
amizades, grupos de musicas, dancas. E um espaco
diverso de muitos dialogos e consequentemente,
muitos conflitos nascem dessas relacdes. A escola é
um mosaico étnico, racial, social, cultural e ali se
desenvolve muitas trocas e compartilhamentos de
ideias. Agora a sala de aula, ainda € um espaco de
muitas tensdes e conflitos.

Sobre as tipologias de
violéncia escolar,

As mais frequentes séo: Depredacéo do patrimoénio
publico, brigas na porta da escola, rixas de
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guais tipos mais
comuns vocé com
frequéncia percebe,
presencia e vive nessa
escola?

grupinhos, briga por causa de namoros e paqueras,
xingamentos, enfrentamentos verbais calorosos dos
alunos para com os professores e vice versa,
pequenos furtos e ameagas uns com 0S outros,
brigas de grupos rivais na hora do intervalo.

Em relacao as
urgentes
necessidades de
enfrentamento da
violéncia escolar, em
sua opinido, quais séo
0s caminhos
possiveis para
trabalhar e, assim
minimizar, a realidade
de violéncias nas
escolas?

[...] eu sou aquela pessoa que acredita sempre no
didlogo. [...] diante de alunos que estdo numa
certa condig¢ao de violéncia, eu chamo para
conversa. [...] Se ndo der certo, chama os pais. No
ultimo caso, a gente ja chegou até a chamar o
conselho tutelar.

Sem ser piegas, acredito piamente na pedagogia
freireana. A pedagogia do amor, dos sonhos
possiveis, da esperanca. A escola € um campo
movedico. Ela [escola] se movimenta o tempo todo.
Quando muda o contexto, temos que mudar nossas
metodologias e alfabetizar o nosso olhar
humanizado. Quando mudam as perguntas, temos
gue mudar as respostas. [...] Temos que investir nas
relagbes humanas. N&o tem como nos
professores/diretores negarmos as experiéncias que
eles trazem para o convivio escolar. Quanto mais
autorizamos e damos espacos de fala para os nossos
alunos/alunas, espacos que contemple as artes e a
cultura, mais eles criam relacdes afetuosas uns com
0S outros, com os professores e com toda
comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE L — GRAFICO DOS TIPOS DE VIOLENCIA ESCOLAR
ANALISADAS NO PRONTUARIO INDIVIDUAL: QUANTITATIVOS DE
OCORRENCIAS

Quantitativo das manifestagdes de violéncia escolar -
Prontudrio Individual, 2019 (CEF 02 - Paranod)
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Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE M — GRAFICO DOS TIPOS DE VIOLENCIA ESCOLAR
ANALISADAS NO PRONTUARIO INDIVIDUAL: QUANTITATIVOS DE
OCORRENCIAS E CLASSIFICACAO EM TIPOLOGIAS

Classificagao das manifestacoes de violéncia escolar, de
acordo com as tipologias usadas na dissertagao-
Prontuario Individual, 2019 (CEF 02 - Paranoa)
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Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE N — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA -
CEF 02

Data: 19/06/2020

Tempo do audio: 00h15m31s
Entrevistadora: Ana Clara
Entrevistada: Professora do CEF 02

Entrevistadora - Hoje € dia 19 do 06, de 2020, devido ao contexto de
pandemia do Covid-19 essa entrevista sera realizada por meio de
videoconferéncia. A entrevistada tera o nome preservado. Ela leciona ha 12
anos e atualmente esta dando aula no Centro de Ensino Fundamental 2 do
Paranod, escola que lecionou no ano passado (2019). Ela é professora de
portugués e mora na regido administrativa do Paranoa.

Bom, entdo vamos para nossa conversa. SO para introduzir, o objetivo do meu
trabalho e dessa entrevista é estar estudando a violéncia escolar a partir de
uma escala mais ampla, vinculada as caracteristicas sécioespaciais, ou seja,
as caracteristicas socioecondmicas de onde a escola esta localizada, em
especial espacos periféricos do ponto de vista espacial e socioeconémico. Meu
recorte espacial € o Centro de Ensino Fundamental 2, localizado na regido
administrativa do Paranoa.

Bom, professora, boa noite!

Entrevistada - Boa noite.

Entrevistadora - Baseado nas suas experiéncias enquanto como docente,
mais especificamente suas vivéncias na escola que lecionou o ano passado,
inicio com as seguintes questdes. Na sua concepc¢do, 0 que € violéncia e o que
considera como violéncia escolar?

Entrevistada - Boa noite, mais uma vez. Violéncia é toda forma de agressao
fisica ou verbal. A gente tem a tendéncia de achar que a violéncia € somente
quando se trata de uma agressao fisica. Na minha opinido, ndo. A violéncia
acontece de forma velada também ou de forma escancarada ou ali na
superficialidade das rela¢des ou na intimidade das relacdes, e assim por
diante. A segunda pergunta era sobre violéncia escolar?

Entrevistadora - O que vocé considera como violéncia escolar?

Entrevistada - Violéncia escolar € quando ha uma forma de falta de respeito
entre aluno e aluno, entre aluno e professor, entre direcéo e aluno, direcao e
professor, enfim, entre as partes que se relacionam na escola. Entdo, isso é
violéncia. O aluno que maltrata o colega, o aluno que maltrata o professor. Nao
necessariamente precisa envolver uma agressao fisica. Eu acredito que
guando ha um desrespeito das relacbes humanas dentro da escola € violéncia
escolar.

Entrevistadora - Otimo. A partir das suas experiéncias como professora e
moradora da regido administrativa do Paranod, quais sdo as caracteristicas
sociais, econdmicas e estruturais da realidade de vida dos alunos nessa
cidade?

Entrevistada - Na maioria das vezes, 0s alunos que nés recebemos sao os
alunos da periferia do Paranoa também. Periférico, no sentido que eles estdo
afastados do poder econémico. Entdo, sdo pessoas simples, em sua maioria
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de pouca formacéo. O Paranoa infelizmente é uma regido administrativa em
gue o nivel de escolaridade é um dos mais baixos do Distrito Federal. A grande
maioria das pessoas com que eu me relaciono na comunidade nao tem ensino
superior. Sao pessoas simples, trabalhadoras, que levantam cedo e vao
trabalhar em outras regides, mais abastadas. Por causa disso, os filhos ficam
muito sozinhos em casa, muito tempo, acabam indo para rua. Os pais nao tém
conhecimento. Os meninos acabam se envolvendo com drogas, com
malandragem, desde muito cedo. Ai iniciam todo o processo de violéncia,
dentro do Paranod, dentro das escolas, por causa disso. Entdo, € uma regiao
gue a estrutura mesmo € essa. Por exemplo, criou-se o Paranoa Parque, mas
nao criou-se um hospital, [ou] uma ampliacdo de hospital. O governo do DF
nao se preocupa com a infraestrutura da cidade que vai crescendo e esse tipo
de servico vai ficando em defasagem, inclusive servigo de seguranga publica,
de saude publica e até mesmo de educacdo. Os meninos tem que sair do
Paranoa para estudar em outras regifes por falta de escolas no Paranoa.
Entdo, € um problema muito grave isso.

Entrevistadora - Otimo. Vocé considera o Parano& uma regido administrativa
violenta? Caso a resposta seja sim, dé exemplos de atos, acdes violentas que
vocé com frequéncia percebe, presencia ou até mesmo vive nessa regido
administrativa.

Entrevistada - Eu considero, sim, infelizmente, uma regido bastante violenta.
Gracas a deus eu nunca passei por uma situacao de violéncia, eu nunca me
envolvi [distor¢do no audio]. No entanto, conhec¢o pessoas que ja foram
assaltadas, conheco pessoas que ja foram abordadas por bandidos, conheco
pessoas que tiveram suas casas invadidas. No trajeto, eu vou andando e volto
andando, nesse trajeto eu vejo que meus alunos séo assaltados. Entéo,
infelizmente é isso. E outras coisa: eu nunca participei, nunca vi, mas existe
também um numero consideravel de homicidios na regido, inclusive, ndo no
ano passado, mas no ano de 2018, um dos nosso alunos foi morto [distor¢ao
no audio] a violéncia.

Entrevistadora - Pode continuar.

Entrevistada - N&ao, eu conclui. Eu acredito que, sim, € uma regido muito
violenta, por causa dessa série de coisas que acabei de relatar.
Entrevistadora - Otimo. Agora, tomando a violéncia escolar, a partir de tudo
que vocé foi falando das caracteristicas da violéncia no contexto mais urbano,
mais, da regido administrativa do Paranoa, tomando a violéncia escolar como
ponto central da discussao, na sua visdo e experiéncia, quais sao as possiveis
origens dessa violéncia?

Entrevistada - Drogas. Eu acho que tudo parte do pressuposto de que eles
estdo disputando espacos de venda de drogas. A droga faz com que eles
precisem de roubar as pessoas para adquirir dinheiro para comprar droga,
tendo em vista que os pais nao trabalham, os pais ndo dao dinheiro para eles.
Entdo, o que eu vejo e percebo € isso: tudo isso gira em torno de um ponto
comum que, infelizmente, sdo as drogas.

Entrevistadora - Certo. Agora, vocé consegue perceber a influéncia da
violéncia vivenciada pelos alunos fora da escola influenciando em
manifestacdes violentas dentro da escola? Se sim, como, assim, traz
exemplos.

Entrevistada - Quando a violéncia [distor¢do no audio] a escola, infelizmente,
ela as vezes acontece fora da escola também. Por exemplo, as meninas,
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quando comegam a namorar. Ai namora com um rapaz que ja foi namorado de
outra. E uma relacéo fora da escola, mas por estarem num mesmo ambiente,
num determinado periodo de tempo do dia, elas acabam trazendo para escola
essas vivéncias. Esses problemas que elas tiveram com a menina que olhou
para o namorado dela, o outro que olhou feio para ele [...] Ai levam para escola
e acaba gerando violéncia também na escola. Muitas vezes, essas violéncias
comecam fora da escola e ai culminam dentro da escola ou mesmo naquele
ambiente fora do ambiente escolar mas ainda muito préximo da escola. Na
escola, a gente vai ponderando, evita uma violéncia aqui, outra ali, mas na
grande maioria das vezes comeca fora, também.

Entrevistadora - Otimo. Em sua opini&o, qual é o perfil sociocultural e
econdmico dos sujeitos que mais cometem atos de violéncia dentro da escola?
Por que vocé acha que eles cometem esses atos dentro da escola?
Entrevistada - Infelizmente, essas violéncias s&o cometidas na maioria das
vezes por falta de orientacéo dos pais, de uma boa vivencia familiar; de alunos
gue, ao invés de se dedicarem mais aos estudos, ndo se dedicam, acabam se
envolvendo com outras coisas. A gente percebe que, quando um aluno € mais
envolvido com a familia, a familia dele € mais bem estruturada, dificilmente ele
vai se envolver com violéncia na escola. A grande maioria das vezes, o que a
gente percebe é que 0s meninos que sdo, entre aspas, abandonados dentro
dos seus lares € que criam problemas também na escola. A referéncia que eu
tenho, na maioria das vezes, € essa. SA0 meninos que ndo Sao, COMO POSSO
dizer?, que ndo tem muito acesso a cultura, a outro tipo de aprendizagem.
Entéo, é isso. Fora da escola.

Entrevistadora — Professora, por que vocé acha que eles cometem esses atos
dentro da escola? Por que dentro da escola? Eles continuam cometendo atos
dentro da escola.

Entrevistada - Eu acredito que a escola, para eles, é s6 a continuacao da casa
deles. Porque sao alunos que passam, digamos que, acordados, o maior
tempo na vida deles na escola. Porque, em sua grande maioria [...], eu dou
aula a tarde, desde quando eu comecei a dar aula ai no Paranoa, eu comecei a
tarde. Entdo, em sua grande maioria, sS40 meninos, 0s mais violentos, sao
agueles que acordam onze e meia, meio dia, tomam banho e vao para escola.
Entéo, a escola € como se fosse uma extensédo da casa deles. Se eles tém
algum problema, eles descontam em alguém na escola. O tempo que eles
passam acordados, ha maior parte, é na escola. E como se a escola fosse,
como eu falei [inaudivel] e vou falar de novo, [uma extensdo] da casa deles.
Entdo, eles se sentem muito a vontade de cometer qualquer coisa na escola
que eles cometeriam na rua, que eles cometeriam na casa deles. Para eles é
normal. [distor¢gdo no audio] Muita gente percebe que, “ah, Ia em casa eu faco
assim, na rua eu fago assim, por que aqui na escola eu ndo posso fazer
assim?” Entao, infelizmente, [essa €] a mentalidade.

Entrevistadora - Certo. Quais sédo 0s espacos, no caso dentro da escola, quais
Sao 0s espacos da escola que vocé considera mais violentos e por qué?
Entrevistada - Olha, eu sou suspeita para falar disso, porque poucas vezes
nos meus 12 anos de profissdo de professora eu presenciei violéncia fisica. A
violéncia verbal acontece em sala de aula com muita frequéncia, entendeu?
[Eles] se agridem, se apelidam em sala de aula. Agora, quando se trata de
violéncia fisica, eu acredito que acontece mais quando eles estdo mais livres,
gue € no patio da escola, na quadra. Mas isso varia muito. Fora também eu
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vejo muito, eu vejo muito mesmo eles se agredindo fora da escola, na porta da
escola, ndo necessariamente dentro da escola. Agressao fisica, violéncia fisica,
eu tenho percebido que ela acontece de forma muito [distor¢do no 4udio],
desvelada, fora da escola, nas portas da escola, na entrada da escola.
Entrevistadora - Otimo. Professora, com relacéo a essa necessidade que a
gente vive hoje de encarar esse problema da violéncia e criar estratégias de
enfrentamento, na sua opinido, quais sdo 0s caminhos possiveis para se
trabalhar essa questédo, minimizar essa questao, que € a realidade da violéncia
escolar, que a gente como professor, que vocé como professora vivencia
diariamente?

Entrevistada - Olha, eu sou aguela pessoa que acredita sempre no dialogo.
[distor¢cao no audio] diante de alunos que estdo numa certa condicdo de
violéncia, eu chamo para conversa. Quando eu nao consigo resolver com o
aluno, imediatamente, a gente costuma acionar 0s pais e conversa, coloca as
partes para conversar, para ver se entram num acordo. Se ndo der certo,
chama os pais. No ultimo caso, a gente ja chegou até a chamar o conselho
tutelar. Mas, assim, geralmente conversando com eles mesmos resolve.
[distorcdo no audio] a ponte.

Entrevistadora - Nossa, bacana, Professora. As questdes sao essas. Eu
gueria muito agradecer vocé pela disponibilidade nesse momento. Eu sei que
ficou um pouco falhada a gravacao, mas, entendendo esse momento, a gente
s6 pode fazer um dialogo, a gente sé pode conversar por meio desse tipo de
tecnologia. Eu quero agradecer o seu tempo, a sua contribuicdo. Com certeza,
ajudou muito aqui na minha pesquisa. Muito obrigada.

Entrevistada - Foi um prazer, se precisar repetir as perguntas, a gravacao, eu
estou a disposicdo para 0 que vocé precisar.
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APENDICE O — ENTREVISTA COM A VICE-DIRETORA — CEF 02
(RESPONDIDA POR E-MAIL)

Data: 22/06/2020
Entrevistadora: Ana Clara
Entrevistada: Vice-diretora do CEF 02

Entrevistadora - Hoje é dia 22 do 06, de 2020, devido ao contexto de
pandemia do Covid-19 essa entrevista foi realizada via e-mail. A entrevistada
terd o nome preservado. Ela leciona ha 30 anos, esta na dire¢do ha 12 anos e,
atualmente, esta na funcéo de vice-diretora do Centro de Ensino Fundamental
2 do Paranoa, desde o ano passado (2019).

Bom, entdo vamos para nossa conversa. SO para introduzir, o objetivo do meu
trabalho e dessa entrevista é estar estudando a violéncia escolar a partir de
uma escala mais ampla, vinculada as caracteristicas socioespaciais, ou seja,
as caracteristicas socioecondmicas de onde a escola esta localizada, em
especial espacos periféricos do ponto de vista espacial e socioeconémico. Meu
recorte espacial € o Centro de Ensino Fundamental 2, localizado na regido
administrativa do Paranoa.

Entrevistador - Na sua concepc¢ao, o que é violéncia e o que considera como
violéncia escolar?

Entrevistado - Violéncia é a fome, miséria que assola o nosso povo, E
também todo tipo de opresséo, discriminacdes, desigualdades sociais,
negligéncia e violagdes dos direitos fundamentais humanos.

Entrevistador - Tomando a violéncia escolar como ponto central da discusséo,
na sua visao e experiéncia, quais sao as suas origens?

Entrevistado - S840 muitos excessos e inUmeras faltas para a populagéo
empobrecida periférica. Ndo considero a escola violenta. A Violéncia acontece
la fora em todos o0s niveis. A escola € apenas uma parte consideravel da
sociedade que sofre todo tipo de violéncia. Entdo as criancas e adolescentes
apenas reproduzem aquilo que recebem, ou melhor, aquilo que todo o
aparelhamento do Estado e familia negligenciam e deixam faltar.
Entrevistador - A partir da sua vivéncia na escola e no Paranoa, quais sao as
caracteristicas socioculturais, econdmicas e estruturais da realidade de vida
dos alunos nessa Regido Administrativa?

Entrevistado - E uma regido periférica e predominantemente formada pela
classe trabalhadora subalterna empobrecida. Muitas mées/avés mulheres com
baixa escolarizacéo criando seus filhos e filhas sozinhas e sem outro tipo apoio
financeiro. Maes trabalhadoras domésticas nas casas ricas do Lago Sul e Lago
Norte. Familias numerosas onde os filhos/filhas mais velhas cuidam dos
menores. indice de analfabetismo alto. Pouca estrutura financeira. Alguns, digo
muitos estudantes com pais ou familiares presos, envolvidos com trafico,
drogas, alcool e em total situacdo de vulnerabilidade social.

Entrevistador - Vocé considera o Paranoa uma Regidao Administrativa
violenta? Caso a resposta seja sim, dé exemplos de tipos de violéncia que vocé
com frequéncia percebe, presencia ou vive nesta Regido Administrativa.
Entrevistado - Como eu disse, ndo posso como educadora enxergar sO a
aparéncia sem ir nas raizes do problema, ou seja, sua esséncia. Julgar,
classificar e culpabilizar a prépria comunidade, as pessoas que vivem no
Paranoa de violentas € criminalizar a populag¢éo duas vezes, e isso seria injusto

231



da minha parte, até porque acredito que eles reproduzem, devolvem com a
mesma moeda da forma como o Estado os tratam. Entdo a Escola é a
materializacao e a corporificacdo do Estado, quando eles batem ou agridem ou
séo violentos verbalmente, na verdade eles estdo batendo no ESTADO. Eles
estédo gritando por ajuda, por apoio, para que sejam visibilizados. Vimos muito
isso aqui na escola. Quando um aluno ou aluna demonstram qualquer tipo de
violéncia, podemos ir atras das historias, eles sofrem todo tipo de violéncia em
casa, nas ruas, nos locais publicos e privados e também estdo sofrendo
abandonos e discriminacgoes.

Entrevistador - Vocé consegue perceber a influéncia da violéncia vivenciada
pelos alunos fora da escola, influenciando em manifestagdes violentas dentro
da escola? Se sim, como? Dé exemplos.

Entrevistado - Sim. Totalmente. Vivenciamos diariamente atitudes de violéncia
verbal, fisica, depredacdo do patrimonio publico dentro e fora da escola. Até
com eles mesmos. Tivemos muitos estudantes o ano passado se cortando,
depressivos, alguns e algumas fazendo uso de drogas e alcoolismo. Temos um
SOE atuante e cuidadoso que tenta sanar ou mesmo amenizar algumas
guestdes. Até fomos a casa de uma estudante de 13 anos que estava
abandonada. Havia saido de casa porque a mée a expulsou de casa. Essa
aluna estava em completo abandono e se cortando nos bracos. Tivemos
também 3 casos de tentativas de suicidio com cartas de despedidas e tudo
mais. Algumas maes nos procuraram para compartilhar suas aflices. Tivemos
também muitos casos de abusos sexuais e até um caso sério de estupro de
uma menina de 12 anos. Todos esses casos sérios foram acompanhados pelo
SOE e pelas psicélogas itinerantes e outros foram passados para o Conselho
Tutelar.

Entrevistador - Em sua opinido, qual € o perfil sociocultural e econdmico dos
sujeitos que mais cometem atos de violéncia na escola? Por que vocé acha
gue eles cometem esses atos dentro da escola?

Entrevistado - Ninguém nasce ruim ou violento torna-se a partir com as
experiéncias vivenciadas. A crianca ou o adolescente é um 6timo imitador.
Tudo depende das suas rela¢des sociais/ culturais. Como eu falei, acredito que
guando um adolescente comete qualquer ato infracional, eles estado pedindo
socorro. Conversei com uma aluna que era muito violenta com os professores,
falava muitos palavrdes dentro da escola e tentava chamar atencéao de todas
as formas. Quando a perguntei por gue ela tratava as pessoas tdo mal dentro
da escola, ela prontamente me disse: “-Eu s6 queria que vocés sentissem a
mesma dor que eu sinto todos os dias. Sou preta, pobre, abandonada pelo pai,
sofro violéncia na minha comunidade, sou assaltada quase toda semana,
passo fome, ndo tenho roupas nem sapatos bacanas. Vocés acham que é facil
pra gente que mora na periferia? Vocés chegam aqui nos seus carrdes e nem
sequer sabe ou tenta entender o que se passa com a gente dentro dos nossos
barracos.” Foi uma fala muito dura, mas reveladora para que possamos refletir
nas nossas reunides de coordenacdes. Levei para o grupo essa fala e todos
ficaram impactados. Fizemos um trabalho diferenciado com um outro olhar,
uma escuta sensivel para o acolhimento da aluna. Ela que estava quase
abandonando a escola, deu um belo avanco e conseguiu ser aprovada ao final
do ano.
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Entrevistador - Sobre as tipologias de violéncia escolar, quais tipos mais
comuns vocé com frequéncia percebe, presencia e vive nessa escola?
Entrevistado - As mais frequentes sdo: Depredacédo do patriménio publico,
brigas na porta da escola, rixas de grupinhos, briga por causa de namoros e
paqueras, xingamentos, enfrentamentos verbais calorosos dos alunos para
com os professores e vice versa, pequenos furtos e ameagas uns com 0s
outros, brigas de grupos rivais na hora do intervalo. Sdo basicamente essas as
ocorréncias diarias.

Entrevistador - Quais s&o os espacos da escola que vocé considera mais
violentos? Por qué?

Entrevistado - Nenhum. Acredito que todos os espacos da escola sao locais
de muitos aprendizados e processos criativos. Os estudantes fazem da escola
seu espaco social, onde ali ele realiza suas relagbes de namoros, amizades,
grupos de musicas, dancas. E um espaco diverso de muitos dialogos e
consequentemente, muitos conflitos nascem dessas relagdes. A escola é um
mosaico étnico, racial, social, cultural e ali se desenvolve muitas trocas e
compartilhamentos de ideias. E na escola também que esse estudante vai
encontrar seu grupo social e comeca a ter ou ndo, a pertencer ou ndo a um
grupo identitario social. E na relagdo com o outro que ele transforma,
transforma o outro e o ambiente, para o bem e para o mal. Agora a sala de
aula, ainda é um espaco de muitas tensdes e conflitos.

Entrevistador - Em relacédo as urgentes necessidades de enfrentamento da
violéncia escolar, em sua opinido, quais sao os caminhos possiveis para
trabalhar e, assim minimizar, a realidade de violéncias nas escolas.
Entrevistado - Sem ser piegas, acredito piamente na pedagogia freireana. A
pedagogia do amor, dos sonhos possiveis, da esperanca. A escola € um
campo movedico. Ela se movimenta o tempo todo. Quando muda o contexto,
temos que mudar nossas metodologias e alfabetizar o nosso olhar
humanizado. Quando mudam as perguntas, temos que mudar as respostas. E
eles e elas nos trazem demandas desafiadoras o tempo inteiro. Nao existem
bula nem métodos milagrosos para as questbes comportamentais dos nossos
alunos e alunas. Mas uma coisa eu com 0 meu longo percurso com a educacao
me traz algumas pistas. Temos que investir nas relagdes humanas. Nao tem
como nds professores/diretores negarmos as experiéncias que eles trazem
para o convivio escolar. Por mais que estudamos e temos varias titulacdes, o
gue educa, o que faz a diferenca é a relacéo de afeto com os estudantes. Nao
tem como negar e apagar as historias que eles trazem para essa relacao
dentro da escola e dentro da sala de aula. Quanto mais autorizamos e damos
espacos de fala para os nossos alunos/alunas, espacos que contemple as
artes e a cultura, mais eles criam relagdes afetuosas uns com os outros, com
os professores e com toda comunidade escolar.

Desde 0 ano passado criamos espacos de convivéncias, Projetos de
disseminacéo da arte e da cultura, planejamos o intervalo cultural, criamos o
grémio Estudantil que é um espaco politico relevante para eles. Tudo isso
acreditamos que melhorou muito as rela¢des conflituosas e o sentimento de
pertenca deles com a escola e entre eles/elas também. A escola precisa dar
espacos para a coletividade, para a diversidade, debates e dialogos. SO assim
poderemos acreditar e trabalhar na perspectiva do combate as violéncias e
construgéo coletiva de conhecimentos diversos. A escola é o lugar também do
improviso. Temos que dar espaco para que o outro/outra traga sua arte, sua
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cultura, suas histérias e memdarias para juntos alargarmos as fronteiras dos
saberes e sabores que a COLETIVIDADE e a pluralidade de ideias nos
proporcionam com suas inumeras possibilidade.

Agradeco e parabenizo pela relevancia social e académica da sua pesquisa

Ana Clara.
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APENDICE P — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A DELEGADA DE
POLICIA — RA PARANOA

Data: 22/06/2020

Tempo do audio: 01h00OmM30s
Entrevistadora: Ana Clara
Entrevistada: Delegada do Paranoa

Entrevistada - Hoje € dia 22 do 07, de 2020, devido ao contexto de pandemia
do Covid-19 essa entrevista foi realizada pessoalmente na delegacia do
Paranoda, porém com todos os cuidados necessarios para a seguranca dos
participantes. A entrevistada tera o nome preservado. Ela possui 39 de servigo
publico, 14 anos como delegada, o cargo que ocupa atualmente € a delegada
chefe da 6° DP do Paranoa e a delegacia que atuou no ano de 2019 foi a
mesma.

So6 para introduzir, o objetivo do meu trabalho é estudar a violéncia escolar a
partir de uma escala mais ampla, vinculada as caracteristicas socoespaciais,
Ou seja, as caracteristicas socioeconémicas de onde a escola esta inserida,
especificamente em espacos periféricos e segregados do ponto de vista
espacial e socioeconémico. Meu recorte espacial € CEF 2, localizado na regido
administrativa do Paranoa. Assim, os dados sobre a realidade de violéncia
nessa RA se tornam fundamentais para minha analise. A minha questédo de
investigacdo é: como analisar a territorializacédo da violéncia escolar produzida
em territdrios marcados pela segregac¢do socioespacial.

Bom, vamos comeca entdo a nossa conversa.

Entrevistada - Vocé repete s esses topicos?

Entrevistadora - A minha questdo de investigacao €: como analisar a
territorializacao da violéncia escolar produzida em territérios marcados pela
segregacao socioespacial. Entdo, vamos la. Doutora, boa tarde. Baseado nas
suas experiéncias enquanto delegada chefe da 6% Delegacia de Policia do
Parano4, inicio com a seguinte questdo. Na sua concepg¢ao, o que € violéncia e
guais seriam as tipologias mais comuns de violéncia.

Entrevistada - Como tu perguntas, o seu trabalho é voltado para o
adolescente. Alias, para realidade escolar.

Entrevistadora - Exatamente.

Entrevistada - Vocé trabalha com jovens, entéo.

Entrevistadora - uhum.

Entrevistada - Ai entdo, vocé esta falando da violéncia de maneira mais geral
ou de uma violéncia especifica que envolve jovens? Ou pode ser violéncia...
Entrevistadora - Nesse caso, a violéncia que a senhora esta acostumada a
viver, gue a senhora esta acostumada a ver a partir do seu trabalho.
Entrevistada - Vocé repete a pergunta, por favor?

Entrevistadora - Na sua concepcao, o que € violéncia e quais seriam as
tipologias mais comuns de violéncia.

Entrevistada - Quando vocé vai estudar a ciéncia politica, vocé vé que as
pessoas precisam de ordem. Eu estou falando de ciéncia politica, porque essa
visado de ciéncia politica mudou minha vida, de verdade. [Ao ponto de] a gente
conseguir entender como e 0 espaco e as manifestacdes das pessoas, dos
seres humanos. Vocé consegue trazer isso para pratica, no nosso dia a dia.
Entdo, a gente vé o seguinte: onde existe ordem, onde impera a ordem, e ai €
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a ordem gue tem que ser essa ordem estatal, € isso, vocé entrega a sua
liberdade para que o Estado organize a sua vida. Ai vocé tem as pessoas que
em tese nao respeitam a lei e a ordem estabelecidas e comeg¢am a criar 0s
préprios codigos de ética e de conduta, que € o que a gente vé aqui. Quando
eu trato de qualquer crime [...] Por exemplo, teve um crime barbaro h& poucos
dias, em que jovens, por conta de um namoro, um se interessou pela
namorada do outro, foi motivo o suficiente para eles se juntarem em quatro.
Pegaram um, mataram, arrancaram a cabeca, esquartejaram e enterraram o
corpo, jogaram o corpo fora. Depois, eles saem dali e vao juntos comer uma
pizza. Quando foram presos, ndo tinham qualquer motivo de arrependimento. E
a prova da completa excluséo de ordem, do sentimento de civilidade, de
sentimento de sociedade, de empatia. Entdo, as pessoas sdo aguele homem
em estado de natureza. Hobbes diz isso, 0 homem em estado de natureza esta
fadado a morte violenta. Entdo, vocé vai morrer a morte mais violenta possivel.
O homem esta praticamente em estado de natureza. Ai vocé tem que avalia
por que isso. O Estado €, infelizmente, ausente, na maioria das politicas
publicas. Precisava ter politicas publicas para envolver essas pessoas, para
gue elas tivessem perspectiva, expectativa de vida, para dizer o seguinte: eu
quero viver e quero viver disso, eu posso trabalhar, eu posso gostar de arte, eu
posso gostar de cultura, eu posso gostar de futebol, seja la o que for. Mas a
elas ndo é dada qualquer dessas oportunidades. Entdo, em tese essa violéncia
é fruto bem do meio e da condicdo que ele esta. Uma delegada de policia falar
iSso pode ser a coisa mais chocante do mundo, né?

Entrevistadora — Pode mesmo! Eu estou aqui impressionada.

Entrevistada - Vao dizer assim: “ndo, pelo amor de deus, porque vagabundo é
vagabundo [inaudivel]” [...] mas ndo é nada disso. Entdo, a gente tem a
condigdo em que o individuo é colocado e a falta de perspectiva e de
oportunidade para ele. Eu pude experimentar isso quando eu trabalhei na DCA,
[eu era a] secretaria de estado que cuidava das unidades de internacéo. Entao,
vocé consegue ver mudanca de vida quando vocé oferece oportunidade. Tem
gente que acho que, inevitavelmente, e ai ndo é maioria, um ou outro, vai fazer
opcao por aquela vida equivocada. Mas a grande maioria acaba sendo jogada
para isso. O que € a violéncia? Entdo, para mim, a violéncia é a manifestacédo
natural do ser humano quando tem auséncia de regra, de ordem, de Estado, e
de tudo. Entéo, ele faz o que d& na cabeca, se ele quer ter um ténis ele vai
roubar, se o outro o irritou por qualquer motivo ele vai l4 e mata. Entdo, quando
nao tem regra, ndo tem ordem, as pessoas agem do jeito que vem na cabeca.
O ser humano, eu acredito, sou hobbesiana mesmo, ele é mau por natureza,
entdo ele vai fazer essas maldades, esses absurdos. Se eu contar os crimes
barbaros que tivemos de janeiro para ca, vocé vai ficar chocada. A gente teve
esse [relatado anteriormente], eu tive um esquartejamento, em que a cabeca
sequer foi achada, e isso foi no Paranoa. Ai vocé fala assim: “nossa, aqui onde
eu moro” [...] Vocé mora aqui?

Entrevistadora - Moro.

Entrevistada - Teve esse, dois meses atras, nds tivemos um esquartejamento,
gue era briga também, do nada. Estavam juntos, bebendo, daqui a pouco se
irritam, dai jogou a cabeca aqui, jogou as pernas la perto daguela construcao
da Caixa Econémica. Mas até hoje sequer encontramos a cabeca, que foi
jogada bem aqui...

Entrevistadora - Meu deus...
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Entrevistada - Isso sdo jovens, que estdo na convivéncia social e as pessoas
[...] E esse também, a motivacdo foi uma mulher. Uma garota que, o outro se
interessou pela mulher do outro, e foi o suficiente para que eles fizessem essa
atrocidade. Ha duas semanas, ali no Café Sem Troco, um senhor, ele tinha 76
anos, proximo de 80 anos, morava sozinho, tinha deficiéncia na méo, andava
com dificuldade, com auxilio de muletas [...] Trés jovens, 19, 20 e 22 anos,
entraram na casa dele, matarem ele da forma mais absurda, espancamento
violentissimo, jogaram ele no porta malas do carro e foram embora, a titulo de
procurar [...] Eles queriam um bem, um dinheiro, alguma coisa que eles
achavam que a pessoa tinha. Jovens. Sao esses jovens que frequentam as
nossas escolas. Entdo, assim, € o um fenbmeno muito longo, mas eu vou me
ater a sua pergunta s6. Se o Estado nao for presente o suficiente, para criar
oportunidade, para dar uma perspectiva de vida para esses jovens, eles vao
acabar entrando no mundo da criminalidade. Por que eu uso muito o termo
“‘jovem”? Porque no préprio conceito de psicologia vocé [vé] que a pessoa
precisa ter uma identidade, né? Vocé esta ali em formacéo, tem que ter uma
identidade. Com quem € que eles buscam identidade? Com outro jovem que
esta na rua igual ele.

Entrevistadora - E verdade.

Entrevistada - Em regra, as comunidades mais carentes aqui, vocé tem a
maioria das familias que tem emprego de baixa renda, as familias sédo
esforcadas [...] N&o é dizer que todo mundo é bandido, nao, de jeito nenhum.
Tem gente esforgada, que trabalha o dia todo, 12 horas por dia. Umas s&o
domésticas, o pai é pedreiro, trabalha no comércio, e usam a ajuda do governo,
ganharam esses lotes e sédo colocados aqui. Mas quando vocé pega um
assentamento igual a esse para uma parte, por exemplo [...] La vocé tem
[inaudivel] em torno, aproximadamente 28 mil pessoas morando naquele
espaco. Nao tem um posto de saude, ndo foi criada uma escola e as pessoas
foram colocadas ali. Entéo, é como se fosse, para elas é, a coisa mais
importante, que é a primeira oportunidade de sair do aluguel, por exemplo.
Entrevistadora - Casa propria.

Entrevistada - Mas quando ndo tem politica puablica para absorver essa mao
de obra, com relagéo a trabalho [...].

Entrevistadora - Escola.

Entrevistada - [...] dar atividade de laser, dar escolarizagéo, eles ficam onde?
Os pais saem para trabalhar, isso quando ndo sao familias chefiadas s6 por
mulheres, que a mae sai para trabalhar. Porque em regra boa parte dessas
familias séo chefiadas por mulheres. Entdo, a mae sai para o trabalho, e esses
jovens na mais tenra idade ficam ali amontoados. Ele vai para uma escola que
nao atende os interesses dele. Ndo aprende. O ensino € uma coisa [na qual]
ele ndo vé o menor sentido. Ai eles ficam onde? Sentadinhos ali embaixo dos
prédios, né?

Entrevistadora - No play.

Entrevistada - Jogam um futebolzinho ali e tal. A partir dai, comeca a coisa
errada. Porque ali ele comeca a aprender qual € a regra de conduta. A regra de
conduta da rua, criada por eles. Entao, eles sdo obrigados a ser fiéis uns aos
outros. Se entregar, eles usam o termo que sao “cabritos”, entdo eles vao
morrer. Se um matar e entregar a arma para ele e falar: “vai la e guarda essa
arma, ele é obrigado a guardar”. Ele vai la e para qué? Para continuar
convivendo naquele espaco, porque se ele disser ndo quero ficar nesse

237



espaco, ele ndo tem para onde ir. E tdo interessante, Eu ja peguei jovens aqui
gue eles usam um bermudao, aquelas camisetas [...].

Entrevistadora - Grandonas, cheias de desenho.

Entrevistada - Grandes, boné e tal. Sabe o que ele falou? Falou o seguinte,
gue ele precisava andar igual aos outros porgue sendo o povo achava que ele
nao era dali e ele podia ser agredido.

Entrevistadora - Nossa!

Entrevistada - Entdo, ele estava buscando aquela identidade para ficar livre do
crime violento, para conseguir levar a vida dele com tranquilidade. Esse bando
de jovem fica ali, entre eles comeca ali, ou por alegria, entram em briga, usam
uma droga. Daqui a pouco uns se viciam, guerem continuar com o vicio, ou as
vezes nao se viciam, mas 0s que sdo maiores, pelo menos hierarquicamente
entre eles, ja ttm mais ascensao, tém mais poder, ttm mais forgca, comeca [m]
a determinar para os outros o que fazer. Entdo, eles vao se enredando naquela
vida e acabam vivendo uma coisa quase que natural. Eu fiz uma abordagem
aqui, num bar [...].

Entrevistadora - A senhora vai junto?

Entrevistada - Vou. Em todas. Tem operacédo, eu vou para rua e junto com 0s
meninos. “Oh, doutora, n&o precisa...” Nao, eu gosto de ir, eu gosto de
acompanhar, gosto de saber o que esta acontecendo. Entéo, fizemos uma
abordagem e nos tinhamos 11 pessoas num bar, abordagem aleatéria.
Abordamos, se pde na parede, para ver documento, para ver se esta vencido,
se tem vale-prisdo, se esta tudo tranquilo e tal. Onze [pessoas], dez tinham
passagem pela policia. Quantos tem passagem, dos 11? Dez. Esse foi um
outro grupo, Abordamos oito. Quantos tinham passagem? Todos tinham
passagem.

Entrevistadora - Tudo jovem?

Entrevistada - Tudo jovem, aqui ho Paranoa. A gente ndo estava buscando
especificamente nada. Era uma abordagem aleat6ria. Dificilmente, vocé vai
encontrar um jovem nessas abordagem de rua, em aglomerado, embaixo de
prédio [...] Quantos tem passagem? Esses bares, dez, 11 horas da noite, duas
horas da manha. A gente faz operacdo de madrugada, né? Operacdo Presenca
gue a gente chama. Pega a viatura, sai aleatoriamente e vai abordando
agueles grupos. Um bar lotado, ai vocé aborda aquele bando de jovens, separa
um monte de menina. Ai vocé pergunta assim: Quantos tem passagem?
Quantos tem passagem?

Entrevistadora - Meu deus!

Entrevistada - Entre as meninas, vocé encontra isso. Entdo, o jovem esta
entrando na criminalidade e parece que é uma coisa, assim, ndo e natural, mas
€ meio que inevitavel.

Entrevistadora - Inevitavel.

Entrevistada - Ento, eles vao se envolvendo. E dizer assim, que o fato de ser
pobre, olha s0, ndo estou dizendo que o fato de se pobre leva vocé a
criminalidade. Até porque eu sou um exemplo, porque eu fui pobre, nasci em
Sobradinho, filha de mée solo, como hoje se diz. Ela é mé&e solo. Meu pai foi
embora, deixou minha mae com duas crian¢as, uma de dois anos e uma de
trés meses, eu era a de trés meses. N&ao tinha casa, a gente viveu de ajuda do
governo. Fui aluna de escola publica a vida inteira. Na minha rua, eu conto
histéria da minha rua, o confrontante aqui da casa quatro cresceu comigo,
amigo [...].
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Entrevistadora - quem?

Entrevistada - Um vizinho. Vizinho amigo, né? Moravamos assim, muro com
muro, atrds um do outro. Ele foi preso por tréfico de drogas, depois saiu e foi
preso por homicidio. Ai ele foge de Brasilia, foi para Sdo Paulo e praticou roubo
l&. Voltou, foragido de S&o Paulo. Isso ai € uma histéria muito grande. Mas €
meu vizinho conhecido. Ele veio se entregar para mim. Para mim, isso foi muito
simbdlico. Ele veio para se entregar, mandou um recado: o Luizinho quer se
entregar para vocé. Eu falei: ndo, ele tem que se entregar la onde ele fugiu,
vocé sabe onde ele fugiu. N&o, ele tem medo de ser agredido, quer que vocé
receba ele. Recebi na delegacia onde trabalhava. Quando ele chegou na porta
igual vocé chegou ali, 0 povo pesquisa para saber quem é e tal. Ele tinha cinco
mandado de prisdo em aberto. Ai o povo veio aqui: “doutora, tem um cara com
cinco mandado de prisdo que quer falar com vocé”. Eu falei: ndo, tranquilo, eu
conheco, ele veio com as perninhas dele. Veio se entregar por qué? Ele disse
que cansou, queria pagar o que devia, para cuidar do filho que ja estava
envolvido com o crime. Entao ele falou assim: “eu deixei o meu filho para ter
que eu tive, entdo eu nao quero isso para ele, quero pagar o que eu devo para
sair e cuidar do meu filho”. Esse exemplo para dizer o seguinte, nds tivemos
exatamente as mesmas oportunidades. As mesmas, Te dao escola publica, pai
e mae pobre. No entanto, ele fez a op¢ao por esse caminho que foi oferecido
para ele, que em tese € mais facil, e eu fiz o que era mais dificil, né? Que é
viver com dificuldade, viver com muita restricdo, mas buscando pelo caminho
do estudo, por exemplo. Mas uma diferenca que eu tive: minha mée tinha a
visdo de que a educacédo era o que poderia nos dar uma oportunidade e
mantinha a gente na escola, e foi a escola que me salvou. Na minha rua, eu
tenho esse que foi preso, que eu acabei fazendo o recolhimento dele. Passa
uma casa, essa daqui. Traficante, preso trés vezes. Tudo meus amigos,
conhecidos. A gente cresceu juntos. Quando eu fui administradora da cidade,
porque eu fui administradora da minha cidade, Sobradinho, eu dei emprego
para ele como reeducando da FUNAP, aquele programa que da emprego para
quem € ingresso do sistema prisional. Ele foi admitido na administracéo para
trabalhar e eu que fiz essa admisséo dele. Olha que maluquice, outro vizinho
que conviveu comigo e nés tivemos as mesmas condicdes. Eu s6 quero dizer o
seguinte, que pobreza n&o é motivo para criminalidade. Mas essa pobreza
extrema, que as oportunidades n&o sao oferecidas para as pessoas, para que
elas escolham, elas acabam achando o caminho que € o mais facil, mais
natural, que é o da criminalidade.

Entrevistadora - E que até o proprio espaco condiciona elas, né?
Entrevistada - Condiciona. E ai esta vivendo naquele espaco, esta ali, as
vezes traficar da um dinheirinho para ele, ou as vezes ele ndo esta traficando,
mas o envolvimento com os outros e a obrigacao de buscar identidade com
aguele grupo faz ele se envolver e, quando a familia percebe, ja ndo tem mais
jeito. Entendeu? Quando eles se perdem ali, a primeira prisdo, e a gente sabe
gue quando ele tem a primeira prisao [...] Quando adolescente, ndo, quando
adolescente, ele ainda, quando ele € maior, aquelas passagens dele como
adolescente ndo sdo informadas. E como se zerasse. Mas geralmente quando
ele entra no mundo do crime como adolescente ele vai prosseguir nele como
guando maior de idade. Dificilmente ele faz 18 anos e, pronto, “a partir de hoje,
parei”. Nao, ele ja esta naquele mundo e vai ingressar na criminalidade.
Quando ele sai do sistema prisional, ele n&o vai arrumar oportunidade. Nao
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tem emprego para quem nunca passou por la, imagine para quem ja passou
pelo sistema prisional? Entdo, acaba também [...].

Entrevistadora - E um ciclo.

Entrevistada - Ai vira um ciclo. Ele acha que n&o tem outra saida, que o Unico
caminho que ele tem é aquele da criminalidade. Entdo, é tudo fruto de um
grande processo. Entédo, eu acho que a violéncia é natural do ser humano, é
mesmo, mas quando a gente se entrega, a gente aceita as regras estatais, o
Estado, as ordens, vocé se abstém. Por que quantas vezes vocé tem vontade
de falar assim: “nossa, eu odeio aquele fulano, vontade de ir |a e encher a cara
dele de porrada?” Mas nao € por isso que eu vou la e vou encher a cara de
ninguém de porrada, ndo. Se eu tiver uma briga com ela ou com 0 meu vizinho,
eu faco o qué? Eu busco a justica.

Entrevistadora - Exatamente.

Entrevistada - Entdo, a gente faz a coisa certa e vive bem em sociedade.
Essas pessoas ndo aceitam. Entdo, elas ndo aceitam regras, criam as proprias
regras e as regras sao: mexer com aminha namorada € suficiente para eu ir 1&
e tirar a vida dele. Entao essas regras sociais sdo as nossas? N&o, € outro
mundo. Entdo, nés temos nosso mundo com nosso regramento e essas
pessoas criam um mundo paralelo, que convive paralelamente com 0 nosso,
com outras regras totalmente diferentes.

Entrevistadora - Exatamente.

Entrevistada - Ai, o Estado, com responsabilidade absurda nisso, ndo prové
as necessidades, as oportunidades, que esses individuos precisam para fazer
essa mudanca de rota, para sair dessa coisa comum e realmente buscar
interesse em outras coisas. Musica, arte, cultura, trabalho. Valoragéo do
trabalho, ver que trabalhar é importante. Quantos jovens estéo ai que nao tém
emprego?

Entrevistadora - E verdade.

Entrevistada - Pode até querer. “Nao, até quero trabalhar, me arruma um
emprego ai’. Nao tem! Entdo, ndo tem oportunidade. Essa responsabilidade de
criar oportunidade de emprego de quem é? E estatal. Entdo, o proprio Estado
tem culpa, para mim, nessa criminalizacdo, nessa coisa [...].

Entrevistadora - Violenta.

Entrevistada - [...] violenta que esta posta. Entdo, o processo € longo?
Absolutamente longo para resolver isso. Ai as nossas ciéncias nao dizem,
assim, qual € o caminho. Mas ai a gente tem que mudar, a comecar pelos
nossos dirigentes. [Eles] precisam ter essa percepc¢do. Algumas politicas
publicas sdo como um investimento, né? Entdo esse investimento é como se
nao tivesse retorno. Em tese, né? Para quem pensa pequeno, ele imagina que
aquilo ali ndo tem retorno. Que é o que hoje ele faz com a educacao [...] Ele
diz: “ah, que retorno que tem isso?” Nao, mas a longo prazo teria retorno!
Entdo, tem que ser alguém que tem a visdo de pensar em politica publica, de
pensar em educacgéo, pensar em saude, pensar em investimento realmente em
seguranca. Agora, so investir em policia, armamento, ndo resolve. Se vocé nao
trabalhar o cidadéo, o ser humano, e entdo s6 engrossa, endurecer, e policia e
prisdo, zero de solucéo.

Entrevistadora - Muito legal, doutora.

Entrevistada - Até porgue tem um monte de gente que entra naquele sistema
la e cada vez que entra sai pior.

Entrevistadora - Exatamente.
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Entrevistada - Eu vou te contar s6 um exemplo. Eu vou falar um exemplo da
unidade de internacdo. Um garoto, ele entrou |4, ele era de Planaltina. Eu me
recordo disso porque foi uma coisa muito marcante da minha trajetéria de
policia. Eu ainda era agente de policia na DCA. Entéo, eles sairam da escola,
os alunos, tomaram Coca-Cola com cachaga, botam na garrafona ali, todo
mundo compartilhando aquela cachaca com Coca-Cola, e ficava tudo doido,
bébado e tal. E sairam, um grupo de adolescentes, todos com uniforme da
escola. Tudo isso foi em Planaltina. Ai eles viram dois jovens montados numa
bicicleta e um puxando um cachorro, um bull terrier, aquele cachorro que tem o
olho diferente?

Entrevistadora - Ah, ta, colorido diferente.

Entrevistada - Ele tem um olho colorido. Ai, eles falaram: vamos pegar
aquelas bicicletas? Saira, juntara o grupo de adolescentes, cercaram esses
dois jovens, tomaram as bicicletas e um deles falou assim: eu quero o
cachorro, porque ele amava cachorro, e entédo ele pegou o cachorro e foram
embora. E os dois jovens que foram roubados, porque isso € roubo, subtraiu
perante o uso de grave ameaca o que era do outro, ndo € isso? Esse € 0
conceito de roubo. Beleza. Eles encontraram a Policia Militar e falaram: sdo
jovens de escola e estdo todos uniformizados. Policia deu a volta e catou. S6
pegou esse que estava com o cachorro, 0os outros tinha se dispersado. Leva
ele para DCA. Quando chega na DCA, ele néo tinha nenhuma passagem. Era
a primeira vez que ele estava passando. A mée dele foi na delegacia e ela
chorou muito. Porque esse conceito é de roubo, porque ele subtraiu, teve grave
ameaca e ele tinha o cachorro, que é a materialidade. Na época, nés alertamos
até, eu ndo era delegada ainda, era agente de policia, o delegado. [Ele disse]
“nao, isso €é roubo, vai pro CAJE”. Hoje nem tem CAJE mais, mas tinha antes.
Entrevistadora - CAJE era |4 na Asa Norte, né?

Entrevistada - Na Asa Norte, na 916. Chegando no CAJE, por falta de atencéo
Ou n&o sei 0 que, ele foi colocado numa sela, um quarto que chama, que tinha
dois jovens de Planaltina, do mesmo lugar onde ele morava. Ai perguntaram
para ele: “qual é a sua quebrada?” Quebrada é onde vocé mora. Ai ele falou.
Para o azar dele, ele morava huma quadra dos inimigos daquele garoto. De
novo, aquela histéria que eu estava falando das regras de conduta. O nosso
cbdigo de conduta € um, da sociedade organizada € um. O cédigo de conduta
deles é outro. Entéo, eles ndo se conheciam, mas o fato de ele morar na
guadra dos supostos inimigos dele ja foi o suficiente para decretar a morte
dele. Pegaram a roupa de cama, fizeram uma “teresa”, que eles chama, que é
uma corda, e tinha um estoque, dentro do quarto, mataram ele, estocaram,
arrancaram a orelha dele, e pegaram a orelha dele e escreviam, passavam no
sangue dele, que estava espalhado no chao, e escreviam nas paredes:
“cabrito”, “fulano de tal”, “quadra ndo sei quanto”...

Entrevistadora - Meu deus.

Entrevistada - Ai, depois que ele estava morto, bateram na grade 14,
chamaram. Quando foi |4, eu conversei com esses dois. Eles nao tinham o
minimo de remorso.

Entrevistadora - Como é que pode, doutora?

Entrevistada - Pois €. Entdo, assim, a nossa sociedade esta estruturada hoje
para deixar esse homem embrutecido. Embrutecido o suficiente para nao sentir
a dor do outro, para aceitar esse codigo de conduta que € mais facil.
Entrevistadora - Eles ndo tém lei, né?
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Entrevistada - Tém, mas é a leia deles, ndo é a nossa.

Entrevistadora - Nao é a nossa.

Entrevistada - Entendeu? Tinha uma professora de ciéncia politica, chamada
Ana Maria Chardinato [?], ela era professora da UnB. Quando eu fiz direito, ela
dizia umas coisas, eu tinha édio daquilo que eu ficava ouvindo. Depois eu
comprovei que tudo aquilo que ela disse era a mais perfeita realidade.
Exatamente isso: nos aqui criamos mundos e mundos. Nés brigamos para viver
incluidas nesse mundo, o mundo formal. E o mundo das viagens, o mundo,
antes era do cheque, agora é do cartdo de crédito. Todo mundo trabalha para
ter uma casa, para colocar um porcelanato bonitinho, para ter um carro, para
estudar, para se formar, para casar, para ter filhos. Esse € o objetivo. Todo
mundo fica brigando por isso. Uns mais, outros menos, mas muita gente briga
para se incluir. Mas tem o mundo dos n&o-incluidos. E gente que n&o sabe o
gue € viajar, gente que nao tem cartdo de crédito, gente que nédo pode comprar
ténis, gente que ndo vai ao cinema igual a gente.

Entrevistadora - Gente que nao vai no Plano.

Entrevistada - N&o vai. Que n&o vai ao shopping. Que nao conhece nada
dessas realidades. Essas pessoas ndo vivem no nosso mundo. Da para falar
assim: tem gente que parece gente, anda como a gente, vé como a gente, fala
como a gente, mas ndo é gente como a gente. Eu falava: como assim? E
verdade! A essas pessoas nao é dada nenhuma oportunidade de conviver
nesse nosso mundo, que é muito dificil, porque ele passa por qué?
Obrigatoriamente, pelo emprego para comecar. Se vocé for honesta, é pelo
esforco, pelo estudo, por um concurso publico, para conseguir dinheiro. S6 que
ai vocé fala o seguinte: como é um concurso publico? Como uma pessoa igual
a essa, que estuda, ndo pode comprar um livro realmente bom, caro, de
qualidade, ndo tem internet que funcione, vai concorrer com alguém que estuda
num colégio tipo um Sigma da vida? N&o estou criticando quem estuda no
Sigma, ndo. Feliz quem estuda la. Mas |4 o aluno que tem dificuldade é tirado
da sala de aula para fazer como se fosse uma recuperacao paralela, para ele
se equilibrar, assim, na turma, ele se destoa [...].

Entrevistadora - Como se fosse um reforco.

Entrevistada - Ele consegue sair dali e fazer aquele reforgo e acompanhar.
Tem todas as condi¢des de efetivamente ir la e conseguir uma vaga, por
exemplo, na UnB. Ai vocé pega esse aluno que estudou com deficiéncia, que
matou um monte de aula, que se submete a uma sala de aula que tem 30, 40,
50 alunos, vocé sabe como € que a dificuldade de vocé passar conteddo para
40 meninos de uma vez, tudo maluco, sobe, levanta, empurra o outro da sala,
porque eu sei que sala de aula é isso.

Entrevistadora - Semialfabetizado ainda e no ensino fundamental.
Entrevistada - E que sdo empurrados de uma série para outra, Ai vocé pde ai
esse e pde o outro e vem o povo falar assim: “ndo, o que vale é a meritocracia,
as oportunidades séo iguais para todos. Paciéncia. Ele ndo passou porque nao
quis, porque a vaga na universidade estava la, o concurso publico estava la.
Ele que ndo se esforcou”. Ndo é que nao se esforgou. E sub-humano vocé
pegar alguém nessas condi¢des e pega o outro |4 que pode, que as vezes nem
se esforca, né? Ja tem tudo na méo.

Entrevistadora - Exato, ele tem tudo ali, vai absorvendo por osmose.
Entrevistada - Tudo! E sé ter um pouquinho de interesse e depois, igual. Ai
vocé cria essas disparidades. Quem consegue é assim, um ou outro. Vocé esta
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na UnB. Eu, com aquela miséria, que 14 na minha rua se contar s saiu eu.
Qual o esforco que nés fazemos, que nds temos que nos submeter para
conseguir isso? Eu quase praticamente nao dormia. Cuidava dos meus filhos,
estudava oito horas por dia. Porque, para passar num concurso como esse, eu
tinha que estudar oito horas todos os dias, além de trabalhar e cuidar de casa.
N&o tinha empregada. O que eu fazia? Fazia, me virava. Dormia? Quase nao
dormia. Ai vocé fala assim: “ta vendo, a doutora consegui”. Eu passei em 10
concursos publicos na minha vida. “Nossa, ela ndo conseguiu, todo mundo
consegue”. Usam isso e eu tenho que ficar engolindo seco. “Ela conseguiu,
era pobre, conseguiu passar em 10 concursos, s6 nao passa quem nao quer’.
N&o é! As condi¢des ndo sdo as mesmas. Entdo, assim, para esses jovens de
periferia, infelizmente, o caminho mais facil para eles € se envolver com a
criminalidade, ficar sem oportunidade. As meninas. Se eu te contar as historias
gue eu vejo aqui do Paranoa! Eu tenho uma historia aqui do Paranoa que &
absolutamente chocante. Ela tem 15 anos, a menina. Um dia nGs pegamos
uma menina que tinha sido estuprada, tinha 13 anos, e uma outra que por falta
[de expressao melhor] é noiada, essas mulheres que consomem drogas na rua,
vendeu ela para um cara por 30 reais. O cara pagou 30 reais, pegou ela, e fez
sexo com essa menina. No6s [ficamos] sabendo da historia, trouxemos todo
mundo para cda, essa mulher foi presa, e essa menina estava acompanhada de
outra. Elas estavam ha dois dias perambulando na rua.

Entrevistadora - Aqui no Paranoa?

Entrevistada - Aqui no Paranod. Essa que foi vitima do estupro, os pais vieram
e tal. A que estava com ela, e eu me interesso muito pela vida das pessoas,
para saber o que esta acontecendo [...] Quando eu falei com ela, ela me falou o
seguinte: eu tenho dez irméos, dez. A mée dela teve dez filhos com dez
homens diferentes. A mae dela estava presa. O pai dela, biolégico, estava
preso. Ela tinha um irmao um irméo preso porque matou um dos companheiros
da mée. A vo6 dela era chamada de “vové do trafico”. E essa menina estava na
rua. Vocé acha que tem alguma perspectiva de vida, chance para essa
menina? Na época, eu fui atras, tentei escola, falei: gente, tem que botar essa
menina na escola. Mas assim: como vocé busca escola, fizemos vaquinha para
comprar material escolar para ela [...] Ela ndo tem condi¢cfes de se manter!
Porque ela ndo tem estrutura familiar. A familia dela esté toda presa. Entéo,
para ela a rua era mais confortavel do que a casa. Quando é esse ano agora,
ha umas duas semanas, quando eu passo, as meninas falando da historia de
um estupro e tal, quando eu olho, ndo era a menina?

Entrevistadora - Ela foi estuprada?

Entrevistada - Estuprada e ja tinha um filhinho. Isso foi 0 ano passado, ta? Eu
acho que na época que eu tratei dela ela ja devia estar gravida, porgue ela tem
um filhinho de cinco meses e esta gravida de outro. Ela esta engravidando na
rua.

Entrevistadora - Meu deus, doutora do céu!

Entrevistada - E ela na época, ela mentiu, ela falou que tinha 15 anos. A gente
descobriu que ela nédo tinha, porque € agora que ela tem 14 anos. Entéo, sado
essas pessoas que a gente esta encontrando por ai e depois o povo fala assim:
“nao, meu filho, a escola publica esta ai para vocé! Vai la para escola, se
esforga, estuda, que vocé vai” [...].

Entrevistadora - Vai conseguir.
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Entrevistada - Vai conseguir. Nao vai. Entdo, muita coisa precisa ser mudada,
muita coisa tem que o povo realmente mudar. Entdo, violéncia, além de ser
inerente ao ser humano, eu acho, também faz parte do meio que as pessoas
sao colocadas e as vezes a falta de oportunidades mesmo, [oportunidades] que
ndo sao dadas para elas.

Entrevistadora - Doutora, muito obrigado. Podemos ir para segunda?
Entrevistada - Vamos! Se deixar, eu falo demais. Eu converso muito.
Entrevistadora - Mas assim que é bom. E muita informacdo, mas assim que €é
bom. Considerando a violéncia urbana, presente na regido administrativa do
Paranoa como ponto central da discussao, mas também pode trazer a parte
rural, de uma forma geral da regido administrativa do Paranoa, na sua visao e
experiéncia, quais séo as origens dessa violéncia? Acho que a senhora ja
falou, mas so para complementar, s6 se a senhora puder falar mais alguma
coisa, da origem.

Entrevistada - Quando a gente fala de violéncia, eu s6 consigo entender
violéncia sob o ponto de vista social mesmo. Do ponto de vista da sociologia,
vamos dizer assim. Entao, a violéncia é do ser humano, aquilo que eu falei, ela
€ inerente, mas a gente precisa, para nao praticar essa violéncia que € quase
que natural nossa, se submeter as regras estatais mesmo, tem que se
submeter ao Estado. Estado chamado de Leviatd, né? Entéo esta ali aquele
monstro. O que é o Estado? E um monstro, mas um monstro para que se
entrega a liberdade e que vai Ihe devolver seguranca, oportunidade de trabalho
[...].

Entrevistadora - Qualidade de vida.

Entrevistada - Qualidade de vida! E esta tudo errado. Porque em tese vocé
esta entregando a sua vida, a sua liberdade para esse Estado que néo esta te
protegendo. Nao protege seu patrimonio, porque 0s roubos contra o patriménio
estdo ai. No Parano4, entdo, é uma coisa de doido. Briga, 0 povo entre e
invade a casa [inaudivel] Tém milicias que vao la e expulsam a pessoa da casa
dela. Vai embora daqui! E pegam aquilo ali e vende ou alugam. As pessoas
nao tém para onde correr. Cadé esse Estado que devia proteger, que deveria
dar seguranca para o cidadao ter o patriménio? Nao esta acontecendo. Entéo,
a origem ¢é essa mesmo social. E a falta de organizacdo estatal a ponto de
oferecer qualidade e seguranca o suficiente para vocé seguir sua vida. Se vocé
tivesse um hospital que cuidasse de vocé quando vocé ficasse doente, uma
escola que te oferecesse [estudo] com qualidade — ndo estou falando que
escola publica ndo prestam, ndo. Sou fruto da escola publica, amo e valorizo a
escola publica. Mas a escola publica precisava ter metade dos alunos que tem
em sala de aula para que o professor tivesse condi¢cdes de trabalhar, precisava
de recursos materiais, que a gente sabe que ndo chegam. Entdo, ndo é a
escola publica. E a gestdo que eu acho hoje ndo atende suficientemente para
oferecer essa qualidade para os alunos que buscam ou que tém interesse, que
guerem permanecer na escola publica. Eu me perco.

Entrevistadora - E a origem.

Entrevistada - Entdo, falta mesmo é estrutura para as pessoas crescerem. Os
paises mais desenvolvidos, que a gente considera, ja venceram, ja superaram
essas dificuldades iniciais. Ja oferecem educacao de qualidade, oferecem
seguranca para o cidaddo. Entdo, quando vocé tem as trés coisas basicas,
saude, seguranca e educacao, ai vocé comeca a ter estrutura para crescer. A
sociedade precisa disso. A gente precisa de governantes que entendam isso,
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que oferegam isso a populagéo, porque o resto a gente vai conseguindo
organizar. Ai vocé [tem] cultura, arte, esporte. As pessoas precisam de
diversdo também. O Paranod é a cidade em numeros absolutos que teve mais
violéncia doméstica no DF todo, no ano passado. Violéncia doméstica.
Entrevistadora - Que seria 0 qué?

Entrevistada - Sdo os companheiros agredindo suas esposas. Matam,
agridem, batem, injuriam. Isso mostra a desestruturacao desses lares. Esse lar
€ onde estao esses jovens que vocé esta pesquisando. Entéo, se ele esta
vivendo num lar que tem violéncia, ele n&o tem condi¢des emocionais
adequadas para aprender, para estudar. Ou para aprender um outro
comportamento que nao aquele que aprendeu [...].

Entrevistadora - Aquele de casa ou da rua.

Entrevistada - Entdo, ele acaba no futuro reproduzindo aquele
comportamento. Vocé também tem que combater esse tipo de coisa, essa
violéncia que estd em casa, doméstica, familiar. E muito problema, n&o €, ndo?
Entrevistadora - E muito problema! A gente tem que pelo menos entender um
pouco. E muito complexo. Bom, a terceira pergunta: quais sdo os principais
exemplos de préticas e a¢des violentas que ocorrem com mais frequéncia na
regido administrativa do Paranoa, como, por exemplo, ameaca, briga, porte de
arma, abuso sexual, assédio, homicidio, entre outros?

Entrevistada - Aqui no Paranod, n6s somos, comparativamente a outras
cidades do DF, a cidade que mais tem violéncia doméstica e abuso sexual
contra a crianca e o adolescente. N6és somos campedes nisso. Entdo, a gente
precisa fazer um trabalho com as familias, fazer um trabalha com as escolas,
para que os professores estejam preparados, como os préprios alunos, para
entender o que € a violéncia sexual, como combater, quais séo os sinais. Essa
formacéo, para que as pessoas consigam entender isso, ela é muito
importante, eu acho que ela é muito deficiente ainda.

Entrevistadora - E na escola a gente consegue enxergar muito claro, porque
as criancas falam, né?

Entrevistada - Falam. As vezes demonstram com outros sinais, mas as vezes
n&o temos tempo de pesquisar isso. As vezes um aluno em sala destoa ali do
conjunto, as vezes é mais facil, até pelas dificuldades oferecidas para nés, nao,
tira, leve a direc&o ali. Fica um tempinho ali, depois volta para sala. As vezes,
[0 aluno] esta cheio de problema. Imagina uma menina dessa que eu falei,
estuprada, que os parentes estdo tudo preso, quando vai para sala de aula. Ela
vai conseguir sentar e ficar tranquilinha aprendendo matematica, log, colog,
PA, PG? N&o vai, a cabeca dela esta em outro lugar. As vezes ela vai ali para
comer, para ter tranquilidade. As vezes o ambiente com mais tranquilidade é
talvez o da escola, mas ela ndo esta pronta, nem com vontade, nem disposicéo
de ir todos os dias. Os nossos filhos, quando véo para escola, o que a gente
faz? Cria neles a disposicao, fala, ajuda [...].

Entrevistadora - Fala da importancia.

Entrevistada - [...] a importancia. Ele fica vibrando, quer ir para escola, quando
chega da escola vocé ajuda com o dever. Entéo, é tudo natural. Agora, essas
criangas, a maioria, os pais trabalham o dia inteiro, passam o dia todo fora. As
vezes nao tém nem pai, s6 tem mée. Ela tem que desenvolver por conta dela o
interesse pela escola, entender da importancia daquilo?

Entrevistadora - Como é que faz? Bom, quarta pergunta, entdo: em quais
espacos da regido administrativa do Parano& a senhora acredita que essas
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acOes e praticas de violéncia tendem a ser mais intensas e recorrentes? Por
gue nesses espacos? A geografia, a localizacdo é importante. Na RA, por
exemplo, por regido, ponto de referencia, nimero da quadra, nome da praga,
por isso que eu também trouxe esse mapa aqui, de densidade.

Entrevistada - Os crimes que mais acontecem, entéo, sdo a violéncia
doméstico-familiar e abuso sexual. Mas a gente tem muita, muita ameaca, a
gente tem muito homicidio, a gente tem muito homicidio tentado, tem roubo a
transeunte, roubo a comércio. Entdo, a gente tem uma quantidade de crimes
gue sao considerados crimes graves. Se vocé comparar com outras cidades da
mesma populacéo, por exemplo, com o Plano Piloto, com o Sudoeste ou com o
Lago Sul, com o Lago Norte, esses nimeros séo infinitamente menores. E 0
tipo de crime que vocé vai encontrar 14, vocé vai encontrar muito furto a
residéncia, que é o crime patrimonial, estelionato, porque as pessoas tém
dinheiro em conta, é aquela subtracéo. E diferente. Os crimes aqui S&o crimes
muito contra a pessoa, que tem a ver com aquela coisa com o respeito ou
desrespeito ao outro. Aqui no Paranod, é mestre aqui o0 som auto, perturbacao
da tranquilidade. Como tem aqui! A gente recebe aqui muitas ocorréncias,
muita gente que trabalha, que tem filho doente ou tem pessoas idosas em casa
e vem aqui dizer: “pelo amor de deus, eu ndo consigo dormir! Eu trabalho o dia
inteiro, quando eu quero descansar a noite eu ndo consigo, porgue meu vizinho
bota musica alta ou bota aquele carro de som na porta e passa a noite inteira
com esse barulho”. Isso tem a ver com respeito. As pessoas nao
desenvolveram isso, elas sdo muito individualistas. E minha vida, meu carro de
som, eu estou curtindo, dane-se o vizinho, eu ndo estou preocupado com o que
0s outros estdo sentindo. Entéo, esses crimes sdo muito comuns aqui. Para
gente escolher e colocar espacialmente, eu tenho uma mapa que eu posso
imprimir que me da as manchas criminais.

Entrevistadora - Eu adoraria.

Entrevistada - Onde tem os crimes e quais sao as quadras em que eles mais
acontecem. Isso ai eu posso te passar e a gente resolve essa questao.
Entrevistadora - Entdo podemos ir para segunda. Segunda nao, essa € a
quinta. Em sua opinido qual é o perfil socioeconémico e cultural dos sujeitos
que mais comentem atos de violéncia na regido administrativa do Paranoa?
Entrevistada - O socioecondmico dele?

Entrevistadora - E, o perfil socioecondmico dessas pessoas que mais
comentem algum tipo de crime.

Entrevistada - Entdo, em regra, a comunidade aqui é classe média, média
baixa. O perfil sdo homens, jovens e de baixo poder aquisitivo, infelizmente.
Mas quando eu busco baixo poder aquisitivo, em regra, a RA como um todo.
N&o tem pessoas com muito patrimonio e tal. Vocé vai encontrar comerciantes
e tal, mas destoa por causa da atividade econémica que ele desenvolve. Entao,
vocé vai encontrar um pouco mais de dinheiro. Mas, em regra, classe média e
meédia baixa. E homens e mais jovens, em regra.

Entrevistadora - Com relacdo aos contextos socioecondmicos de diferentes
RAs do Distrito Federal, quais sdo em sua opiniao as discrepancias e
semelhancas que a senhor apercebe nas praticas e a¢gdes violentas que
ocorrem em territorios, nas regides administrativas, mais valorizadas
economicamente e em territdrios menos valorizados, mais segregados e
periféricos socioespacialmente como o Paranoa?

246



Entrevistada - E como se fosse uma relacéo quase que direta. Porque se vocé
pegar o DF todo e estruturar ele, por exemplo, [por] cidades mais antigas e
cidades mais novas, tudo que for assentamento mais novo, como ltapué, mais
recente, Paranoa Parque, mais recente, Vila Buritis, Arapuanga [?], em relacdo
a Planaltina tradicional, os territérios mais recentes tém mais problemas.
Porque tém mais dificuldades com infraestrutura, entdo vai condessar a
populacdo, em regra, que é mais pobre, que tem mais dificuldade, que tem
pouco acesso a escola, pouco acesso a informacao, a higienizacao, a
computagdo. Tem menos acessos a esses Servigos, em regra, e que acaba
coincidindo com o local de maior criminalidade. Infelizmente. Assim, é dificil
vocé usar essa fala, porque € como se eu quisesse dizer, assim, que é pobre é
bandido. Mas néo é! E todo um contexto que a gente vem falando desde o
comeco, ndo é? Entéo, acaba coincidindo. Por exemplo, se vocé buscar o
Plano Piloto. V& quantos homicidios se registram no Plano Piloto. Muito pouco,
pouquissimos. No Sudoeste? Pouquissimos homicidios séo registrados I4.
Agora vocé vé aqui, ndo é possivel que passe um fim de semana sem ter um
homicidio, dois. Na primeira quinzena de fevereiro, eu tive 15 homicidios. Era
guase uma média de um a cada dois dias. Isso vocé nao encontra em outro
local. Vocé vai encontrar na Ceiléndia, vocé vai encontrar na Samambaia. No
Guara, vocé nao vai encontrar. Qual o padrdo das pessoas que moram l4?
Servidores publicos mais antigos que gatam ou moram ali desde o inicio de
Brasilia.

Entrevistadora - E, isso é verdade.

Entrevistada - Ndo é? Tem essa histdria dos pioneiros que vieram construir
Brasilia, onde se instalaram primeiro. Entdo, essas familias, em regra, tem o
trabalho, o emprego, o pai trabalha num ministério da vida, € médico ou
trabalha, sei l&! Tem uma renda formal. A partir dessa renda formal, ele
consegue estruturar a familia. Entdo, com a vida mais estruturada, as pessoas
vao estudar, vao trabalhar, vao se formar, e os filhos vao na sequéncia, mais
ou menos seguindo o mesmo caminho. Entdo, as cidades mais antigas, mais
estruturadas vao ter menos crimes. Essas mais novas, que tém pouca
estrutura, estrutura que eu falo é estrutura estatal, onde as pessoas de baixa
renda se concentram, € onde infelizmente vai estar concentrada também a
maior criminalidade.

[Discute horario com outra pessoa]

Entrevistadora - S6 um comentario. Eu nem posso estar comentando, mas eu
vou comentar. E que o Paranoa é uma regido administrativa muito antiga. Veio
com a construcao da barragem. Mas foi uma luta para se regularizar e so6 foi se
regularizar no final do século passado, em 1990, diferente do Guara.
Entrevistada - Isso, mas é importante observar o seguinte: o servidor publico,
por exemplo, ele veio e se instalou no Plano Piloto, se instalou no Guara, no
Cruzeiro. Apesar de sermos todos pioneiros, la no Plano Piloto, Guara,
Cruzeiro, se instalaram os servidores publicos. Sobradinho, Planaltina, Paranoa
eram [para] pessoas que estavam na construcao civil. Entdo, naquela época,
guando vocé criou as chamadas cidades dormitorios, vocé ja criou uma
diferenciac@o. Vocé colocou quem tinha renda mais alta, vocé concentrou em
espacos, e quem tinha renda mais baixa vocé colocou nessas cidades que
eram chamadas satélites, né? Que hoje sao as RAs. Elas acabaram tendo
estruturas diferentes e formas de crescer diferentes. A vida é diferente, de
guem mora l4 e de quem mora aqui. Concorda comigo?

247



Entrevistadora - Com certeza.

Entrevistada - Quando vocé pega, por exemplo, Paranoa e Itapud, esses
crimes mais barbaros e mais graves, vocé vai encontrar no Curral, aqui atras,
gue € uma invasao, em tese, no ltapud, naquelas quadras mais baixas ali, que
tém uma dificuldade muito grande.

Entrevistadora - Na Fazendinha.

Entrevistada - Fazendinha. No Paranod, os problemas séo outros. Aqui vocé
vai ter violéncia doméstica, vocé vai ter roubo a comércio. Viu que o crime esta
mais ou menos associado? O comércio aqui € pulsante, ndo é? Entdo vai ter
muito roubo a comércio. Tem roubo de cartdo de crédito, aquele estelionato,
que é de cartdozero, que tem a ver com 0 cOmeércio que € muito intenso aqui.
Entdo o tipo de crime esta associado, sim, ao local de moradia. No DF,
especialmente, as cidades que sdo mais antigas quando foram construidas,
elas foram construidas com objetivos diferentes. Entdo, vocé situou pessoas
[...].

Entrevistadora - Com interesses diferentes.

Entrevistada - [...] interesses diferentes, niveis de renda diferentes. E ai
acabou dando a disparidade que a gente tem hoje.

Entrevistadora - Por fim, essa pergunta, ndo é que ela seja pessoal, mas é
uma observacdo minha, porque eu ja fui ameacada de morte como professora
agui no CEF 5, aqui na transversal, quando comecou. Atendia os adolescentes
do Paranoa Parque. Ai foi a mudanca da minha vida. Eu falei: alguma coisa
esta errada, eu tenho que mudar, porque se eu ficar nessa postura, que era
uma postura mais de quem quiser aprender aprende, quem nao quiser ndo
tinha nem que estar na escola. A partir desse momento, as coisas se
resignificaram e eu realmente comecei a mudar em relacdo a minha postura de
professora e de classe média, dentro dessa bolha que acha que tudo é
meritocracia. Nesse sentido, também e pela inseguranca que eu sinto enquanto
professora, as vezes a gente sente que, dentro da escola, a gente esta numa
situacdo de professora, de médica, de psicéloga e as vezes policia, e a gente
ndo tem poder de policia. A gente se sente vulneravel mesmo, nessa situacéo
toda. Entdo, como professora da regional de ensino no Paranoa, eu vivenciei
algumas situagdes nas escolas de alunos envolvidos com atividades ilegais,
rotulados muitas vezes de peba, de bandidinho ou amigo de bandido. Vocé fica
com o pé atras. Esses alunos néo se intimidavam com nada, nem com
ninguém e geravam na escola muita instabilidade e inseguranca. Nesse
contexto, eu gostaria de saber o que a senhora julga a influenciar criancas e
jovens, cada vez mais cedo, a entrarem para vida do crime ou cometerem atos
de violéncia diversos, cada vez mais sem medo de intimidacao e posi¢coes de
autoridade, como professor, a direcéo e até a propria policia. Uma vez eu vi na
propria escola que eu trabalhava ali na feira, policial pegando no pescoco do
menor, colocando em cima, e 0 menor escarrando na cara do policial e falando
gue néo ia dar nada. Isso me preocupa também bastante, essa falta de
autoridade. Os alunos ndo tem mais a referéncia de autoridade, ndo s6 0s
alunos, mas os jovens de forma geral.

Entrevistada - Esse problema é ainda maior, porque, na verdade, nds temos
circulos. N6s vivemos e conseguimos estruturar nossas vidas com circulos
concéntricos, que se fala. O mais proximo e os mais distantes, ndo é assim?
Como se fossem varios circulos, e o primeiro circulo € o familiar. Se vocé néo
tem uma estrutura e respeito em casa, dificilmente vocé vai respeitar [...] Se eu
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nao respeito meu pai e a minha mae, eu nao respeito o professor, nao vou
respeitar o policia, ndo vou respeitar o meu vizinho. Entdo, as familias hoje ndo
tém mais tempo para formagao moral, infelizmente. A preocupacdo é com o
trabalho [...].

Entrevistadora - Sobreviver.

Entrevistada - E sobrevivéncia. Entdo, os pais comecam com familias
estruturadas. Filhos de pais separados, o entdo a mée vive sozinha, cria aquele
filho mée solo, como chamam. Ela e um monte de filho, o pai foi embora, por
varios motivos. Ela tem que estar preocupada mais em prover o sustento desse
cla, dessa familia, e ndo tem tempo para formacéo. Ela delega quase que para
escola fazer essa formacéo do jovem. A escola, com todos os problemas que
tem, impossivel trabalhar individualmente cada um nessa formacéo. Forma na
medida que d4, do que € possivel. Entéo, ele acaba crescendo sem formacao.
Ele vai se formar, ele vai se forjar, na cultura das ruas. Essa cultura das ruas,
dessa vizinhanca, desses meninos, nem sempre € a mais saudavel possivel.
Isso faz com que ele cresca sem respeito. Ele fala assim: ah, é policia. Tem
Muitos que crescem assim: esse conceito da rua € tao atravessado, tdo
equivocado, que se um menino gostar de ser policia, os outros fecham a cara
para ele. Ele ndo pode ter admiracao pela policia. Tem que ter admiragéo pelo
bandido. Se ele gostar de policia vocé ja ndo presta, porque esta gostando de
policia. Olha que conceito errado, atravessado. Eu precisava ter um tempo
para falar com vocé do estatuto, porque eu trabalhei na DCA, quando eu era
professora. Eu fui para a DCA aqui no Sentimento [?]. Depois eu vou para UDF
fazer direito. Eu tive um tempo de maturacao ali na DCA, trabalhando com
adolescente infrator, até que eu me formei. Eu tinha outro pensamento. Depois,
como delegada, eu fui ser coordenadora das unidades de internacéo. Eu
comecei a enxergar de outra forma. Para mim, eu, bacharel em direito, sou
delegada de policia, o encarceramento s6 ndo € solucao para nada. Sebastido
Coelho. Ele € um juiz, ainda €, com vérias execucdes criminais. Foi meu
professor. Ele diz o seguinte: nés temos um encontro marcado com o preso. E
o dia que ele sai de la. A pergunta é: como é que ele vai estar no dia em que
sair para se encontrar com a gente de novo? Se todo mundo pensasse nisso, a
gente néo ia ter esse sentimento geral do prende. O povo ndo quer nem saber.
Prende. S6 que no nosso pais ndo tem nem pena de morte, nem prisao
perpétua. Entdo, necessariamente, se ndo morrer la dentro, todo mundo vai
sair. Entdo, se ele ndo sair melhor, se ele ndo sair pronto para se encontrar
com a gente, ele sai de la bicho.

Entrevistadora - Pior.

Entrevistada - Pior! O adolescente hoje, quando ele é recolhido, ele passou a
primeira vez, no dia da internacao: ele vai apavorado. Quando ele chega 14,
gue assina um termo e volta com a mae, sai antes do policial que levou ele
para |4, ai ele fala: “entdo ndo da nada! E s6 isso?” Ele comega a achar que é
pouco. Entrou na unidade de internacéo, ele entrou com furto, suponhamos, s6
gue ninguém é preso por furto, ele s6 vai ser recolhido por reiteradas
passagens, ou crime contra a vida ou porte de arma ou trafico de drogas.
Suponhamos que ele tenha um monte de furtos, entdo ele tem reiteradas
passagens. Acabou sendo internado. Na internacéo, ele se socializa, encontra
com o outro. Tem um |l& mais fera, mais fortdo, mais mandéao do espaco, que
pode obrigar ele: “o dia que vocé vai sair daqui tu vai levar recado nao sei para
quem, tu vai falar ndo sei o que, tu vai fazer isso”. Quase que obriga ele a fazer
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isso. Tem uns que aprendem a fazer consorcio de arma: “la na quebrada tem
um fulano de tal que te empresta arma, vocé mete um roubo e paga o
empréstimo da arma com o produto do roubo”. Ele entrou por reiterada
passagens, por causa de furto, e ja vai sair de la sabendo onde tem uma arma.
O préximo crime que ele vai praticar ndo é furto, ndo, ja é roubo. Pode ser um
homicidio. Entdo, as nossas unidades de internacéo, 0s nossos presidios, o
individuo entra |a para ser ressocializado, ele sai de 14 pior do que ele entrou.
Entdo, a gente tem [que ter] uma politica para efetivamente melhorar esse
cidadao e ai melhora com trabalho! Para mim, preso tinha que trabalhar. Nao
interessa. Ele tinha que prover o préoprio sustento. O trabalho dignifica o
homem, isso é muito realidade. N&o da para o cara ficar preso oito anos, cinco
anos, como € a meédia, sete anos, sem fazer nada, tomando banho de sol e
jogando futebol e aprendendo com o outro o que néo presta. Tinha que
trabalhar para juntar um dinheiro para no dia que sair, esta aqui: tem uma
poupanca que vocé juntou trabalhando. Ao mesmo tempo, criava condicdes
para nés mesmos. Barateava o preco do alimento, para fazer cadeira, para
fazer material escolar, para fazer sacolinha, seja la o que for, para melhora a
vida da sociedade, que ele prejudicou tanto. Entdo, tem que mudar essa
politica de internacdo. Porque hoje ele é preso e sai pior. As familias estdo
desestruturadas. Uma familia que o pai bate na mae todo santo dia, que
educacédo estdo dando para o filho? Entdo, quando o filho sai & na escola ele
tem educacao moral zero. Ele ndo aprendeu a respeitar o pai em casa. Ele ndo
vai te respeitar, nem a mim. Ele ndo respeita o pai dele, nem a mée dele, nem
0s irmaos. Ja matou, ja roubou. E esta la na sua escola, porque a gente nao
pode informa essas passagens do aluno, por exemplo. As vezes ele esta ali,
cheio de passagens, e esta em sala de aula.

Entrevistadora - Isso ai a gente ate fica sabendo porque avisam para gente.
Entrevistada - Entdo, para mim, é a formacdo moral que tem que comecar em
casa, para depois ir se estendendo para outros circulos ondem esse jovem
conviva.

Entrevistadora - Mais macros.

Entrevistada - E, mais macros. Porque se ele ndo tem respeito em casa, n&o
vai ter na escola também, ndo. Nao tém como ele ser uma pessoa em casa,
uma pessoa na rua e outra na escola. Ele é a mesma pessoa. Ele é o fruto
desse conjunto de tudo isso.

Entrevistadora - Doutora, muito obrigada.
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ANEXO A — MAPA DA INTENSIDADE CRIMINAL: PARANOA DF
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ANEXO B — MAPA DA CRIMINALIDADE PROXIMA A ESCOLAS PUBLICAS: PARANOA DF
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ANEXO C - TABELA DOS TIPOS DE CRIMES COMETIDOS: COMPARATIVO POR NATUREZA 2018-2019

COMPARATIVO POR NATUREZA - JANEIRO A SETEMBRO 2018/2019

ROUBO A TRANSEUNTE 13 31,0% 75,8%
LESAO CORPORAL DOLOSA 10 11 1 10,0% 21 16,4%
TENTATIVA DE ROUBO A TRANSEUNTE 3 2 -1 - 5 3.9%
ROUBOS DIVERSOS 2 2 - 2 1.6%
ROUBO EM COLETIVO 1 -1 - 1 0,8%
TENTATIVA DE HOMICIDIO 1 1 . 1 0.8%
HOMICIDIO 1 -1 - 1 0.8%

Fonte: PCDF/DGI/DATE/SE/POLARIS/57806-1.
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ANEXO D — AUTORIZACAO PARA SOLICITACAO DE PESQUISA DE CAMPO
(EAPE, SEDF)

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO - EAPE

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL e

Memorando N° 010/2020 - EAPE

Brasilia, 11 de fevereiro de 2020.

Para: Coordenagiio Regional de Ensino do Paranoa
Assunto: Autorizagiio para realizagdo de pesquisa

Senhor(a) Diretor(a),

Encaminhamos autorizagdo de solicitagdo de pesquisa de ANA CLARA BOLZON
SANTOS, mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de
Brasilia - UNB.

Salientamos que a autorizagdo final da coleta dos dados na escola, com profissionais e
alunos, dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa. Nas
pesquisas que envolvam profissionais e alunos ¢ necessario cumprir os principios que norteiam
a Resolugdo CNS n°466/2012, e quando for o caso, observar os requisitos normativos do
Programa de P6s-Graduagio da Instituigdo de Ensino Superior.

Atenci B, ©

¢ \‘)"-‘\ e

‘\'.\0 o
3 \‘*3\'\:5\'3;?"‘ e

\\g O OQ& Q.\Q
Y T,

2
ANDRE TUCIO BENTO P
Subsecretario o
Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo — EAPE

Subsecretaria de Formago Continuada dos Profissionas da Educagdo - EAPE
SGAS 907, Compunto - A, CEP- 70 390-070
Telefone 3901-2378

Fonte: EAPE (2020).
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ANEXO E — AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO (CRE PARANOA,
SEDF)

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
Sceretaria de Estado de Fducugho

Coordenagdo Regional de F'nsino do Paranod

Paranod, 14 de fevererro de 2020

AUTORIZACAO

Senhor (a) Diretor (a),

Autorizamos a aluna ANA CLARA BOLZON SANTOS, mestranda do
Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Brasilia - UNB.
realizar pesquisa para coleta de dados na escola, com profissionais ¢ alunos.

Salientamos que fica facultado & Unidade Escolar aceitar ou ndo a execugdo do
mesmo.

Para efetivagdo dos trabalhos, contatar previamente a dire¢do da refenda
instituigdo de ensino.

Alenciosamente,

l,,‘;mf}ﬁﬁwa

Mmd“ﬁ 0:;';:-"(\0‘
¥ ”
'A‘:;;;‘:l“’“\.‘\ DE 1910212019

“Brasihis  PatrimOnio Cultural da Humanidade™

Coordenago Regional de v do Paranoa
DI 250, KM 03, Regifio dos | agos, Sito Rosas, Paranod DE- CEP 71580-000
leletone (61) W0 1-75%1

Fonte: CRE Paranoé (2020).
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