N [ <

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE PSICOLOGIA

Programa de P6s-Graduacédo em Processos de Desenvolvimento Humano e
Saude

“TENHO PAIS SURDOS, E AGORA?”
TRAJETORIAS DE OUVINTES FILHOS DE SURDOS

Rosa Maria Godinho Monteiro

Brasilia, maio de 2020



==

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE PSICOLOGIA

Programa de Pés-Graduacéo em Processos de Desenvolvimento Humano e
Saude

“TENHO PAIS SURDOS, E AGORA?”
TRAJETORIAS DE OUVINTES FILHOS DE SURDOS

Rosa Maria Godinho Monteiro

Tese apresentada ao Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia
como requisito parcial para a obtencao
do titulo de Doutora em Processos de
Desenvolvimento Humano e Saude, na
area de Desenvolvimento Humano e
Educacéo.

ORIENTADORA: PROFA. DRA. CRISTINA BROGLIA FEITOSA DE LACERDA

Brasilia, maio de 2020



T252™

Monteiro, Bosa MG

"Tenho pais surdos, & agora™? Trajetdrias de ouvintes
filhos de surdos / Bosa M.G Monteiro; orientador Cristina
Broglia Feitosa de Lacerda. —— Brasilia, 2020.

280 p.

Tese (Doutorado — Doutorado em Processos de
Desenvolvimento Humano e Saude) — Universidade de Brasilia,
2020,

1. Codas. 2. Ouvintes filhos de surdos. 3. Pedologia. 4.
Vigotski. 5. Perspectiva Histdrico—{ultural . I. Broglia
Feitosa de Lacerda, Cristina, oriemt. II. Titulo.




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA

TESE DE DOUTORADO APROVADA PELA SEGUINTE BANCA EXAMINADORA:

Profa. Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda — Presidente
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)

Profa. Dra. Daniele Nunes Henrique Silva — Membro
Universidade de Genebra (UNIGE)

Profa. Dra. Ldcia Helena Cavasin Zabotto Pulino — Membro
Universidade de Brasilia (UnB)

Profa. Dra. Mariana de Lima Isaac Leandro Campos — Membro
Universidade Federal de So Carlos (UFSCar)

Profa. Dra. Lara Ferreira dos Santos — Suplente
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)

Brasilia, maio de 2020



Agradecimentos

A jornada do doutorado tem uma data de inicio e de fim. S&o quatro anos de trabalho
intenso, divididos entre alegrias e tristezas. Diferentemente, as relagcdes que se constroem ao
longo dessa jornada permanecem, e as que ja existiam se potencializam. Os agradecimentos
que aqui se seguem sdo uma forma simbolica de demonstrar o carinho a pessoas que
atravessaram a minha formacéo de maneira fundamental. Agradeco:

A professora Cristina Lacerda, minha orientadora, que me acolheu em um momento t3o
dificil deste doutorado. Aceitar 0 desafio de terminar uma tese que ja estava em andamento
com tanta maestria demonstra seu cuidado e competéncia para com a formacéo de seus alunos.
Obrigada por ressignificar a forma de produzir na academia e de me mostrar um outro modo
de exercer a docéncia no Ensino Superior. Uma orientadora rara, como poucas ha academia,
com quem tive a honra de dividir este trabalho, cercado de uma orienta¢do minuciosa, atenta,
¢tica e com uma forma de pensar sempre “fora da caixinha”. Agradeco também por ter me
recebido em S&o Carlos, pelas oportunidades nas discussdes do seu grupo de pesquisa, por ter
me apresentado para pessoas tdo generosas e pelas conversas fora da pauta “orienta¢do”, que
renderam muitas risadas e inquietacdes e que acalmaram meu coracdo. Obrigada por ter
acreditado em mim sem nem mesmo me conhecer! Tenho certeza de que este é s6 o inicio de
tantos frutos que ainda colheremos.

A professora Daniele Nunes, primeira orientadora que conduziu esta pesquisa. Que
vocé veja que esses 10 anos em que estivemos juntas reverberou de maneira decisiva neste
trabalho. Obrigada pelas orientacdes incansaveis, pela leitura cuidadosa, pela ousadia no
trabalho de campo, sempre acreditando que eu daria conta. Sou grata pelas tardes de trabalho
intenso e pelas conversas profundas sobre coisas da vida que renderam muitas risadas, e por

todos os desafios que enfrentamos: sem eles, ndo estariamos aqui. Obrigada pela oportunidade



Vi

de aprender com uma professora/pesquisadora tdo potente como vocé, atenta e comprometida
com o desenvolvimento de seus orientandos.

A professora Patricia Pederiva, pelas contribuicbes tedricas e de vida, pela escuta
generosa e pela acolhida. Sua préatica docente é inspiradora!

As Professoras, Lucia Pulino, Lara Santos, Mariana Campos e Daniele Nunes, por
gentilmente aceitarem ler este trabalho. Obrigada pelas contribui¢des para minha formacao.

Ao grupo Surdez e Abordagem Bilingue (UFScar), pelas trocas tdo significativas e por
compartilhar os desafios desta trajetoria. Aprender com pesquisadores tdo comprometidos foi
um presente. Meu agradecimento especial a professora Lara Santos, pela acolhida e pelas
contribuicdes.

Ao extinto grupo de pesquisa Didlogos em Psicologia (UnB), pelas trocas e pelo
aprofundamento tedrico e metodoldgico nos estudos de Vigotski que mostrou a importancia do
trabalho coletivo.

A minha mée, Danise, pelos sabios conselhos e por proporcionar mais essa realizagao.
O seu jeito leve, paciente e nada convencional de compreender a vida, me fizeram corajosa.
Obrigada por sempre me acolher com carinho, bom humor, generosidade e respeito e por ser
meu porto seguro. Grata pelas conversas longas e por me empoderar como mulher. Sorte a
minha té-la como mae!

A Carine, amiga querida dessa e de outras jornadas. Nossas chamadas de video,
mensagens e audios, me fortaleceram em momentos essenciais. Aprender com vocé e partilhar
todas as alegrias e angustias desse processo fez tudo ficar mais leve. Que possamos viver por
muito tempo nossas “sessoes de terapia” no Bar do Alfredo e do Godofredo! Sem vocé, ndo
faria sentido.

A Ana Cecilia, amiga-irma que sempre me acolheu com tanto cuidado. Sou grata pelas

longas conversas, pela partilha e pela cumplicidade.



Vii

A Janaisa, amiga linguista inquieta. Obrigada por me acolher em sua casa em S&o Paulo,
pelas conversas, aventuras, trocas tedricas e por me tornar potente em nossas diferencas.

A Thiago, Luana e Diego, pela disponibilidade e pelo carinho familiar que tanto precisei
nesse periodo longe de casa.

A Marina Costa, pelas contribuices e por partilhar tantos momentos com bom humor,
afeto e irreveréncia. E preciso leveza para enfrentar esse mundo! Obrigada por isso!

A Erica Barbosa, amiga que este doutorado me deu. Obrigada por todo apoio, pelas
trocas de vida, pela leituras atentas, pelas tardes de estudo e de muitas risadas. Ter vocé ao meu
lado neste processo tornou tudo mais facil! Sou grata também por aprender com uma
profissional tdo cuidadosa e comprometida como vocé!

A Candida Souza, o melhor presente que Brasilia-Natal poderia ter me dado. Obrigada
pela companhia nas tardes de cerva e de escuta atenta e carinhosa. Obrigada por ser um ponto
de apoio e amizade nessa e em todas as horas.

Aos amigos queridos que fizem Sao Carlos, agrade¢o a acolhida e por serem um respiro
de sanidade em uma cidade que se mostrou tdo desafiadora. Obrigada pelas tardes/noites no
Bar do Toco e no Bar do Alex!

A Marianna Queiroz, amiga de luta e de vida, grata pelas conversas longas, pela
acolhida, pelas trocas tedricas e pelas tardes em “terapia” com a melhor psicologa-antropologa
que ja conheci!

A Alvaro, Ana, Antdnio, Denise, Jana, Mari e Thiago, obrigada por compartilharem a
vida de vocés comigo e por me ensinarem tanto. Este trabalho é o resultado da riqueza das
trajetorias de vocés e de nossas co-transformagdes.

A Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal (SEEDF) pelo investimento na

minha formacao e pela oportunidade de cursar o doutorado.



viii

Ao povo brasileiro que paga seus impostos duramente, agradeco a oportunidade de
estudar, usufruir e vivenciar a maior riqueza que uma nacgdo pode ter: a Educacdo Superior

publica.



Resumo

O presente estudo, fundamentado na perspectiva historico-cultural, tem como premissa basilar
que a constituicdo do ser humano se da na e pelas relagfes sociais. Ao tratar como 0s ouvintes
filhos de surdos (Codas) significam suas experiéncias, a pesquisa teve como objetivo central
investigar a partir das vivéncias destes sujeitos as producdes de sentidos e significados que
emergem de suas trajetorias bilingues-bimodais e biculturais. Em um desdobramento,
intentamos: a) discutir as experiéncias bilingues biculturais dos Codas; b) compreender os
desafios familiares (cuidado, atencdo, educacao etc) que emergem da peculiaridade linguistica
dos genitores surdos a partir das narrativas de seus filhos Codas e, ¢) contribuir com a discussao
para 0 campo da Psicologia do Desenvolvimento sobre vivéncia, desenvolvimento bilingue-
bimodal, biculturalismo e dindmica familiar de ouvintes filhos de surdos. Para tanto, foi
realizado um trabalho investigativo no ano de 2017 no Distrito Federal com 07 Codas adultos.
Por meio de encontros semanais individuais com duragéo de aproximadamente 1h30 durante o
periodo de 01 ano, realizou-se entrevistas semiestruturadas que se desdobraram em narrativas
acerca das vivéncias sobre o que é ser Coda. Os modos de construgdo dos dados foram
organizados em duas fases: a) Fase 1 (sensibilizacdo investigativa): apresentacdo da
pesquisadora e dos objetivos da pesquisa e, b) Fase 2 (caracterizacdo dos participantes a partir
de suas narrativas): realizacdo de encontros narrativos videogravados. Para a analise dos dados,
foram feitos registros em um diario de campo e em videogravacOes, que foram transcritas
integralmente apds a sua realizacdo. Tendo como base os estudos pedoldgicos de Vigotski, 0s
dados foram organizados em sete cenas, uma para cada participante, que representam as
unidades de analise da vivéncia dos sujeitos, nomeadas com 0s seguintes titulos: Cena 1: “No
curso de Pedagogia, aos 34 anos, eu reconheci a lingua de sinais em mim. Nao vou mais sair!
Eu pertengo a isso!”’; cena 2: “Ser Coda € uma bengao!”; cena 3: “E sobre ser Coda? Nossa, até
que enfim seremos ouvidos, chegou a minha vez!”; cena 4: “Nunca parei para pensar sobre o
que ¢ ser Coda”; cena 5: “Eu ndo gostava de interpretar. Mas tenho uma coisa clara para mim:
¢ a minha obrigacdo enquanto filho. Paciéncia!”; cena 6: “Coda? Fiquei surpresa em receber
um convite para falar disso, ndo sabia o que era Coda” e, cena 7: “Fiquei muito chateada quando
descobri que meu pai ndo precisava de mim para resolver as coisas”. Em linhas gerais,
destacamos os principais resultados: a) as significacdes sobre o que é ser Coda estdo
circunscritas no meio (no sentido pedoldgico) que cada sujeito vivenciou e diferem entre si por
esta razdo; b) as vivéncias acerca do que € constituir-se Coda estdo intimamente relacionadas
com as dinamicas familiares de cada sujeito; c) mesmo com um traco biolégico comum (lingua
de sinais materna herdada) os ouvintes filhos de surdos ndo denotam as mesmas experiéncias
acerca de suas trajetorias; d) a etapa etaria articulada com as vivéncias do meio tem um papel
central para se compreender a constituicdo da personalidade dos Codas €, €) a experiéncia de
ser intérprete dos pais apresenta vivéncias negativas e positivas evidenciadas por meio de
dindmicas contraditdrias, garantindo um carater ndo permanente acerca da constituicdo do que
é ser Coda culminadas na perspectiva que entende o desenvolvimento como heterogéneo,
mutavel, ndo-linear e tensionado na concretude dramatica dos papéis sociais.

Palavras-chave: ouvintes filhos de surdos; Codas; pedologia; Vigotski; vivéncia; perejivanie



Abstract

The present study, based on the historical-cultural perspective, has as its basic premise that the
constitution of the human being occurs in and through social relations. By addressing how
hearing children with deaf parents (Coda) signify their experiences, the main objective of the
research is to investigate, from the experiences of these subjects, the production of senses and
meanings that emerge from their bilingual-bimodal and bicultural trajectories. In an offshoot,
we intend to: a) discuss the bilingual bicultural experiences of the Coda; b) understand the
family challenges (care, attention, education, etc.) that emerge from the linguistic peculiarity
of deaf parents from the narratives of their children and, c) contribute to the discussion in the
field of Developmental Psychology about experience, bilingual-bimodal development,
biculturalism and family dynamics of hearing children with dead parents. To this end, an
investigative work was carried out in 2017 in the Federal District (Brazil) with 07 adult Coda.
Through individual weekly meetings lasting approximately 1h30 during the 01 year period,
semi-structured interviews were carried out which unfolded in narratives about the experiences
of what it means to be Coda. The modes of construction of the data were organized in two
phases: a) Phase 1 (investigative awareness): presentation of the researcher and research
objectives and, b) Phase 2 (characterization of participants from their narratives): carrying out
narrative meetings video recordings. For data analysis, records were made in a field journal
and in video recordings, which were fully transcribed after completion. Based on Vigotski's
pedological studies, the data were organized into seven scenes, one for each participant,
representing the units of analysis of the subjects' experience, named with the following titles:
Scene 1: “In the Pedagogy course, at age 34, | recognized the sign language in me. | will not
go out anymore! I belong to that! ”; scene 2: “Being a Coda is a blessing!”; scene 3: “Is it about
being Coda? Wow, at last we will be heard, my turn has come! ”; scene 4: “I’ve never thought
about what it is to be HCDP”; scene 5: “I didn't like to play. But I’ve made one thing clear to
myself: it is my obligation as a son. Patience!"; scene 6: “Coda? | was surprised to receive an
invitation to talk about it, I didn't know what Coda was and, scene 7:“I was very upset when
| realized that my dad didn't need me to work things out”. In general, we highlight the main
results: a) the meanings of what it is to be Coda are circumscribed in the environment (in the
pedological sense) that each subject experienced and differ from each other for this reason; b)
the experiences about what constitutes being Coda are closely related to the family dynamics;
c) even with a common biological trait (inherited native sign language), hearing children with
deaf parents do not denote the same experiences about their trajectories; d) the age range
articulated with the experiences of the environment has a central role to understand the
constitution of the personality of Codas and, e) the experience of being an interpreter of the
parents presents negative and positive experiences evidenced through contradictory dynamics,
guaranteeing a non-permanent character in respect to the constitution of what it is to be Coda,
culminated in the perspective that understands development as heterogeneous, changeable,
non-linear and strained in the dramatic concreteness of social roles.

Keywords: hearing children with deaf parents; Coda; experience; pedology; Vygotsky;
perezhivanie
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Apresentacao

Aos 5 anos, como toda crianca, enfrentei os desafios da aurora da vida: vivenciar
experiéncias inéditas, reais, inaugurar o mundo em mim. Esse periodo de muitas descobertas e
alegrias também se mostrou um processo desafiador. Tive meu primeiro contato com a enérgica
lingua brasileira de sinais (Libras). A convivéncia com um amigo surdo da minha idade, que
estudava na mesma escola que eu, fez com que aprendesse a me comunicar em Libras, lingua
que passou a fazer parte da minha vida desde entdo e que traz consigo um universo ligado aos
seus praticantes, os surdos.

Esta experiéncia permitiu adquirir um olhar inédito a respeito das questdes cotidianas:
havia descoberto uma nova maneira de existir. No decurso dos anos, conclui que seria
professora e trabalharia com surdos, dando inicio a minha formacéo no extinto Curso Normal
(Magistério). Meu interesse por crian¢as com uma trajetoria de desenvolvimento atipico era
crescente, em especial pelas questdes sobre linguagem, cultura e identidade. No mesmo
periodo, atuei como professora em classe exclusiva para surdos, podendo alargar minhas
experiéncias com a educacéo de surdos e a surdez.

Ao longo da graduacdo em Pedagogia, explorei melhor as questdes sobre aquisicao de
lingua de sinais, e inclusdo dos surdos na escola. Atenta as demandas que emergiram destas
dindmicas, atuei como pedagoga no Programa de Atendimento Psicoeducacional para Surdos
no Centro de Atendimento e Estudos Psicoldgicos da Universidade de Brasilia (CAEP —UnB).!
O objetivo de nossa equipe multidisciplinar (pedagogos, psicologas e intérpretes) nesse projeto
era oferecer um lugar de cuidado para surdos jovens e adultos em sofrimento psiquico.

Lingua de sinais, comunidade surda e identidade eram temas que apareciam

frequentemente entre as demandas terapéuticas. Os dados apontavam que as questdes, a priori

! Projeto financiado pelo CNPq sob a coordenagdo do Prof. Dr. lleno Izidio da Costa e da Profa. Dra. Daniele
Nunes Henrique Silva (2010).



de ordem linguistica, estavam relacionadas com as experiéncias vivenciadas em um contexto
mais amplo, englobando as relacGes interpessoais em espacos como a familia e a escola. Tal
fato evidencia que as questdes da linguagem se confundem com a propria trajetoria de
desenvolvimento dos sujeitos e ndo podem ser analisadas de maneira isolada. A constituicdo
de tais sujeitos no mundo acontece com o outro nas relacdes sociais, de maneira dialética e
historicamente determinada (Amorim, 2013). A partir da Psicologia Historico-Cultural, decidi
aprofundar a tematica da identidade, e isso deu origem ao meu Mestrado.

A pesquisa de Mestrado se centrava em compreender como 0s surdos com
experiéncias marginais de identidade (surdos pobres, sem acesso a lingua de sinais)
narravam sua trajetoria identitaria (Monteiro, 2014). Para tanto, foram realizados vinte
encontros videogravados com um grupo focal de surdos adultos atendidos semanalmente
por uma equipe multidisciplinar (psicéloga, pedagoga e intérprete) em uma instituicdo de
apoio para surdos de Brasilia.

A partir da analise das narrativas, os resultados do estudo apontaram que as
dindmicas familiares, as situacdes de violéncia fisica e simbdlica, o discurso médico e as
diferencas materiais e de condi¢des de vida e producdo que esses surdos vivenciaram
configuravam seu processo identitario. Conclui, durante a pesquisa, que as questdes
ideoldgicas e de classe social precisam ser consideradas quando analisamos o fenémeno das
dindmicas identitarias e de trajetdrias ndo hegemonicas — aspectos explicados ndo por um Unico
fator, mas pelas produgbes de sentido emergidas nos contextos culturais e econémicos e
nas trocas sociais mediadas pela linguagem.

Apo6s 0 Mestrado, de volta a atuacdo docente no campo da educagdo especial e da
educacéo de surdos, realizei um projeto de acolhimento para mées de criangas com surdez e
outros diagnosticos. Em um dos encontros, uma mae surda relatou os desafios que enfrentava

com seu filho ouvinte e seus irmios surdos, narrando como era dificil “dividir o amor”.



Posteriormente, verifiquei que seu filho ouvinte também estudava na escola e havia sido
encaminhado para avaliagdo psicologica, pois apresentava “dificuldades em se relacionar e
autoestima baixa” (dado transcrito no diario de campo em novembro de 2015).

Instigada com o depoimento da mae, lembrei que uma demanda desta tematica havia
aparecido na pesquisa de campo do Mestrado. Em um dos encontros videogravados, uma surda
contou a reacdo de sua mae, que também é surda, sobre o nascimento de seu irmao: “Para
minha mae, quando meu irmédo nasceu ouvinte, 0 mundo se partiu. Ela ficou triste...” (dado
transcrito no didrio de campo em novembro de 2013). Para a irma, a mée sentiu algo negativo
por ter um filho ouvinte. Mas por qué? O dado em questdo foca a problematica que se anuncia
neste trabalho: as trajetorias de desenvolvimento de Codas (children of deaf adults), como séo
chamados os ouvintes filhos de surdos.

Os Codas sdo considerados bilingues bimodais ou intermodais. Eles apresentam um
tipo unico de bilinguismo, pois adquirem linguas de modalidades distintas: a lingua de sinais
(visuoespacial) e a lingua majoritaria, oral-auditiva. Em decorréncia disso, despertam crescente
interesse nas pesquisas, principalmente no campo da Linguistica. Muito se tem estudado acerca
da sobreposicéo de linguas, que se caracteriza pelo uso das duas linguas ao mesmo tempo, por
exemplo. Outro fator é a aquisicdo das duas linguas por esses sujeitos: quais sdo 0s critérios
utilizados para usar a lingua de sinais em determinado contexto, como se da a fluéncia, séo
questdes recorrentes.

Ao longo da historia de seu desenvolvimento, os Codas sdo convocados a vivenciar um
bilinguismo compulsério, Unico, tendo como pais uma minoria linguistica que também
apresenta um tipo diferente de bilinguismo — este compreendido atualmente como uma
diferenca linguistica, mas outrora ambientado como deficiéncia, como serd abordado neste
trabalho. Nesse sentido, os desdobramentos sobre o desenvolvimento de minorias linguisticas

€ uma tematica proficua de investigacdo. Questbes como identidade e lingua, relacoes



familiares e comunicacdo, desenvolvimento escolar e constituicdo do psiquismo tém aparecido
de forma contundente no cenario sobre lingua, bilinguismo e minorias linguisticas.

No que tange a Psicologia do Desenvolvimento, percebe-se uma lacuna investigativa
acerca dos desdobramentos da constituicdo bilingue-bimodal dos Codas. Por exemplo, quais
sdo as experiéncias subjetivas de existir entre duas linguas? Como séo as relacdes familiares
quando o filho vivencia o papel de intérprete, na medida em que acessa as duas modalidades
linguisticas sem impedimento, diferentemente de seus pais surdos?

Desse modo, a partir da perspectiva historico-cultural, escopo tedrico deste trabalho,
indaga-se: quais producdes de sentido emergem das dinamicas bilingues e biculturais
constitutivas dos Codas? Mais especificamente, o que esses filhos ouvintes narram acerca das
suas experiéncias com seus pais surdos? E, ainda, como essa experiéncia se materializa na

sua trajetoria de desenvolvimento?



Capitulo 1 - Aportes Tedricos da Perspectiva Historico-Cultural

As leis eternas da natureza vao se convertendo cada vez mais em leis histdricas
(Engels, 1999)

A génese da construcdo da perspectiva historico-cultural, que tem L. S. Vigotski (1896-
1934) como principal precursor, é ambientada no contexto da Revolucao Socialista de 1917. A
estrutura social que despontava na Russia naquele periodo inaugurava uma maneira de pensar
e fazer ciéncia com vistas a um novo homem: o homem do devir, homem forjado pelos ideais
da Revolucgdo Socialista (Cunha et al., 2010; Tuleski, 2008; Vigotski, 1930).

Paralelo a estas mudancas do contexto social e histérico da Russia, a Psicologia
enfrentava uma crise epistemoldgica e metodologica mundial em relacdo ao modo de
compreender seu objeto de estudo e seus métodos para analisar 0s processos subjetivos. O
debate centrava-se em superar a dicotomia entre corpo e mente, que dividiu historicamente as
teorias psicoldgicas como idealistas — subjetivistas — e materialistas mecanicistas reducionistas
— objetivistas (Tuleski, 2008).

Tais teorias ndo conseguiam explicar o problema da consciéncia em sua totalidade e,
consequentemente, as especificidades do pensamento humano. Ja era conhecido na Psicologia
gue o homem vivia suas experiéncias para além do mundo das impress6es imediatas, operando
também no mundo dos conceitos. Dito de outra forma, a diferenca que se apresentava entre o
pensamento do homem e o psiquismo dos animais é que o homem vivenciava a realidade ndo
SO por meio da experiéncia sensorial, imediata, mas também por meio da experiéncia simbdlica,
abstrata, traco fundamental da consciéncia humana (Luria, 1991).

Na tentativa de esclarecer a passagem do homem sensorial para 0 homem racional
(simbdlico), a corrente idealista acreditava que o pensamento abstrato se dava por mérito de
propriedades espirituais existentes somente nos seres humanos, e ndo nos animais. Desse modo,

0s estudiosos dessa corrente acreditavam que seriam proprias do homem dinamicas simbdlicas



resultantes de “propriedades espirituais” internas (Luria, 1991, p. 15).

Por outro lado, a teoria mecanicista salientava a relevancia da pesquisa empirica
objetiva. Nessa vertente, o funcionamento da psyché estava submetido as mesmas leis naturais
do comportamento dos animais. Nesse sentido, o psiquismo era explicado como um sistema de
reflexos condicionados, no qual a reacdo era a lei por tras de todos os comportamentos do
homem (Luria, 1991; Vigotski, 2014):

En ese sentido, mas alla de lo elemental y primitivo, a la reflexologia solo le ha quedado

la afirmacién general escueta, aplicable por igual a todas las formas de

comportamiento, de que éstas estan constituidas por un sistema de reflejos
condicionados. Pero esta afirmacion excesivamente general no ha tenido en cuenta ni
las particularidades especificas de cada sistema, ni las leyes que rigen la
combinacion de los reflejos condicionados en el sistema de conducta, ni las
complejisimas interacciones y los reflejos de unos sistemas sobre otros, y ni siquiera
ha esbozado un camino hacia la solucion cientifica de esas cuestiones. De ahi el carécter
declarativo y esquematico de los trabajos reflexoldgicos alli donde se plantean
resolver los problemas del comportamiento del hombre en vertientes mas o menos

complejas. (Vigotski, 2014, p. 3)

Desse modo, para os pesquisadores da reflexologia, a consciéncia capaz de ser estudada
era a consciéncia revelada no comportamento, em uma relacdo de estimulos e reflexos
condicionados. Ao fazer isso, esses pesquisadores reduziam a consciéncia humana ao
comportamento elementar dos animais, analisando o fendmeno distante de sua especificidade
(Vigotski, 2000).

Obstinado em superar a dicotomia cartesiana que cindia 0 homem de suas raizes
histdricas, Vigotski fundamentou-se no materialismo histérico-dialético para propor um novo

paradigma de compreensdo do humano em sua radicalidade. O psic6logo russo revolucionou a



forma de pensar o psiquismo ao considerar sua constituicdo na e a partir da realidade material,
entrelacando a cultura e a histéria da natureza. Assim, a resposta para a grande pergunta sobre
a consciéncia na Psicologia estava, para este autor, no que ¢ idiossincratico ao homem: a vida
social, a experiéncia histérica de seu desenvolvimento ontologico por meio da relagdo com a
natureza a partir do trabalho. Desse modo, o funcionamento psiquico esta amalgamado na
materialidade das relacdes sociais, na cultura e na linguagem, pois é a partir das relac@es sociais
que o homem se constitui e € constituido como pessoa social (Vigotski, 2000).

Partindo dos aportes teodrico-metodologicos do marxismo, Vigotski e seus
colaboradores apontam a centralidade do trabalho social na constituicdo humana. E a partir do
trabalho, acdo direcionada que emerge das necessidades humanas, que o homem altera sua
realidade, criando outras condicGes de vida. Dito de outro modo, é na atividade laboral, que é
peculiar ao homem, que esta sua atividade consciente, o que diferencia os homens dos animais
(Luria, 1991; Marx & Engels, 2009). Ao mudar o meio em que vive, 0 homem muda néo sé
suas condicdes de sobrevivéncia, mas também a si mesmo, modificando a estrutura do seu
psiquismo, o que resulta em formas qualitativamente diferentes de existéncia. Dai emerge a
singularidade de cada ser humano.

[...] S&o os homens que desenvolvem a sua producdo material e 0 seu intercambio

material que, a0 mudarem essa sua realidade, mudam também o seu pensamento e 0s

produtos de seu pensamento. N&o € a consciéncia que determina a vida, é a vida que

determina a consciéncia. (Marx & Engels, 2009, p. 32)

Destarte, é nessa atividade conscientemente exercida que o homem supera os limites da
natureza, produzindo a si humanamente e metamorfoseando a histdria da natureza em histéria
cultural. Pino (2005, 2013), importante estudioso da teoria vigotskiana, discorre sobre a
complexa relagdo entre o bioldgico e o cultural. O autor elucida que a histéria do ser humano

tem em sua génese uma espécie de duplo nascimento — um natural e o outro, cultural. O natural



refere-se ao nascimento bioldgico, a nossa natureza mais “crua”, por assim dizer. O nascimento
cultural €, na verdade, o real nascimento do homem; é o seu processo de “hominiza¢do”, termo
cunhado por Leontiev (1978).

Um elemento importante na obra de Vigotski para a analise do psiquismo humano é o
carater dialético atribuido ao desenvolvimento. Ao analisar a ontogénese, isto é, o processo de
constituicdo da pessoa desde o inicio da sua vida, o autor observa que os desenvolvimentos
natural/biologico e cultural/simbdlico andam paralelamente, com raizes distintas, mas se
interpenetram no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Nesse sentido, é
justamente o caréater dialético do materialismo marxista que nos ajuda a compreender que nao
se trata da substituicdo do bioldgico pelo cultural e nem da transformacdo das funcGes
elementares em fungdes superiores, mas sim da inter-relacdo da dimensao cultural/simbolica
com o dimensdo natural/bioldgica, caracterizando a natureza dialética do psiquismo (Pino,
2013; Vigotski, 2000).

Em publicacGes/traducbes mais recentes acerca de sua obra especificamente dos
estudos pedoldgicos, ciéncia do desenvolvimento da crianca que trataremos mais
profundamente adiante, Vigotski (2018) postula consideracfes importantes acerca do
desenvolvimento psicologico. O autor explica que o desenvolvimento ¢ “um sistema complexo
que ndo pode se desenvolver de modo completamente homogéneo em todos 0s seus aspectos”
(p. 93). Essa afirmacdo em uma primeira leitura, parece ndo trazer contribuicdes inéditas sobre
a tematica tendo em vista a base materialista dialética de suas produc¢des, que prioriza o carater
contraditério-dialético das relagbes sociais no desenvolvimento — evolucdes/ involucdes;
publico/particular; inter/intra. No entanto, ao dizer que o desenvolvimento psicoldgico é um
sistema complexo e que seus aspectos ndo se desenvolvem de maneira homogénea em todos
0s momentos, Vigotski traz um novo componente para se pensar a interacdo entre as fungdes

psicoldgicas, ou melhor, a relacdo entre elas:



[...] 0 proximo passo a dar no estudo do desenvolvimento do homem € conhecer os
principais elementos em que devemos separd-lo com o objetivo de investigar,
lembrando apenas e sempre que esses distintos aspectos se encontram numa
determinada relacdo, numa determinada dependéncia uns dos outros. Isso,
contudo, ndo os impede de ter leis préprias, autbnomas, leis estas que se manifestam
num dado aspecto do desenvolvimento e ndo o fazem em outro (p. 93, grifo do autor).
Nessa linha, quando Vigotski afirma que existem aspectos que se manifestam em um
dado momento e que em outro turno tais aspectos nao estdo em protagonismo, o autor esta se
referindo a regularidade do desenvolvimento psicoldgico. A antiga psicologia ao estudar o
desenvolvimento psiquico, considerava que as funcdes psicologicas se desenvolviam
separadamente e que as relacdes entre elas permaneciam além de isoladas, inativas. Na
perspectiva da regularidade do desenvolvimento psicoldgico, esta premissa esta equivocada.
Vigotski (2018) afirma que € justamente o contrario: na dindmica desenvolvimental as funcdes
psicoldgicas se alteram, mudam, crescem qualitativamente, e, do mesmo modo, se alteram
também as relaces entre elas, concorrendo para que o protagonismo de determina funcao
psicoldgica ocorra de acordo com a demanda que cada etapa de vida, cada etapa etéria,
convoque, configurando assim um sistema complexo de desenvolvimento:
Primeiramente, devemos comecar esclarecendo a principal regularidade do
desenvolvimento psicolégico. Ela consiste no fato de que, no decorrer deste, se
alteram e crescem ndo apenas certas fungdes psicologicas, mas principalmente
mudam as correlacbes entre elas, pois existe uma especificidade no sistema de
relacfes entre as funcBes para cada etapa etdria. Na passagem de uma idade para
outra, muda, em primeiro lugar, o sistema de relacdo entre as funcgoes, e 0
desenvolvimento de cada fungdo em separado depende do sistema em que ela se

desenvolve (Vigotski, 2018, p. 97)



10

Dessa forma, a idade, 0 momento etario, parece assumir uma posi¢ao importante para
determinar o protagonismo desta ou daquela funcdo psiquica, conforme veremos
posteriormente neste trabalho.

Seguindo o debate, € a partir dessa relacdo dialética entre natureza e cultura que o
homem se torna homem; é por meio das relacBes sociais, na coletividade, que as funcdes
psicoldgicas superiores abrolham concorrendo para o desenvolvimento da personalidade. A luz
dessas consideragdes, Vigotski (2000a) anunciou a lei genética geral do desenvolvimento
cultural:

Lei geral: qualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena

duas vezes, em dois planos — primeiro no social, depois no psicolégico, primeiro entre

as pessoas como categoria interpsicoldgica, depois — dentro da crianca. (p. 26)

E justamente com base na formulacdo da lei geral que Vigotski (2018) avancou nas
postulacdes acerca da regularidade do desenvolvimento psicoldgico. Seguindo a logica que o
desenvolvimento se da na e pelas rela¢6es sociais (primeiro plano) e posteriormente no plano
intrapsicoldgico, que a aparicdo de determinada funcdo em determinado momento se orienta.
Isso significa dizer, que de acordo com as demandas relacionais as funcdes psicologicas se
organizam para atender as prioridades desenvolvimentais que requerem as situacdes sociais.
Se em um determinado contexto a situacdo social demande a presenca da atencdo com mais
prevaléncia, por exemplo, esta sera protagonista no fluxo do desenvolvimento. Todavia, isso
ndo significa dizer que isso ocorra de maneira dissociada das particularidades organicas — do
gue o organismo no sentido bioldgico tem condicdo de fazer. Mas, é que para aquele momento
de vida, em uma idade especifica, articulados a etapa de desenvolvimento bioldgico que a
crianga se encontra, que o sistema de desenvolvimento elege qual funcdo necessita ter

centralidade naquela situagdo social do meio.
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Nesse sentido, é por meio da internalizacdo das relagdes sociais que 0s sujeitos sao
constituidos e constituem uns aos outros. Este processo acontece em uma via de dupla
significacdo — o outro e o signo, elementos basilares intensamente discutidos na obra de
Vigotski. Mas como este mundo, em suas dimensBes culturais, sociais e historicas, é
transformado em funcgdes psicoldgicas em suas dimens6es particulares, historicas e proprias?

A esta “passagem” do mundo externo para o interno, Vigotski chamou de
“internalizacdo”, importante conceito para compreender a constituicdo das fungdes
psicoldgicas superiores. No entanto, preocupado com o carater dialético que fundamenta a
teoria de Vigotski, Pino (2000, 2005) alerta que é preciso ter cuidado para que o conceito ndo
se oriente para dicotomias reducionistas. O estudioso da teoria de Vigotski amplia em seus
trabalhos a discussdo acerca do termo “conversao”.

Pino (2005) explica que “conversdo” remete a mudanca, passagem de um plano para
outro, porém considerando a natureza dialética tedrica em que foi forjada: em movimento,
contraditdria, dindmica. Ora, se a conversao € o processo de interiorizacdo das relagdes sociais
— para 0s outros e para si —, esta premissa ndo pode ser compreendida de forma mecanica,
automatica. N&o se trata de um processo involuntario. Preconiza-se a atividade do sujeito:

A internalizacdo das relagdes sociais consiste numa conversdao das relacdes fisicas

entre pessoas em relacBes semidticas dentro da pessoa. Em outros termos, algo que

ocorre no mundo publico passa a ocorrer também no mundo privado. Isso implica duas

coisas: uma transposicdo de planos, como indicado pelo termo internalizacéo, e a

ocorréncia, nessa transposicdo, de uma mudanca de sentido nas relagdes sociais. (Pino,

2005, p. 112, grifo do autor)

Pino (2000, 1992) explica que a conversdo das relagdes sociais em relagdes particulares,
endossa a premissa de que o desenvolvimento perpassa obrigatoriamente pela dimenséo

cultural, que sé é possivel neste nivel de profundidade de relagdes que estamos discutindo,
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entre humanos, entre pessoas reais. Nessa linha, quando o sujeito converte relacdes, ele
converte significacfes dos eventos, ¢ ndo a coisa em si: “Portanto o que € internalizado das
relacdes sociais ndo séo as relacbes materiais mas a significacdo que elas tém para as pessoas.
Significacdo que emerge na propria relacdo” (2000, p. 66). Este conceito se mostra interessante
para pensarmos sobre a constituicao psicologica de pessoas que se desenvolvem no entrever de
duas linguas, como é o caso dos sujeitos deste estudo, os Codas. Neste contexto, & importante
refletir: de que forma as relagbes sociais sdo convertidas para estes sujeitos? Como se
constituem tais relacbes em um contexto bilingue bimodal?

Essas relacfes que vao alterando a organizacdo psicoldgica da pessoa nao ocorrem a
esmo, ou de forma automatica, como em uma situacdo de estimulo-resposta; elas ocorrem de
forma indireta, mediada. Nessa direcdo, Molon (2011, p. 102) explica que a “mediagdo ¢é o
processo, ndo é o ato que alguma coisa se interpde, mediacdo ndo esta entre dois termos que
estabelecem uma relaco. E a propria relacdo”. Disto decorre que a relagdo do homem com o
outro e com a natureza é necessariamente mediada, atravessada por componentes que estdo na
interseccdo da diade social-particular.

Sobre esta questdo, Vigotski (2013) afirma que os artefatos culturais produzidos pelo
homem se dividem em dois: os instrumentos (martelo, vara de pescar, enxada, maguinas
utilizadas para o trabalho, por exemplo), e o signo. O instrumento é um produto cultural que
compde a relacio do homem com seu trabalho e, consequentemente, com o coletivo. E na agdo
laboral do instrumento a partir de uma operacdo mental que o homem internaliza novas
condutas especificas de existir. Dessa forma, a criacdo de instrumentos extrapola as
necessidades naturais de sobrevivéncia e incorpora a especificidade histérica de seu uso. E a
partir do trabalho entdo, que o0 homem, em seu exercicio consciente de transformar o meio,
acaba transformando o préprio comportamento, mudando suas formas de agir, pensar e se

relacionar consigo e com os outros (Barbosa, 2011; Fontana & Cruz, 1997; Silva, 2002). O
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signo diz respeito a mediacdo semidtica, que age na atividade psicologica de forma a auxiliar
0 homem a solucionar problemas (lembrar, comparar, escolher, contar etc). Ele ¢ “analogo a
invencao e uso de instrumentos, s6 que agora na dimensao psicoldgica” (Vigotski, 2008, p. 56).
Os instrumentos tém por principio uma materialidade orientada para mudancas na e da
natureza. Os signos, por sua vez, sdo “instrumentos psicologicos” (Vigotski, 2008, p. 60) que
atuam no psiquismo, internamente, para o sujeito, e ndo na dimensao externa.

No entanto, tanto o signo quanto os instrumentos, mesmo que sejam conceitualmente
diferentes, sdo parte de uma atividade simbdlica do homem. Leontiev (1978) aponta que o
instrumento também apresenta uma dimensédo simbdlica por se tratar de um objeto social com
elaboracdes historicas do psiquismo humano. Nesse sentido, conforme aponta Silva (2002), o
instrumento acontece em primeira instancia no plano intrapsiquico, configurando-se como
signo, pois caracteriza um objeto repleto de significacbes da historia da producdo humana.
Antes de existir no plano material, o instrumento existiu no plano do psiquismo, representado
conceitualmente. Isso significa dizer, conforme ja apontado, que existe uma relacdo intrinseca
do trabalho com o desenvolvimento do pensar humano e, especificamente, do ato de pensar
sobre si de maneira consciente, regulada e dirigida.

A partir desses elementos, a mediacdo é o caminho pelo qual o real é apreendido e
transformado dialeticamente: dai decorre a individualizacdo do sujeito e sua significacéo e acdo
sobre 0 mundo, que, ao mesmo tempo, por ele também € transformado. Assim, seja do ponto
de vista filogenético (evolucdo da espécie humana) ou ontogenético (historia do
desenvolvimento da pessoa), as relacBes passam a ser cada vez menos automatizadas,
responsivas, tornando-se intencionais, direcionadas, conscientes, complexas e elaboradas.

Apoiado nas premissas marxistas, Vigotski (2000) assevera que foi por meio da
complexificacdo do trabalho (acdo do homem sobre a natureza) e dos intercdmbios sociais e

culturais que derivam dele que se tornou possivel existir o instrumento e o signo. E na atividade
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laboral que se manifesta a necessidade dos homens de exercer uma relacéo interativa.

[...] Evidentemente, ndo é possivel buscar a origem do homem, o mais social dos
animais, em antepassados imediatos que ndo vivessem congregados. Em face de cada
novo progresso, o dominio sobre a natureza que tivera inicio com o desenvolvimento
da mao, com o trabalho, ia ampliando os horizontes do homem, levando-o a descobrir
constantemente nos objetos novas propriedades até entdo desconhecidas. Por outro
lado, o desenvolvimento do trabalho, ao multiplicar os casos de ajuda mutua e de
atividade conjunta, e ao mostrar assim as vantagens dessa atividade conjunta para cada
individuo, tinha que contribuir forcosamente para agrupar ainda mais os membros da
sociedade. Em resumo, os homens em formacéo chegaram a um ponto em que tiveram
necessidade de dizer algo uns aos outros [...]. (Engels, 1999, s/n, grifo nosso)

Da mesma forma, quando pensamos a partir da ontogénese, percebemos que a funcédo
da linguagem em primeira instancia é a de interacdo, de contato social entre os homens. Assim,
é gracas a linguagem que a producdo subjetiva da realidade passa a ser traduzida em palavras,
signos. A palavra, signo por exceléncia, confere uma nova forma de funcionamento psiquico
ao homem, alterando sua forma de sentir, agir e pensar.

A linguagem é a amalgama que orienta a discussdo na obra de Vigotski, conduzindo o
debate de temas importantes para a Psicologia e outras areas do conhecimento. No texto
“Metodologia de investigacion en reflexologia y psicologia”, Vigotski (2014) discute 0s
métodos investigativos da psicologia reflexologista em voga na época e alerta que, para
compreender 0 comportamento do homem e a consciéncia, é necessario ir além da observacao
dos reflexos condicionados ou involuntarios; é preciso, ainda, mudar o ponto de anélise para a
linguagem: “en el amplio sentido de la palabra es en el lenguaje donde se halla precisamente
la fuente del comportamiento social y de la consciencia” (tomo |, p. 12).

N&o é arbitrariamente que a consciéncia é a problematica inicial de Vigotski para
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demarcar o objeto de uma Psicologia cientifica no contexto da crise de 1924. Ao discutir 0s
métodos outrora validados pelo comportamento animal, o autor elabora, ao longo dos anos,
uma teoria cada vez mais sélida e contundente sobre o papel da linguagem para o
desenvolvimento. O apice dessa elaboragdo ¢ o texto “Pensamento e palavra”, ja ao final de
sua carreira. Em “El método instrumental en psicologia”, em busca do que singulariza 0 homem
em sua esséncia, 0 autor assevera que o desenvolvimento das fungbes psicologicas é
qualitativamente alterado no momento em que a linguagem aparece: “los principales hitos en
el desarrollo son el periodo en el que no hay lenguaje y aquél en el que el lenguaje aparece”
(Vigotski, 2014, tomo I, p. 4).

Para ilustrar tal premissa, tomemos como exemplo a aquisicdo de linguagem de criancas
surdas. N&o era raro, na década de 1980 e inicio da década de 1990, criangas surdas que tinham
apenas gestos caseiros ou algum outro tipo rudimentar de comunicagdo serem diagnosticadas
com autismo, principalmente pelo embotamento social, pela agressividade, pelo
comportamento demasiadamente agitado e pelo baixo rendimento escolar (Monteiro, 2014).
No entanto, a partir da entrada na escola, que € quando ocorre a exposicao a lingua de mais
facil acesso aos surdos, a lingua de sinais, acontece uma mudanca radical do desenvolvimento
das fungdes psicologicas: “desaparece” o diagndstico de autismo, assim como as queixas acerca
do comportamento agitado (autorregulacao) e da agressividade.

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicacdo entre a crianca

e as pessoas que a rodeiam. S6 depois, convertido em linguagem interna, transforma-

se em funcdo mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da

crianca. (Vigotski, 2008, p. 144, grifo nosso)

Nesse sentido, para além das questdes de acesso a lingua neste caso, o desenvolvimento
das condutas comportamentais esta imbricado com o desenvolvimento da linguagem e,

consequentemente, com o papel do outro no percurso do sujeito. Em outras palavras, a lingua,
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a palavra, a linguagem humana so existem materialmente, por meio da necessidade que provém
das relacGes, do criar, da forca motriz constitutiva do homem que sdo as préprias relacfes
materiais de humanidade. E por meio do outro, da mediac&o das préaticas culturais e da lingua,
que essas criangas ora “autistas” tém seu diagnostico esclarecido e suas vidas transformadas.

Ainda sobre isso, no texto “O papel da linguagem na organizagao do ativo voluntario”,
Luria (2001) explicita que a organizacdo de qualquer ato voluntario estd baseada no
desenvolvimento linguistico da crianca. O autor exemplifica esse argumento a partir da
interacdo da made com a crianca, que no inicio atém-se a seguir as instrucdes verbais da mée:
“pega o balao”, “levanta a mao”, ¢ ainda “onde esta a boneca?” (Luria, 2001, pp. 95-96). No
primeiro momento, a atencdo da crianca esta direcionada aos atos motores e processos
atencionais do pequeno. Na segunda etapa, o desenvolvimento ocupa-se no e pelo dominio da
lingua pela propria crianca, que vai dando ordens a si mesma, caracterizando 0 processo como
uma “atividade interpsicologica” — origina-se dai a fala interior, em sua Ultima instancia de
desenvolvimento (Luria, 2001; Vigotski, 2008).

Esta atividade interpsicologica, denominada “fala egocéntrica”, foi amplamente
estudada por Vigotski em sua obra mais expoente sobre as questdes da linguagem no texto
“Pensamento e linguagem” (1934), publicado no Brasil como livro. Avangando na teoria de
Jean Piaget (1923), que estudou os estagios de desenvolvimento infantil com base na analise
genética, Vigotski opde-se a ideia do psicélogo suico ao dizer que a fala egocéntrica nao
desaparece na fase adulta. Segundo Vigotski, a fala egocéntrica tem a funcao de organizar o
pensamento, exercendo papel regulador no plano intrapsicoldgico. Deste modo, ndo se trata
apenas de narrar agdes, mas sim de buscar solucdes, organizando-se.

Embora investigar a fala egocéntrica em adultos ndo tenha sido o objetivo do estudo de
Monteiro (2014), temos em seu trabalho um episodio que ilustra essa proposicao. Sua pesquisa

discutia o que era identidade surda para surdos pobres com aquisi¢éo tardia da lingua de sinais.
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Um dos sujeitos da pesquisa, Gilberto, narra que, quando comecou a falar a lingua de sinais,
sinalizava sozinho sobre o que iria fazer naquele momento, organizando sua rotina:
“Meu irmdo falava: ‘vocé é doido, fica falando sozinho [risos]’. Mas eu ndo era doido. Eu
podia falar, entender o que eu ia fazer naquele dia, dar nome as coisas, agora eu entendia,
clareou [...]” (Monteiro, 2014, p. 115).

Essa experiéncia que nos parece corriqueira — organizar o dia, pensar sobre os afazeres
— ndo era comum para Gilberto até os 40 anos, idade em que teve acesso a lingua de sinais.
Nesse sentido, Luria (2012) afirma que a fala egocéntrica deve ser considerada como a
formacédo de novos tipos de atividade psiquica, que estdo intrinsecamente ligados a aparicéo de
novas funcdes da linguagem. Esta linguagem, a fala egocéntrica, “representa um ‘dizer a si
mesmo’, construido sobre as mesmas leis 1éxicas, sintaticas e semanticas que a linguagem
externa” (Luria, 2012, p. 111).

Dito de outro modo, Gilberto teve seu “mundo duplicado” ao nomear, categorizar,
especificar seus atos cotidianos; é justamente no significado da palavra que pensamento e fala
se unem em pensamento verbal (Vigotski, 2008, p. 5). Dessa forma, como postula Vigotski,
quando uma palavra nova € apreendida por uma pessoa, seu desenvolvimento estd apenas
comecando, pois, ainda que o significado da palavra caracterize um ato de generalizagdo, este
se amplia a medida que seus contextos de utilizacdo se modificam e que, paralelamente, o
sujeito avanca no dominio das operacdes intelectuais (Vigotski, 2008).

Diante dessas consideracdes a respeito da historia do desenvolvimento, cabe indagar: o
que delineia a formacdo do campo conceitual cognitivo? O que possibilita ao homem pensar
sobre si proprio, extrapolar as condi¢des naturais e criar signos, instrumentos e novas formas
de existir? Para compreender melhor estes e outros apontamentos, abordaremos o papel da

linguagem na constitui¢do do psiquismo tendo como temaética a surdez e seus desdobramentos.
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1.1 A Lingua ¢é a Raiz do Humano: Desenvolvimento, Linguagem e Surdez na Perspectiva
Histdrico-Cultural

Conforme mencionado anteriormente, a linguagem imprime ao homem uma nova
forma de se relacionar com o mundo.? De acordo com Luria (1991), a linguagem confere trés
mudancas radicais no psiquismo, a saber:

1) conservacdo de informacdes do mundo exterior, discriminando objetos e

estabelecendo memodrias a partir de palavras e imagens. A pessoa opera com a palavra

no plano mental, que se desdobra em imagens dos objetos correspondentes as

palavras. Desse modo, conserva a informacdo do mundo exterior, criando um

mundo interior de imagens e duplicando o mundo perceptivel;

2) capacidade de designacdo, traco, acdo ou relacdo do objeto. Uma palavra, por

exemplo, ndo s6 nomeia um objeto, como mesa ou cadeira. Ela designa propriedades

essenciais deste, e 0 coloca em um sistema de categorias de defini¢des. 1sso assegura

a possibilidade de generalizacdo e abstracdo, importante para a formacdo de

conceitos; e

3) o papel de comunicacdo, veiculo fundamental de transmissdo de informacdo. Ao

transmitir informacdes e se comunicar, 0 homem ndo fala apenas do que ocorreu ou

do que pretende fazer; ele transmite informacgdes produzidas em anos de praticas

histdricas e culturais, o que lhe possibilita a assimilacdo dessas experiéncias.

Nessa perspectiva, a linguagem concebe comportamentos, valores, conteidos de nossos
antepassados, elementos que atuam de forma direta na constituicdo do psiquismo. Para além
de transmitir informagfes e contedos, a linguagem nomeia o mundo, atribuindo sentido a

gestos, expressoes, olhares, choros e risos. Desse modo, residem na estrutura da linguagem

2 Sabemos que a definicao de linguagem, lingua e signo pode variar de acordo com a perspectiva teérica. Na teoria
vigotskiana, a linguagem é utilizada com a funcéo de signo — lingua, tendo em vista que a abrangéncia da palavra
“linguagem” ¢ um “movimento significativo propriamente humano” (Delari Junior, 2013, p. 45).
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aspectos volitivos, cognitivos e afetivos que vao se constituindo a partir da interacéo entre as
pessoas (Lacerda et al., 2013; Silva, 2002).

Para os estudiosos da corrente historico-cultural, isso significa que desde que nasce a
crianca esta inserida em um universo discursivo, que vai sendo revelado a partir de sua
interacdo com os pares sociais. A familia, primeiros pares sociais da crianca, vai nomeando o
mundo para 0s pequenos. Em seu exercicio de apresentar o cotidiano, a mée fala com a crianga
mesmo sabendo que ndo estd sendo totalmente entendida. Ela atribui significados aos
movimentos, choros e risos do filho, do irméo e de familiares. Imersa no universo discursivo,
a crian¢a vai nomeando, apontando, compartilhando e recortando o0 mundo a partir do que lhe
é dito, do que Ihe é significado. O real, entdo, passa a ter cores, formas, acdes, tamanho. Fontana
e Cruz (1997) comentam:

O mundo povoa-se de palavras, pois tudo o que se percebe, tudo o0 que se sente, tudo o

que se faz, tudo o que se € e também o que néo se &, tudo o que se deseja e imagina,

tem nome, pode ter nome, é dito, pode ser dito [...]. (p. 85)

Dessa forma, 0 mundo passa a existir a partir da experiéncia da crianga com a palavra,
que entdo pode nomear, identificar, escolher, narrar. A crianga passa a compreender a condicao
material em que vive, refletindo ideias, ideologias e seu contexto histérico, internalizando o
mundo semioticamente mediado, dando origem as estruturas psiquicas superiores. Nas palavras
de Vigotski (2013), “[...] todas as formas de interagdo social verbal do adulto com a criancga se
tornam mais tarde fun¢des mentais” (p. 162).

Importa ressaltar, conforme elucidado por Vigotski nas producdes ao final de sua
carreira, que o processo de formagao de conceitos néo se resume a um conjunto de informacoes
e impressdes que a crianga memora ou percebe e que é posteriormente representado pela

palavra. Pelo contrério, a formag&o do conceito se da na relagcdo com a palavra (Goées, 2012).
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O processo consiste em generalizar e internalizar a vivéncia com o objeto, com suas
caracteristicas e propriedades, significando as coisas do mundo para si.

Nesse processo de conversao da palavra do outro para a palavra para si, pensamento e
palavra se fundem no significado, que ¢ definido por Vigotski (2008) como um “critério da
palavra, seu componente indispensavel” (p. 150), acrescentando que “uma palavra sem
significado, é um som vazio” (p. 150). Desse modo, o significado da palavra representa uma
generalizacdo, um conceito. Portanto, além de expressao comunicativa, a palavra € um ato do
pensamento. O autor ressalta que o significado das palavras se configura de maneira dindmica
e modifica-se de acordo com o desenvolvimento da crianca e das mudancas estruturais do
pensamento:

A relacdo entre 0 pensamento e palavra ndo € uma coisa, mas um processo, um

movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra, e vice-versa. Nesse

processo, a relagdo entre o pensamento e a palavra passa por transformagoes que, em si
mesmas, podem ser consideradas um desenvolvimento no sentido funcional. (Vigotski,

2008, p. 156)

Nesse contexto, pensamento e palavra se articulam na dindmica das praticas
discursivas, fundidos na significacdo — sua unidade. As palavras, entdo, vao se transformando.
Seus processos de generalizacdo tornam-se cada vez mais complexos e os significados se
desenvolvem, ampliando as conexdes e as redes conceituais, pois qualquer palavra ja é uma
generalizacdo (Vigotski, 2008).

Para além disso, a esfera da significacdo circunscreve a producédo de sentidos. Nao se
trata apenas da operagdo com o significado da palavra. Vigotski (2008), com base nos estudos
de Paulhan, aponta que o sentido de uma palavra se da contextualmente, pois “é¢ a soma de

todos os eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia” (p. 181). E nas
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interlocucgdes culturais, nas trocas sociais, que o sentido vai se constituindo, adquirindo
aspectos distintos:

[...] O enriquecimento das palavras que o sentido lhes confere a partir do contexto € a

lei fundamental da dinamica do significado das palavras. Dependendo do contexto, uma

palavra pode significar mais ou menos do que significaria se considerada isoladamente:

mais, porque adquire um novo conteido; menos, porque o contexto limita e restringe o

seu significado. (Vigotski, 2008, p. 181)

E nas e pelas relagbes sociais que a producdo de sentido vai sendo forjada,
oportunizando vivéncias com a palavra e produzindo acessos subjetivos inimaginaveis. E nos
intercAmbios sociais a partir da linguagem, conforme apontado anteriormente, que a mée vai
significando o mundo para a crianca. Nesse sentido, a palavra “signo”, por exceléncia, assume
centralidade ndo somente pela possibilidade de simbolizacdo, mas também pela configuracéo
radical no desenvolvimento psiquico.

Contudo, a centralidade da palavra traz indagacdes acerca de pessoas com
desenvolvimento linguistico atipico, como € o caso dos surdos: como se da o desenvolvimento
diante da impossibilidade de ouvir? Em sua maioria, 0s surdos nascem em familias de ouvintes,
que tém como materna uma lingua na modalidade oral-auditiva (Eleweke & Rodda, 2000).
Desse modo, a questdo central das pessoas surdas € a ndo apropriacdo da palavra falada, o que
configura uma dificuldade no acesso a elementos culturais da lingua hegeménica.

Considerando a importancia da linguagem na constituicdo do psiquismo, 0s surdos
crescem alheios aos processos mediados pelos primeiros pares linguisticos, a familia. Por essa
especificidade, o desenvolvimento simbolico da crianca surda fica comprometido, acarretando
problemas sociais, afetivos e cognitivos. No entanto, é imprescindivel esclarecer que este
problema se deve a uma questdo linguistica — ndo partilhar do mesmo canal comunicativo, ja

que a lingua materna dos surdos € a lingua de sinais. Isto é, ndo se trata de uma incapacidade
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do surdo em estabelecer interacdo ou atribuir significado — ou seja, de utilizar a linguagem
como elemento mediador com o mundo —, mas sim de uma limitacdo material decorrente do
fato de que a lingua hegemonicamente difundida nas relagcdes sociais estabelecidas por esse
sujeito ndo € a sua (de sinais). Desta forma,

é imprescindivel para essa crianca e para sua familia que o contato com a lingua de

sinais seja estabelecido o mais rapido possivel. Quando a familia aceita a surdez e a

Libras como uma modalidade comunicativa importante e passa a utiliza-la com a

crianca, esta ird apresentar condicOes para realizar novas aquisi¢des, impulsionando seu

desenvolvimento linguistico. A familia, entdo, exerce papel determinante para o

estabelecimento da lingua de sinais como lingua funcionante no discurso da crianca

surda nos primeiros anos de vida. (Dizeu & Caporali, 2005, p. 587)

A Libras desenvolve-se no canal visuoespacial, por expressdes faciais e pelas maos,
engendrando processos singulares de desenvolvimento. E por essa lingua e nesta lingua que se
centraliza o debate acerca de bilinguismo de surdos, identidade, politicas educacionais, cultura
surda e estudos linguisticos, ao mesmo tempo que se determinam desdobramentos especificos,
como cuidado e dindmicas familiares (Kelman et al., 2011); o impacto do diagnoéstico médico
da surdez (Monteiro et al., 2017); o sofrimento psiquico de surdos (Amorim, 2013); e questdes
sobre surdos homossexuais (Abreu, 2015).

Com o avanco das politicas linguisticas, as questdes sobre a surdez tém sido
amplamente estudadas por diversas areas, como Antropologia, Fonoaudiologia, Educacéo e
Psicologia. Nesses termos, a surdez, ndo mais compreendida como um déficit organico, é
entendida por diversos olhares. Os Estudos Surdos, por exemplo, que compreendem a
experiéncia da surdez como um traco cultural e politico, ttm como génese teorica os Estudos
Culturais, abordagem p6s-moderna e interdisciplinar que se destaca atualmente no debate das

questdes linguisticas e culturais e na demarcacéo politica e identitaria (Perlin, 2003; S&, 2006;
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Skliar, 1998). Nosso interesse em estudar estas questdes e seus desdobramentos (lingua,
cultura, identidade, entre outras) é compreender, da perspectiva historico-cultural, como o
surdo se constitui a partir de uma diferenca articulada com os elementos histdricos e culturais
de nivel macro, que se particularizam conforme as especificidades vivenciadas pelo sujeito.

Indo na radicalidade da analise do fendmeno, Vigotski (1997) prop6e uma teoria que
explica a materialidade da constituicdo do surdo, ndo partindo do individuo que se insere em
determinado grupo cultural por possuir uma caracteristica especifica (a surdez), mas a partir do
olhar para a relacdo dialética estabelecida com o mundo. Essa relacdo constitui esse sujeito
como humano, tendo em vista suas interlocucdes singulares.

Em Fundamentos da Defectologia (1997), Vigotski discorre sobre a emergéncia das
contingéncias culturais no desenvolvimento e aponta que, no caso das criangas com deficiéncia,
a énfase esta na mediacéo das suas relacbes com o mundo. Para ele, ndo héa diferenca entre o
desenvolvimento de uma crianca sem deficiéncia e uma com deficiéncia; o desenvolvimento
das func@es psicoldgicas superiores obedece a mesma lei geral. A diferenca esta, isto sim, nas
trajetdrias de desenvolvimento, pois elas produzem maneiras peculiares de significar o mundo;
disso decorre a centralidade da mediacéo (Silva, 2002).

As contribuicdes tedricas de Vigotski sobre esta tematica se destinavam eminentemente
ao contexto educacional, a escola. O enfoque terapéutico e clinico centrado no diagndstico, que
limitava o sujeito a deficiéncia, estava impregnado nas abordagens educacionais da época (e
mesmo hoje) e era fortemente criticado pelo autor. Para ele, isto fazia com que os estudos da
deficiéncia estivessem concentrados nos limites decorrentes dos defeitos. Nesta linha, o autor
redimensionou a educacéo de criangas com necessidades especiais, sinalizando que as relag0es

sociais e os intercambios culturais sdo marcas definidoras no desenvolvimento:
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A educacdo social, que surge na grandiosa epoca de reconstrucdo definitiva da
humanidade, esta chamada a realizar o que sempre sonhou a humanidade como um
milagre religioso: que os cegos vejam e que os mudos falem.

Provavelmente a humanidade vencera, mais cedo ou mais tarde, a cegueira, a surdez, e

a debilidade mental. Mas as vencerda muito antes no plano social e pedagdgico que no

plano médico e bioldgico. E possivel que ndo esteja distante o tempo em que a

pedagogia se envergonhe do proprio conceito de “crianca deficiente” como marca de

um defeito insuperavel de sua natureza. O surdo que fala e o0 cego que trabalha séo
participes da vida comum em toda sua plenitude, eles mesmo ndo experimentardo sua

insuficiéncia nem dardo motivo dela aos demais [...]. (Vigotski, 1997, p. 82)

Seguindo o debate, Vigotski argumenta que os obstaculos ao desenvolvimento humano
ndo decorrem da especificidade e do grau de comprometimento de cada deficiéncia, mas dos
limites que a sociedade impBe aos homens: o efeito secundario da deficiéncia (Barroco, 2012;
Vigotski, 1997). O autor aponta que ha peculiaridades importantes no desenvolvimento de
criancas surdas porque a surdez impossibilita a interacdo do sujeito com seus pares, que
utilizam majoritariamente a linguagem oral (Goées, 2012; Vigotski, 1997). Este fator é ainda
mais importante, pois, conforme explicitado anteriormente, a palavra é a matriz que funda o
desenvolvimento do psiquismo.

Em Principios da Educacdo Social da Crianca Surda, de 1925, Vigotski faz fortes
criticas aos métodos de oralizacdo utilizados na educacdo dos surdos a época, que sdo
“mecanicos, artificiais e penosos para a crianga” (Goes, 2012, p. 40). Vigotski sinaliza que
esses métodos sao cruéis por submeterem os sujeitos a longos e exaustivos treinamentos, além
de proibirem a “mimica” (denominacgéo utilizada a época). Contudo, tais criticas ndo afastam
a centralidade da fala no desenvolvimento das elaboracdes de Vigotski, pois “o autor sugere

que a fala precisa ser desenvolvida como recurso necessario e interessante para a vida da
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crianca surda; s6 assim a mimica, enquanto recurso mais facil, pode ser tornada desnecessaria
¢ desinteressante” (Goes, 2012, p. 41). Desta forma, percebe-se a necessidade de o surdo
aprender a lingua falada, oralizada, pois ainda se considera a “mimica” como limitada,
insuficiente para o desenvolvimento simboalico.

Em O Coletivo como Fator no Desenvolvimento da Crianca Anormal, de 1931,
identifica-se uma diferenca na analise do autor. Vigotski sinaliza a grande dificuldade de o
surdo aprender a falar oralmente e critica a linguagem artificial gerada pelos treinos. A crianca
se limita a adquirir uma fala mecénica e carente de significacdo, em um cenario onde a
articulaco correta e a prondncia perfeita de uma palavra consomem todos os investimentos:®

No ensino tradicional de surdos, a fala, a linguagem, devora como um parasita todos o0s

aspectos da educacao e se converte em um fim em si mesmo. Justamente por isso, a

linguagem perde sua vitalidade: a crianga surda aprende a pronunciar as palavras, mas

ndo aprende a falar, a utilizar a lingua como meio de comunicacdo e pensamento.

(Vigotski, 1997, p. 31)

Segundo Silva (2002) e Gdes (2012), o autor reconhece que a “mimica’ apresenta valor
de signo, mas, por néo ter legitimidade na comunidade majoritaria, perde o status de lingua,
servindo apenas para garantir o0 acesso do surdo a lingua oral. Nesse sentido, Vigotski propde
0 uso de recursos diversificados para a aprendizagem da fala, salientando a importancia da
“mimica” e da linguagem escrita e, ainda, a necessidade de uma metodologia que coordene
essas varias experiéncias. Nas analises sobre surdez nas obras de Vigotski reunidas por Gées
(2012), constata-se que as mudancas nas teorizacbes da educacdo de surdos levaram o
psicologo bielo-russo a pensar, ja no final da carreira, o papel do pensamento e da linguagem

no desenvolvimento desses sujeitos a partir da problematica linguistica. Ao se referir a

3 Essa critica as técnicas de oralizagio como geradoras de uma “fala morta” também aparece no texto sobre a pré-
histéria da linguagem escrita (Goes, 2012).
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“mimica”, o autor afirma que a linguagem ndo depende da natureza que se utiliza ou do meio
em que acontece (vocaliza¢do ou ndo); o que importa é 0 uso de signos que possam assumir o
papel correspondente da fala.

Embora Vigotski a principio tenha descrito a lingua de sinais como “mimica” e ndo
como lingua legitima da comunidade surda, ao fazer a contextualizacao histérica de suas teorias
relacionando-as as pesquisas sobre linguagem na época, nota-se que 0 autor avanga ao prever
que a “mimica” € fundamental para a aquisicao da lingua oral pelos surdos, demonstrando um
posicionamento ousado para aquele momento histérico (Silva, 2002). Conforme as pesquisas
vao avancando, é a partir da década de 1960, com os estudos do renomado linguista
estadunidense Willian Stokoe, que a discussdo passa a ter como foco a aquisi¢do da lingua de
sinais e sua relacdo com o desenvolvimento dos surdos, deslocando a surdez para a seara das
minorias linguisticas. Contudo, como assinala Behares (1993), mesmo que 0 escopo tedrico
garanta o status linguistico da lingua de sinais, os estudos majoritariamente se apoiam em
interpretacdes inatistas ou cognitivistas quando discutem aspectos psicolinguisticos,
educacionais e subjetivos do surdo.

Nessa linha, algumas pesquisas avancam nas questdes afetivas e subjetivas e revelam
que os estudos no campo da surdez, principalmente na Psicologia, precisam contemplar os
desdobramentos da experiéncia com a lingua que constitui estes sujeitos, investigando o
fendmeno a partir das contradi¢cdes subjetivas produzidas no cotidiano das relagdes sociais
(Abreu, 2015; Amorim, 2013; Monteiro, 2014).

Tendo esses primeiros apontamentos tedricos no horizonte, para melhor compreender
0 objeto de estudo desta pesquisa, faz-se necessario discutir as relagcdes dos sujeitos com o
meio, bem como as especificidades que a surdez propicia em tais relagbes. Para tanto,
apresentamos a seguir tal discussdo em suas dimensdes social e histérica e, por consequéncia,

de constituicdo do sujeito.
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Capitulo 2 - O Meio e o0 Desenvolvimento de Ouvintes Filhos de Surdos: um

novo Olhar acerca de Velhas Questdes

2.1 A Pedologia e seu Objeto

Vimos, no primeiro capitulo, a partir da base epistemoldgica que compde este trabalho,
que o mundo é significado para a crianca de forma mediada por instrumentos e signos. A
crianca vive os cuidados, os afetos, as auséncias, o dito e o ndo dito; ela sofre e revive o mundo
que lhe é traduzido, apresentado na e pela contradi¢do, por meio dos combinados, dos olhares,
das especificidades do meio. E na e pela linguagem que ela aprende maneiras de reagir a uma
perda, ao luto, ao conhecimento, a paixao, ao sofrimento. Imersa nessa trama de significacéo,
a crianca se constitui produzindo novas relac6es de significados e sentidos, alicercada no meio
em que esta inserida de maneira inescapavel.

Mas onde se localizam, se assim podemos dizer, essas interacbes? Se o homem se
desenvolve na e pela linguagem — e, dialeticamente, nas e pelas relagdes sociais —, qual seria 0
papel do meio para o desenvolvimento do psiquismo da crianca?

Pino (2000) nos ajuda a responder a estes gquestionamentos quando defende que a
esséncia humana € o proprio conjunto das relacdes sociais, isto €, ndo hd humano sem sua
relacdo com o meio. Inclusive, Marx (1987) advogava a centralidade das rela¢fes sociais na
formacdo do humano:

A maneira como os homens produzem/reproduzem, pelo trabalho social, as suas

condicdes de existéncia, fisicas e sociais, representa o seu modo de vida proprio, o qual

reflete mais precisamente o que eles sdo. Existe uma estreita interdependéncia entre o

modo de ser dos homens (sua esséncia), seus modos de producdo (condi¢des de

producdo) e o tipo de relagdes sociais que deles decorre. (pp. 70-71)

Guiados pela premissa de que ndo ha desenvolvimento humano fora das rela¢fes com

0 meio, pretendemos discutir como o meio afeta o desenvolvimento do psiquismo da crianga
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com base nos estudos pedologicos de Vigotski (2018). O que € o meio e qual é seu papel na
trajetdria de vida da pessoa? Consideramos importante abordar este conceito neste trabalho
tendo em vista a particularidade dos sujeitos desta pesquisa, os Codas, que vivem uma
experiéncia bilingue radicalmente diferente de outro tipo de bilinguismo, em que duas linguas
de modalidades distintas (portugués e lingua de sinais) estdo, de maneira compulséria, na
centralidade de sua existéncia. A partir desta experiéncia de existir em duas linguas, podemos
pensar quais sdo o0s elementos presentes no meio que compdem esta trajetdria. E ainda: como
0 meio, as condicdes de vida da crianca se relacionam com o desenvolvimento da linguagem,
do existir bilingue, das relacdes familiares, da constituicdo identitaria, cultural e profissional
de maneira singular para cada processo de desenvolvimento, por exemplo.

Os estudos sobre 0 meio estdo ambientados nos estudos pedologicos de Vigotski
(2018), e pode ser considerada uma seara ainda pouco explorada pelos pesquisadores
brasileiros, embora ja existam publica¢fes pertinentes da tematica e de seus desdobramentos
(Andrada et al., 2019; Liberali & Fuga, 2018; Marques & Carvalho, 2014; Martinati & Rocha,
2015; Mello, 2010; Pino, 2010; Sawaia & Silva, 2015; Vinha & Welcman, 2010).

A Pedologia, ciéncia do desenvolvimento da crianca, conforme definiu Vigotski
(2018), teve maior destaque na efervescéncia do cenario pds Revolucédo Socialista de 1917, na
Unido Soviética. Os estudos pedoldgicos serviram de base para as pesquisas no campo da
pedagogia e da psicologia de diversos pesquisadores soviéticos na década de 1920 e no inicio
da década de 1930 e tinha como objetivo formar o homem do devir, 0 novo homem que surgiria
com as mudancas historicas (Prestes & Tunes, 2018).

Aquino e Toassa (2019) esclarecem, que o campo de estudo ja estava presente na Russia
desde 1907 com a fundag&o do Instituto Psiconeurologico em Sao Petersburgo, chefiado por
Bekhterev. Em 1911, a pedologia contou com um Congresso préprio, o Congresso de

Pedagogia Experimental. Neste mesmo ano também foi fundado um prédio para os estudos
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pedoldgicos, o Instituto Psicopedoldgico, que foi incorporado pelo governo bolchevique ao
Comissariado de Educacao em 1918 (Van der Veer & Valsiner, 2001).

A area da pedologia se mostrava tdo proficua, que houve um peridédico de producao
cientifica dedicado aos seus estudos, o Pedologia, que era produzido de forma quinquenal pelos
psicologos do Instituto. A notoriedade da area estava tdo proeminente, que o I Congresso de
Toda Unido sobre Pedologia em 1927, teve entre os comunicadores Lunacharsky, Krupskaia e
Bukharin, nomes bolcheviques de destaque. Ja nos anos 1930, Blonski, Basov e Vigotski, se
destacavam como os principais nomes dos estudos pedoldgicos (Aquino & Toassa, 2019;
Bauer, 1952).

Interessante observar que Vigotski publicou paralelamente as suas descobertas dos
estudos pedoldgicos, a obra “O significado historico da crise da Psicologia. Uma investigagdo
metodologica” (1927), estudo que versava sobre uma critica da velha Psicologia e a emergéncia
de se construir uma nova Psicologia que contemplasse as mudancas historicas que ocorriam na
Unido Soviética pds-revolucionaria. Desse modo, os estudos pedolégicos, assim como as obras
sobre a mudanca de paradigma tedrico e metodolégico da Psicologia, bem como o texto
“Pensamento e Linguagem”, fazem parte do periodo final da carreira do autor, que faleceu em
1934 em decorréncia de complica¢des causadas por uma tuberculose que o acompanhou por
boa parte de sua vida.

Nessa direcdo, os estudos tedricos sobre Pedologia, correspondem a uma etapa mais
madura da carreira de Vigotski, revelando também as mudancas que emergiam no contexto
soviético pos revolugcdo. Com a queda do regime czarista que tinha como base uma economia
baseada na agricultura, na desigualdade social e em um Estado autocratico de cunho militar
com manipulacdo ideoldgica e politica, 0s movimentos marxistas ganharam destaque também
na area cientifica, alinhados com o pensamento da constru¢do do novo homem. Dessa forma,

Vigotski estava empenhado junto a outros pensadores da &rea na construcdo de uma nova
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maneira de pensar o0 homem que rompesse com a antiga ordem das relacdes capitalistas de
producdo:

Pode-se dizer que a analise de Vygotski em relagdo a crise da “velha” psicologia

expressa a luta concreta pos-revolucionaria pela superacao das relacdes capitalistas de

producao. A revolucgdo socialista possibilitava a constru¢do de uma “nova psicologia”,
capaz de superar 0 antagonismo classico entre o materialismo e idealismo, da mesma
forma que o capitalismo seria superado pelo comunismo. No entanto, como ainda
permanecia a luta de classes no interior da sociedade russa, permanecia a luta pela
superacdo da velha psicologia, que assumia um carater cada vez mais agressivo no
mundo das ideias, tal como se fazia na vida pratica a expropriacdo da burguesia. A visao
do homem unificado, uno e indivisivel, s6 poderia afirmar-se no terreno da pratica

humana, no interior da sociedade russa, se houvesse a unido de todos os homens para a

construcdo de um projeto coletivo também Gnico, que sintetizasse as necessidades de

toda a populacdo russa, o projeto comunista. (Tuleski, 2008, p. 87)

Constata-se, portanto, que a producéo tedrica de Vigotski esta intimamente relacionada
com o contexto histérico que vivia ndo como espectador, mas como figura central atuante no
projeto de reescrever a histdria de uma nova ciéncia e isso pode ser visto na evolucao conceitual
de seus estudos. Tendo em vista 0 cenario historico e politico da entdo Unido Soviética em
meados da década de 1920, o carater agressivo no mundo das ideias ganhou for¢a com a morte
de Lénin, em 1924. Imersos em conflitos partidarios de quem assumiria 0 comando tendo como
pauta 0s rumos ideoldgicos-praticos que guiariam a consolidacdo da Unido das Republicas
Sovieticas Socialistas (URSS), Stalin, aproveitando as instabilidades politicas e a insatisfacéo
da populagéo, assume a centralidade instaurando uma ideia distorcida do marxismo e dos
idearios de Lénin, promovendo a¢fes que concorrem para um Estado de regime totalitéario e

violento (Capucci, 2017; Teixeira, 2004).
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Sob a esfera de um falso sucesso, os estudos pedoldgicos despontaram no cenario russo
no final da década de 1920/inicio da década de 1930 com o objetivo de atender os anseios do
regime stalinista. Visando o valor de um ensino pratico, de prontiddo, onde os mais capazes e
habilidosos se sobressaiam, os estudos pedoldgicos se voltaram para a aplicacéo de testes com
a finalidade de separar os mais talentosos e encaminha-los para funcdes laborais (Aquino &
Toassa, 2019).

Com o recrudescimento do regime stalinista, a Pedologia, assim como diversas obras
teoricas de pensadores russos alinhados com a construcdo da nova Psicologia, foi vitima de um
severo banimento causado pelo dirigismo ideoldgico de Stalin. O novo Estado idealizado pelo
ditador deveria produzir arte e ciéncia que servissem aos interesses de supremacia
expansionista do regime, ndo havendo lugar para qualquer ideia divergente. A Pedologia foi
banida por ele em 1936 e tal medida foi considerada como um golpe para os psicélogos que
atuavam como pedologos, inclusive muito deles vinculados a Vigotski. Apoiado no decreto

49

“Sobre as deturpagdes pedoldgicas no sistema dos Narkompros™”, Stalin baniu a Pedologia até

o fim da Unido Soviética, em 1991 (Toassa, 2009; Van der Veer & Valsiner, 2001).

Sobre a publicacdo mais recente traduzida para o portugués, o livro “7 aulas de L.S
Vigotski sobre os fundamentos da Pedologia”, Prestes e Tunes (2018) revelam que os textos
estiveram guardados por mais de 60 anos sob a responsabilidade da familia de Serapion
Alekseevitch Korotaiev, aluno de Vigotski entre 1929 e 1936 no Departamento de Pedologia
do Instituto de A. I. Guerstsen de Leningrado. Korateiev era um professor iniciante da Escola
Técnica de Aperfeicoamento Nekrassov de Leningrado e, no intuito de ajudar seu aluno,
Vigotski entregou um calhamago de “folhas amarelas e cinzas™ datilografadas contendo as

aulas de Pedologia (p. 13).

4 Narkompros ou Comissariado do Povo de Educacéo foi o departamento soviético responsavel pela maior parte
das matérias relativas a cultura e educacdo. Fundado em 1917 com o proposito de oferecer uma educacéo justa e
igualitaria ao povo soviético, sofreu severas mudancas ideoldgicas com a deturpagdo dos ideais marxistas por
Stalin (Prestes, 2014).
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Ja sabemos que a Pedologia se refere a ciéncia da crianca, mas de uma maneira
especifica diferente de outras ciéncias que também estudam criangas, o que difere este campo
tedrico e metodoldgico dos outros?

Na tradugao literal para a lingua russa, pedologia significa “ciéncia da crianca”. Mas

como acontece frequentemente, a traducéo literal de uma denominacéo da ciéncia ainda

ndo expressa suficientemente e de forma precisa o que, desse objeto, é estudado.

Podem-se estudar doencas infantis, patologias das idades infantis, o que, em certo

sentido, também sera ciéncia da crianca. Na pedagogia, pode-se estudar a educacédo da

crianca, 0 que, até certo grau, é ciéncia da crianca. Pode-se estudar a psicologia da
crianca e isso também serd, em certo grau, ciéncia da crianca. Por isso, desde o inicio,

é preciso estabelecer exatamente 0 que da crianca € 0 objeto do estudo pedoldgico.

Portanto, seria mais preciso dizer que a pedologia € a ciéncia do desenvolvimento da

crianca. O desenvolvimento da crianca € o objeto direto e imediato da nossa ciéncia.

(Vigotski, 2018, p. 18, grifo do autor).

Vigotski (2018) propde um novo olhar para o desenvolvimento infantil amparado nos
estudos pedoldgicos que evidenciam que o desenvolvimento ndo pode ser analisado em uma
I6gica fragmentada, etapista e dissociada da materialidade das relacdes. Uma das caracteristicas
inovadores da pedologia diz respeito ao desenvolvimento orientado em ciclos (etapas etarias),
que determinariam a idade pedoldgica da crianca, ou seja, a etapa de desenvolvimento que a
crianca se encontrava. No intuito de aprofundar os estudos sobre o meio veremos a seguir as
discussdes do autor sobre o problema da idade e seus desdobramentos para o desenvolvimento.
2.2 O Meio e a Questao Etaria no Desenvolvimento

Para os estudos pedolégicos de Vigotski (2018), é importante atentar-se que todos 0s
aspectos do desenvolvimento analisados por esse prisma se ddo de maneira dialética, orientados

para as relagdes entre o desenvolvimento articulados com a variavel (ou varidveis) que se
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pretende compreender. Desse modo, quando se fala do meio estamos nos referindo ndo ao meio
em si, em absoluto, mas as relacdes que determinados elementos apresentam com ele.

Pino (2010) esclarece que a palavra “meio”, além de ser muito usada nas falas
cotidianas, abrange diferentes significados em areas diversas do conhecimento, como Biologia,
Geologia, Geografia, Biologia, Antropologia, Psicologia e Sociologia. Embora a concepcao de
meio possa ser diferente para cada campo, € sabido que todos investigam o conjunto das
condicdes naturais em que vivem 0s organismos, que podem ser de diferentes espécies. Essa
conjuntura ¢ denominada pelos estudiosos como “meio ambiente” ou habitat.

Assim, 0 meio desempenha um papel basilar na vida dos individuos que o habitam.
Imaginemos, por exemplo, quantas variaveis estdo envolvidas no simples ato da alimentacao
de uma espécie: € necessario que o clima esteja favoravel, que a dgua esteja potavel, que nao
esteja chovendo, pois isso modifica os habitos dos animais. Se féssemos considerar todas as
varidveis que pautam a refeicdo de uma espécie, dedicariamos um bom tempo discorrendo
sobre os motivos de determinadas condutas de alimentacéo e caca, por exemplo.

Pino (2010) explica ainda que, por abranger aspectos gerais e simultaneamente
privilegiar especificidades, o conceito de meio é tanto vago como preciso. E suficientemente
vago para poder ser empregado em qualquer analise de condi¢cdes ambientais de qualquer tipo
de organismo, concluindo o que seriam as determinacdes basicas para a sobrevivéncia da
espécie. E é abastadamente especifico para explicar peculiaridades de uma espécie e a evolucao
das suas condicdes de existéncia.

Pensando no contexto do desenvolvimento, o que seria 0 meio de que Vigotski fala? E
qual seria a finalidade de estuda-lo no campo da Psicologia? Sobre o estudo da pedologia, 0
autor explica:

A pedologia ndo estuda 0 meio enquanto tal, pois isso é objeto de outras ciéncias — de

ciéncias mais proximas a pedologia, como as ciéncias sanitarias, que estudam o meio
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especialmente a partir de sua relagdo com doencas e preservacdo da satide. Do mesmo

modo que em relacdo a hereditariedade, o peddlogo ndo estuda 0 meio e as leis de sua

estruturacdo, mas o seu papel e o significado de sua participacdo e influéncia no

desenvolvimento da crianca. (Vigotski, 2018, p. 73)

Vigotski (2018) parece interessado nas dinamicas relacionais do meio com a crianga, e
ndo no meio per si. O autor esclarece que o meio nao deve ser estudado a partir de “indicadores
absolutos”, mas sim tendo em vista “indicadores relativos” (p. 74). Nessa dire¢ao, o meio em
si ndo pode ser considerado uma “circunstancia do desenvolvimento”, por conter um conjunto
de caracteristicas que proporcionam, por si proprias, elementos para o desenvolvimento da
crianca.

Tomemos como exemplo uma crianga com excelentes condi¢fes materiais que nao vive
a experiéncia de privacdo de suas necessidades e de seus desejos. Ela se alimenta de forma
adequada e abundante e estuda em uma escola de qualidade condizente com a renda superior
de sua familia. A ela ndo faltam brinquedos diversos, livros posicionados em facil acesso e
boas condig¢des sanitarias e de satde. Se analisarmos o meio considerando os “indicadores
absolutos”, poderiamos concluir precocemente que o desenvolvimento desta crianga
certamente se daria de maneira muito satisfatoria. Poderiamos até pensar em um
desdobramento, que ela seria uma leitora avida e funcional, ja que tem livros a sua disposicao
de maneira integral. Mas, e as suas relacbes com a leitura? Sera que houve alguma mediacao
entre o livro e a criangca? A ela foram direcionadas interacGes especificas sobre o prazeroso
mundo da fantasia que se encontra na leitura? Quais foram as suas vivéncias com o meio e de
que forma ela significou todos estes elementos em determinada idade, sdo alguns dos
“indicadores relativos” que o pedologo precisa considerar ao observar um episodio tendo como

referéncia o meio na esteira do desenvolvimento:
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E sempre necessario aborda-lo (0 meio) do ponto de vista da relagéo existente entre ele

e a criangca numa determinada etapa de desenvolvimento. Isso pode ser afirmado como

uma regra geral que se repete com frequéncia na pedologia: € necessario passar dos

indicadores absolutos do meio para os relativos, ou seja, para esses mesmos indicadores

na sua relacdo com a crianca. (Vigotski, 2018, p. 74)

Sobre este Gltimo ponto, um momento especifico do desenvolvimento da crianca, ou,
como o autor define, “determinada etapa do desenvolvimento” € o elemento principal para
compreender as dinamicas emergidas da relacdo da crianca com o meio. A idade teria, neste
contexto, um papel fundamental para discutir como cada experiéncia repercute e transforma o
psiquismo infantil. Segundo Vigotski (2018), um elemento do meio que desempenha
determinado papel em uma etapa etaria, pode assumir outro significado em outra idade. O autor
exemplifica esta questao:

[...] O papel de quaisquer elementos do meio se distingue de acordo com as diferentes

faixas etarias. Por exemplo: a fala das pessoas ao redor pode perfeitamente ser sempre

a mesma tanto quando a crianga tem seis meses, COMo um ano e seis meses e também

trés anos e seis meses, isto &, a quantidade de palavras que a crianca percebe, o carater

da linguagem no que se refere a seu nivel cultural, ao vocabulario, a correcéo, a erudicao
de estilo podem permanecer sempre 0s mesmos, mas qualquer um entende que esse

fator, inalterado ao longo do crescimento, possui um significado diferente quando a

crianca entende a fala, quando ela ndo a entende em absoluto e quando ela se situa entre

ambos 0s estagios e esta apenas comecando a entendé-la. Dessa forma, s6 se pode
elucidar o papel do meio no desenvolvimento da crianca quando nds dispomos da
relacdo entre a crianga e o meio. (Vigotski, 2018, p. 74, grifo nosso)

Nessa linha, sé&o as relacdes que a crianga vive com 0 meio tendo em vista a sua etapa

etaria que irdo evidenciar em qual condicdo seu desenvolvimento se encontra. E na relagio
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entre a concretude das situacfes sociais e da etapa etaria articuladas em uma trama dialética,
que a crianca (re)inaugura e revela os prismas de seu desenvolvimento. Vale esclarecer que
ndo se trata de analisar a idade como uma etapa fixa, acabada. Longe dessa perspectiva, trata-
se de compreender a periodizacdo como ciclos de desenvolvimento: “No desenvolvimento, o
significado de cada mudanca e de cada acontecimento isolado se define pelo ciclo a que estao
relacionados” (Vigotski, 2018, p. 22).

Nesse sentido, em um determinado ciclo, por exemplo, a crianca apresenta contetdos e
formas especificas de desenvolvimento que ndo acontecem em outro momento da trajetoria do
desenvolvimento, em outro momento etério. Dito de outro modo, néo se trata de relacionar a
etapa etaria com um nimero por si mesmo, mas com um conjunto de caracteristicas especificas
que a crianca desempenha em um ciclo, um periodo especifico que pode ter relacdo com a
idade cronoldgica mas que também pode ndo ter, principalmente, quando consideramos
criangcas com desenvolvimento atipico:

Esses ciclos isolados do desenvolvimento tomados juntos séo chamados de idade. A

idade nada mais € do que um determinado ciclo de desenvolvimento fechado, separado

de outros ciclos, que se diferencia por seus tempos e conteldos especificos. Se
tomarmos as principais idades infantis, veremos também que elas, por sua duragéo, ndo
coincidem umas com as outras. Por exemplo, a primeira idade — a do recém-nascido —

dura aproximadamente um més, e, apesar disso, é uma idade completa. (Vigotski, 2018,

p. 23, grifo do autor)

Com base nessas ideias, 0 autor postula “a primeira especificidade do desenvolvimento
infantil” dos estudos pedologicos (p. 23), a de que o desenvolvimento se da em ciclos. Essa
forma de compreender os aspectos desenvolvimentais inaugura um novo modo de entender as
trajetorias de desenvolvimento originando uma grande contribuicdo para 0s estudos

contemporaneos da perspectiva historico-cultural. Todavia, tal compreenséo sé se faz possivel
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se nos orientarmos pelo carater dialético e contraditério da natureza do desenvolvimento,
premissa ja explorada nos estudos vigotskianos. Caso contrario, cairemos do mesmo modo em
uma analise etapista e fragmentada do desenvolvimento. Considerando a Iégica dialética, se o
desenvolvimento se da em ciclos e os ciclos ndo sdo lineares, os ciclos permitem o
entendimento de que as involuges também representam saltos “qualitativos” se mirarmos o
fim do processo. Vamos entender melhor.

Tomemos como exemplo uma crianga que esta aprendendo o conceito matematico de
conservacao de quantidade no contexto de sala de aula. Kamii (1986) explica que a nogédo de
conservacdo de quantidade corresponde a invariancia das caracteristicas de um objeto ou de
um numeral, independente das interacdes ou transformacdes que podemos propor. A professora
entdo explica uma operagdo aditiva: “2 + 3 = 5” e todas as criangas da classe parecem
acompanhar. Todavia, uma criangca em questdo, ainda nao consegue entender como 2 unidades
+ 3 unidades d& o resultado de 5 unidades, porque ela ainda ndo conservou que as unidades
presentes no numeral 2, sdo invaridveis: o0 numero 2 corresponde necessariamente a 2 unidades
e somado a mais 3 unidades, ja que essas sdo invariaveis em decorréncia da conservacdo de
quantidade, resultard sempre em 5.

A crianca ainda ndo conservou esta operacdo no campo conceitual porque ainda se
encontra no estagio sincrético® de desenvolvimento (Vigotski, 2008). Ela ainda depende da
percepcao concreta para construir tal conceito e essa € uma informacdo valiosa para sua
professora. Uma professora atenta entenderd que possivelmente ndo se trata de um atraso
propriamente dito. A crianca que ainda esta na fase do pensamento concreto indicam duas

coisas: a) que ainda é necessario intervir com mais qualidade e constancia nesse estagio

5> Com base nos estudos de Vigotski, Luria (2006) também discorre sobre as fases do desenvolvimento. O autor
realizou um experimento sobre as fases do pensamento matematico e no experimento em questao, ele discute a
operagdo de divisdo e os processos de desenvolvimento do pensamento conceitual: sincrético, complexo e o
conceito propriamente dito.
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aproveitando o que ela ja realiza, pois isso € um indicativo de desenvolvimento e, b) estar na
fase sincrética significa que no horizonte do desenvolvimento dos conceitos, esta o devir de
outra fase, a do pensamento complexo, pois conforme afirma Vigotski (2006) “[...] el
aprendizaje de toda nueva operacion es el resultado de un proceso de desarrollo” (p. 155). Com
a conquista da percepcdo direta de quantidade, a criangca comecara a contar nos dedos,
estabelecendo novas relagdes mentais que concorrem para a passagem da aritmética natural
para a aritmética cultural (Vigotski, 2008). Assim, a progressdo da percepcao direta para a
percepcao mediada, ou seja, da aritmética natural para a aritmética cultural, sdo processos de
um ciclo de desenvolvimento que ndo estdo relacionados, muitas vezes, com a faixa etaria
cronoldgica, mas sim com um ciclo de conteudos desenvolvimentais especificos de um
determinado momento, ou seja, com a idade pedoldgica da crianca.

Destarte, se considerarmos a permanéncia na fase sincrética como uma involucdo ou
como um atraso em relacdo as outras criancas da classe, incidiremos em um erro ao avaliar o
desenvolvimento infantil. Por isso afirmamos que ao considerarmos as particularidades da
natureza do processo de desenvolvimento, a involucdo é um elemento qualitativo a medida
que indica que ali também ocorre desenvolvimento, e ndo a falta dele. Em um contexto
dialético complexo, as involucdes assim como as evolucdes, compdem o cenario final da
trajetdria do desenvolvimento demonstrando definitivamente que é de sua natureza nao ser
linear:

Esses ciclos, essas ondas sdo observadas tanto em relacdo a diferentes aspectos do

desenvolvimento, digamos, do crescimento, do peso, da fala, do desenvolvimento

mental, da memdria, da aten¢do etc., quanto em relacdo ao desenvolvimento como um

todo. Se quisermos apresentar um quadro geral do desenvolvimento da crianga,

teremos uma linha ondulada. (Vigotski, 2018, p. 23, grifo nosso)

Em vista disso, a interpretacdo do desenvolvimento pautada na premissa de ciclos de
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desenvolvimento somada ao entendimento das relagcdes dialéticas da crianga com o meio,
explicam os indicadores relativos que alteram o significado de determinado elemento do meio
em especifica etapa etaria, capturando uma unidade do desenvolvimento psicolégico da crianca
—a vivéncia.

Nesse sentido, o problema da idade tratado pela Otica pedoldgica se contrapde a
qualquer carater etapista do desenvolvimento. O modo como cada crianga converte a situacao
vivida, a valéncia que ela confere ao vivido, o sentido que as coisas ganham para cada sujeito
sdo constituidos pelas relacdes entre 0 meio e a etapa etaria, constituindo a personalidade
consciente.

Conforme exploramos no primeiro capitulo, o meio ndo exerce de maneira linear e em
igual intensidade a mesma influéncia em todos os aspectos do desenvolvimento. Durante a
trajetdria de vida da crianga existem sistemas que estdo em maior ou menor evidéncia para a
formacdo das funcdes psicologicas, do sistema nervoso, do sistema motor, por exemplo. Em
um enlace entre as demandas de desenvolvimento, que podem ser de ordem fisicas,
neuroldgicas, emocionais entre outras, e 0s elementos das situacGes sociais - 0 meio, as fung¢bes
psiquicas desempenham papéis diferente e com intensidade distinta em cada uma dessas etapas:

Junto a uma compreensao dindmica do meio, comegamos a entender que a relacdo entre

ele e diversos aspectos do desenvolvimento é diferente. Por isso, devemos estudar, de

forma diferenciada, a influéncia do meio, digamos, no crescimento da crianca, no
crescimento de determinadas partes especificas e sistemas do organismo, ou, digamos,

a sua influéncia sobre o desenvolvimento de fungdes sensério-motoras ou, ainda, das

funcgdes psicoldgicas e assim por diante. (Vigotski, 2018, p. 84)

Nesse sentido, ndo se pode atribuir ao meio um caréter generalizante, de formulagdes
prontas e de formula-resultado. Ao contrario disso, é necessario encontrar o prisma que reflete

a influéncia do meio na trajetoria da pessoa. E o conceito de prisma que nos ajuda a
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compreender de que forma as condigfes materiais — 0 meio — alteram o desenvolvimento
psicoldgico particular da pessoa, tendo como guia a unidade de andlise da vivéncia daquele
contexto:
[...] Se a pedologia ndo estuda o meio enquanto tal, independentemente da crianca, mas
0 seu papel e influéncia no curso do desenvolvimento, entdo ela deveria encontrar o
prisma que refrata a influéncia do meio sobre a crianca. Ou seja, ela deveria saber
encontrar a relacdo existente entre a crianca e 0 meio, a vivéncia da crianca, como ela
toma consciéncia, atribui sentido e se relaciona afetivamente com um determinado
acontecimento. Digamos que esse seja o “prisma” que define o papel e a influéncia do
meio no desenvolvimento do carater da crianca, no seu desenvolvimento psicolégico e
assim por diante. (Vigotski, 2018, p. 77)
Sobre isso, Veresov (2014), em comunicacgdo oral, explica que devemos compreender
o desenvolvimento da crianga na perspectiva historico-cultural tendo como ponto de analise o
prisma tal como a metafora do iceberg. O que vemos € s6 a aparéncia de algo muito maior, que
ndo pode ser explicado apenas pela solidificacdo da agua em gelo; é necessario considerar a
relacdo da realidade do meio para ter indicios de respostas, tais como o que mantém aquele
bloco de gelo inerte no meio do oceano, ilustra o autor. Segundo Veresov (2014), o prisma
reflete a experiéncia das dinamicas relacionais entre 0 meio e as significac6es do sujeito. Nesse
sentido, é o conteddo do meio vivenciado intrapsicoldgica e emocionalmente que permite
entrever, pelo prisma, 0s componentes indissociaveis do meio e da realidade experenciada com
um sentido singular para cada pessoa, refletindo e refratando as vivéncias sociais em unidades
experenciais indivisiveis do publico-particular.
Nessa direcdo, a partir de qual elemento podemos compreender como 0 meio, em certa
medida, se mantém inalterado, mas em outro momento metamorfoseia-se para a crianga? Se a

paisagem ndo mudou, o que mudou? Vigotski nos responde dizendo que sdo as vivéncias que
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a criangca experencia com 0 meio que se mostra uma unidade captavel de um momento
especifico do desenvolvimento considerando a relacdo entre a situacao social e os significados
vividos pela crianca. No conjunto dessas consideracdes, nos interessa compreender melhor o
que € a vivéncia para a perspectiva historico-cultural e como ela se articula com a tematica
proposta neste trabalho, o desenvolvimento dos Codas.
2.3 A Vivéncia como Unidade de Analise do Desenvolvimento: Aspectos Conceituais e
Historicos no Campo da Psicologia

O conceito de vivéncia nas obras vigotskianas tem sido mote de discussfes em
decorréncia dos conflitos acerca de sua traducdo. Ele é facilmente confundido ou visto como
sindnimo por alguns autores da palavra perejivanie, outro conceito que difere radicalmente de
vivéncia. Delari Junior & Passos (2009) explicam que isso ocorre nos contextos de traducéo
pela natureza morfolégica do termo perejivanie. Do russo, o substantivo neutro perejivanie é
composto por duas partes. O prefixo pere que abrange significados como: “orientagao através
de algo”; “realizacdo da ac¢do outra vez e/ou de outra maneira” e ainda, “superacao” (p. 9). Ja
o sufixo, jivanie significa “viver”, e ¢ justamente a sua relagdo com o verbo “viver” que pode
ter influenciado algumas traducdes espanholas e, também, brasileiras das obras de Vigotski a
considerarem vivéncia como um sindnimo de perejivanie. Recompondo as partes da palavra
teriamos algo que indica uma “transformacao vital”, “vida em transformacao”. “transi¢cdo
vital”, o que ainda ndo indica, segundo Delari Junior e Passos (2009), uma traducdo
confortavel, mas que ao se considerar o possivel significado de “transformacao vital”, ja ddo
indicios de que ndo se trata de uma experiéncia comum, trivial, na trajetoria de vida.

Ao analisar 0s processos psicoldgicos que estdo envolvidos nos dois termos percebemos
que se trata de conceitos distintos, e isso ganha forca principalmente com os trabalhos
pedoldgicos de Vigotski, onde a palavra vivéncia aparece ndo s6 com mais frequéncia, mas

assume desdobramentos importantes no campo teoérico e metodoldgico. Nas palavras do autor:



42

Vivéncia é uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o
meio, 0 que Se vivencia — a vivéncia estad sempre relacionada a algo que esta fora da
pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da
personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o que foi selecionado do meio,
0s momentos que tém relacdo com determinada personalidade e foram selecionados
desta, os tracos do carater, os tragos constitutivos que tém relacdo com certo
acontecimento. Dessa forma, sempre lidamos com uma unidade indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situacdo que esta
representada na vivéncia. (p. 77, grifo do autor)

Ao definir vivéncia o autor ndo faz mencgéo, ao menos nos textos que nos debru¢amos,
sobre estar, necessariamente, relacionada a algum evento forte, dramatico, que altere
radicalmente o psiquismo. Esta definicdo na verdade, diz respeito ao conceito de perejivanie.
A vivéncia nos estudos pedoldgicos € uma unidade que concentra elementos de um episodio
da vida da pessoa interpretado por ela atribuindo sentidos particulares da situacdo vivida. Ela
é uma unidade de andlise que captura duas esferas: o meio e as significacdes refratadas pela
pessoa da experiéncia com o meio. Lidamos entdo com uma unidade de anéalise que representa
metodologicamente o carater dialético: o particular e o publico, o intra e o inter, as relaces
sociais encarnadas em nos, convertidas em personalidade. Uma vivéncia conta uma historia
cultural, social e historica que é refratada pela experiéncia particular vivida pela pessoa.

Jerebtsov (2014) explica que o termo vivéncia esta relacionado a compreensao tedrica
dos sistemas psicologicos e dos eventos psicologicos que formam a personalidade e que esta,
a personalidade, ndo poderia ser analisada pela légica psicoldgica positivista e nem pelos
aspectos filosoficos por si proprios, j& que a personalidade é obrigatoriamente uma construcao,
um resultado dos significados e sentidos da pessoa com suas relagdes sociais.

Antes mesmo do conceito vivéncia aparecer com profundidade nos estudos
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vigotskianos assumindo o conceito que se tem hoje, uma ideia embrionaria j surgia no cenario
da Psicologia. Wilhelm Dilthey (1833-1911), fildsofo e psicologo aleméo, esteve empenhado
em compreender o homem a partir de suas raizes historicas na tentativa de superar a
interpretacdo metafisica do campo das ciéncias naturais, de que a constituicdo da psiqué
humana era uma obra do acaso, de fendmenos internos dissociados dos fendmenos da vida
material. Para 0 autor, as respostas para entender “as ciéncias do espirito” ou as ciéncias
humanas como chamou posteriormente, se orientavam para uma espécie de unidade interna
entre a apreensdo histérica do mundo e as experiéncias psicoldgicas vividas pela pessoa
(Scocuglia, 2002).

Dilthey entdo afirmava que o homem era sujeito de sua propria historia e estava
significado em uma rede complexa de relacdes, dividido entre elementos materiais e
psicoldgicos. Desse modo, o autor discutia que 0 homem e sua consciéncia seriam fruto da
experiéncia do mundo real e das experiéncias pessoais, enfatizando que a chave para se
compreender tal maxima estaria na relagdo entre as duas esferas: “Ambos self e mundo real
séo, portanto, dados na totalidade da vida psiquica. Cada um s0 existe em relacdo com o outro
e sdo igualmente imediatos e verdadeiros (Dilthey, 1989, p. 493). Embora tenha representado
um avango epistemoldgico importante para 0 campo da Psicologia, os estudos de Dilthey
tinham como matriz filoséfica o materialismo de Hegel, corrente oposta ao materialismo de
Marx, matriz dos estudos de Vigotski. Jerebtsov (2014) alerta ainda, que a psicologia de
Dilthey era uma psicologia descritiva, abordagem que se ocupava com a descricdo dos
fendmenos sem refletir sobre suas raizes.

Jerebtsov (2014) afirma que até meados do século XX esbocos do que seria a vivéncia
apareciam com destaque no cenario da abordagem existencialista-fenomenoldgica, tendo como
representantes nomes como Husserl, Carl Rogers, Heidegger, Boss, Binswanger, Frankl e

Lengle. E importante esclarecer que néo se tratava da vivéncia tal como é conhecida hoje nos
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estudos pedologicos de Vigotski (2018), mas os ares iniciais do conceito ja despontavam no
cenario da Psicologia sob outros olhares tedricos e histéricos.

Para os estudos pedoldgicos o conceito de vivéncia tem uma relacdo estreita com a
constituicdo da personalidade e com a consciéncia, ou como definiria Vigotski (2018), com “o
desenvolvimento da personalidade consciente” (p. 75). Na tentativa de compreender melhor as
questdes que balizam o conceito, utilizaremos as contribuicGes de Serguei Jerebtsov (2014),
professor da Universidade Estatal F. Srokina de Gomel — Bielorrussia, que entre outras
tematicas de Vigotski, tem se dedicado ao aprofundamento do conceito de vivéncia nos estudos
pedoldgicos. A fim de conservar o contexto interpretativo da construcdo teorica do autor,
optamos por trazer o texto integral de duas das quatro formulacbes que Jerebtsov (2014)
elencou sobre a vivéncia seguido de nossos comentarios:

“1) as vivéncias sdo a unidade afeto-intelecto. N&o seria correto encara-las como

manifestacdo exclusiva da esfera emocional, no que insistem muitos autores (V.P. Iliin,

A.V. Petrovski, M. G. laroshevski). E é verdade, o que sdo as vivéncias de uma pessoa

sem a sua reflexdo, sem a analise racional da situacdo de vida? As vivéncias

possibilitam superar a separacdo entre a razdo e 0s sentimentos, elas orientam o

psicologo para a realidade e a importancia da experiéncia sem mediadores. Na vivéncia,

ha espaco para o entrelacamento das linhas de desenvolvimento natural (necessidade,
afeto) e cultural (reflexdo fundamentada em conceitos).

2) a vivéncia leva ao desenvolvimento da personalidade; é o fator e, a0 mesmo tempo,

a condicdo interna de uma neoformacéo. L.S. Vigotski diz que o desenvolvimento etario

pode ser representado como historia de vivéncias da personalidade em formag&o. As

vivéncias sdo indicadores de diversas etapas da histdria da formacéo da personalidade.

Quanto mais nova for a crianga observada, mais indiferenciadas e menos conscientes

serdo as suas vivéncias. Uma pessoa adulta é capaz de tomar consciéncia de uma ampla
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parte do seu mundo interno, mas o alto nivel de diferenciacdo das vivéncias torna essa

tarefa complexa. E necessario um esforco pessoal para que possa se apoiar nos recursos

existentes (formacGes antigas - antbnimo de neoformacao) e, ao mesmo tempo, nega-

los, 0 que leva a neoformac6es” (p.16-18).

No primeiro topico, o0 autor assume que se trata de uma unidade que concentra afeto e
intelecto em uma relacdo dialética, entrelacando essas duas na trajetoria de desenvolvimento.
Em seguida, quando Jerebtsov trata da vivéncia, ele afirma que ela sé pode ser validada, s6
pode existir, caso haja consciéncia por parte de quem a vive. Temos uma das inumeras
problematicas acerca das traducdes deste conceito. Conforme destacamos, diversos autores
(Andrade & Campos, 2019; Toassa, 2011; Toassa & Souza, 2011) entendem vivéncia e
perejivanie como sinbnimos, pois para estes estudiosos ambos conceitos tratam de uma
experiéncia emocional muito forte que altera o desenvolvimento de maneira profunda. Esta
visdo se difere de nossa interpretacdo, conforme ja afirmamos anteriormente e isso pode ser
confirmado nos estudos pedoldgicos de Vigotski (2018) em que ele trata especificamente da
vivéncia como um conceito e como uma unidade de analise metodoldgica, a definindo de modo
distinto de perejivanie, conforme aprofundaremos posteriormente nos dados deste trabalho.

Ainda sobre a mesma problematica, o autor comenta que a vivéncia ndo € uma
exclusividade da “esfera emocional”, e acreditamos que ele faz essa referéncia tendo em vista
a interpretacdo de outros autores sobre a vivéncia como uma experiéncia estritamente
emocional, descolada da consciéncia, estando somente sob o dominio da percepcdo pela
percepcao, com atribuicdo de sentidos e significados insuficientes se assim podemaos dizer.

Nesse sentido, o que Jerebtsov (2014) discute, é que a vivéncia precede
necessariamente a tomada de consciéncia para que ocorra, pois na verdade “0 que sdo as
vivéncias de uma pessoa sem a sua reflexdo, sem a andlise racional da situa¢do de vida?”

Estamos novamente no emaranhado das tradugdes e interpretagdes. Essa ideia condicional
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entre vivéncia e consciéncia, advém na verdade, do entendimento do conceito de perejivanie e
vivéncia como sinénimos, adotada por alguns autores. No dossié da Revista de Psicologia da
USP® (2010), sobre Vigotski e os estudos pedoldgicos, estudiosos da perspectiva historico-
cultural, acordaram nas producdes desse dossié tematico, que perejivanie e vivéncia seriam
sindnimos. Diante disso, observamos nas producdes dos anos seguintes, que esta conceituacdo
se vigora na maioria dos estudos sobre vivéncia e perejivanie. Para tentar discutir, vamos nos
ater a um exemplo pratico que Vigotski (2018) apresenta em uma de suas aulas pedolégicas.
Imagine a situacdo de uma morte na familia. Para uma crianca que entendeu o que ocorreu, 0S
sentidos e significados atribuidos serdo diferentes de uma crianca que ndo compreendeu o que
se passou. Talvez, para uma crianca de tenra idade, a morte ndo tenha nenhum significado. Ela
ainda nao sabe, ndo tem como atribuir sentido acerca do que é perder um ente querido. Entdo,
de certo modo, podemos dizer que ela esta protegida pelo seu préprio estado de consciéncia
daquele momento. Pode ser que mais tarde quando alguém Ihe dé noticia da situacdo, ja com
0S recursos psiquicos necessarios, a narrativa simbdlica que ela vivera seja outra:

De forma breve e simples, poderia dizer que a influéncia do meio no desenvolvimento

da crianca, junto com as demais influéncias, sera medida também pelo nivel de

compreensdo, de tomada de consciéncia, de atribuicdo de sentido ao que nele acontece.

Se as criancas tomam consciéncia de formas distintas, isso significa que um mesmo

acontecimento tera sentidos completamente diferentes para elas (p.79)

Em suma, uma mesma experiéncia vivida por uma crianca de 02 anos e por outra de 04
anos, por exemplo, é completamente diferente. E por que é diferente? Conforme vimos, uma
crianga mais nova ndo tem ainda recursos psiquicos para atribuir significado para uma
determinada situacdo. Mas ndo sé isso. A crianga ainda ndo consegue porque organicamente

ainda ndo é possivel que ela faga tais relacbes psicoldgicas; ela ainda ndo apresenta a

6 Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/psicousp/issue/view/3464
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capacidade neuropsiquica para tal. Ela vivencia, entdo, da maneira que lhe é possivel. Muitas
vezes, ela pode ndo ter consciéncia da complexidade da situacdo que vive, mas isso ndo
significa que ela ndo a viveu e que ndo podemos analisar a vivéncia que ela teve do episodio
em que esta circunscrita. Para compreender melhor esta questdo, tomaremos mais um exemplo,
desta vez da clinica de Vigotski e de seus colaboradores sobre como as vivéncias se diferenciam
a partir do momento etario da crianca.

Vigotski cita como exemplo o caso de uma mulher, mae de trés filhos, que sofre de
transtornos nervosos e psiquicos em decorréncia do alcoolismo. Durante 0s momentos de
embriaguez ou nos episodios em que estad tomada por esses transtornos, ela agride os filhos
(atira-o0s ao chao, espanca-0s), ou ainda ameaca a vida dos pequenos ao tentar atira-los pela
janela (Vigotski, 2018, p. 75).

Neste cenario, cada filho apresenta uma resposta ao comportamento da mée. Ou seja, a
mesma circunstancia, o0 mesmo meio, resulta em experiéncias completamente diferentes
paraas trés criancas. O mais novo reage com sintomas neurdticos, isto €, reacOes
defensivas, reativas. Apresenta, em seu comportamento, “gagueira, enurese e silencia, perde
avoz” (Vigotski, 2018, p. 76). Em suma, esté indefensavel, em desespero total, vendo-se a
deriva em uma situacdo de completo pavor. O segundo filho assume uma atitude contraditéria
em relacdo a mae: ele a ama, demonstra apego, quer estar ao seu lado, mas, ao mesmo tempo,
tem horror e muito medo dela. Vigotski comenta que este conjunto de sintomas é denominado
por autores alemaes como o “complexo da mae-bruxa”: quando o amor pela mae e o terror pela
bruxa se fundem. Por fim, o filho mais velho demonstra uma maturidade incomum para a idade.
Aparenta ser uma crianga séria, timida e com caracteristicas prestativas que emergiram
precocemente, de forma amadurecida. Tentaremos compreender as especificidades dos
pequenos articuladas com a questéo da idade para Vigotski. O filho mais novo exibe um estado

de terror incompreensivel, inenarravel. Vigotski ndo deixa claro qual é a idade das criancgas,
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mas podemos inferir pela série de sintomas que o autor narra que se trata de uma crianga muito
pequena, com menos de 3-4 anos. O comportamento desta crianca interessa-nos para refletir
acerca de um sintoma especifico apresentado por Vigotski neste caso: o de que essa crianca
“silencia, perde a voz”.

N&o € raro o mutismo seletivo estar atrelado a disfungdes emocionais provenientes de
traumas ou abusos em criangas pequenas:

O mutismo pode ser constatado “em criangas taciturnas em suas relacdes interpessoais,

com excec¢do de um grupo restrito de pessoas. Pode depender de situacdes traumaticas,

como uma repentina separacao da mée ou da recusa de situagcdes novas, por exemplo, a

experiéncia na escola”. (Galimberti, 2010, p. 765)

Galimberti (2010) aponta que este quadro € comum em criangas até 5 anos, no entanto,
pode aparecer em individuos mais velhos. Geralmente, aparece em situac@es sociais nas quais
a crianca escolhe ficar “muda” para evitar o confronto ou ainda, no caso de abuso doméstico,
evitar que seu algoz seja descoberto.

E necessario esclarecer que o mutismo seletivo pode ndo estar relacionado
predominantemente a casos de abuso. Criangas com esta caracteristica podem apresentar um
elevado grau de ansiedade e se caracterizar como seletivas em sua oralidade pela recusa em
falar com pessoas ndo proximas, que nao lhe séo intimas. Por isso, € comum este sintoma ser
notado no contexto escolar, onde os primeiros vinculos com pessoas além do nucleo familiar
aparecem como algo inédito para a crianca.

Ndo podemos afirmar que Vigotski se referia a tal transtorno, mas € inevitavel
relacionar o episddio com este quadro tendo em vista que o medo de falar esta associado com
situacOes de apego, retraimento social, isolamento, medo exacerbado de interagir, situacdes de
abuso e pavor de contar sobre a prépria vida (Alcantara et al., 2018). Outrossim, a respeito do

desenvolvimento psiquico, é necessario levar em conta que criangas muito pequenas ainda nao
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possuem as condicdes psicoldgicas necessarias para lidar com situagcdes de extremo sofrimento
ou de grande complexidade, o que é demonstrado pela impossibilidade do cacula de significar
qualitativamente seu contexto familiar.

Sobre isso e sobre o que falamos anteriormente sobre a questdo da consciéncia nas
vivéncias, Pino (2010) afirma que a vivéncia pode ou ndo ser significada com consciéncia a
depender da etapa de refinamento das fungdes psicoldgicas da crianga, pois “pode-se dizer que
a ‘vivéncia’ de uma experiéncia envolve, de alguma forma, ter um significado do que ela
acarreta: € um trabalho semiotico. Mesmo se o individuo, particularmente se € crianca, nada
sabe disso” (Pino, 2010, p. 751). Para o filho mais novo, a situacao foi vivida da maneira que
Ihe foi possivel: a partir do temor, do medo, do horror implicado naquele episddio envolvendo
uma mae violenta. As emocdes que ainda ndo eram significadas pelo signo em sua totalidade,
ainda ndo eram generalizadas através da mediacao dos significados das palavras, posicionando
0 pequeno em um cendrio apavorante, despido de interpretacdes semidticas qualitativamente
potentes para compreender 0 que Se passava em sua casa. Desse modo, podemos afirmar que a
vivéncia reflete e refrata, de certa maneira, a condi¢do da consciéncia da pessoa gque a vive, no
caso, da crianca:

De forma breve e simples, poderia dizer que a influéncia do meio no desenvolvimento

da crianca, junto com as demais influéncias, sera medida também pelo nivel de

compreensdo, de tomada de consciéncia, de atribuicdo de sentido ao que nele acontece.

Se as criancas tomam consciéncia de formas distintas, isso significa que um mesmo

acontecimento tera sentidos completamente diferentes para elas. Sabemos que, muitas

vezes, acontecimentos tristes significam alegria para a crianga por ela ndo ter clareza

do significado deles. Isso ocorre porque lhe permitem o que comumente nao é

permitido, por exemplo, lhe oferecem bala para que ela se cale e ndo atrapalhe. Assim,

ela percebe uma doenga grave da mée como um acontecimento alegre, prazeroso e, de
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repente, parece até uma aniversariante. Tudo isso quer dizer que a influéncia de uma ou

outra situacdo nao depende apenas do seu conteddo, mas também do quanto a crianca

a compreende ou lhe atribui sentido. (Vigotski, 2018, p. 79)

A segunda crianca, o filho do meio, vivenciou a situacdo de maneira concebivel,
demonstrando apego intenso e sentimentos de “medo, 6dio e raiva” (Vigotski, 2018, p. 77). A
respeito dos sentimentos contraditorios de “apego intenso” e pavor e 6dio pela mae, podemos
pensar que esta crianca esta vivendo o drama, no sentido vigotskiano do conceito. O pequeno
se V€ entre duas vivéncias: ele vive a experiéncia de amar sua mée, sente apego, afinal, ela é
fundamental para sua existéncia; entretanto, 0 medo e o pavor derivados das situacdes de
espancamento e atentados contra sua vida e a de seus irmaos sdo igualmente presentes na figura
materna, eclodindo o choque de sistema dos papéis sociais:

[...] O segundo filho foi trazido com um conflito evidente, com uma contradicéo

interna decorrente do choque da relacdo positiva e negativa com a mae; por um lado,

uma relacdo afetiva forte e, por outro, um édio terrivel dela, ou seja, um comportamento
terrivelmente contraditorio. Ele queria voltar prontamente para sua casa e, a0 mesmo
tempo, expressava pavor quando falavam desse retorno. (Vigotski, 2018, p. 76, grifo

Nosso)

Ja abordamos brevemente que o psicologo bielorrusso entende a constituicdo da
personalidade como um drama. Também iremos falar sobre esse conceito nas analises de dados
articulando com as trajetorias de desenvolvimento dos Codas pesquisados. Na busca de
alcancar uma ciéncia psicolédgica que atendesse verdadeiramente a compreensdo historica e
social do homem, Vigotski se debrugou em compreender a constituicdo da personalidade tendo

em vista a relagdo dialética do homem com o meio — com as relagGes sociais (Delari Jr., 2013).

Tendo em vista que 0 homem se constitui na e pelas relagdes sociais e estas apresentam

carater contraditorio e dialéetico, a formagdo da personalidade de igual maneira também é
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contraditdria, ndo linear, dialética, imersa em tensdes e conflitos culminados pela natureza dos
papéis sociais. Dessa forma, para se compreender a dinamica da constituicdo da personalidade
¢ necessario considerar a “luta interna de posi¢des sociais convertidas em uma dindmica de
personalidade que, portanto, ndo pode ser harmonica, mas tensionada, dramatica, no sentido de
sistemas contraditorios” (Vigotski, 2000, p. 35). Ao ser convocado pelas diversas situagdes
sociais durante sua trajetoria de vida, o0 homem desempenha nessa dindmica diferentes papéis

sociais que o interpelam de maneiras distintas nas relagdes reais entre pessoas.

No processo de suas vivéncias culturais, 0 homem transpfe a experiéncia coletiva em
experiéncia particular, convertendo as fungdes sociais em fungdes pessoais (Pino, 2005).
Partindo dessa premissa, € novamente o carater dialético que nos ajuda a compreender a relacao
entre o social e o particular na perspectiva historico-cultural. Para o psicélogo russo, o
desenvolvimento nao deve ser entendido como estanque, imutavel. E na ideia de “movimento”,
no fluxo das relacBes sociais e nas contradicdes, que o sujeito se constitui. Vigotski (2000)
assevera que a natureza psicologica so “[...] pode ser desenvolvida na forma de drama” (p. 27).

Retomemos o avanco tedrico de Pino (2000) sobre o conceito de conversdo, chamando
atencdo para o carater dramatico do psiquismo. Para explicar, o autor se apoia no termo Homo
Duplex, cunhado por Vigotski (2000) no Manuscrito de 1929. Pino (2000) elucida que toda
relacdo social é precisamente uma relacdo de um eu e um outro. Nesta configuracdo, o outro
permanece presente como um ndo eu, um “estranho essencial” (p. 67). O que ocorre é a
conversao de dois em um, de uma relacdo social em mim, para mim — de algo social convertido
para mim a partir de leituras particulares, conforme postula Vigotski (2000): “em si — para 0s
outros — para si” (p. 24).

Desse modo, 0 conceito de conversdo acena para a constitui¢cdo dramatica do psiquismo
ao considerar que diferentes tensionamentos advindos dos papéis exercidos nas rela¢des sociais

se chocam na constituicdo do sujeito. Dito de outro de modo, as relagfes sociais sdo encarnadas
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no sujeito em diferentes contextos, apresentando uma performance singular e peculiar a cada
cenario; configura-se entdo uma espécie de drama, que é agudizado pelas questdes vividas por
nGs, em N0SS0S papeis sociais. Sobre a estrutura dramatica do psiquismo, Sawaia e Silva (2015)
elucidam:

Esse conceito, de conversdo, por sua vez, abre a possibilidade para se compreender

melhor a subjetividade na forma de drama, compondo um conjunto conceitual que traz

implicacdes importantes para os estudos no campo da Psicologia, pois, de um lado, ndo
nega a determinacdo social, mas a atravessa pela criacdo e, de outro, elimina a visdo

classica de psiquismo estruturado e harmonioso. (p. 349)

O psiquismo compreendido como drama se atém as conversdes do publico para o
privado que complem a subjetividade, eliminando a visdo tradicional do psiquismo
harmonioso, uniforme, estruturado. Para compreender o sujeito em sua radicalidade, ndo se
pode ambientar a analise na dicotomia social-pessoal, mas deve-se atentar para a dindmica
dramaética que emerge das relacGes sociais e que € desarmoénica por natureza. Nesse sentido, o
conceito de drama articulado com o estudo do meio nos ajuda a pensar sobre como cada sujeito
tem uma experiéncia emocional diferente tendo 0 mesmo contexto em comum. N&o se nega 0
carater determinante do meio, mas é urgente considerar que as vivéncias de cada sujeito sob
uma mesma situacdo, tensionado pelo conteudo dramaético da vida, configuram o carater

singular da constituicdo psiquica (Sawaia & Silva, 2015).

Destarte, quando Vigotski (2018) indica que o segundo filho foi trazido com
“contradigdo interna decorrente do choque da relagdo positiva e negativa com a mae” (p. 76),
ele se refere ao drama que esta crianga vive ao ter consciéncia com os diferentes papéis sociais
que a mde assume em determinada situacdo social, j& em outro momento, o papel
desempenhado pela é completamente distinto. O filho s6 esta no enfrentamento do drama

porque apresenta em relagdo ao irmdo mais novo, atribuicdo de sentido e significado
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qualitativamente diferente, revelando a idade pedoldgica de sua consciéncia.

Por ultimo, o filho mais velho ja entendia a situacdo. Sentia pena da mée e estava alerta
quanto ao perigo quando ela se descontrolava. A ele, ficou incumbido um papel peculiar: cuidar
de sua mée, leva-la para se deitar, proteger a vida de seus irmdos e consolar 0s pequenos.
Conforme Vigotski assevera, ele se tornou o chefe da familia. Seu desenvolvimento mudou
radicalmente. N&o apresentava interesses simples decorrentes de sua idade, nem o entusiasmo
peculiar de sua faixa etaria. Era “uma crianga de outro tipo” (Vigotski, 2018, p. 76).

O exemplo trazido por Vigotski (2018) exemplifica trés vivéncias distintas de um
mesmo contexto. SO é possivel observar experiéncias diferentes de uma mesma situacao ao
considerar as significacfes particulares que cada crianga vivenciou de um mesmo contexto.
Mas ndo s0 isso. Vigotski (2018) elucida que ndo € s6 importante reconhecer as peculiaridades
desenvolvimentais de uma determinada vivéncia, mas qual delas, em determinada situacéo,
realizaram determinado papel; j& em outro contexto, outra vivéncia é revelada a partir da
convocacdo de papéis sociais diferentes daqueles ja estavam em cena. Isso significa dizer que
os sentidos atribuidos da vivéncia concorrem para a constituicdo da personalidade revelando o
carater ndo homogeneizador das singularidades. N&o se trata de procurar caracteristicas da
personalidade cristalizadas, imdveis no movimento da vida, mas de compreender que cada
vivéncia especifica representa particularidades de um momento, que pode ndo aparecer em
outro contexto:

Ou seja, as especificidades da personalidade e do meio estao representadas na vivéncia:

0 que foi selecionado do meio, os momentos que tém relacdo com determinada

personalidade e foram selecionados desta, 0s tracos do carater, 0s tragos constitutivos

que tém relagdo com certo acontecimento. Dessa forma, sempre lidamos com uma
unidade indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da

situacdo que estd representada na vivéncia. Por isso, metodologicamente, quando
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estudamos o papel do meio no desenvolvimento da crianca, é vantajoso fazer a analise

do ponto de vista de suas vivéncias porque, como ja disse, nelas sdo levadas em conta

as particularidades pessoais que participaram da definicdo da relacdo da crianca com

uma dada situacéo. (p.78)

Diante das ideias apresentadas, podemos afirmar que, no compéndio das obras
pedoldgicas de Vigotski, o autor ndo atribui a vivéncia a ideia de um evento psicolégico que
altere de maneira radical o desenvolvimento, contrapondo os estudos que consideram
sindnimos vivéncia e perejivanie. Ambas alteram fungdes do psiquismo, mas diferem quanto a
sua natureza. Enquanto a vivéncia pode ocorrer em criangas/pessoas gque nao apresentem
consciéncia de determinada situacdo que vive, a perejivanie sO pode acontecer com a
consciéncia do choque de sistemas que eclode sincronicamente no psiquismo, configurando a
partir da tomada da consciéncia, uma alteracdo radical no psiquismo de quem vive uma
experiéncia dramatica, com cargas emocionais contundentes que mudam o rumo da historia do
seu desenvolvimento.

Tendo como base 0s principios expostos acima, pensemos nos sujeitos que sdo o foco
deste trabalho: os Codas. Eles partilham da mesma experiéncia, o bilinguismo bimodal, que se
configura como um bilinguismo completamente diferente de qualquer outro, visto que sdo
convocados a transitar entre linguas de modalidades distintas, oral e visuoespacial.

O que é pertinente considerar para a contribuicdo tedrica do meio é como os Codas,
estando no mesmo contexto, singularizam a vivéncia da sua condicdo. E mais: como a vivéncia
se reconfigura sob o prisma no desenvolvimento, considerando as tensdes inerentes aos papéis
sociais contraditorios que estes exercem em seu meio. Dito de outro modo, é no jogo dialético
com o meio, representado em uma situacdo concreta, que as singularidades sdo culminadas no
carater historico das diferencgas.

Nesse sentido, de qual bilinguismo bimodal estamos falando? Sera que a vivéncia das
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questdes de cuidado, afeto, identidade, diferenca se manifesta da mesma forma para todos 0s
Codas? Na tentativa de ambientar o debate, veremos a seguir um pouco da historia do
bilinguismo e como essas questdes se desdobram no bilinguismo dos surdos, articuladas com

a constituicdo bilingue dos Codas.

Capitulo 3 - Bilinguismo: uma Breve Introducédo para Continuar a Conversa

Apesar de as discussdes acerca do bilinguismo terem ganhado destaque no século XXI,
0 debate desta tematica ndo é novidade no contexto internacional. A origem deste conceito esta
intimamente relacionada com o0s movimentos das minorias étnicas que se propuseram
questionar a légica do monolinguismo imposta pelos Estados-nacao (Nora, 2016).

A ideia de Estado-nacao tem origem no século XIV no norte da Italia com a Revolugéo
Burguesa, longo periodo que correspondeu a transicao para o Capitalismo e culminou no século
XVIII na Inglaterra. Tal periodo de transicdo representou uma transformacéo primordial da
histéria humana ao considerar que a organizacgdo da vida social ndo era mais atribuida a tradicao
e areligido, mas ao Estado e ao mercado, ideias consolidadas pelo lluminismo, como veremos
adiante. As transformacdes da esfera econdmica durante a Revolucdo Capitalista podem ser
observadas pela acumulacdo do capital, pelo mercantilismo e pelo surgimento do mercado
moderno. Tais elementos passam a caracterizar a vida econdmica e seus desdobramentos, como
o lucro, a acumulacdo do capital, os salarios e o surgimento de uma nova configuracdo acerca
dos modos de producdo (Marx, 2005).

A divisdo social do trabalho gerou uma nova forma de se relacionar com as atividades
de subsisténcia. Nas corporagdes de oficio da Idade Média, por exemplo, 0s artesaos possuiam

suas ferramentas e matérias-primas, e trabalhavam sob a supervisdo de um mestre-artesdo. Com
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a mudanca dos modos de producdo durante a Revolucdo Capitalista, 0s mestres-artesaos
passaram a deter a propriedade dos meios de producdo, transformando os artesdos em
assalariados. Mais tarde, com a eclosdo da Revolucdo Industrial, evento que demarca o
surgimento do Capitalismo, instaura-se um modo de producao que reconfigura a estratificacdo
de classes e faz emergir a luta entre a burguesia e a classe trabalhadora (Bresser-Pereira, 2016;
Marx, 2005). O intuito de trazer esta reflexdo ndo é aprofundar o debate sobre o conceito de
classe social, mas contextualizar que o modo de producéo atual provem deste periodo histérico
e 0 antagonismo de classes permanece na contemporaneidade como marca que atravessa
materialmente a constituicdo dos sujeitos em sua relacdo com o meio.

A organizacao social da producdo ndo se refere somente a aspectos econémicos, visto
que € responsavel pela propria mudanca das relacGes sociais estabelecidas em determinado
periodo histérico. Desta forma, ao pensar sobre a esfera cultural, destacaremos o lluminismo,
que, embora tenha nascido no século XVIII, foi fortemente influenciado pelo movimento
cientifico que o antecedeu, tendo como principais precursores Francis Bacon, René Descartes,
Jonh Locke e Barush Spinoza, por exemplo. O lluminismo, movimento intelectual e filos6fico
originado na Europa no século XVII, tinha a razdo como referéncia e foi demarcado pela
mudanca de paradigma na forma de o homem pensar sobre si mesmo e sobre a producdo de
conhecimento, outrora monopolizada pela Igreja Catdlica e pela monarquia absolutista.

Desta maneira, 0 movimento se baseava no avanco da ciéncia e da razdo, na liberdade
econémica, no predominio dos ideais da burguesia, na suposta liberdade e no progresso. Tais
elementos foram os responsaveis pela concepcéao que subsidiou a formacéo dos Estados-nacao
(Bresser-Pereira, 2016). Os Estados-nacao séo definidos como uma éarea geogréafica que possui
politica legitima e que, pelos proprios meios, constitui um governo. Mais do que isso, a juncao
dos termos “Estado” e “Nagdo” caracteriza ndo s6 o limite geogréfico e geopolitico de um

lugar, mas principalmente a producdo étnica e cultural de uma nacdo, que é reconhecida
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justamente por ter seu povo, com caracteristicas singulares (Anderson, 1991).

O Estado-nacdo se configura, entdo, como uma soberania territorial que tem por
objetivo o progresso, o desenvolvimento econdémico e a consolidacdo do poder de determinado
espaco territorial delimitado por fronteiras. Para governar, o Estado-nacéo precisa de unidade.
A ideia de unidade garante a estabilidade econémica, geografica, bélica e social, tendo em vista
as interlocucgdes que derivam do prestigio de status de nacao.

Para garantir a administracdo dos povos e, principalmente, assegurar 0s homens que
lutariam nessa corrida por desenvolvimento, a ideia de pertencimento a uma nacdo é
primordial. Pertencer a um grupo, uma cultura, uma lingua, uma historia garante o ideal de
unidade na medida em que atribui ao individuo o sentimento de seguranca, a possibilidade de
pensar sobre o futuro e uma referéncia civilizatoria.

Por esses motivos, em detrimento da consolidacdo da unidade-nacao, diversas minorias
étnicas e, por conseguinte, linguisticas tiveram suas linguas apagadas, silenciadas, reduzidas.
Anderson (1991) afirma que, com o intuito de unificar para melhor governar, a construcdo dos
Estados modernos sobrepds lingua e nagédo, conduzindo a consolidacdo do monolinguismo.

Achard (1989) argumenta que a exigéncia da homogeneidade como condicdo para o
bom funcionamento da sociedade politica delineou os “dialetos” geralmente oriundos de
aldeias e provincias, que tiveram suas linguas classificadas como primitivas, menores, ou até
mesmo como n&o linguas.” Dito de outro modo, a referéncia do que era lingua era deliberada
por motivos politicos e ideoldgicos a partir da hegemonia linguistica nacional dos Estados-
nacdo. Dessa maneira, 0s conceitos de lingua, identidade, povo e nacdo sdo associados a
histdria da prépria lingua e a histéria do povo que a fala, mesmo que ndo haja neste bojo povos

falantes maternos desta lingua:

" “Dialeto” é um termo utilizado na época para definir linguas de minorias linguisticas como ndo linguas,
atribuindo-lhes um status inferior. Atualmente, j& se sabe que dialetos e patués sdo linguas.
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[...] alingua promovida a critério de identidade é tratada de uma certa maneira como a
alma das nac0es e, independentemente de qualquer juizo de valor, procede do que 0s
positivistas do século XIX designavam com o termo metafisica: a suposi¢ao de uma
esséncia escondida das nacdes, da naturalidade dos povos e das sociedades. (Achard,
1989, p. 54)

César e Cavalcanti (2007) discutem que a tensdo entre os interesses da nagédo
hegemaénica e dos grupos minoritarios contribui para o desprestigio e apagamento das linguas
nacionais minoritarias. Os autores citam o exemplo do Brasil, que possui mais de 170 linguas
nacionais indigenas, cerca de 30 linguas de imigracdo, a Lingua Brasileira de Sinais e é
considerando um pais monolingue, promovendo escassas politicas linguisticas que pautem o
debate e o reconhecimento da diversidade linguistica.

Nesse interim, o conceito de bilinguismo assume carater multifacetado, tendo a
contribuicdo ndo somente da Linguistica, mas da Educacdo e dos estudos antropoldgicos e
sociais que embasam a Sociolinguistica, por exemplo. N&o é raro ver nas metodologias para
ensino de lingua estrangeira as influéncias conceituais do que se entende por bilinguismo. Esse
fato tem uma influéncia direta das chamadas competéncias linguisticas que o individuo deve
ter para ser considerado, de fato, bilingue.

Nora (2016) esclarece que existem duas vertentes que embasam a definicdo de
bilinguismo: uma que trata mais da questdo individual e outra que se dedica aos aspectos
sociais. Tomemos a definicdo de Bloomfield (1993) para analisar a primeira vertente:
“Bilinguismo ¢ o controle de duas linguas equivalente ao controle do falante nativo destas duas
linguas™ (p. 42). A leitura suscita de imediato a pergunta: quem ¢ este falante e de quais
elementos ele precisa ter controle? Trata-se do controle de quais habilidades linguisticas?
Maher (2007) esclarece que, considerando a variedade de comportamentos linguisticos a

depender da faixa etéria, do género, do nivel de escolarizacdo etc. dos falantes, essa ideia de
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“falante nativo e sua competéncia e controle” resulta apenas em uma abstra¢dao, um bilingue
idealizado.

Vejamos agora a definicdo de Halliday et al. (1970): “o sujeito bilingue é aquele que
funciona em duas linguas em todos os dominios, sem apresentar interferéncia de uma lingua
na outra” (p. 17). Esta premissa remete a ideia do bilinguismo equilibrado, que pressupde
competéncia comunicativa e gramatical em duas linguas equivalente a do monolingue. No
entanto, este conceito tem sido amplamente refutado por ndo condizer com o bilingue real, que
ndo apresenta comportamento idéntico nas duas linguas (Grosjean, 1982; MacSwan, 2000).
Nesse sentido, Maher (2007) chama atencéo para o fato de que, a depender do contexto, das
necessidades oriundas de sua histdria pessoal, da exigéncia de seu interlocutor, do género
discursivo em questao etc., o individuo bilingue pode apresentar melhor desempenho em uma
lingua do que na outra, e isso ndo o caracteriza como “mais” ou “menos” bilingue.

Com base nos estudos de Garcia (2009), Nora (2016) discute que é necessario olhar o
bilinguismo pelo prisma que compreende as complexas realidades dos falantes, e ndo sé o
contato linguistico ou uso das linguas isoladamente. Nesse sentido, Garcia (2009) faz uso do
termo “translinguagem” no intuito de abarcar as diversas préaticas discursivas que os individuos
exercem para viver o seu bilinguismo.

Embora esteja fora dos limites deste trabalho discutir profundamente as questdes
linguisticas especificas do bilinguismo, falarei brevemente sobre o conceito de translinguagem
a fim de orientar o debate para a complexidade do que € ser bilingue. A concepcdo de
translinguagem vai além da ideia de utilizar duas ou mais linguas em momentos distintos. De
acordo com este conceito, 0s sujeitos utilizam os recursos de suas linguas de forma dinamica,
simulténea, sem delimitacbes de fronteiras. O uso da lingua se da, entdo, a partir das
experiéncias sociais e pessoais, 0 que oportuniza ao falante potencializar seu repertorio

linguistico-semidtico (Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014).
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Segundo Garcia e Wei (2014), perceber o bilinguismo a partir da translinguagem
oportuniza ao falante existir no continuo das duas (ou mais) linguas, promovendo a
ressignificacdo das praticas de linguagem que se encontram vivas no contexto da vida dos
sujeitos. Desse modo, durante o processo os individuos vdo “translinguajando” posicoes
linguisticas, culturais, sociais e dos recursos de aquisic¢do da lingua em si.

Canagarajah (2013) comenta que a translinguagem é também uma habilidade de
negociacéo de sentidos, principalmente no que concerne as linguas de prestigio, como o inglés.
O autor explica que, no contexto da comunicagao global, ¢ possivel “modificar, se apropriar e
renegociar normas de variedades dominantes” (Canagarajah, 2013, p. 12). Isso se deve ao
desenvolvimento das competéncias ndo s6 para falar uma lingua, mas principalmente para vivé-
la. Essa experiéncia permite que os individuos lidem com as formas plurais de se relacionar
com a lingua e com o que o autor chama de “recursos semiodticos moveis”. Esses recursos
advém, na verdade, da adaptacao dos falantes com os interlocutores em contextos variados e
situacBes de interacdo para fins distintos, uma vez que o que importa € utilizar os recursos
semidticos moveis com criatividade e intencionalidade para a que a comunica¢do ocorra de
modo eficiente (Canagarajah, 2013).

Nesse sentido, o conceito de translinguagem, que descreve as praticas comunicativas
em que os sujeitos bilingues se engajam, impossibilita o idealizado “bilinguismo puro”,
acenando para a ideia de que a lingua, ou melhor, a existéncia em uma lingua (ou duas) significa
estar circunscrito as performances linguisticas oriundas das condi¢6es materiais de existéncia.

Sobre isso, Maher (2007) conta sua experiéncia como bilingue portugués-inglés. A
autora narra que sua capacidade de leitura de textos académicos sobre politicas linguisticas,
assunto de seu dominio, € equivalente nas duas linguas. Ja sua capacidade de debater oralmente
0 mMesmo assunto em um congresso cientifico € bem maior em portugués do que em inglés.

Ainda, se tiver que escrever uma ata ou recitar o pai-nosso, so sabera fazé-lo em sua lingua
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materna, o portugués. Dessa forma, avaliar as competéncias comunicativas de um bilingue s6
faz sentido se os parametros estiverem ancorados nas funcdes que ambas as linguas de seu
repertorio tém para ele. Diferentemente do monolingue, cujos parametros de avaliacdo residem
todos em uma sé lingua, o bilingue exerce sua competéncia a medida que os padrdes para cada
lingua mudam (Maher, 2007).

Voltemos, brevemente, ao conceito de bilinguismo de Halliday et al. (1970), destacando
a “contaminac¢do” de uma lingua sobre a outra. De acordo com estes autores, as linguas do
sujeito bilingue precisam estar necessariamente bem separadas, “puras”, sem interferir uma na
outra. Contudo, qualquer sujeito bilingue em contato com suas comunidades linguisticas ird
perceber que esta premissa do bilinguismo se trata de uma ficcdo. Na realidade, o
comportamento bilingue prevé a mudanca de codigo (code-switching) e até mesmo 0s
empréstimos linguisticos (borrowings) (Maher, 2007; Mello, 1999).

Desse modo, contrariando a ideia obsoleta do bilinguismo “puro”, um bilingue eficaz,
assertivo e real transita de uma lingua para outra justamente porque tem competéncia e recursos
gramaticais para tanto. A respeito disso, Karosas (2004) observou o comportamento linguistico
de estudantes turco-dinamarqueses e concluiu que os adolescentes turcos que mais mudavam
de cddigo eram justamente os mais proficientes em sua segunda lingua, o dinamarqués.

Ademais, Maher (2007) elucida que code-switching e borrowing, entre outros
elementos, sdo recursos comunicativos sofisticados que o bilingue utiliza para dar sentido a
seus enunciados, como expressar afetividade, demarcar a identidade social e étnica, definir
relacdes de poder etc. Diante das inUmeras variaveis que compdem o bilingue, proponho, aqui,
pensar esta tematica no campo da Psicologia.

3.1 - Bilinguismo dos Surdos: o que ele tem a nos Dizer sobre o Bilinguismo dos Codas?

A histéria do bilinguismo dos surdos é eminentemente marcada por controvérsias

tedricas e lutas linguisticas. Brito (1993) faz um sabio apontamento ao dizer que existem dois
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discursos ideologicos que pautam as filosofias educacionais para surdos, o Oralismo e o
Bilinguismo. De fato, “qual lingua usar?” é uma pergunta emblematica que sempre esteve no
amago das discussdes sobre as decisfes linguisticas, principalmente acerca da educacdo de
surdos.

O Oralismo (século XV1) consiste em um trabalho de reabilitacdo dos surdos. Nesta
abordagem, o aprendizado da lingua oral tem como objetivo aproximar o maximo possivel o
surdo do modelo ouvinte, a fim de integra-lo socialmente. Para isso, foram utilizados
enfadonhos treinos fonoaudioldgicos de oralizacdo. Segundo essa perspectiva, a surdez deveria
ser superada, apagada. A lingua era vista como um objetivo, um instrumento de aprendizado e
socializacdo. Os esforcos se centravam em afastar qualquer vestigio caracteristico da surdez,
pois esta era uma singularidade que impedia a ascensdo do surdo. Acreditava-se que a oralidade
era o apice do desenvolvimento da linguagem, e a palavra falada, a Gnica forma de acessar a
abstracdo e a razdo (Moura et al., 2005). Havia, dessa maneira, uma supremacia da fala oral
diante de qualquer outra forma de intera¢do, movimentando o debate linguistico daquela época.

Em contraposicdo, existia a época o gestualismo, ideias desdobradas dos estudos de
Pedro Ponce de Ledn (século XVI), considerado o primeiro professor de surdos, reconhecido
por ensina-los a falar, ler e escrever. Mais tarde, Juan Pablo Bonet, em 1620, ancorado nos
pressupostos de Leon, publicou Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar los mudos,
primeira publicacdo reconhecida sobre o tema, centrada no ensino da escrita por meio de um
alfabeto digital e da manipulacdo fonoarticulatoria. Com base nestas ideias, no século XVIII
foram criadas varias instituicGes de educacdo para surdos, onde 0 melhor método para o ensino
era o que pautava a discussao.

A primeira escola para surdos, o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris, foi
criada pelo abade Charles Michel de L’Epée em 1755. O método utilizado era misto: fala oral

e sinais metodicos para aprendizagem da leitura e escrita. Os sinais metodicos, home que foi
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dado ao método, eram provenientes dos sinais compartilhados pelos surdos franceses e também
criados pelo proprio abade, na tentativa de adequa-los a lingua do pais. A metodologia criada
pelo abade representou um grande avanco ao ter como ponto de partida a linguagem
desenvolvida pelos surdos. Observando grupos de surdos, De L’Epée constatou que existia um
tipo de comunicacdo muito satisfatorio pautado no canal visuoespacial. Baseados nisso, 0s
professores do método francés deveriam aprender os sinais para se comunicar com 0s surdos
e, através disso, promover um efetivo ensino da lingua falada e escrita (Lacerda, 1993).

Com o sucesso do meétodo, muitos surdos se destacaram profissionalmente como
escritores, engenheiros, filosofos, formacOes até entdo impensadas para a época. Era comum
que os estudantes do instituto De L’Epée fizessem apari¢des ptblicas comprovando a eficacia
do método, oralizando. Contraditoriamente, devido ao bom desempenho na oralizacdo dos
surdos, os sinais metodicos e o delineamento do reconhecimento destes sinais como uma lingua
legitima viabilizaram as vantagens da oralizacdo, que ganhava forca entre profissionais,
familiares, escolas e outras organizagdes (Rocha, 2007).

Por volta de 1750, foi fundada a primeira escola estritamente baseada no método oral
da Alemanha, comandada por Samuel Heinecke. Segundo ele, o ensino dos sinais metodicos e
do alfabeto digital prejudicava a aquisic¢do da lingua oral, comprometendo o desenvolvimento
do surdo. Nos séculos XVIII e XIX surgiam, simultaneamente, multiplos métodos que
utilizavam os sinais e as contracorrentes oralistas. Estas Gltimas foram ganhando cada vez mais
adeptos em decorréncia de pressupostos fundamentados em questdes filoséficas, religiosas e
politicas, por exemplo. Neste processo, eram ignorados os resultados positivos alcancados pelo
método dos sinais metddicos, e questionamentos sobre a legitimidade do aprendizado de uma
linguagem de sinais promoviam o conflito (Sacks, 2010).

Com a discussdo acalorada sobre o rumo da educacdo de surdos, em 1880, houve 0

I1 Congresso de Mil&o, considerado um marco historico no debate da surdez. O evento foi



64

organizado fundamentalmente por oralistas que, com excecdo da delegacdo e de dois
professores britanicos, tornaram o Oralismo modelo oficial de ensino, acatado em toda a
Europa. A metodologia teve adesdo em grande escala por outros paises, sendo oficializada no
Brasil em 1911 (Rocha, 2007).

Apesar dos indicativos de fracasso escolar em varios paises, essa filosofia perdurou
hegemonicamente até finais do século XX, banindo qualquer iniciativa de utilizar a linguagem
de sinais nos métodos de ensino. Outro fator que contribuiu para o fortalecimento e a
propagacdo do Oralismo foi a unificacdo linguistica para a formacdo dos Estados-Nacéo,
conforme abordado anteriormente. Esse contexto, articulado ao prestigio social de Alexander
Graham Bell — inventor do telefone, casado com uma surda e defensor veemente do Oralismo
— e as questdes religiosas relacionadas a confissdo oral, foi definitivo para a defesa dessa
abordagem (Sacks, 2010; Skliar, 1998).

Segundo Skliar (1998), os politicos italianos aprovaram o método oral para facilitar o
crescente processo de alfabetizacdo que o pais enfrentava. Ao eliminar uma variedade
linguistica como a lingua de sinais, o fenémeno de unidade nacional, que se desdobra em lingua
e territorio, ganhava forma e poder. Os motivos da igreja estavam ancorados nas questdes de
interesses confessionais e, consequentemente, de dominacéo e poder, pois como perpetuar 0s
ensinamentos cristdos e garantir a manutencéo da igreja com linguas em modalidades distintas?

Com o avancar das inimeras metodologias, nos anos 1950, houve a descoberta do uso
de proéteses auditivas em criancas desde muito pequenas. Foram desenvolvidas novas técnicas,
baseadas na leitura labial e na percepcdo auditiva, para aquisi¢do da lingua falada. As criticas
aos exaustivos treinos de oralizacgdo e leitura labial eram evidentes. O que se tinha, na verdade,
ndo era o desenvolvimento da linguagem, e sim um aglomerado de palavras ensinadas de
maneira artificial e descontextualizadas (Lacerda, 1993).

N&o é dificil imaginar os danos de ser submetido a constantes treinos de oralizagdo para
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garantir 0 acesso a elementos basicos da vida social. Segundo Skliar (1998), na prética escolar
visando a oralizacdo, uma das medidas para reprimir o uso da lingua de sinais foi obrigar os
surdos a sentar sobre as maos. Em seguida, retiravam-se pequenas janelas das portas das salas
de aula para impedir a interagdo sinalizada entre os alunos, que acontecia de forma
“clandestina”, configurando uma resisténcia deste grupo. Ainda sobre 0s prejuizos desse
treinamento, Monteiro (2014) discorre sobre o encontro dos surdos adultos que viveram a
infancia na década de 1970 sob o regime de oralizacdo, cujas experiéncias eram pautadas na
sensacdo de estar alheios a prépria vida: “Eu vivia a vida como quem olha uma paisagem, eu
ndo vivia. Apos a Libras, o mundo passou a fazer sentido para mim”. (p. 79)

Cabe aqui, ainda, o relato de uma situacao inusitada que ocorreu em uma classe de
surdos composta por criangas por volta dos 9-11 anos. Essa turma tinha uma singularidade
importante: todos os alunos, em torno de 15, haviam migrado de um centro oralista tradicional
de Brasilia para uma classe exclusiva de ensino em lingua de sinais e portugués para surdos na
modalidade escrita por conta do mau desempenho no meétodo oralista. Além disso, estavam
todos diagnosticados com algum problema de aprendizagem ou déficit intelectual reduzido.
Um dos pequenos se mostrou extasiado ao descobrir que existia uma maquina que copiava,
uma maquina de Xerox. Ele perguntou diversas vezes a professora como ela havia feito para
replicar tantas paginas, todas iguais, de uma s6 vez. Ao mostrar a maquina, explicar seu
funcionamento e, em seguida, apresentar o sinal de cdpia ou o classificador regional de Xerox,
esta foi a reagdo do aluno: “Existe um nome para tudo isso, né, professora? Como eu nao sei
de nada?”

O quanto do mundo foi subtraido deste aluno pela impossibilidade de acessar de
maneira efetiva uma informacdo que esteve, até aquele momento, codificada em uma lingua
que ndo lhe era acessivel, mas que era hegeménica em seu meio? A falta de adequacéo

pedagogica a realidade desse sujeito acabou comprometendo de forma importante a formagédo
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de conceitos, a sua vida, e produzindo um falso diagnostico de problema de aprendizagem que
mudaria sua trajetoria escolar.

N&o sdo raras as pesquisas que discutem esta tematica revelando as experiéncias de
surdos com o processo educacional baseado na oralizagdo. Todas parecem destacar o
sofrimento vivido com as praticas metodoldgicas do Oralismo e seus desdobramentos
negativos para a vida particular (Amorim, 2013; Botelho, 2002; Mendonca, 2007; Monteiro,
2014; Ribeiro, 2014; Silva, 2014; Tartuci, 2001). Deste modo, o Oralismo, pautado na
aquisicao linguistica a partir de treinos formais e ndo naturais da lingua oral, impde aos surdos
0 apagamento das caracteristicas que lhes sdo peculiares, como sua lingua e sua cultura,
colocando-0s em uma situacao de marginalidade da sua propria natureza.

A lingua, que constitui 0 humano, altera radicalmente as dindmicas familiares, em
especial no caso dos surdos (quando o sujeito é o unico surdo em uma familia ouvinte, por
exemplo), influenciando suas relagdes sociais, sejam elas afetivas (relacbes de cuidado e afeto,
relaces amorosas) ou profissionais (inser¢cdo no mercado de trabalho, formacdo, questfes
prospectivas), entre outras.

Historicamente, foi somente na década de 1960, a partir dos estudos de Willian Stokoe
(1978), que a lingua de sinais passou a ser debatida como uma lingua prépria, com
caracteristicas particulares, mas com toda a complexidade tipica das linguas orais hegeménicas.
Desta forma, as linguas de sinais sao linguas em esséncia, de modalidade visuoespacial, isto &,
produzidas pelas maos e também compostas pelas expressdes faciais, sendo recebida pelos
olhos (Quadros & Karnopp, 2004).

A perspectiva do bilinguismo é construida tanto como filosofia quanto como proposta
pedagogica. Ambos 0s aspectos tém uma intima relacdo e até certa interdependéncia, que se
evidencia nos estudos sobre a evolugdo da lingua de sinais como lingua. Os desdobramentos

educacionais do bilinguismo dos surdos sao inimeros, tais como as questdes pedagdgicas e
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metodoldgicas que vém sendo estudadas amplamente por diversos autores na
contemporaneidade (Goées, 2002; Kelman, 2015; Lacerda et al., 2013; Lacerda & Lodi, 2009;
Quadros, 2006; Skliar, 2010).

Ao estudar a lingua americana de sinais (American Sign Language, ASL), Stokoe notou
que a mesma apresentava especificidades estruturais de uma lingua, assim como as linguas
orais. O autor propds o termo “quirema” para designar as unidades formacionais das maos
(configuracdo de mdo, locacdo e movimento) que representam as unidades minimas da
dimens3o gestual.® Similarmente, na lingua oral, ha os fonemas, que representam as menores
unidades de som de uma palavra. Os fonemas formam unidades de significado, que por sua vez
ddo origem as palavras; de forma equivalente, na dimensdo gestual, os sinais sdo também
unidades de significado (Quadros & Karnopp, 2004).

Desse modo, a lingua de sinais apresenta 0s mesmos principios de construcdo das
linguas orais, compostas por um Iéxico (conjunto de simbolos convencionais) e uma gramatica
(sistema de regras). Com as descobertas de Stokoe, os estudos sobre as linguas de sinais
despertaram bastante interesse. Nos anos 1960 e 1970, o linguista estadunidense e seu grupo
fizeram importantes avancos no que tange a composicdo estrutural da lingua de sinais. Os
estudiosos concluiram que os sinais sao composicionais e nao holisticos e apresentam uma
estrutura dual, isto €, “podem ser analisados em termos de um conjunto de propriedades
distintivas (sem significado) e de regras que manipulam tais propriedades” (Quadros &
Karnopp, 2004, p. 48).

Entre 1978 e 1988, os estudos sobre a ASL se ampliaram, contemplando as areas da
morfologia e da sintaxe. O crescente interesse dos pesquisadores pela estrutura da ASL

promoveu maior visibilidade as linguas de sinais, conferindo, ainda que com limitaces, status

8 Stokoe (1978, em edicdo posterior) e outros pesquisadores tém utilizado os termos “fonema” e “fonologia”
para se referir a estrutura das linguas de sinais.
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linguistico ao que antes era designado como um apanhado de gestos de um grupo de pessoas
com deficiéncia.

No Brasil, os estudos sobre a lingua de sinais tiveram inicio na década de 1980 com a
pesquisa de Lucinda Ferreira Brito. Em 1984, a pesquisadora investigou duas linguas de sinais
vigentes no Brasil: a lingua de sinais dos indios Urubu-Kaapor, oriundos do Maranhdo, e a
Lingua de Sinais dos Centros Urbanos (LSCB), nome antes atribuido a Libras. O trabalho da
autora foi pioneiro ao propor um estudo da gramatica da Libras (Brito, 1993). Com sua
disseminacéo, importantes pesquisas sobre aspectos linguisticos especificos e sobre a aquisicao
da lingua de sinais cresceram consideravelmente no Brasil (Felipe, 1998; Karnopp, 1994;
Quadros, 1997, 1999).

Os desdobramentos das pesquisas promoveram uma mudanca paradigmatica no modo
de pensar a surdez. O bilinguismo foi ganhando forca entre os pesquisadores ndo s6 nas
investigacOes acerca das metodologias educacionais, mas também em &reas como
Antropologia, Linguistica e Psicologia. Esse novo paradigma evidencia a possibilidade de
desenvolvimento do surdo na e pela lingua de sinais, lingua de mais facil acesso ao surdo,
reconhecendo-o na e pela sua diferenca linguistica e cultural.

Em sua pratica educacional, o bilinguismo preconiza o aprendizado da lingua
majoritaria na modalidade escrita (existe também a configuracdo do bilinguismo com a
lingua de sinais, L1, e a lingua oral, L2) considerando os processos de aquisi¢cdo de uma
segunda lingua. A aprendizagem é pautada nas caracteristicas e singularidades culturais e
linguisticas da lingua de sinais, distante dos objetivos do Oralismo, onde a premissa é
normatizar, normalizar.

Deste ponto de vista teorico, a surdez é reconfigurada como uma diferenca linguistica
e cultural, que tem como protagonistas 0s proprios surdos e sua comunidade, orientando o

debate para a promocéao de estratégias metodologicas qualitativamente mais adequadas, que
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oportunizem melhores condi¢cdes de vida. O contexto em que isso acontece envolve
contradices e lutas dos surdos e dos profissionais que atuam com este publico. Foram décadas
de estigmatizacéo e subalternizacdo, no sentido de ter a vida decidida por ouvintes, sem poder
participar efetivamente de escolhas. As raizes histéricas do Congresso de Mildo demarcam a
luta da comunidade surda na contemporaneidade nas esferas politicas, sociais, filosoficas, mas
principalmente linguisticas; nota-se que a luta dos surdos assume novas roupagens, embora
permanega a “reivindicagao pelo direito primario (no sentido essencial) da lingua” (Monteiro,
2014, p. 17).

Ainda no contexto educacional, a lingua de sinais tem um papel central na metodologia
educacional bilingue, pois é a Unica modalidade de linguagem efetivamente mais acessivel ao
surdo e capaz de favorecer um desenvolvimento integral. Devemos levar em consideracao que
a maioria dos surdos € filha de pais ouvintes, portanto, a escola torna-se, geralmente, o Unico
espaco de contato com outros surdos e com a lingua de sinais. E na escola, por meio da
experiéncia com outros surdos e também com ouvintes, que as oportunidades de
desenvolvimento ocorrem, sugerindo-se

[...] a implantacdo de uma educacdo bilingue para surdos, que defende que estes

sujeitos devam interagir com interlocutores usuarios de lingua de sinais o mais

precocemente possivel, identificada como uma lingua passivel de ser desenvolvida sem

que sejam necessarias condi¢des especiais de “aprendizagem”. (Lacerda & Lodi, 2009,

p. 12)

Com a finalidade de solucionar os problemas de comunicacdo na inclusdo do aluno
surdo em uma escola regular, um profissional importante é o intérprete de lingua de sinais.
Lacerda (2006) explica que o intérprete surge na sala de aula para possibilitar ao surdo o ensino
em lingua de sinais por uma pessoa competente nesta lingua. Com a diferenca linguistica

respeitada, aumentam para o sujeito surdo as possibilidades de desenvolvimento e de
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construcdo de novos conhecimentos. No entanto, a presenca do intérprete ndo garante, por
exemplo, que as questbes metodoldgicas especificas do processo de construcdo do
conhecimento sejam contempladas ou que o curriculo se altere considerando as peculiaridades
da cultura surda (Lacerda, 2006).

Outro ponto é a definicdo da funcdo do intérprete educacional. Lacerda (2006) aponta
que, no contexto escolar inclusivo (a crianca surda em uma sala regular), o intérprete atua como
educador, ficando responsabilizado pela educacéo do surdo. Se ele fizer “s6 a interpretagdo”,
o surdo poderd, ocasionalmente, ter como resultado a ndo compreensdo do conteddo. Nao
obstante, a autora enfatiza que ao intérprete ndo cabe a educacédo do surdo, tendo em vista que
seu papel € interpretar.

Hé ainda outros desdobramentos sobre a atuacdo do intérprete no contexto educacional,
como sua capacitacao, as relagdes com o professor e com a equipe escolar e as especificidades
técnicas de seu trabalho. Essas questdes e a historia da atuacdo do intérprete em outros
contextos serdo abordadas de maneira aprofundada nas andlises de dados desta tese a fim de
discutir o papel de intérprete desempenhado pelos Codas com seus pais.

Em suma, o bilinguismo dos surdos apresenta aspectos completamente distintos de
outros tipos de bilinguismo. Quadros (2015) elenca algumas diferencas:

o O desenvolvimento de surdos e ouvintes ocorre a partir de modalidades

linguisticas distintas: visuoespacial e oral-auditiva;

o A maioria dos surdos sdo filhos de pais ouvintes e isso significa que os pais,

primeiros pares linguisticos e sociais das criancas, ndo costumam conhecer a lingua

mais acessivel para o filho, a lingua de sinais;

o A lingua de sinais é adquirida tardiamente — em geral, com a entrada do surdo

no contexto escolar, mas mesmo assim tem status de L1 (primeira lingua) para o surdo;

o Por uma questdo cultural e ideoldgica, a lingua portuguesa, a depender da



71

metodologia e da forma como é apresentada e conduzida no contexto escolar, representa

uma ameagca para o surdo.

Tendo em vista esses elementos, o bilinguismo dos surdos implica uma experiéncia
simbdlica diferente. Nascer surdo em um mundo ouvinte é existir nas e pelas relacdes
fronteiricas que se manifestam com os ouvintes (Souza, 2007). Ao surdo € conferido um
bilinguismo compulsdrio, e sua constituicdo € marcada intrinsecamente por dois contextos de
significacdo. Com isso, 0 surdo vive uma experiéncia nao so bilingue, mas também bicultural
no gue tange aos modos peculiares de existir entre duas culturas, a ouvinte e a surda. Muito se
tem estudado acerca da identidade surda, predominantemente a partir dos Estudos Culturais,
que, com o recorte destinado a surdez, originaram os Estudos Surdos (Campos & Stumpf, 2012;
Ladd & Gongalves, 2012; Perlin, 1998, 2003; S4, 2006; Skliar, 1998). As premissas dessa linha
tedrica se concentram em demarcar a diferenca surda ancorada em ideias pos-estruturalistas
que preconizam a surdez como uma diferenca politica e linguistica, ambientando-a como uma
producdo cultural (Skliar, 1998). Nesse sentido, é inegavel a configuracdo de minoria
linguistica como diferenca revelada no contexto politico, ideoldgico e cultural.

Sobre o bilinguismo dos Codas, muito se tem estudado acerca das suas particularidades
linguisticas (qual seria a predominéncia das linguas faladas ao mesmo tempo, ou se ha
diferencas do uso das linguas a depender do interlocutor, por exemplo), que serdo tratadas mais
a frente. Mas podemos pensar em algumas diferencas. Ndo ha, por exemplo, uma desvantagem
em acessar uma das linguas, pois o Coda ndo tem em sua trajetéria um impedimento organico,
com desdobramento histérico e social que configure uma dificuldade de acesso a lingua; para
0 Coda as duas linguas, a majoritaria e a de sinais, sdo maternas, isto €, a aquisi¢cdo ocorre
simultaneamente desde o nascimento.

Nesse sentido, a tessitura existencial do Coda é calcada entre duas experiéncias, a surda

e a ouvinte. De maneira obrigatdria, ele é submetido as tensdes da vivéncia do bilinguismo e
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biculturalismo bimodal. Dai vem uma questdo pungente: os Codas séo intérpretes natos, pois
vivem este papel desde tenra idade, traduzindo para seus pais as relacfes da lingua majoritaria.
No entanto, vemos este papel também em relacdes bilingues unimodais (por exemplo, criancas
falantes da lingua inglesa que falam também o portugués, por terem pai e/ou mae nativos neste
idioma). A elas também é conferida a tarefa de traduzir para os pais, considerando o contexto
em que é necessario falar a lingua inglesa e o fato de que os pais s6 falam o portugués. Mas no
que esta experiéncia se diferencia para os Codas?

N&o se pode negar, por exemplo, a dimensdo histérica em que a surdez é concebida
para estes pais. Tem-se, entdo, a historia de uma deficiéncia, reconfigurada como diferenca,
gue atravessa 0 exercicio dos papéis materno e paterno nas relacbes com os filhos. A surdez,
neste caso, configura uma forma de vivéncia radicalmente diferente para esses filhos em seus
papéis de intérpretes de linguas, filhos, homens, mulheres, pessoas. Desse modo, € nas tensdes
de natureza dialética entre os papéis desempenhados por cada sujeito que as dimensdes

historicas, culturais e sociais sdo reveladas.
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Capitulo 4 - Existir em Duas Linguas: o Contato-Confronto Bilingue dos

Codas

“Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é”

Caetano Veloso

N&o séo raras as pesquisas em bilinguismo que tratam de questdes relacionadas a
tematica lingua-sujeito. Os estudos abordam, por exemplo, singularidades étnico-linguisticas
em uma escola de lingua alemd no Brasil (Jung & Garcez, 2007); a transculturalidade da
oralidade e sua transicdo para a escrita (Freitas, 2007); as particularidades da identidade em
contexto de imigracdo (Stlibe-Netto, 2008); e a translinguagem e as repercussfes para 0O
bilinguismo, como tratamos brevemente no capitulo anterior, entre outras tematicas. O fato é
que, independente do escopo tedrico, as tematicas derivadas da aquisi¢do de duas linguas (ou
mais) sempre serdo mote de interesse, considerando as diferencas epistemologicas de cada
escopo, por se tratar do que faz do homem, homem: a linguagem.

Sylvia Molloy, renomada escritora e professora argentina radicada em Nova York,
narra um fato inusitado a respeito de sua experiéncia de Viver entre linguas (2018), um de seus
altimos livros que retne cronicas sobre o assunto. A autora se denomina trilingue: espanhol,
francés e inglés. Um amigo pergunta:

— Sylvia, em qual lingua vocé fala com seus animais de estimacao?

—Nunca em francés, por algum motivo, digo a ele muito segura, talvez porque o francés

nunca chegou a ser realmente uma lingua caseira, e 0s animais sdo parte da casa.

Sylvia pensa mais um pouco e acrescenta:

— Talvez eu fale em inglés porque gosto de falar nonsense com os animais quando

ninguém estd ouvindo, inventar nomes absurdos para eles [...]. Devo usar dois idiomas

porque também chamo a cachorra de “mamita linda”, com os bichos a gente pode ser

cafona. Mas com as galinhas eu falo em espanhol: Chicas, a comer!
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Seu amigo ri. (p. 20)

Chamam atencdo as escolhas linguisticas que Sylvia faz para se comunicar em
determinados contextos. A passagem “talvez porque o francés nunca chegou a ser realmente
uma lingua caseira” nos instiga a pensar quais varidveis compuseram a escolha da autora.
Dadas as contribuicbes de Maher (2007), vimos varios fatores que podem determinar qual
lingua serd usada pelo falante bilingue. Pode ser o interlocutor, o contexto, o nivel de
conhecimento de uma lingua por um sujeito — que, como ja sabemos, nao é linear, e nem por
isso se é menos bilingue.

Rajagopalan (2006) cita o caso do hindi e do urdu, idiomas falados na India e no
Paquistdo. Estas sdo linguas muito semelhantes em sua estrutura e, sob muitos aspectos,
idénticas. Diante disso, muitos linguistas da india e do Paquistio tém feito propostas de
postular uma tnica lingua derivada das duas, o “hirdu”. Obviamente, assevera o autor, tal
proposta foi recusada por razdes geopoliticas e religiosas que interpelam os dois paises. Um
paquistanés que tem o urdu como lingua nacional consegue conversar sem nenhum problema
de compreensdo com um amigo que fala hindi pelas ruas de Nova Délhi. A diferenca, portanto,
ndo é linguistica. Se fosse feito um estudo sobre a opinido dos dois amigos a respeito da
fundicdo das linguas, as respostas dependeriam de inUmeras variaveis, ja que critérios formais
e funcionais, como inteligibilidade mutua e semelhancas estruturais, sdo insuficientes quando
se trata de distinguir uma lingua da outra (Rajagopalan, 2006).

Entre as questdes politicas e religiosas que compdem a disputa das linguas nesse
exemplo, poderiamos pensar também em como 0s dois amigos se sentem sobre este curioso e
rarissimo caso de falar idiomas “diferentes”, salvo que em estrutura linguistica Sdo
praticamente idénticos, e ser compreendidos. O que representa para eles cada uma das linguas?

No caso narrado por Molloy, somos provocados a pensar qual foi a vivéncia da autora

para definir que o francés ndo era uma lingua “de casa”. Quais foram as suas experiéncias para



75

definir o que é uma lingua de casa? O que ela viveu por e com esta lingua? Esses exemplos
colocam em debate que existem outros elementos a ponderar quando se trata de uma “escolha”
(serd mesmo uma escolha?) feita por sujeitos que se constituem no entrever de duas linguas.

Entre as pesquisas que estudam essas outras relagcdes advindas da lingua, Revuz (1998)
analisa alguns pontos interessantes sob a Otica psicanalitica. A autora discorre que, quando se
trata de aprender uma lingua estrangeira, existem trés elementos que entram em choque, além
dos processos de memorizar novas estruturas linguisticas ou uma nova articulacao fonética: a
dimenséo cognitiva, o trabalho do corpo e a afirmacao do eu.

A dimensdo cognitiva diz respeito aos processos de memorizacdo e compreensdo de
estruturas gramaticais. Longe da ideia da lingua como mero instrumento de comunicacao, a
autora, em critica aos métodos tradicionais que colocam énfase na gramatica no ensino de
lingua estrangeira, afirma que ndo se trata somente de memorizar as estruturas de uma lingua.
E necessario compreender o significado de uma palavra em determinado contexto social; mais
do que isso, € imperioso viver o sentido que uma palavra, organizada em uma frase e articulada
a um contexto com particularidades sociais e historicas, tem para o falante daquela lingua.

O trabalho do corpo diz respeito a pratica do aparelho fonador que esta em jogo quando
se pretende emprestar o corpo para uma experiéncia estrangeira. Por exemplo, a lingua inglesa
exibe fonemas que nao existem no portugués, como aquele grafado como “th”. Esse fonema
pode apresentar trés sons: o som semelhante ao [d] e ao [t], do portugués, ou ainda o som [6]
(como na palavra think), que ndo existe no portugués e é pronunciado colocando a lingua entre
os dentes e deixando passar um pouco de ar. Esse som, sem ddvida, é o maior desafio para
estudantes que ndo tém intimidade com esse fonema em sua lingua materna.

Revuz (1998) elucida que, nesta pratica do aparelho fonador, esta envolvido mais do
que um esforgo fisico e cognitivo de interagdo. Exige-se um trabalho com o corpo, o ritmo e as

curvas de entonacdo da lingua, uma experiéncia relacional entre a vida com a lingua materna e
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a vida com a nova lingua. Dito de outro modo, existe uma questao subjetiva.

Sobre o ultimo ponto, a afirmacdo do eu, a autora explicita que a tentativa de aprender
uma lingua nova requer flexibilidade psiquica para o encontro com o outro e consigo mesmo:

O exercicio requerido pela aprendizagem de uma lingua estrangeira se revela téo

delicado porque ao solicitar, a um tempo, nossa relacdo com o saber, nossa relacdo com

0 corpo e nossa relacdo com nds mesmos enquanto sujeito-que-se-autoriza-a-falar-em-

primeira-pessoa, solicitam-se as bases mesmas de nossa estruturacdo psiquica, e com

elas aquilo que é, a um mesmo tempo, o instrumento e a matéria dessa estruturacao: a

linguagem, a lingua chamada maternal. (Revuz, 1998, p. 217)

Nesse sentido, o sujeito se encontra entre a sedimentacao afetiva ja conhecida da lingua
materna e as novas significacdes provenientes de um mundo estrangeiro, totalmente
desconhecido. O sujeito se V€, entdo, imerso entre o desejo de aprender a nova lingua e o risco
de exilio apresentados pelo desafio de um novo idioma. Revuz (1998) aponta que, no processo
de aquisicdo de outro idioma, o sujeito € interpelado pelas experiéncias vividas na e pela lingua
materna. Encara, entdo, um confronto provido de carga afetiva, provocando maior ou menor
aceitacdo deste mundo que se anuncia com o novo idioma. O estranhamento com a nova lingua
pode ser fonte de desejo, prazer, ansiedade ou angustia na medida em que se trata de um
“recorte do real, mas sobretudo de um recorte de significagdes” (p. 222).

Ainda sobre esse estranhamento, Revuz (1998) explora a ideia de que o constituir-se
bilingue causa um sentimento desconcertante. Isso se da pelo descortinamento de novas
perspectivas acerca das inimeras possibilidades que a lingua inédita promove:

O que se estilhaca ao contato com a lingua estrangeira é a ilusdo de que existe um ponto

de vista Unico sobre as coisas, é a ilusdo de uma possivel traducdo termo a termo, de

uma adequacdo a coisa. Pela intermediacdo da lingua estrangeira se esboga o

descolamento do real e da lingua. (p. 223)
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Nessa linha, o desejo e o exilio se entrelacam na constituicdo bilingue, que se desvela
entre 0 querer e 0 estranhamento oriundo do contato com o estrangeiro. Na perspectiva da
autora, o exilio pode ser entendido pelo choque das dimensdes subjetivas da lingua materna e
o confronto de inaugurar uma lingua em si, revelando o conflito de sistemas linguisticos
subjetivados com outro sistema linguistico subjetivado.

Revuz (1998) explora ainda a ideia de desejo, regressdo, carga afetiva, poténcia,
impoténcia a luz da psicanalise. Estas questdes ndo serdo exploradas neste trabalho por uma
escolha tedrica, mas as elaboragdes da autora fomentam a discussao sobre 0 que esta em jogo
quando se trata da constituicdo bilingue: duas experiéncias, com duas linguas, em um mesmo
sujeito.

Diante disso, farei algumas considerac@es a luz da teoria histérico-cultural. Os Codas
sdo convocados a vivenciar uma situacao subjetiva conflitante por natureza: por dominarem
linguas de modalidades distintas, sdo intimados a vivéncia de uma constituicdo bilingue e
bicultural. O que nos interessa investigar é como, a partir de um mesmo contexto, se
configuram as experiéncias subjetivas conflitantes das duas linguas articuladas ao prisma
vivencial particular de cada Coda. Quais séo, neste caso, 0s desdobramentos para as relacdes
familiares considerando a relacdo contato-conflito de duas linguas?

4.1 Codas: Estranhos no Ninho?

As pesquisas realizadas no campo da Linguistica e Audiologia na década de 1970
denominavam criancas ouvintes filhas de surdos como hearing children with deaf parents
(criancas ouvintes filhas de pais surdos). Contudo, na década de 1980, o acronimo Coda
(children of deaf adults) ganhou popularidade por causa da organizagdo norte-americana Coda
Inc., dedicada a pesquisa sobre Codas, cultura surda, bilinguismo e educacdo de surdos e
promotora de encontros de Codas ao redor do mundo (Coda Inc., 2015; Sousa, 2012).

Mas quem sdo os Codas e por que eles despertam interesse? Imagine como € nascer e
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crescer vivenciando duas linguas e duas culturas, muitas vezes, simultaneamente. 1sso nédo
parece uma novidade ao considerar a vida cotidiana de pessoas bilingues. No entanto, o caso
dos Codas € singular por se tratar de linguas de modalidades distintas: uma oral-auditiva e outra
visual-espacial, que € originaria de um grupo linguistico minoritario. Por essa especificidade,
os Codas sdo denominados bilingues bimodais.

O interesse em investigar o desenvolvimento bilingue e bicultural dos Codas tem
aumentado no Brasil e no cenario internacional, principalmente no campo da Linguistica
(Bishop, 2010; Emmorey, et al., 2008; Quadros et al., 2011, 2014, 2016). Por se desenvolverem
em um contexto com linguas de modalidades distintas, apresentam singularidades em seu
desenvolvimento. Quadros et al. (2014) e Sousa e Quadros (2012), por exemplo, apontam que
alguns tipos de mistura linguistica que ocorrem com bilingues unimodais também aparecem
em bilingues bimodais, com algumas diferencas.

De acordo com a literatura existente, € relativamente rara entre Codas a alternéncia de
linguas (code-switching), que compreende a interrup¢do no uso de uma lingua (por exemplo,
de modalidade oral, como o portugués) e o inicio da producdo em outra lingua (por exemplo, de
modalidade visual, a lingua de sinais). Este fendmeno também pode ser observado em bilingues
unimodais (interrupcao da producdo na lingua portuguesa para o inicio da producdo em lingua
inglesa, por exemplo). No entanto, os bilingues bimodais fazem um tipo de mistura linguistica
exclusiva: a sobreposicdo de linguas, que se caracteriza pela producdo da fala (lingua oral) e
dos sinais (lingua visual) simultaneamente (Quadros et al., 2014).

Para a delimitacdo deste estudo, realizamos entre 2016 e 2017 uma pesquisa em artigos
e periddicos em bases de dados nacionais e internacionais, predominantemente de lingua

inglesa, nas areas de conhecimento da Psicologia e Educacdo.® O critério “educagdo” foi

% As bases de dados utilizadas foram: IndexPsi Periddicos Técnico-Cientificos; Literatura Latino-Americana e do
Caribe em Ciéncias da Salde (Lilacs); Periodicos Eletrénicos de Psicologia (PePSIC); PsycINFO; Scientific
Electronic Library Online (SciELO); Scopus Elsevier; e Journal Deaf.
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incluido devido as escassas pesquisas sobre Codas em Psicologia e, principalmente, sobre
Codas em geral. N&o foi estabelecido um ano inicial como marco justamente pela necessidade
de levantamento bibliografico amplo. Para tanto, foram utilizados os seguintes descritores:
coda, Coda, Codas, children of deaf adults, deaf mothers, deaf family, hearing children,
sobreposicao linguistica, sobreposicdo de linguas, ouvintes filhos de surdos, mées surdas,
bilinguismo intermodal, hearing with deaf parents code-blending e bimodal bilingualism.

Grande parte das pesquisas foram produzidas no campo dos estudos linguisticos a fim
de analisar as singularidades dos Codas. No a&mbito nacional, constata-se, a partir dos anos
2000, um crescente volume de estudos na Linguistica, investigando o tema da aquisicdo. Para
além das questdes predominantemente linguisticas, essas pesquisas levantaram assuntos sobre
a vida cotidiana dos Codas, como familia, escola, historia de vida e infancia. As pesquisas que
tratam da aquisicao de segunda lingua em um contexto bimodal e das peculiaridades dos Codas
como intérpretes de lingua de sinais tém chamado a atencdo de alguns autores (Corghi, 2006;
Melo, 2015; Preston, 1995, Quadros & Massuti, 2007; Sousa, 2012; Souza, 2014).

Quadros & Massuti (2007) relatam a complexidade intrinseca a existéncia como Coda
e as constantes experiéncias de fronteira cultural:

A experiéncia de nascer, viver e crescer em meio a uma familia de pais surdos faz

com que a percepcdo das representacfes culturais, sociais, politicas e linguisticas

seja atravessadas por substratos filosoficos, éticos e estéticos marcados por tensdes

em zonas fronteiricas de contato. O universo surdo e 0 ouvinte marcam as fronteiras

dos Codas. (p. 246)

As autoras discutem que nao se trata de uma tipica familia bilingue, como se tem em
familias refugiadas ou com linguas advindas de herangas familiares, por exemplo. No caso dos

Codas, vivenciar dois mundos culturais que apresentam uma forte assimetria nas relacdes de
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poder € ter experiéncias de duas linguas irredutiveis uma a outra, vivenciando, por vezes, um
abismo no que diz respeito as traduc6es culturais entre elas.

Sousa (2012) destaca as possibilidades de desenvolvimento que emergem do contexto
bilingue e bicultural vivenciado pelos Codas: transitar entre duas culturas e ter habilidades de
mem©aria e pensamento visual, por exemplo, sdo especificidades positivas creditadas a lingua
de sinais. Entretanto, como apontado anteriormente, o constante dever de interpretacdo para
garantir 0 acesso dos pais aos compromissos sociais importantes (resolucao de problemas por
telefone, ida ao banco, consultas médicas, relacbes com os vizinhos, entre outros) se traduz em
um sentimento saudoso de uma infancia que foi vivenciada de forma fragmentada, ou até
mesmo em um sentimento de que ndo houve infancia alguma. Os Codas se sentem como se
tivessem uma espécie de direito negado, uma “infancia perdida e sacrificada” (p. 409).

Outra tematica pesquisada diz respeito aos Codas que atuam como intérpretes de lingua
de sinais. Souza (2014) relata que, devido a peculiaridade de pertencer a duas culturas e linguas
fundidas em sua condicdo de existéncia, alguns Codas relatam uma melhor qualidade na
interpretacdo por terem uma “vantagem cultural” em relacdo aos intérpretes que ndo sao Codas.
Contudo, Pizer et al. (2012) alertam que, embora muitos Codas estejam envolvidos em
trabalhos educacionais na area da surdez ou da interpretacdo profissional, nem todos sdo
intérpretes ou fluentes em lingua de sinais.

As traducBes de lingua de sinais para linguas orais eram comumente realizadas por
membros da familia (geralmente filhos) e amigos proximos em contextos diversos, como
escolas, palestras, igrejas ou bancos (Quadros & Massuti, 2007). Ao realizar a interpretacdo de
questdes importantes, como tomar decisdes escolares sobre a vida dos filhos, fechar negécios
imobiliarios, resolver conflitos familiares etc., os filhos se deslocam do lugar de receber
cuidado, atencdo, educacgéo, protecdo de entes mais velhos e passam a exercer o papel de

cuidadores, de mediadores em decisdes exclusivas da vida adulta de seus pais. Tse (1996),
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afirma, que os pais surdos relatam, com frequéncia, que esse papel desempenhado pelos filhos
ouvintes resulta em uma espécie de desqualificacdo da autoridade parental.

Pizer et al. (2012) comentam que este rearranjo das dinamicas familiares conduz a um
tipo diferente de equilibrio de poder comunicativo e responsabilidade entre pais e filhos. Essa
questdo também pode ser observada em familias bilingues de imigrantes, diz o autor. Mas, no
caso de familias em que os pais sdo surdos, essa situacdo parece acontecer de maneira
agudizada porque os genitores sdo vistos como deficientes, colocados em um lugar de
incapacidade tendo em vista a forma como a diferenca da surdez costuma ser narrada
socialmente.

O que diferencia, afinal, a interpretacéo realizada em contexto doméstico pelos ouvintes
filhos de surdos da funcéo exercida pelos profissionais? De acordo com Silva (2019), traduzir
e interpretar ndo é simplesmente transpor uma lingua para outra. A autora explica que é
necessario vivenciar as duas culturas e seus elementos, e ndo somente saber as linguas:

Traduzir e interpretar englobam experiéncias sociais e culturais, pois para realizar uma

traducdo ou interpretacdo € necessaria a incursao na cultura do outro, tendo seguranca

do que esta sendo dito/registrado, adequando-o ao emissor e ao receptor. Quando
conhecemos a cultura do outro, temos mais propriedade para tomar as decisdes

tradutdrias. (p. 40)

Nesse sentido, a autora discute que, se traduzir e interpretar requer profundo
conhecimento da cultura surda, que € publico-alvo dos intérpretes de lingua de sinais, os Codas,
em sua atuacdo como intérpretes, estariam aptos a exercer tal fungdo com primazia por serem
dotados de um saber “intimista” da situagdo (p. 41). Sobre esse contexto de interpretacdo
familiar, Tse (1996) explica que os Codas realizam o fenbmeno language brokering, termo
utilizado para definir a traducdo realizada em situagdes cotidianas por bilingues que néo

possuem formagdo profissional especifica. Se por um lado os Codas ndo tém essa formacéo
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especifica, por outro, realizam tal funcdo desde tenra idade na maioria dos casos e atendem ao
critério de conhecer profundamente a cultura surda e a ouvinte — ndo como espectadores, mas
como sujeitos que a vivenciam.

Andrade (2011) investigou a identidade de Codas no campo da Sociologia. O autor
destacou que as experiéncias identitarias dos Codas estdo relacionadas com as formas de
socializacé@o que eles vivenciam e com o que €é ser surdo a partir das experiéncias de seus pais,
que impactam diretamente o modo como os ouvintes filhos de surdos enxergam os surdos e a
surdez. O autor nomeia a identidade de Codas de “identidades de fronteira”, por viverem entre
dois mundos, o dos surdos e o dos ouvintes. Andrade (2011) revela ainda que, por assumirem
a fun¢do de interpretar desde a infancia, os Codas apresentam uma espécie de ‘“ganho
linguistico” em relag@o aos ndo Codas, mas também uma carga excessiva de responsabilidades.

O autor ressalta a importancia de os Codas partilharem suas experiéncias. Andrade
(2011) aponta que nao havia lugar de acolhimento e trocas de experiéncias, sentimentos e
inquietacOes deste grupo. Com quem eles se identificariam, entdo, se ndo eram nem surdos nem
ouvintes regulares? — indaga o pesquisador. Na época em que Andrade (2011) escreveu sua
pesquisa, ainda ndo havia acontecido o primeiro encontro de Codas no Brasil. O Encontro
Nacional de Codas, que ja estd em sua 8? edicao, € organizado por Codas da comunidade e por
pesquisadores Codas com o intuito de compartilhar experiéncias e fortalecer “as herangas
Surdas em nossas vidas de ouvintes” (Coda Brasil, 2019). O primeiro encontro aconteceu em
2013 no Rio de Janeiro e, a cada ano, uma tematica definida com base nas sugestdes dos
préprios Codas fomenta as discussées (Coda Brasil, 2019).

J& o trabalho de Pereira (2013), de cunho autobiogréfico, investiga as relacbes de
ouvintes filhos de surdos e seus pais tendo como fio condutor a educacéo e utilizando-se dos
Estudos Culturais, da Antropologia e da Educacdo. Com base em sua prdpria narrativa e nas

de outros Codas, ele concluiu que ser ouvinte filho de pais surdos “pode ser tdo normal quanto
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ser filhos de pais ouvintes” (p. 110). O autor se refere, com essa afirmacéo, aos contextos
familiares que estes sujeitos vivenciam, pois a experiéncia de ser Coda pode ser radicalmente
diferente de uma familia para outra, por exemplo.

O autor retrata também as constantes demandas de interpretacdo que recaem sobre o
Coda no contexto familiar. Alguns Codas da pesquisa de Pereira (2013) relataram ter que desde
acompanhar os pais em consultas médicas até assistir ao Jornal Nacional e interpretar para 0s
pais todo o programa, explicando questdes de politica e economia. A pesquisa revelou, ainda,
que essa pratica ndo ocorre com outras criangas ouvintes, salvo os filhos de imigrantes que
também se tornam intérpretes de seus pais.

Ainda sobre pesquisas autobiograficas, o trabalho de Preston (1995), que entrevistou
150 Codas de idades distintas, tem como destaque uma percepcdo bastante difundida de que
ouvintes filhos de surdos sdao “pontes” entre o0 mundo dos surdos € o mundo dos ouvintes,
mediando-0s para seus pais. Segundo as narrativas, a experiéncia de ser ouvinte filho de surdos
tem pontos positivos e negativos, o que torna singular a experiéncia de cada Coda.

No cenario nacional, a obra Lingua de heranca, de Quadros (2017), tem tido bastante
destaque. A autora, uma renomada pesquisadora Coda do campo da Linguistica, aborda a
lingua de sinais como uma lingua de heranca, termo utilizado para se referir a uma lingua falada
por um grupo minoritario dentro de um grupo maior, como comunidades linguisticas locais ou
familias de imigrantes. A pesquisa da autora discorre sobre aspectos linguisticos dos bilingues
bimodais e, também, sobre como os ouvintes filhos de surdos herdam de maneira compulséria
a cultura e a identidade surdas por conta de sua condicdo de nascenca.

A pesquisa fez entrevistas biograficas com Codas adultos e contou com o relato da
propria autora, destacando as relagdes do sujeito com a lingua, a cultura e a identidade. Os
achados apontam para significacGes positivas a respeito do que é ser Coda. As narrativas

revelaram diferentes relagbes com a lingua — alguns individuos podiam ser considerados
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bilingues bimodais balanceados, segundo a autora, outros, mesmo com o contato intenso com
a lingua de sinais no contexto familiar, ndo exerciam profissdes relacionadas com a lingua e
com a surdez e ndo sinalizavam tal lingua fora do ambito doméstico, configurando, muitas
vezes, um vocabulario restrito. As biografias dos Codas apontaram ainda diversos sentimentos
que emergiram do cotidiano familiar: ora eles se sentiam felizes com a dindmica familiar, ora
sentiam falta de serem acolhidos em vez de significados como figuras centrais na resolucéo
das questdes domésticas, inclusive na mediacao de conflitos familiares. Apesar de evidenciar
questdes preciosas sobre as diferencas do que € se constituir Coda, a autora, por seguir a linha
dos estudos linguisticos gerativistas, ndo explorou em seu estudo por que tais diferencas
existem, focando seu trabalho nos desdobramentos linguisticos que assemelham e diferenciam
os ouvintes filhos de surdos.

Ainda sobre o estudo de Quadros (2017), nos indagamos se as trajetorias diferentes
acerca das diversas nuances do que é ser Coda se atribuem somente a intensidade do contato
com a lingua, podendo resultar em um contexto de bilinguismo bimodal balanceado; e se a
heranca linguistica € significada por todos os Codas da mesma forma, independentemente do
meio.

Seguindo o debate, Leigh et al. (1998) realizaram um estudo para debater a identidade
de surdos de acordo com a Deaf Identity Development Scale, de Glickman (1993). Nesta
ocasido, essa escala foi modificada para incluir os Codas. Considerando o contexto da
comunidade surda, os resultados apontaram que os Codas se sentiam mais marginalizados,
menos inseridos e similares a ouvintes regulares quando comparados a surdos filhos de surdos.
Em outras palavras, ser considerado por surdos “similar aos ouvintes” quando se tem a lingua
de sinais como materna pode explicar a sensa¢do de descolamento e exclusao, tendo em vista

que Codas ndo se caracterizam linguistica e culturalmente como ouvintes ndo bimodais. Os
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autores esclarecem ainda que, de acordo com a escala, os Codas vivenciam mais conflitos
acerca de sua identidade (surda e ouvinte) do que individuos surdos filhos de surdos.

Este ultimo fato se revela interessante ao considerar que a singularidade dos Codas é,
na verdade, uma condicdo sine qua non de sua existéncia. Lane, Hoffmeister e Bahan (1996)
assinalam que os Codas, alem de serem uma geracdo Unica em suas familias, sdo herdeiros da
cultura surda tal qual os surdos, mas, a0 mesmo tempo, estdo também vivenciam a logica
ouvinte, o que o colocam segundo os autores, em um “entre lugar”. Sobre essa Ultima questéo,
Bauman (2005) questiona se é a lacuna auditiva, o ndo ouvir, que legitima a cultura surda. Pois,
se assim fosse, os Codas ndo poderiam vivenciar e constituir-se na e por essa cultura, por
exemplo. No entanto, ndo € o que acontece: os Codas crescem compartilhando e sdo/estdo
alicercados por duas culturas, duas linguas — assim como na surdez, ndo se trata de uma escolha.
Analisando a pesquisa do autor, compreendemos que ndo se trata de um bilinguismo opcional;
trata-se de um bilinguismo existencial, constitutivo, radical, peculiar e compulsorio.

Corghi (2006) analisa o funcionamento de familias de pais surdos utilizando o
instrumento Family Adaptability and Cohesion Evaluation Scale (FACES Il1), elaborado por
Olson et al. (1985) com base nos conceitos de coesdo e adaptabilidade. O questionério foi
aplicado em progenitores surdos e seus filhos ouvintes, totalizando 17 sujeitos. Corghi (2006)
aponta que, de uma maneira geral, os resultados nao diferem muito quando comparados aos de
familias ouvintes, pois todas aparentaram ndo ter problemas mais graves que o comum. No
entanto, para o debate proposto nesta tese, a autora traz alguns pontos de analise interessantes
acerca da dinamica de desenvolvimento da familia de pais surdos e filhos ouvintes. Algumas
familias relataram que ter um filho ouvinte foi motivo de alegria, pois agora teriam “alguém
para ajuda-los e ser intérprete” (Corghi, 2006, p. 54). Adiante, a autora ressalta que a surdez

ndo pareceu um fator determinante na qualidade da convivéncia e das relagdes parentais; o
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que se destaca como fator estruturante dessas relacGes € a boa condicdo da saude mental
dos pais, que se sobrepfe a questdo auditiva.

Similarmente, fundamentados na Psicologia Comportamental e na Teoria do Apego,
Leigh et al. (2004) corroboram tais estudos afirmando que a qualidade do desenvolvimento
infantil dos Codas depende antes da competéncia das func¢des parentais (cuidado, educacédo e
protecdo) e das condi¢des de saude mental do que da linguagem per si (lingua e efetividade da
comunicacgdo). Para o desenvolvimento dessas habilidades parentais, o envolvimento com a
comunidade surda mostra-se central, pois tal vinculo reforca e medeia as competéncias
parentais exigidas, revelando-se uma potente rede de apoio.

Ainda que baseadas em questionarios padronizados para genitores ouvintes, essas
pesquisas trazem indicativos importantes para aspectos do desenvolvimento dos Codas que
emergem como desdobramentos da questdo linguistica. Nesse sentido, 0 campo investigativo
que se pretende abordar aqui, por meio da analise do desenvolvimento humano, é como se
constituem os Codas, ou melhor: o que eles narram acerca de seu desenvolvimento?

Desse modo, partindo da Psicologia Historico-Cultural, indaga-se: o que os Codas
narram acerca das suas experiéncias com seus pais surdos? Num desdobramento, quais sentidos
sdo produzidos em uma dinamica familiar que se constitui no entrever de duas culturas e duas
linguas? Nossa tese investigativa considera que os sentidos produzidos acerca do que é ser
ouvinte filho de surdos em um contexto bilingue bimodal e bicultural, tem estreita relacdo com
as relacdes sociais dialéticas e contraditorias vividas pelos genitores dos Codas como também
por eles préprios.

4.2 Objetivos
Geral.
Investigar as producgdes de sentido que emergem das vivéncias dos Codas no contexto

bilingue-bimodal bicultural que os constitui.
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Especificos.
e Analisar a experiéncia bilingue e bicultural dos Codas;
e Compreender os desafios familiares (cuidado, atencdo, educagdo etc.) que
emergem da condicdo linguistica peculiar dos genitores surdos a partir das

narrativas dos ouvintes filhos de surdos;

e Contribuir com a discussdo sobre vivéncia, dinamica familiar e bilinguismo-

bimodal no campo da Psicologia do Desenvolvimento



88

Capitulo 5 - Caminhos Metodoldgicos

Conforme discutido no primeiro capitulo, as transformac@es histdricas oriundas da
Revolucdo Russa de 1917, prenhes de idearios revolucionarios, impulsionaram a criacdo de
uma nova Psicologia para um novo homem. Alias, ndo s6 a Psicologia aspirava a essa hova
realidade que despontava; outras areas, como a Educacdo, ja consideravam necessaria uma
nova forma de pensar a vida e, por conseguinte, o desenvolvimento humano (Tuleski, 2008).
Embebido pela praxis dos ares da Revolucdo, Vigotski se viu convocado a pensar na
inevitabilidade de pensar um novo modo de compreender o homem para além das aparéncias,
expandindo os limites da ciéncia determinista.

Opondo-se as principais correntes que pensavam o homem em sua época, 0 autor se
empenhou em superar 0 ponto nevralgico que circundava a Psicologia, que ndo era unificada:
a dicotomia cartesiana. Para Vigotski, o dualismo presente nesta heranca teorica e historica
fundamentava grande parte das teorias sobre o homem, fragmentando cada vez mais os olhares
para ele e seus fendmenos e fazendo, ainda, com que essas teorias pouco dialogassem entre si
(Lordelo, 2011).

Usufruindo da maxima “sob os ombros de gigantes”, pronunciada por Isaac Newton em
referéncia aos caminhos percorridos na ciéncia, que é historica em sua natureza, corroboramos,
conforme ja deixado explicito desde o inicio desta tese, com a matriz marxista em que Vigotski
elaborou sua teoria. Nesse sentido, ndo sdo poucos 0s autores que endossam e pesguisam 0
método revolucionario como o psicologo bielo-russo pensou sua nova Psicologia,
fundamentado no materialismo histérico-dialético de Marx (Duarte, 2000, 2004; Lordelo,
2011; Martins, 2015; Tuleski, 2008).

Em busca das raizes histéricas do método de Marx nas obras de Vigotski, Lordelo
(2011) cita o historiador Loren Graham (1987), que resumiu alguns preceitos pensados e

vividos pelos pensadores russos e também pela populacdo militante na efervescéncia da
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Revolucdo Russa e, principalmente, no periodo posterior, visando a constru¢cdo do novo
homem. Para 0s russos, era natural no sentido de que tais ideias faziam parte da forma de pensar
e viver a época:

1) o mundo ¢é material; 2) o mundo material forma um todo

interconectado; 3) o conhecimento do homem deriva da realidade natural e social da

existéncia objetiva; 4) o mundo esta em mudanca constante; 5) as mudancas na matéria
ocorrem de acordo com determinadas leis; 6) as leis do desenvolvimento da matéria
ocorrem em diferentes niveis correspondentes a areas de interesse distintas na ciéncia,
isto significa dizer que é impossivel explicar um organismo bioldgico a partir, por
exemplo, de leis fisico-quimicas; 7) o conhecimento do homem aumenta com o tempo

e por conta da sua utilizagdo pratica, este “progresso”, no entanto, ocorre através da

acumulacdo de verdades relativas e ndo absolutas. (Lordelo, 2011, p. 541)

Segundo a preciosa andlise de Lordelo (2011), estes postulados do marxismo russo
subsidiaram o pensamento de varios autores, inclusive de Vigotski, mas também eram vistos
em pensadores ocidentais, embora estes ndo 0s denominassem como matriz marxista.

Considerando que o homem é o objeto por exceléncia da Psicologia, conforme
pontuado no primeiro capitulo, as raizes para a investigacdo das fungdes psicoldgicas
superiores, segundo os estudos de Vigotski baseados na materialidade marxista, ndo podem ser
explicadas pelas leis da natureza ou pelas leis do espirito, por assim dizer; as funcdes
psicoldgicas s6 podem ser explicadas na e pelas leis da historia, que ndo sao outra coisa senao
as leis da materialidade, das necessidades materiais dos homens.

E a metodologia o alvo de Vigotski para a construcdo de uma psicologia geral que
busque compreender o homem em sua totalidade, afastada de concepcdes binérias. No texto
“O significado histérico da crise da Psicologia: uma investigagdo metodologica”, o autor

explicita esta questao:
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Proponho pois, esta tese: uma andlise da crise e da estrutura da psicologia testemunha

indiscutivelmente que nenhum sistema filos6fico pode dominar diretamente a

psicologia como ciéncia sem a ajuda da metodologia, isto €, sem criar uma ciéncia geral;

que a Unica explicacdo legitima do marxismo na psicologia seria a criacdo de uma
psicologia geral cujos conceitos se formulem em dependéncia direta da dialética geral,
porque esta psicologia ndo seria outra coisa que a dialética da psicologia; toda aplicacdo
do marxismo na psicologia por outras vias, ou a partir de outros pressupostos, fora deste

projeto, conduzira inevitavelmente a construcdes escolasticas ou verbalistas e a

dissolver a dialética em pesquisas ou testes; ao raciocinar sobre as coisas baseando-se

em seus tragcos externos, casuais e secundarios, havera a perda total de todo critério
objetivo e o intento de negar todas as tendéncias historicas no desenvolvimento da

psicologia; ocorrera uma revolucdo simplesmente terminologica. (Vigotski, 1991,

p. 388)

O que Vigotski elucida o tempo todo ao longo de sua obra € que 0 método em Psicologia
precisa compreender o homem no seio das relagdes de producdo que Ihe conferem significado
e gue a0 mesmo tempo, o0 homem também as significa. Dai a importancia de construir uma
Psicologia intimamente relacionada com a analise historica, pois s6 considerando as mudancas
histdricas se faz do homem o sujeito-centro de suas préprias transformacdes (Tuleski, 2008).

Desse modo, Vigotski buscava a analise dos processos psicologicos a partir do conceito
de totalidade.'® Nagel (2015) lembra bem que a totalidade humana niio é uma “mera reunidio

dos fatos” (p. 25), nem uma fuga para o bojo das aparéncias fenoménicas. A totalidade

10 A complexidade deste conceito, que é central na obra de Marx, é explorada por diversos estudiosos na
contemporaneidade (Korsch, 1977; Lukacs, 1989; Netto, 2011; Viana, 2007). Ndo é o objetivo desta tese
aprofundar uma analise da totalidade, pois esta ndo pode ser simplista e desarticulada, e originaria, sendo, uma
outra tese. Mas este conceito € importante para compreender como Vigotski elaborou seu método de anélise na
Psicologia Historico-Cultural. Nesse sentido, abordarei de maneira introdutéria o conceito de Marx e tentarei
dialogar com Vigotski para a construcdo do eshoco de sua interpretacdo do método para a Psicologia.
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compreendida pelo materialismo é justamente a realidade por suas multiplas relaces,
permeadas por uma trama orginalmente contraditoria, superando a realidade aparente.

Isso significa que a légica do pensamento marxista, diferentemente da logica formal,
incorpora por superacdo os opostos. Ndo se trata, conforme Martins (2015) elucida, de
reconhecer opostos confrontados, mas de considera-los parte de uma mesma unidade,
pertencentes um ao outro e constituidos somente na objetividade material, fruto da contradicdo.
Desse modo, a dialética marxista prevé que a realidade é compreendida justamente no encontro
dialético entre o particular e o universal, 0 que constitui uma unidade. E mister considerar que
esta esséncia sO pode ser revelada nas contradi¢Ges e na tensdo dialética entre o singular e o
universal. Sobre isso, Oliveira (2005) argumenta que € a relagdo entre o “singular-particular-
universal” que garante a superagdo de falsas dicotomias, propiciando o desvelamento de um
olhar investigativo calcado nas condi¢Ges materiais de producdo, que sdo, por si mesmas,
contraditorias.

Nesse sentido, para a perspectiva historico-cultural, esta unidade indivisivel que retne
o particular e o universal ndo é apreendida de maneira direta, mas de maneira mediada. Delari
Jr. (2015) esclarece gque, ao anunciar que para pensar os fenémenos da Psicologia deveriamos
pensar o objeto em unidades de analise, Vigotski considerava a realidade material como
dindmica. Dito de outro modo, ndo se trata de compreender a “verdade” de um determinado
objeto, pois ela ndo terd um fim no sentido de uma “verdade absoluta”, mas de interpretar que
aquele fenbmeno que o objeto revela no momento em que esta sendo analisado é passivel de
mudancas histdricas.

Nessa diregédo, os dados analisados nesta pesquisa refletem a realidade material
historica dos sujeitos — a historia de seus pais, de suas familias e suas condi¢cGes materiais —,

mas refletem, também, a histéria dos sujeitos em um determinado momento, 0 momento em
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que se faz a narrativa, concentrando entdo a contradicdo dialética propria da historia e da vida
material, que ndo é estatica, harmoniosa ou isenta de conflitos e involugdes.

Foi nos escritos de 1934 que Vigotski cunhou a ideia de unidades de analise,
aprofundada nos estudos sobre Pedologia na mesma época. Nos textos que compdem o livro
Pensamento e Linguagem, o autor apresenta logo no inicio que o problema para compreender
os estudos acerca do pensamento e da linguagem esta nos métodos de analise adotados até
entdo. Ele cita o exemplo da formula quimica da agua (H20), comparando entéo a analise em
elementos componentes (método adotado pelos autores da época) e a analise em unidades,
método proposto por ele:

Dois métodos de anéalise essencialmente diferentes sdo possiveis no estudo das

estruturas psicoldgicas. Parece-nos que um deles é responsavel por todos os fracassos

dos primeiros pesquisadores que investigaram o velho problema. [...] O primeiro
método analisa os todos psicolégicos complexos em elementos componentes. Pode-se
compara-lo a anélise quimica da agua em hidrogénio e oxigénio, sendo que nenhum
deles apresenta as propriedades do todo, e cada um tem propriedades que ndo estdo
presentes no todo. O estudante que utilizar este método para tentar explicar alguma
propriedade da dgua — porque ela apaga o fogo, por exemplo — descobrira, com surpresa,

que o hidrogénio queima e que o oxigénio alimenta o fogo. Essas descobertas ndo o

ajudardo muito a solucionar o problema. (Vigotski, 2008, pp. 3-4)

Vigotski explicita, neste exemplo, a maxima da totalidade de Marx. Ao analisar 0s
elementos quimicos da agua de maneira isolada, o estudante descobrira outra coisa, mas ndo a
agua. No bojo desta andlise, o hidrogénio e oxigénio ndo podem ser separados: se pensados
como elementos, perdem as propriedades da dgua, atuando em antagonismo no processo de

combustdo. No entanto, a agua enquanto unidade ndo é um comburente e apaga o fogo.
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Nesse contexto, € justamente a ndo fragmentacdo, a analise em unidades, que nos
permite compreender as propriedades da dgua. O autor assevera que, quando analisamos a
férmula da agua propriamente dita, esta ndo perde as propriedades dos seus elementos. Para
além disso, € na relacdo dos dois elementos que esta a resposta possivel para analisar o todo:

Com o termo unidade queremos nos referir a um produto de andlise que, ao contrario

dos elementos, conserva todas as propriedades basicas do todo, ndo podendo ser

dividido sem que as perca. A chave para a compreensao das propriedades da dgua sdo
as suas moléculas e seu comportamento, e ndo seus elementos quimicos. A verdadeira
unidade de andlise bioldgica é a célula viva, que possui as propriedades basicas do

organismo vivo. (Vigotski, 2008, p. 5)

Na busca de compreender o homem para alem das aparéncias, Vigotski propde que 0s
fendmenos sejam analisados em unidades. E o que seriam tais unidades? As unidades de analise
para Vigotski sdo duas: a generalizacdo, ou o significado como unidade do pensamento-fala, e
a vivéncia, como unidade personalidade-meio (Delari Jr., 2015; Vigotski, 2006).

Para este estudo, nos ateremos a unidade de analise da vivéncia. E importante lembrar,
como foi afirmado no segundo capitulo, que ndo utilizamos aqui o termo “vivéncia” como
sinbnimo de perejivanie. Em seus escritos sobre Pedologia, Vigotski (2018) adota o termo
“vivéncia” para explicar uma experiéncia de qualquer situacdo. A vivéncia, entdo, é
compreendida neste contexto como experiéncia, e toda experiéncia € singular a quem vive:

A vivéncia de uma situacdo qualquer, de um componente qualquer do meio define como

sera a influéncia dessa situacdo ou meio sobre a crianca. Ou seja, ndo € esse ou aquele

momento, tomado independentemente da crianca, que pode determinar sua influéncia
no desenvolvimento posterior, mas 0 momento refratado através da vivéncia da crianga.

(Vigotski, 2018, p. 75)
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Vigotski esclarece que, como cada ciéncia tem seu objeto de estudo especifico, esta
afirmacdo também € valida para a escolha ou elabora¢do de um método. Articulado ao bojo
tedrico, o0 objeto define, por conseguinte, 0 método particular para a analise. Desse modo, se ja
conhecemos um pouco o desenvolvimento da crianca de acordo com a perspectiva historico-
cultural, diz o autor, convém escolher um método que privilegie o escopo teorico e o objeto.

As unidades de analise abordadas neste estudo sdo as unidades de analise do
desenvolvimento. Este tipo de analise oportuniza lancar o olhar analitico para a personalidade
do sujeito que contempla tanto os tracos biologicos/naturais como os culturais, na tentativa de
abranger todos os aspectos do desenvolvimento. E a vivéncia, unidade desenvolvimental
indivisivel, que incorpora as relacBes publicas-particulares que garantem o estudo do
desenvolvimento de forma ndo fragmentada. Esta s6 pode ser compreendida como unidade
indivisivel, que ndo perde as particularidades nem os significados quando analisamos 0s
diversos aspectos do desenvolvimento, pois estes sé existem no jogo das relagdes (Vigotski,
2018).

E importante salientar que analisar o desenvolvimento considerando os diversos primas
ndo é a mesma coisa que realizar uma analise multilateral. Vigotski esclarece com cuidado que
ndo se trata de coletar e sistematizar dados de ciéncias distintas. Analisar um objeto sob uma
Optica, depois sob outra, e sob mais outra, verificando a pluralidade de angulos sob a luz de
ciéncias diferentes, ndo é o método de analise em unidade, e sim, ainda, 0 método multilateral.
O autor evidencia que o método multilateral abrange mais de um campo da ciéncia para analisar
ndo um objeto tedrico, mas “objetos puramente praticos e técnicos” (Vigotski, 2018, p. 38).

O que é caracteristico da analise em unidade é justamente que este tipo de andlise
privilegia como cada elemento do meio assume um significado diferente a partir da vivéncia
do sujeito, que esta significado sob a luz dos aspectos sociais e econémicos, da cultura e dos

tragos biologicos. Estes, conforme afirma Vigotski (2018), muitas vezes ndo mudardo. Por
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diversos momentos e motivos, os elementos do meio permanecerdo 0os mesmos. O que mudara,
no entanto, é a relagdo do sujeito com estes elementos. E isso mudara tudo:

Eis por que o estudo que se vale do método de unidades nos permite estudar a relacéo;

estudamos as unidades que ndo foram decompostas em elementos e conservam em si,

de forma simplissima, as relacfes entre esses elementos, ou seja, aquilo que € mais

importante no desenvolvimento para determinado sujeito. (Vigotski, 2018, p. 47)

Nesse sentido, a chave para compreender a producédo de sentido dos Codas a partir de
suas experiéncias € a unidade de analise da vivéncia. Ela que nos permitira analisar um prisma
do desenvolvimento que conserva de maneira ndo fragmentada o desenvolvimento dos Codas
como um todo, ou seja, as relagbes entre as vivéncias particulares e o meio.

Outra especificidade importante do método pedoldgico, afirma Vigotski (2018), é o
carater genético comparativo, o que significa dizer que a analise do desenvolvimento deve ser
feita em cortes. O autor elucida com o exemplo do desenvolvimento embrionario. Podemos
observar o desenvolvimento embrionario de maneira direta, a olho nu, desde a concepcao até
o caminho do utero da mée? Néo, ndo podemos. O que podemos € comparar o desenvolvimento
entre uma semana e outra, um més e outro, e assim consecutivamente até o desenvolvimento do
bebé. Desse modo, a analise comparativa genética privilegia ndo s6 a observacao de padrdes
do desenvolvimento que sdo comuns aos humanos, por exemplo, mas também, e isto é o que
torna dnico este método, o estudo comparativo das etapas do desenvolvimento do proprio
sujeito, ou seja, dele com ele mesmo.

A vivéncia é representada, neste caso, pelas narrativas dos Codas que compdem este
trabalho. O meio, que também é um elemento fornecido pelas narrativas, significa as condi¢es
de producédo dos Codas, que sdo representadas pelas dimensdes culturais, sociais, econdmicas
e ideoldgicas, conforme ja discutido. O traco bioldgico serd entendido aqui como uma

caracteristica comum a todos 0s sujeitos desta pesquisa: a lingua de sinais como materna,
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caracterizando-os como bilingues bimodais. A etapa etaria € observada nas dindmicas
narrativas que 0s sujeitos apresentam: ora narram a infancia, ora a adolescéncia, e estabelecem
um contraponto com a fase adulta. Por fim, temos uma espécie de resultado, mas ndo no sentido
de finalizacdo. A producdo de sentido &, neste contexto, a amalgama que revela todos os
prismas das unidades de analise: é ela quem vai nos dizer como cada experiéncia de ser Coda
foi particular e como tambem apresenta elementos similares concretizados nas narrativas dos
ouvintes filhos de surdos.

5.1 Construcao Investigativa dos Dados

Diante do exposto e de acordo com 0s objetivos deste estudo, a presente pesquisa foi
organizada em encontros individuais mediados por entrevistas semiestruturadas. Esse formato
foi escolhido por oportunizar um roteiro mais flexivel, permitindo ao pesquisador um papel
problematizador e mediador das questdes emergidas no processo investigativo.

Souza et al. (2008) ressaltam que a configuracdo de entrevista semiestruturada
possibilita um didlogo mais aberto na medida em que favorece o surgimento de aspectos
significativos com a evolucao do trabalho de campo. Ainda sobre isso, Madureira (2000) afirma
que este modelo de entrevista ganha sentido dentro de um espaco dialdgico em que o vinculo
entre o pesquisador e o entrevistado é importante para a qualidade dos dados produzidos. Desse
modo, este trabalho se orienta a partir de uma dimensdo politica e participativa da pesquisadora
na construcao das entrevistas.

Uma caracteristica central deste instrumento é o fato de oportunizar ao entrevistado
ressignificar elementos de sua histéria ao tecer suas narrativas. No esforco de organizar
temporalmente os fatos, o sujeito organiza sua realidade fazendo-se autor, o que torna este
instrumento importante para compreender uma realidade em suas dimensfes historica e

cultural, de uma maneira dinamica, privilegiando as contradi¢des historicas.
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A entrevista semiestruturada utilizada nesta pesquisa foi composta das seguintes
perguntas:

1) Para vocé, o que é ser Coda?

2) Vocé sabe da historia da surdez de seus pais? Nasceram surdos, ou a surdez foi

adquirida? Como é a relacéo deles com a surdez?

3) Como ¢é a sua relagcdo com seus pais?

4) Vocé se acha diferente por ser Coda? Como isso influencia a sua vida pessoal e

profissional?

Essas perguntas funcionaram como um roteiro para a conducdo dos encontros. As
respostas ndo emergiram, necessariamente, nessa ordem, tendo em vista que o processo de se
narrar, falar sobre si, muitas vezes ndo acontece de forma linear, padronizada. Ao iniciar a
pesquisa com a pergunta “Para vocé, o que ¢ ser Coda?”, inevitavelmente os sujeitos entravam
em contato com a sua historia familiar, remetiam a histéria de seus pais surdos, falavam da
surdez em geral, e de como € existir entre a perspectiva surda e a ouvinte. Nesse contexto,
considerando o método materialista historico-dialético e as fundamentacdes de Vigotski, o
roteiro da entrevista se orientou em compreender, a partir das narrativas, as contradi¢fes
histéricas do meio articuladas as tensdes dialéticas das vivéncias particulares do que € se
constituir enquanto Coda.

Desse modo, o centro de nossa andlise sdo as producdes de sentido que emergem do ato
de narrar-se. Segundo Lopes de Oliveira (2012), a narrativa oportuniza ao sujeito a experiéncia
de se rever de um modo especifico, singular, dentro de um contexto maior, pois ao falar sobre
si “a canalizac¢do de experiéncias, organiza¢cdo da memoria coletiva, constitui¢do das memorias
sociais de comunidades e da propria coeréncia biografica do narrador” (p. 369) estdo
dialeticamente configuradas pela experiéncia autoral, Unica, biogréfica, que se situa em uma

historicidade. No que diz respeito a pesquisa em Psicologia com minorias linguisticas, neste
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caso com surdos e a guisa da perspectiva historico-cultural, este recurso metodologico tem sido
utilizado de maneira satisfatoria (Abreu, 2015; Silva, 2014), evidenciando as trocas dialogicas
tecidas na natureza histérica e promovendo o protagonismo desta minoria em contar as suas
historias.

Como recurso mediacional, utilizamos em alguns encontros fotografias das familias
escolhidas pelos participantes e charges dos cartunistas Matt e Kay Daigle, que retratam
situacBes cotidianas entre pais surdos e filhos ouvintes.'!

Para fins de organizagédo do processo de construcao dos dados de modo a contemplar a
especificidades dos sujeitos, a pesquisa de campo compreendeu duas fases:

Quadro 1

Fases da pesquisa de campo

2% Fase: Caracterizacdo dos sujeitos da
12 Fase: Sensibilizacdo para a pesquisa
pesquisa a partir de suas historias de vida

e Fase exploratoria da vida do sujeito: o
e Apresentacdo da pesquisadora e
que ele conta de si? Qual é a sua
de sua trajetoria;
historia?
e Apresentacdo da pesquisa de
e Exploragcdo da narrativa do sujeito
doutorado;
sobre sua vida;
e Construcdo de cronograma para
e Esta etapa foi organizada a partir das
0S encontros;
perguntas norteadoras das entrevistas
e Assinatura do Termo de
semiestruturadas ja explicitadas, de
Consentimento Livre e
modo a proporcionar ao sujeito o
Esclarecido e do Termo de
exercicio de falar sobre si e sobre sua
Cesséo de Imagem e Som;
historia;
e Para isso, utilizou-se um
e Paraesta fase, foram necessarios de 20
encontro.
a 24 encontros.

11 Matt Daigle é surdo, casado com Kay Daigle (ouvinte), e eles sdo pais de um filho ouvinte (Coda). Juntos, sdo
autores da série de charges “That deaf guy”.
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5.2 Caracterizacdo do Campo — os Codas desta Pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo Codas maiores de 18 anos e residentes no Distrito
Federal. As estratégias de busca dos sujeitos compreenderam: 1) contato com a comunidade
surda estabelecido pela pesquisadora, que ja faz parte da comunidade e 2) chamadas para
participacdo em redes sociais.

O trabalho ocorreu de mar¢o de 2017 a novembro do mesmo ano. No inicio, o trabalho
contava com nove Codas, mas dois deles desistiram da participacao na pesquisa, 0 que esta em
conformidade com os critérios do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Brasilia,
que respalda a desisténcia dos sujeitos a qualquer momento durante a pesquisa. Os Codas que
participaram, receberam os seguintes nomes ficticios: Alvaro, Ana , Antonio, Denise, Jana,
Mari e Thiago. Mais dados sobre suas condicdes de vida, profissao e estrutura familiar estdo

sintetizados no quadro a seguir:



Quadro 2

Participantes da pesquisa

Nome e idade

Com quem reside?

Escolarizacao

Ocupagéo

profissional

Alvaro, 22 anos

Com os pais e

irmaos

Curso Superior em

Pedagogia

Professor de Libras
em uma instituicdo
de ensino superior
e intérprete de
Libras

Ana, 31 anos

Com a mae, a irmé3,

o filho e a sobrinha

Curso Superior
completo em

Gastronomia

Chef de cozinha

Antdnio, 21 anos

Com os pais e

irmaos

Curso Superior

incompleto em

Letras Portugués

Intérprete de Libras

Denise, 47 anos

Mora com 0s

filhos e o marido

Curso Superior

Completo em

Pedagogia e Letras-

Libras

Especializagdo na

area

Professora de anos
iniciais em classe
bilingue e

intérprete de Libras

Jana, 21 anos

Mora com o

marido e a filha

Curso Superior
incompleto em

Psicologia

Intérprete de Libras

Mari, 27 anos

Com a mae, a irmé3,
afilhaeum

sobrinho

Curso Superior
incompleto em

Pedagogia

Secretaria e

Massoterapeuta

Thiago, 21 anos

Com os pais e

irmaos

Curso Superior

incompleto em

Engenharia Civil

Intérprete de Libras
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Considerando a importancia de um ambiente acolhedor e sigiloso para a realizacdo das
entrevistas e por questdes geograficas e de logistica, a pesquisadora decidiu realizar os
encontros em salas sublocadas localizadas em espacos proximos ao trabalho ou a residéncia
dos participantes. Os encontros ocorreram uma vez por semana, com duracdo de cerca de 1
hora, e foram videogravados integralmente.

5.3 Modos de Construcao dos Dados

O recurso utilizado para o registro das narrativas foram a videogravacéo, utilizando uma
camera, e 0 diario de campo como exercicio de rememoracdo e anotacdes pertinentes a
construcdo dos dados. Posteriormente, as transcricGes foram feitas de forma integral pela
pesquisadora e a apreciacdo dos dados se desdobrou em um corpo de texto extenso, dada a
duracdo da pesquisa e a propria natureza das narrativas, que considerou as trajetorias das fases
de vida dos sujeitos (infancia, adolescéncia e idade adulta).

Tendo em vista a caracteristica da analise escolhida, em que se evidenciam os elementos
do meio (situacao social) e os tragos bioldgicos (aqui compreendidos como a lingua de sinais
na condicdo materna), as analises culminaram em cenas que representam a unidade de anélise
da vivéncia. Essa unidade, indivisivel, contempla de modo nédo fragmentado os elementos do
meio. O conteldo das cenas (vivéncias) foi escolhido no sentido de privilegiar os objetivos
definidos nesta pesquisa, concorrendo para o afinamento da discussdo conceitual da matriz
tedrica que conduziu este trabalho. Com isso, entrelacou-se a costura dos conceitos tedricos
com as vivéncias narradas pelos sujeitos, produzindo a analise de dados.

As cenas foram totalizadas em sete, uma para cada participante, e nomeadas com frases
gue se destacaram nos excertos narrativos de cada sujeito:

o Cena 1: “No curso de Pedagogia, aos 34 anos, eu reconheci a lingua de sinais

em mim. N&o vou mais sair! Eu pertenco a isso!”

o Cena 2: “Ser Coda ¢ uma bengao!”
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. Cena 3: “E sobre Coda? Nossa, até que enfim seremos ouvidos, chegou a minha
vez!”

o Cena 4: “Nunca parei para pensar sobre o que é ser Coda!”

. Cena 5: “Eu nao gostava de interpretar, mas tenho uma coisa clara para mim: ¢

a minha obrigagédo enquanto filho. Paciéncia!”

o Cena 6: “Coda? Fiquei surpresa ao receber um convite para falar sobre isso, eu

n&o sabia o que era Coda”

o Cena 7: “Fiquei muito chateada quando descobri que meu pai ndo precisava de

mim para resolver as coisas”

Considerando o que cada sujeito narrou de sua vivéncia sobre o que é ser Coda,
escolhemos a ordem de aparicdo de cada cena tendo em vista as experiéncias mais comumente
narradas por Codas constatadas no levantamento bibliografico, que também apareceram em
nossos achados, e as experiéncias que se revelam como plano de fundo nas narrativas, ou que
ndo sdo comumente exploradas nos achados bibliograficos. Os titulos das cenas evidenciam tal
escolha: enquanto a cena 2, por exemplo, revela um sujeito Coda que significou sua trajetoria
como uma bencdo, a cena 5 revela uma pessoa Coda que ndo se mostrava contente com a tarefa
de interpretar, entendendo tal ato como uma obrigacéo, fala que se mostra em alguns estudos
com Codas, mas gue ndo é comumente ressaltada e explorada nas pesquisas.

Nessa direcdo, 0s excertos que nomeiam as cenas, bem como a organizacdo em unidade
de analise da vivéncia, pretendem evidenciar as producdes de sentido e 0s processos de
significacdo de cada sujeito, privilegiando as singularidades de cada vivéncia, mas que ao

mesmo tempo conservam os elementos histdricos de cada contexto social.
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Cena 1: “No curso de Pedagogia, aos 34 anos, eu reconheci a lingua de sinais em mim.
N&o vou mais sair! Eu pertenco a isso!”

Denise, 47 anos, é a terceira irma de seis filhos, todos ouvintes. Ela comeca sua
narrativa orgulhosa de seu pai. Em tom saudoso e em meio a risos, conta que ele foi um

competidor faixa preta de judo:

Acredito, ndo tenho certeza, que foi um dos primeiros surdos a competir, a ganhar
medalhas. Para se casar, ele abandonou tudo em Porto Alegre, em busca de um
emprego no Rio de Janeiro. Posteriormente, quando foi trabalhar em uma fabrica, foi

cedido um espaco para ele treinar os funciondrios, ser professor. Ele nos levava,
lutdvamos com cada gente grandona! Minha irma sempre dava conta e eu s6 chorava.

Os pais de Denise, que sdo naturais da Regido Sul do pais, se conheceram ainda

criangas, em uma turma para surdos na escola, e se prometeram. Casaram-se quando sua mae
tinha 29 anos. Ambos sdo 0s Unicos surdos de suas familias. A surdez de sua mae se deu por
volta dos 2 anos de idade. Ela ndo nasceu surda, mas contraiu uma infeccdo que acometeu seu
timpano. Contudo, ainda tinha um residuo auditivo consideravel, lembra Denise: “Ld em casa,
cachorro, que era mais pausado. Mas ela néo era oralizada . Sobre o pai, 0 histérico ndo é
muito certo: “Ele dizia que tinha nascido surdo, depois disse que ficou quando era bebé, que

alguém que cuidava dele deixou ele cair. Ele ndo tinha residuo auditivo ”.

A comunicacdo na familia de seu pai e de sua méae era feita por gestos caseiros.!?
Segundo Denise, sua mée teve uma histéria familiar diferente daquela vivenciada pela maioria

dos surdos:

12 Linguagem geralmente criada no seio familiar (pais ouvintes, filhos surdos) como alternativa comunicacional
devido a auséncia da lingua de sinais (Behares, 1997; Tervoort, 1961).
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A minha mée era muito valorizada pela minha avo. Ela ndo foi superprotegida e a

minha avé a deixou viver. Minha mée sempre estava com pessoas da familia, a familia

era presente. Ja 0 meu pai perdeu o pai dele muito cedo. Mas meu pai tinha uma

relacdo bem préxima de seu irméo, que foi esse que o levou para o Rio para trabalhar.

O meu tio o levava para o cinema, para assistir cinema mudo, ele adorava! Ambos
tiveram a experiéncia de ndo serem vitimas da familia.

O pai de Denise estudou até a 42 série do antigo Ensino Fundamental I. Contudo,

sua experiéncia com a lingua portuguesa era presente em sua vida e se fez presente na vida dos

filhos:

Meu pai tinha até a 42 série. Ele lia jornal, comprava cole¢des de livros para a gente
ler, ele valorizava a lingua portuguesa. Naquele tempo, as colecdes de enciclopédias
eram vendidas na porta de casa. Ele comprava todas, eram muitas, e nos dava. Ele se
preocupava muito com a nossa aprendizagem em portugués. Meu pai se preocupava
muito com a nossa educacdo, e fazia questdo das datas comemorativas, Dia das
Criancas, a Pascoa, por exemplo. Ele discutia as questdes que ele lia no jornal e o que
ele ndo entendia, ele perguntava para a gente, para debater mesmo. Comecamos a ler
muito cedo, sempre fomos muito incentivados.
Sobre a trajetoria escolar de sua mae, Denise conta: “Minha mae fez até o 1° ano
(Ensino Fundamental I), escrevia algumas coisas para se comunicar com alguém, fazia lista
de compras. Lembro bastante dela fazendo lista e entregando para o meu pai. E também

sempre nos incentivou”.

O pai de Denise trabalhou por 35 anos na mesma fabrica. Ele atuava em servicos gerais,
amarrava e separava papeldo. Sua mae fez curso de corte e costura e trabalhava em casa,
costurando para fora. A oportunidade de trabalho fora do Estado natal de seus pais foi

significativa para a dinamica familiar:
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Meus pais tiveram que viver a vida em outra cidade, longe de toda a familia. 1sso 0s
fez ser autbnomos. Tudo o que eu tinha que resolver, eu tinha que resolver com meu
pai e com minha mae, eles que resolviam a minha vida. E claro que a minha irma mais
velha assumiu determinadas fun¢des, mas como uma mediadora do mundo ouvinte com

0 mundo surdo [...]. A minha irmd que ia nas reunioes e tal, mas sempre junto do meu

pai e da minha mae. Os meus pais ndo delegaram a ela a funcéo que era deles, mas ela

estava sempre presente. Por isso que ela tem muito mais memdrias do que eu.

E sabido que as relacbes familiares tém um papel importante nas trajetorias de vida.
Primeiro contexto de significacdo, a familia produz marcas e sentidos acerca do que é
constituir-se surdo. Com as mediac6es familiares, que geralmente ndo ocorrem na lingua mais
acessivel ao surdo, a lingua de sinais, a crianca surda cresce significada por fragmentos
discursivos de uma lingua que ndo lhe é acessivel, e isso acarreta peculiaridades no seu

desenvolvimento psicoldgico e social, conforme ja abordado em capitulos anteriores.

Os pais de Denise tiveram uma experiéncia diferente mesmo com a auséncia da lingua
de sinais. Nao foram, como Denise afirmou, “vitimas de suas familias”. Um evento corriqueiro,
frequente em nossas vidas, como ir ao cinema, € algo distante ou até mesmo inexistente para a
maioria dos surdos, principalmente para os surdos da geracao dos pais de Denise (décadas de
1950 e 1960). N&o ser visto como uma pessoa incapaz e ter a autonomia estimulada por
possibilidades de emprego mesmo com baixa escolaridade, assim como ter a participacdo e o
apoio familiar, sdo elementos importantes para uma significacdo positiva de si proprio. Mas
qual é o impacto de tais singularidades da trajetoria familiar para os pais de Denise e,

consequentemente para Denise e seus irmaos?

Para iniciar esse debate, gostariamos de voltar a pesquisa de Corghi (2006)
citada na delimitag&o de estudo desta tese. A autora analisou genitores surdos de filhos ouvintes

a partir da escala FACES Il11, que foi criada no final da década de 1970 pelo psicologo Olson e
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colaboradores (1979), pesquisador norte-americano especialista em casamentos, relacdes
familiares e criacdo de filhos. A finalidade da escala, que ja estd em sua quarta edicéo), é
examinar dimensdes das dinamicas familiares por meio do cruzamento de elementos como a
adaptabilidade e a coesdo, fatores que se mostram importantes quando se trata de uma familia

considerada pelos autores como funcional e saudavel (Olson & Gorall, 2003).

Usando esse instrumento, Corghi (2006) concluiu em seu estudo que a surdez dos
genitores n&o era fator determinante para a qualidade da relacdo familiar. Similarmente, outro
estudo sugeriu que a saude mental dos genitores é mais relevante do que a condi¢do da surdez

para uma dinamica familiar funcional (Leigh et al., 2004).

Contudo, o fato de a surdez dos genitores ndo alterar de forma geral a dindmica em
familias mistas (surdos e ouvintes) contradiz estudos (Goldfeld, 2000; Jamieson, 1994; Lacerda
& Caporali 2003; Lima, 1999; Zarem, 2003) que afirmam, nas palavras de Corghi (2006), “que
nas familias em que ha condic&o diferenciada entre seus membros, surdos e ouvintes, além da
comunicacdo, aspectos como organizacao familiar, vinculo, desenvolvimento dos filhos, ficam
de alguma forma prejudicados” (pp. 57-58). Esses estudos versam sobre a constituicdo de
surdos em familias ouvintes (com genitores ouvintes) em que geralmente ndo ha na primeira
infancia, e em muitos casos posteriormente, interlocugdes na lingua mais acessivel ao surdo,

ocasionando singularidades no desenvolvimento conforme vimos ao longo deste trabalho.

O desdobramento de ser significado como sujeito a partir de fragmentos de uma lingua
€ uma questdo histérica. Ele se manifesta, por exemplo, nos vinculos parentais ineficientes,
fragmentados por mediacdes de uma lingua majoritaria que ndo € confortavel ao surdo e ndo
cumpre o seu papel simbélico no psiquismo (Amorim, 2014; Dizeu & Caporali, 2005;
Monteiro, 2014). Também se revela nas experiéncias educacionais fracassadas baseadas no

oralismo ou em métodos desarticulados da lingua de sinais e das especificidades metodoldgicas
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de ensino para surdos (Araujo & Lacerda, 2010; Lacerda, Albres & Drago, 2013; Ribeiro,

2014, Silva, 2014).

Portanto, ao analisarmos a varidvel de familias mistas, isto €, compostas por surdos e
ouvintes, € importante considerar a condi¢do dos genitores — se sdo surdos ou ouvintes —, pois
essa situacéo altera de forma contundente as mediagGes familiares e os resultados da pesquisa.
Se 0s genitores sdo ouvintes e o filho é surdo, as relagcdes tendem a ndo ser vividas na lingua
de sinais, 0 que se mostra desfavoravel ao desenvolvimento do surdo. Agora, se temos uma
familia na qual os genitores séo surdos e o filho é ouvinte, é claro para nds que a assimetria de
acesso a aquisicdo de linguagem ndo se revela, pois, para o ouvinte, a lingua de sinais (que
neste caso é¢ também a lingua materna do Coda) e a lingua oral majoritaria lhe sdo acessiveis.
O contrario ndo se aplica se apenas considerarmos o critério de familia mista. Dito de outro
modo, o fato de os estudos com a escala FACES Il revelarem que, em familias mistas nas
quais os filhos sdo Codas, a surdez ndo parece determinante para a qualidade das relagdes ndo
significa que o contrario — genitores ouvintes e filhos surdos — leve a mesma trajetéria de

desenvolvimento.

O impacto da surdez nas familias ndo parece simples (Lebedeff, 2001). Em comparacao
com cuidadores de criancas portadoras de diabetes, asma e fibrose cistica, 0s genitores ouvintes
de criangas surdas s&o 0s mais acometidos pelo estresse. Isso acontece em decorréncia dos
desafios comunicacionais a que estas familias estdo submetidas de maneira indefensavel. A
lingua em circulacdo no nucleo familiar é a majoritéria, oral-auditiva, o que ndo promove de

maneira natural a aquisi¢do linguistica do surdo.

Monteiro, Silva e Ratner (2016) discutem que o diagndstico da surdez altera a dinamica
familiar de forma contundente. Os pais, que esperavam um bebé igual a eles, se veem imersos

em uma espécie de isolamento por terem um filho que ndo acessa a mesma lingua. Perdidos



108

em relacdo a melhor maneira de educar a crianga, iniciam massivamente a terapia
fonoaudioldgica para fins de oralizacao, afinal, esta € a referéncia de lingua que eles conhecem
como “normal”. Esta abordagem terapéutica ¢ a mais difundida entre os profissionais da saude
e, em alguns casos, também pelos profissionais da educacdo e psicologia. Muitas vezes, é

apresentada como a Unica possibilidade de desenvolvimento do surdo.

Similarmente, poderiamos pensar que 0s genitores surdos se sentem perplexos diante
do nascimento de um filho ouvinte. Podem se sentir inseguros em relagdo a como conduzir o
desenvolvimento de alguém diferente deles. Na delimitacdo das pesquisas que encontramos,
ndo achamos estudos que tivessem pais surdos como protagonistas, explorando sobre como se
sentiam tendo um filho ouvinte. Todavia, esta informacéo aparece como plano de fundo nos
achados das entrevistas com Codas de algumas pesquisas. No documentario Nascidos no
siléncio (2013), produzido por Pereira (2012) a partir de sua dissertacdo, os pais surdos
afirmaram que ndo fazia diferenca o filho nascer surdo ou ouvinte;®essa ndo era uma
expectativa que os acometia. Essa afirmativa corrobora os relatos de nossa amostra de Codas

acerca desta questdo de seus pais.

Por meio de exames, bem como de extensos tratamentos fonoaudiolégicos tendo como
objetivo a oralizacdo, a pratica medicinal com viés patolégico comeca a legislar a vida da
familia, ditando escolhas e decis6es e mediando a significacdo da crianga surda com seus pais.
A este conjunto de préaticas calcadas no olhar médico patologizante se da o nome de
iatrogénese. A iatrogénese, segundo Raad e Tunes (2011), compreende que as solugdes
cotidianas estdo sob o dominio do bioldgico — a vida intima, as decisGes sobre vestuario,
higiene, sexo e alimentacdo passam a ser medicalizadas, promovendo o0 apagamento do sujeito

e de suas singularidades. Diante do diagnostico da surdez, a iatrogénese também é percebida,

13 Documentério apresentado como trabalho de conclus3o de curso de Jornalismo pela Universidade
Metodista de S3o Paulo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=czbfJ55rG2Y.



109

com os padrdes normativos da medicina alterando de maneira significativa a dindmica
relacional familiar e, consequentemente, do surdo consigo mesmo, ja que o discurso médico

paulatinamente se transfigura em relacdes afetivas e sociais (Monteiro et al., 2016).

Retomando um dos pontos destacados na anélise da escala FACES Ill, os estudos com
familias de Codas demonstraram que a condi¢do de satde mental dos genitores se sobrepde a
surdez. Leigh, Brice e Meadow-Orlans (2004), por exemplo, revelaram que a relagcdo das mées
surdas com suas préprias mées influenciaram, posteriormente, a relagdo com seus filhos.
Embora os autores ndo tenham discutido as relacGes familiares, é sabido, para nés da
perspectiva historico-cultural, que é nas e pelas relagcBes sociais que somos significados
enquanto humanos, e que é a partir das relagdes que convertemos as media¢fes tanto em
funcbes psicoldgicas superiores como em sentidos e significados que constituem, no jogo

dialético particular-social, a narrativa de quem somos.

Desse modo, quando analisamos o resultado da escala acerca da boa condi¢do mental
de genitores surdos em familias mistas, precisamos considerar as condi¢des objetivas de vida
em que se deram as relagdes parentais. E na vida material, portanto, na contradicio discursiva
entre surdo e ouvinte, que os papéis parentais e fraternais abrolham. Para entender melhor,
voltemos ao caso de Denise. Como exposto, seus pais ndo vivenciaram uma situacéo familiar
negativa acerca da surdez. Mesmo sem uma lingua comum e com comprometimentos, suas
interlocucdes foram importantes para seu desenvolvimento pessoal devido as relagdes de
confianca e afeto. Gragas as experiéncias de autonomia, que posteriormente originaram
oportunidades laborais, seus pais se mudaram de estado e enfrentaram os desafios de viver
longe da familia e da comunidade surda em que cresceram. Esse € um fragmento das condigdes
materiais da vida dos pais narrado por Denise, um dos elementos que desenham a narrativa do

que é constituir-se como Coda para ela.
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No excerto ja citado, ela nos conta do cotidiano das responsabilidades parentais em sua
familia: “tudo o que eu tinha que resolver, eu tinha que resolver com meu pai e com minha
mae, eles que resolviam a minha vida /... ”. A primeira vista, em uma organizac&o familiar, é
comum 0s pais gerenciarem a vida dos filhos. Aos pais, cabem os cuidados de sobrevivéncia,
educacdo, vida escolar, cotidiano domeéstico e afeto, por exemplo. No entanto, de acordo com
Denise, ela ndo vivenciou em sua trajetoria uma questdo que € recorrente para os Codas: a
sobrecarga com os afazeres cotidianos e a tarefa de interpretar, conforme apontam algumas

pesquisas (Melo, 2015; Preston, 1995; Quadros & Massuti, 2007; Sousa, 2012, 2014).
Denise nos da mais elementos em sua narrativa que corroboram nossa analise:

Eu acho que tem muitos Codas, essa geracéo recente, que viveu muito a influéncia dos

avos. Nao sei se isso é uma condicdo, mas pelo que eu conhegco, muitos viveram a

condicgdo dos meus pais, existe muito essa condi¢ao de autonomia. Mas existe um grupo

de Coda que, realmente, devem viver essa falta de autonomia dos pais, influenciados
pelos préprios familiares, que tiram a autonomia dos surdos, geralmente.

Mas por que a experiéncia de Denise foi diferente daquilo que é referido na literatura
para a maioria dos Codas? Ela viveu um contexto bastante parecido com o de seus irméos
Codas: pais surdos, lingua de sinais como primeira lingua e condi¢cdes materiais de producao
semelhantes. J& sabemos que as demandas materiais de seus pais, que precisaram viver em
outro estado em busca de melhores condicBes de vida (praticas de autonomia), e as relaces
positivas com seus familiares (qualidade na significacdo de si mesmo) podem ter sido
elementos que alteraram a relagcdo com a condicdo da surdez e, por conseguinte, com a historia
familiar e parental com os filhos. Isso significa que Denise sustenta uma hipotese. Em suas
narrativas, percebemos que seus pais demandam menos de seus filhos (Codas) porque desde
sempre gerenciaram suas vidas em uma condi¢do de maior autonomia. E isso se deve, na visdo

dela, a autonomia que experimentaram em suas relagdes familiares originarias.
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Note-se, todavia, que estamos falando da questdo etaria, do meio e de seus
desdobramentos. Vejamos a questdo da idade primeiramente. Entre Denise e sua irmd
primogénita, existe uma diferenca de trés anos. Se pensarmos pela razao cronologica, ndo se
trata de uma diferenca abismal. Contudo, se pensarmos pela razéo do desenvolvimento, quando
Denise tinha 3 anos, e sua irmd, 6, existia uma diferenca qualitativa nas relagdes psicoldgicas
das duas criangas com o meio. No relato de Denise, percebemos que a sua irma, por ser mais
velha, foi convocada a interpretar ou, como Denise coloca, “mediar o mundo ouvinte e o mundo
surdo”. Ora, a0s 3 anos, uma crianga nao estaria apta a exercer a funcéo de interpretar e traduzir
duas linguas de modalidades distintas se demandada por seus pais; uma crian¢a de 6 anos, do
ponto de vista das habilidades linguisticas, também ndo o faria com facilidade, mas

provavelmente ja seria capaz de algumas incursdes no entretecido das duas linguas.

No entanto, uma crianca de 6 anos tem mais vivéncias com as duas linguas do que uma
crianca de 3. Entdo, o que temos? Denise, em razao da etapa etaria em que se encontrava, e em
que foi se encontrando ao longo da vida, sendo sempre a mais nova e provavelmente menos
demandada para essa funcao, nao foi a intérprete principal de seus pais como sua irma. Assim,
suas vivéncias acerca do que é ser Coda foram provavelmente diferentes das de sua irma.
Observem que 0 meio permaneceu pouco alterado, se assim podemos dizer; o contexto objetivo
era 0 mesmo para as irmads. O que muda sdo as vivéncias singulares de cada etapa etaria,
alterando contundentemente os processos de significacdo e sentido e caracterizando a unidade
particular-social vivida pelo sujeito em determinada situacdo. Sobre isso, Vigotski (2018)

comenta:

[...] até mesmo quando o meio se mantém pouco alterado, o mero fato de a crianga
mudar, no processo de desenvolvimento, faz com que se modifiquem o papel e o
significado dos momentos do meio que parecem permanecer inalterados. Um evento

que tem determinado significado desempenha um papel numa idade especifica.
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Todavia, dois anos depois, comeca a ter outro significado e a desempenhar outro papel
por forca de mudancas da crianca. Ou seja, a relagdo da crianca com aqueles eventos
do meio mudou. (p. 75)

Anos depois, o contexto de Denise mudou e os papéis de interpretacdo tambem:

Quando a minha irm& foi fazer o magistério, ela ficava muito na casa do meu tio porque
era mais perto da escola. Ai a minha mée perdeu a pessoa da interpretacao. Ai eu
assumi esse papel. Eu tinha 12 anos e meu irmdo 13, ele também interpretava. Mas
assim, os trés primeiros filhos foram mais convocados para este papel. Tanto que nds
€ que somos os profissionais intérpretes hoje.

Agora mais velha e com a saida da irmd, Denise assume o papel de interpretar,
dividindo a tarefa com seu irméo. A questdo da etapa etaria se mostra, mais uma vez, um fator
central na escolha da interpretacdo familiar. Ndo é por acaso que a primogénita assume
precocemente as demandas de interpretacdo para os pais. De modo geral, independente de pais
surdos ou ouvintes, ao filho mais velho sdo direcionadas expectativas e anseios de
responsabilidade. O primogénito € a vitrine dos pais e evidencia, muitas vezes, a representacao
de sucesso e fracasso na criacdo dos filhos (ressalvando, € claro, que nem todas as familias se
desenvolvem dessa maneira. Muitas vezes, o cagula ou outro filho de ordem de nascimento
distinta é o protagonista da primogenitura). Vejamos mais um excerto de Denise sobre 0 que

estamos tratando:

Geralmente, minha irma (primogénita) fazia as interpretacdes para os meus pais. Nos
(os outros irmdos) também acabamos fazendo, mas 0s pais, veja so, eles se acostumam
com uma pessoa. Depois eu também fiz, acabei sendo “emprestada’ para os amigos
dos meus pais para interpretar (risos). Os amigos pegavam a gente emprestado (para
interpretar), as amigas da minha mée pediam para irmos ao medico, para escrever

cartas... eu escrevi muita carta para os amigos dos meus pais, era uma delicia (risos).



113

Denise rememora com alegria as singularidades cotidianas de sua estrutura familiar.
Para ela, exercer uma funcao de ajuda para os amigos de seus pais foi prazeroso, “uma delicia”.
Insistimos na questdo etaria e, certamente, nas interlocu¢des com o meio. Denise ja havia nos
deixado claro que sua irmd assumira a centralidade das necessidades de interpretacdo. Diante
disso, o que ela viveu em relacdo a essas demandas de seus pais? Ela ndo viveu, na fase tenra
de desenvolvimento, solicitacfes de traducdo e interpretacdo de sinais para uma lingua oral que
talvez soassem excessivas para a sua idade; tampouco teve a experiéncia de se sentir
sobrecarregada ao ser “emprestada” para prestar favores a terceiros. E por qué? Talvez a eleicdo
de sua irma para a interpretacdo tenha permitido que Denise vivesse outras coisas para além de
demandas linguisticas. O numero de filhos na familia, seis, também muda sobremaneira a
dindmica das relacOes. Para Denise, restava viver suas fases de desenvolvimento sem que sua
condicdo de ouvinte filha de surdos acarretasse maiores reconfiguracfes dos papéis parentais:
sobrecarga de responsabilidades ou resolucdo de problemas incomuns para uma crianca, por

exemplo.

Somente aos 12 anos, ja com o sistema das dindmicas psicologicas vivenciadas sem
sobrecarga, Denise assume o papel de intérprete da vez. Existe outro ponto que nos chama
atencdo. No ultimo excerto de Denise que citamos, e também no anterior a este, ela indica que
sua mée “perdeu a pessoa da interpretacdo” € ainda que “/...] os pais, veja so, eles se
acostumam com uma pessoa [...]”. 1sso reforca mais uma vez que as vivéncias de Denise
acerca das tarefas de traducdo e interpretacdo ndo foram experienciadas em sua centralidade,

no sentido de uma incumbéncia que tomasse parte de sua rotina.

Mas néo é s6 isso. O que Denise quer nos dizer ao afirmar que os pais “se acostumam”
com uma pessoa que interpreta? Mesmo a diferenca entre os irméos nao sendo téo distante, 0s
outros sO passam a interpretar mais frequentemente com a saida da irma mais velha do cenério

familiar. Isso nos remete a uma questdo importante. Tomemos como exemplo a situacéo de ser
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ouvinte em um pais estrangeiro. S&o muitas as intempéries se vocé ndo é proficiente, ou nem
sequer tem um repertorio basico de frases para se relacionar com uma lingua que ndo conhece.
Em dado momento da viagem, vocé, estrangeiro, encontra um intérprete eficiente na mesma
lingua nativa que vocé e na lingua estrangeira. Suponha que, apds algumas adversidades, isso
se revele como um alivio, pois a possibilidade de se relacionar e viver outras experiéncias no
mundo que lhe é estranho finalmente se manifesta. Apos um tempo, esse intérprete fica intimo
de suas dificuldades, se coloca atento as possiveis necessidades, antevé suas urgéncias, pois ja
conhece a dindmica cultural, linguistica e social de seus desafios. Existe, entdo, um lugar de
conforto, de viabilidade linguistica. Imaginemos agora que por algum motivo vocé precise
trocar de intérprete. Este ndo nos parece um processo confortavel, rapido, de prontiddo. Todo

0 contexto dantes vivido terd que ser renegociado. N&o parece herculea tal situacdo?

Agora vejamos o quadro geral dos Codas novamente. O que os pais surdos filhos de
ouvintes vivem? Vivenciam a experiéncia de ter um intérprete a traduzir contextos e
experiéncias humanas de forma longeva e sistemética e em ambiente familiar, o que agudiza
as relacdes de intimidade. N&o se trata s6 de um filho que fala a lingua majoritaria e sinaliza a
lingua dos genitores, fluindo em dois espacos linguisticos. Ele é tradutor de aspectos familiares
intimos, das necessidades parentais, dos costumes. Tal como a situacdo acima do estrangeiro,
o Coda primogénito é eleito por seus pais por representar um lugar de conforto, costume e, por

conseguinte, acessibilidade.

N&o temos como saber se a experiéncia da primogénita diferiu da de Denise em relagéo
as tarefas de interpretacdo e ao cotidiano de ser Coda nesta familia, mas Denise parece nos dar
uma luz sobre isso: “Minha irma é meu modelo. Ela é professora, ela é intérprete no INES
[Instituto Nacional de Educaco dos Surdos!. Ela tem um contetido muito grande, ela é o Coda
que buscou conhecer, que se dedicou a isso. Ela é muito politizada ”. Com base nessa narrativa,

parece que a irmd, ao direcionar sua carreira para a area da educacdo de surdos, teve uma
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relacdo positiva com a sua histéria como Coda. Pelo modo como se refere a ela, “Ela é
professora, ela é intérprete no INES”, e ainda “ela é meu modelo”, Denise nos evidencia
qualidades de uma pessoa que aparenta estar satisfeita com a sua trajetéria, e mais:
caracteristicas em que Denise se espelha, pois entende como experiéncias exitosas de vida.
Gostariamos de ressaltar que fazemos tal inferéncia a partir dos elementos que a historia
familiar de Denise nos traz. Eles demonstram que as questdes sobre ser um Coda nesta familia
e por essas irméds favoreceram um desenvolvimento considerado positivo, a partir do prisma

vivencial de cada uma.

Denise se descobriu como Coda ja na fase adulta e este fato lhe foi muito marcante.

Vamos entender melhor:

Entéo, em 2000, fui morar no Sul. Estava na faculdade e meu professor vira pra mim e
fala: “vocé é uma Coda!” E eu: “o que é isso?” “Vocé é filha de surdos.” Entdo, a
partir dai, no Sul, com a questao da lingua muito forte, meus pais sendo gatchos, foi a
partir dai. Entao eu fiz uma escolha de trabalhar s6 com surdos. A minha vida mudou.
No Sul eu fiz curso de intérprete, eu tinha 34 anos. No curso de Pedagogia, eu reconheci
a lingua de sinais em mim.
Um aspecto da identidade de Denise foi nomeado como Coda ja na fase adulta. Antes
disso, mesmo sabendo que sua familia tinha uma configuracdo diferente da de outras familias,
Denise parecia viver sua experiéncia com outro significado. Ela percebeu sua condigéo a partir

da significacdo pelo outro, que neste caso € representado pela figura do professor.

E clara para nos a centralidade do papel do outro para o desenvolvimento. E a partir das
relagcbes sociais que compreendemos as particularidades humanas, e mais: é nas e pelas
relacbes sociais que se constituem todas as funcdes psicologicas individuais. Vigotski (2000)

elucida que a personalidade, tal qual o desenvolvimento, ocorre em trés planos: “em si, para os
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outros e para si” (p. 24). E a partir da vida material, das condi¢des objetivas e das relagdes reais
entre pessoas que a constituicao cultural do sujeito ocorre primeiro para o outro e depois para

si, pois toda funcao psicoldgica foi antes uma relacao social:

Em forma puramente ldgica a esséncia do processo do desenvolvimento cultural
consiste exatamente nisso. A personalidade torna-se para si aquilo que ela é em si,
através daquilo que ela antes manifesta como seu em si para 0s outros. Este é o processo
de constituicdo da personalidade. Dai esta claro, porque necessariamente tudo o que é
interno nas funcgdes superiores ter sido externo: isto é, ter sido para os outros, aquilo
que agora é parasi. Isto € o centro de todo o problema do interno e do externo. (Vigotski,
2000, pp. 24-25)
Denise, entdo, ja& no Ensino Superior, tem nomeado algo que dantes fora somente
vivido, sem ser pensado de maneira reflexiva. A significacdo de sua condicdo concorre para

mudancas pessoais e profissionais decisivas:

Para mim antes ndo era nomeado [o fato de ser Coda]. Quando o professor me falou,
eu me apropriei dessa condigdo, parece que eu tinha acordado. Entdo, eu vi que eu
precisava me apropriar do lado profissional, de cursos, para eu ter uma proficiéncia
maior, porque é essa area que eu quero dar continuidade dentro da educacao e quem
sabe até como intérprete em alguns momentos, né. Mas assim, quando ele passou essa
informagéo, tudo mudou, a minha vida mudou.
O signo é mister para o desenvolvimento psiquico, conforme explicitado anteriormente.
A palavra (a linguagem) tem a funcéo de regular comportamentos, constituir normas, e € por
meio dela, nas relagdes verbais, que o0 signo se converte e se reorganiza em fungdes
psicoldgicas e em elementos constituidores da personalidade (Vigotski, 2000). E nos processos
de simbolizag&o verbal, na concretude vivida dos papéis sociais atravessados pela contradi¢ao

dialética entre 0 eu e 0 outro, que Denise revé a sua condicao, que antes ndo Ihe era estranha,
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mas que agora é significada pelo outro, assumindo um carater de ineditismo para ela: ela ¢,

afinal, uma Coda.

A peculiaridade material dialética das relacdes eu-outro nos é contundente para discutir
essa questdo. No texto “Psicologia concreta do homem”, Vigotski (2000) alude que o homem

€ uma pessoa social, isto ¢, “0 conjunto de relagdes sociais encarnado no individuo” (p. 33).

Temos aqui 0 axioma do complexo processo da formacgéo da personalidade.

Pino (2000) alerta que desvelar o termo “pessoa social”, ou ainda “personalidade
social”, ndo ¢ uma tarefa imediata, simples. Se somos uma pessoa social, experienciamos, em
uma mesma vida, diversas vidas — a vida material, bem como 0s papéis sociais que
performamos em nossa historia. Partindo da visdo monista e da dialética materialista, pontos
tedricos amplamente perscrutados por Vigotski em sua obra, podemos compreender que 0s
diversos papéis sociais vividos pelo sujeito sdo a sintese cultural das relacfes representadas em
uma unidade — o sujeito. E essa unidade conserva vivéncias de multiplicidades, caracterizando
0 sujeito no continuum do publico e do particular’ ou, nas palavras de Pino (2000), “a idéia de
‘pessoa social’ envolve a idéia, a0 mesmo tempo, de unidade e de multiplicidade, o que coloca

em xeque o conceito tradicional de sujeito psicologico” (p. 73).

O sujeito ndo € o mesmo em todas as relacdes. Desempenhamos papéis diversos de
acordo com as demandas evocadas pelas condi¢cdes materiais, o que frequentemente resulta em
uma nova configuracdo do psiquismo. Vivemos, entdo, o(s) protagonismo(s) de diversos
“eu(s)”, interpelados pelos novos papéis que as relagdes reais entre pessoas convocam; este,
assevera Vigotski (1929), € o drama das relagdes sociais encarnado em nos, revelando a
natureza do psiquismo: contraditdria e imersa em tensdes indefensaveis. Destarte, na dindmica

das vivéncias, Denise se depara com um dado de sua trajetoria “apenas” vivido e, por nao ter
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sido nomeado, ndo conhecido, ndo pensado, mas agora, em outra etapa de vida, revelado como

uma nova vivéncia emocional acerca de sua propria condicéo.

Quando Denise nos diz que sua vida mudou de maneira absoluta ( “parecia que eu tinha
acordado” e “quando ele passou essa informacgéo, tudo mudou, a minha vida mudou”),
levando a transformac@es psiquicas e materiais (decisdes profissionais), podemos vislumbrar
que ela teve uma experiéncia radical acerca de si mesma e de suas condi¢cdes materiais, de sua
vida social. Tudo isso pode caracterizar que Denise viveu uma perejivanie, uma experiéncia
dramatica que evidencia o choque de suas relacfes sociais, alterando a sua constituicao

psiquica e inaugurando novas maneiras de se relacionar consigo mesma e com o mundo.

Conforme abordamos no capitulo 2, a perejivanie se diferencia de uma experiéncia
comum. Trata-se de um episodio que € vivido de maneira Unica e intensa, e que altera
significativamente a dindmica psiquica (Delari Jr. & Passos, 2009). Veresov (2016) afirma que
a perejivanie pode ser compreendida como um processo e como um conceito. Como processo,
diz o autor, pode ser captada através de dados empiricos na medida em que € a partir do estudo
das relagdes humanas, em uma andlise que considera a dialética contraditéria da vida, que os
processos de uma perejivanie podem ser observados e compreendidos. Como conceito, mostra-
se um instrumento importante para analise, pois concentra a unidade da relagdo entre o social

e as vivéncias emocionais particulares.

Tendo em vista esta Gltima consideracao de Veresov (2016), o que podemos dizer sobre
a andlise da unidade de nosso caso em questdo € que, ap6s a nomeacdo de Denise pelo
professor, houve uma mudanca radical em sua vida. No mirante de suas narrativas, indagamos:
Para o qué Denise acordou? O que mudou em seu cenario? Por que, afinal, lhe foi tdo

impactante ser nomeada como Coda?
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Antes de tentarmos vislumbrar contribui¢des para tais questdes, vejamos o contexto em
que isso se deu. Parece-nos que as condi¢cdes em que vivia e as experiéncias que lhe foram
apresentadas em tal contexto s@o elementos importantes para compreender sua narrativa acerca

deste evento. Com a palavra, Denise:

Quando eu fui para o Sul, fiquei meio perdida. Fiquei sem emprego, sem familia e
amigos. Ai eu comecei a apresentar um quadro de depressdo e ansiedade, ai na hora,
eu pensei assim: eu preciso procurar os surdos. Engragcado, me deu um estalo, uma
necessidade, eu ndo sei por qué! Af eu fui procurar a Apada.'* Eu comecei a trabalhar
como voluntéria, mas a Apada no Rio Grande do Sul tinha poucos surdos, poucos
surdos iam l&. Ai, através daquele espaco, eu comecei a contactar outros surdos. Ai
comecei a entrar... fiz um curso de Libras, fiz um curso tipo basico. Ai o professor surdo
falou que eu ndo precisava, mas eu fui entrando na lingua de sinais fora do meu grupo
de familia, dos amigos dos meus pais, fui vendo outro tipo, fui vendo a realidade do
Sul. Em 2001, 2002, quando o professor disse que eu era Coda, eu fui come¢ando a
buscar isso. Ai eu ja estava na universidade, me apropriando disso. Eu participei de
um trabalho, de uma mesa-redonda como filha de surdos e pedagoga. Também atuei
como intérprete de uma surda que estava na Pedagogia no semestre inicial. Ent&o fui
entrando para esse lado de uma interpretacdo mais formal, e também ja estava em
contato com outros surdos, ajudando, atuando como intérprete. Entdo comecei a ter
um ativismo, me posicionando a favor das classes bilingues, dos surdos. Entdo eu

pensei assim: “ndo vou mais sair, ndo vou mais sair. Isso é o que quero fazer! Eu

14 A Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos é uma entidade brasileira sem fins lucrativos mais
voltada para surdos jovens e adultos que visa promover a inclusdo de surdos por meio de cursos
profissionalizantes e de Letramento, bem como oferecer cursos de formagdo para a sociedade interessada em
aprender a Lingua de Sinais e sobre a cultura e educagao de surdos.
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pertenco a isso!” Entdo, quando eu voltei para o Rio, eu ndo aceitei mais turmas
inclusivas, sé classe bilingue.

Partindo da perspectiva de como Vigotski compreende o desenvolvimento do
psiquismo, considerando as relacfes sociais 0 cerne que engendra a vivéncia emocional
particular e o conteudo social das relacfes, parece-nos importante considerar o contexto que
Denise vivia quando a sua condi¢do de Coda eclodiu a sua consciéncia. Ela estava vivendo os
desafios de morar em uma cidade nova, longe dos amigos mais intimos e de sua familia. Essa
situacdo dificil ocasionou um quadro de depresséo e ansiedade, conforme ela mesma afirmou.
Vivendo as intempéries de uma nova vida, Denise procura na associacao de surdos um lugar
de acolhimento e afeto, elementos que mediaram suas relagcdes durante a infancia. Mais do que
isso, Denise se refere a essa procura como uma “necessidade”, que pode ser compreendida

nesse contexto como uma busca pelas suas relagdes de referéncia e conforto afetivo.

N&o por acaso, Vigotski (2004) cita em seus escritos sobre a linguagem e,
também, nos estudos pedologicos a estreita relacdo da perejivanie com a consciéncia. Apesar
de ndo ser facil compreender tal relacdo em decorréncia das poucas pistas que o autor deixou
— 0 que requereria um trabalho de cartografia de sua obra, alertam Delari Jr. e Passos (2009) —
, teceremos algumas consideracdes acerca de tal assunto com a nossa tematica em questao,

especificamente estes Ultimos elementos da cena de Denise.

E nitida a evolug&o do conceito de consciéncia na obra de Vigotski ao longo da Historia.
Quando nos debrucamos sobre a analise historica, vemos o desenvolvimento de dois conceitos
intimamente relacionados e, por que ndo, dependentes: o signo (a linguagem) e a consciéncia.
Toassa (2006) afirma que, nos estudos do autor de 1924 até por volta de 1926, o conceito de
consciéncia ainda ndo assumia centralidade justamente em decorréncia da ideia de signo que
Vigotski tinha. Mas isso ndo significa dizer que a consciéncia ndo aparecia em seus estudos,

até mesmo de maneira inovadora, tendo em vista a efervescéncia das pesquisas sobre ciéncia e
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tecnologia no regime soviético, impulsionando a consolidagdo de uma nova teoria que

explicasse o0 novo homem (Valsiner & Van der Veer, 2001).

No importante Congresso Nacional de Psiconeurologia (1923), idealizado por
Kornilov no Instituto de Psicologia de Moscou, algumas teses marxistas, como a importancia
da materialidade e sua relagdo com a consciéncia e a soberania da matéria na organizagao social
da consciéncia, bem como a anélise do método dialético, ja demarcavam 0s rumos da
Psicologia de grande parte dos pesquisadores soviéticos. Esses ares metodoldgicos marxistas
contrapunham, de maneira publica, os estudos de Chelpanov, eximio pesquisador e criador da
Reactologia, ciéncia que defendia a observacdo das reacOes articuladas a relatos pessoais

(Toassa, 2006; Valsiner VVan der Veer, 2001).

A apresentacdo das premissas marxistas de pensar a Psicologia feita por
Kornilov causou grande impacto para o cenario, culminando na destitui¢do de Chelpanov como
diretor, posto que foi assumido pelo préprio Kornilov. Na segunda edi¢cdo do Congresso de
Psiconeurologia, a apresentacdo de Vigotski fez com que o entdo diretor o convidasse para
compor o corpo de pesquisadores do instituto. O instituto contava com nomes como Luria,
Leontiev e Morozova, demarcando 0s novos rumos dos estudos psicoldgicos com base

materialista e dialética (Luria, 1992; Valsiner Van der Veer, 2001).

Mesmo a luz do materialismo historico-dialético e com empenho em desvendar
as bases materiais dos fenbmenos, as analises ainda se fundamentavam nas concepgoes
reflexoldgicas de Pavlov. Alvarez & Rio (1991) esclarecem que varios textos de Vigotski dessa
época até a escrita de uma de suas obras mais importantes, o Significado histérico da crise da
Psicologia, exploram o desenvolvimento com base nos reflexos condicionados, abordando o

funcionamento psicoldgico superior, como entdo atividade nervosa superior.
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Em decorréncia de sua trajetoria laboral concomitante a seu amadurecimento teorico,
as ideias de Vigotski no inicio de sua carreira estiveram alinhadas com as ideias de Pavlov,
Kornilov e Bekhterev. Foi com essas bases reflexoldgicas, mas ja anunciando a importancia da
materialidade dialética, que o autor elaborou sinteses sobre linguagem, consciéncia e
inconsciente. A linguagem era concebida como uma sequéncia de perguntas e respostas,
cadeias essas passiveis de sofrer influéncia de sistemas de reflexos (Toassa, 2006). Mesmo
aqui, Vigotski ja sugeria que a analise do modelo de estimulo x resposta poderia ser a grande
lacuna para analisar o desenvolvimento da linguagem humana. Pino (2005) explica que o
psicologo percebeu que se tratava de uma encruzilhada dualista: ndo se podia utilizar uma

“metodologia naturalista para explicar o comportamento animal e humano” (p.137).

Toassa (2006) esclarece que, gracas a sua intimidade intelectual com os estudos
de Semiotica, Literatura e Filosofia, Vigotski foi mudando radicalmente suas formulacbes
sobre a linguagem ao longo de sua carreira, abracando de vez o materialismo e conferindo
carater social as fungdes psicologicas superiores. A consciéncia era concebida neste inicio
como um sistema de transmissores (Toassa, 2006). Segundo explica a autora, as sinteses de
Vigotski compreendiam que este sistema podia sofrer mudancas a partir de diferentes tipos de
interacdo, j& que o mesmo era regido por leis causais: “existiriam, basicamente, reflexos
internos e externos, como duas categorias gerais de sistemas de reflexos: um reflexo interno
pode tornar-se palavra falada, e é neste tornar-se que atua o referido sistema, a consciéncia”
(p. 63). Toassa (2006) assinala que os termos “estrutura” e “sistema’” acompanhariam Vigotski
para sempre, sofrendo mudancas tedrico-metodologicas de acordo com a evolucdo do debate,
mas ja indicavam, revolucionariamente, que, mesmo que o desenvolvimento ndo ocorresse de
maneira linear, existiam estruturas funcionais neurais que se compunham de maneira

organizada em outros sistemas de desenvolvimento.
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Mesmo com base reflexoldgica, Vigotski intuia que a palavra ocupava um lugar central
nas interacGes entre sistemas de reflexos e tinha uma importante relacdo com o controle do

comportamento. Sobre os primordios do modelo de Vigotski, Toassa (2006) explica:

A palavra é unidade bésica do sistema dos reflexos da consciéncia, isto &, dos reflexos
que servem para refletir a influéncia de outros sistemas. A palavra falada pelo outro e
ouvida por mim é um excitante, a falada por mim é um reflexo que cria excitantes a
serem ouvidos pelo outro e por mim. S&o reflexos reversiveis nos quais reside a fonte
do comportamento e da consciéncia, servindo a coordenacdo coletiva do
comportamento, perante o qual a consciéncia nunca é pensada como independente
do mundo e com uma tendéncia a progressiva integracdo entre diversos sistemas de

conduta (p. 64).

Em um texto de 1925, Vigotski afirma que a consciéncia seria a “vivéncia das
vivéncias” (Tomo I das Obras Escogidas, 1991). Mesmo essa defini¢do de consciéncia sendo
problematica, alerta Toassa (2006), Vigotski ja indicava que existia na consciéncia uma
questdo relevante e basilar para a Psicologia. A definicdo era problemética porque a
compreensdo de “palavra” na época ainda era circunscrita pelos dominios da sensa¢do e da
estimulacdo, o que ndo demonstra a magnitude do conceito de signo da obra vigotskiana
(Toassa, 2006). Todavia, Delari Jr. & Passos (2009) realizaram um trabalho minucioso de
traduzir algumas obras e/ou trechos das obras®® em espanhol e, por vezes, russo para
compreender a questdo da perejivanie e vivéncia. Nesse empenho de traducdo, os autores
afirmaram que Vigotski descrevia a consciéncia como uma “perejivanie perejivanii”, ou seja,

“a vivéncia das vivéncias” (Delari Jr. & Passos, 2009, p. 9).1¢ Mesmo considerando vivéncia e

15 Especificamente a traducdo de Paulo Bezerra do livro A construcdo do pensamento e da linguagem (ed.
Martins Fontes), que omitiu alguns trechos e palavras, principalmente da tematica perejivanie. Ver: Minick
(1987) e Lifanova (1996), indicagao dos autores Delari Jr. e Passos (2009).

16 O termo perejivanii, grafado com duas letras i, é a forma plural deste substantivo (Delari Jr. & Passos, 2009).
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perejivanie fendmenos psiquicos distintos, a tradugdo escolhida pelos autores foi “vivéncia”,
similarmente a Toassa (2006). Talvez por uma questdo de dificil traducao, ja que o contexto e
os sentidos na lingua russa nem sempre figuram os mesmos na lingua portuguesa ou espanhola,
idioma que concentra a maior parte das traducdes de Vigotski. Talvez pela data do escrito,
1925, Vigotski ainda néo tivesse encaminhado o real significado da potente perejivanie em sua

teoria.

A despeito das tradugdes, existe uma relagdo importante entre perejivanie e signo, entre
a situacdo social e a vivéncia de sentidos particulares, considerando, ja aqui, a evolugédo do
conceito. No texto “A constru¢do do pensamento e da linguagem”, os termos “vivéncia” e
“vivenciamento” aparecem diversas vezes indicando que ndo ha vivéncia e perejivanie sem
uma relacdo com a palavra, com o signo (Vigotski, 2001). Delari Jr. e Passos (2009) esclarecem
que, embora perejivanie ndo apareca explicitamente demarcada, no capitulo 1 o psicélogo
russo evidencia a sua fungéo no que diz respeito aos estudos metodologicos da nova Psicologia,
asseverando a funcdo basilar do signo e do social (meio e cultura) em uma espécie de unidade.
Dizemos “espécie de unidade” porque, neste texto, Vigotski ainda nao tinha definido a andlise
metodoldgica em unidades, como o fez na obra Pensamento e linguagem (2008) e nos textos

pedoldgicos:

A comunicacdo, estabelecida com base em compreensdo racional e na intengdo de

transmitir ideias e “perejivaniia”, exige necessariamente um sistema de meios cujo

prototipo foi, e continuard sendo a linguagem humana, que surgiu da necessidade de

comunicagédo no processo de trabalho. (Vigotski, 2001, p. 11)

Ora, se 0s escritos de Vigotski entrelagam consciéncia e perejivanie, esta ndo pode
ocorrer sem a linguagem, ou até mesmo existir sem a linguagem. Para nossa questdo em debate,
0 episodio de Denise com o professor tem uma profunda relacdo da dindmica signo — o outro

— perejivanie. Em seu drama de sofrimento, aturdida por uma depressao e crises de ansiedade
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em um contexto de soliddo e, ainda, ndo identificacdo com seus pares (ndo sé os surdos, mas
também as questbes profissionais que os envolvem), Denise € interpelada pelo discurso do
professor, que a nomeou de Coda. A partir deste episddio, recapitulando, “parecia que eu tinha

acordado” e, “quando ele passou essa informagdo, tudo mudou, a minha vida mudou”.

A nossa tentativa é evidenciar a for¢a do signo e da relagdo com o outro para a
composicdo do acontecimento psicolégico perejivanie de Denise. Desde o nascimento, ela
havia vivido, por uma condicdo de sua propria existéncia, experiéncias enquanto Coda, que no
entanto ndo estavam, ainda, pensadas ou, mais do que isso, significadas. Foi somente na relacdo
social, em uma dindmica de constitui¢do social, que ela pdde viver novamente a sua condigéo,
agora significada pela palavra em sua maior natureza: as relacdes reais entre pessoas. Tal
episadio caracterizou, conforme ja destacamos, uma mudanca importante na sua trajetéria de

vida, alterando de maneira contundente as suas decisdes sobre seu campo de atuacdo laboral.

Munida da informac&o de que é uma Coda, Denise encontra neste lugar uma espécie de

legitimidade para ser intérprete. Retomando:

Em 2001, 2002, quando o professor disse que eu era Coda, eu fui comecando a buscar
isso (cursos de lingua de sinais). Ai eu ja estava na universidade, me apropriando
disso. Eu participei de um trabalho, de uma mesa-redonda como filha de surdos e
pedagoga. Também atuei como intérprete de uma surda que estava na Pedagogia no
semestre inicial. Entdo fui entrando para esse lado de uma interpretacdo mais formal
e, também, ja estava em contato com outros surdos, ajudando, atuando como
intérprete. Entdo eu comecei a ter um ativismo, me posicionando a favor das classes
bilingues, dos surdos. Entdo eu pensei assim: “nédo vou mais sair, ndo vou mais sair.
Isso é o que que quero fazer! Eu pertenco a isso!” Entdo, quando eu voltei para o

Rio, eu ndo aceitei mais turmas inclusivas, sé classe bilingue.
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Reconhecida por sua “nova” condi¢do, Denise ¢ atravessada pelo sentimento de
pertencimento, o que transforma a sua visdo sobre si mesma e sobre suas potencialidades. Ela
ja havia presenciado a possibilidade de uma pessoa Coda ser intérprete ou ter uma carreira
frutifera na area de educacéo de surdos, por exemplo. Apresentamos, aqui mesmo em sua cena,
sua irma, considerada “um modelo” para Denise. Como sabemos, essa irma a que Denise se
refere é a primogénita, professora do INES. Ent&o, o que temos? Essa possibilidade de trabalho
ndo se configurava como uma novidade para Denise. Ela ja sabia que isso ndo era s6 uma
possibilidade, mas uma possibilidade de destaque, de sucesso profissional: “/...J ela tem um
conteudo muito grande, ela é o Coda que buscou conhecer, que se dedicou a isso. Ela é muito
politizada”. Veja como Denise relaciona “Coda” com “dedicac¢ao”, “muito politizada”. Ela
demarca caracteristicas de um processo (buscou conhecer) de uma pessoa que, hoje, é bem-

99, ¢

sucedida (“ela tem um conteudo muito grande”; “ela ¢ muito politizada”).

Denise ja tinha a prospeccdo de um modelo, de possibilidades de vida. Ela se mostra
uma pessoa muito atuante na comunidade surda e uma profissional igualmente dedicada. Mas
por que, somente aos 34 anos de idade, a partir da enunciacao do professor, Denise “acordou”,
de modo que agora se sente “apta” a assumir seu trabalho com surdos? Em nosso entendimento,

a situacdo dramatica em que Denise se encontrava € a resposta.

Ja haviamos destacado a centralidade do drama ao longo desta cena, mas a nossa énfase
se da por uma questdo teorica basilar para perspectiva histérico-cultural e para compreender a
natureza do conceito de perejivanie. Liberali e Fuga (2018) discorrem, a partir da obra de
Vigotski (1994), que ndo existe perejivanie fora do drama. Situagdes desafiadoras promovem
as lutas internas de diversos papéis sociais, confrontando o sujeito por meio de vivéncias
emocionais contraditorias e até mesmo impensaveis. Com isso, um rearranjo psiquico se torna
imperioso, dada a natureza da unidade dindmica de desenvolvimento, que conserva o social e

as vivéncias emocionais particulares em um so prisma, a perejivanie:
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para Vygotsky (1994), o drama ou a colisdo emocional social experimentada por

contradicGes entre individuos (interpessoais) é a base para o desenvolvimento

intrapessoal. De acordo com o autor, as experiéncias vividas com outros, que se referem

a um evento dramatico, sdo refratadas e, também, podem ser experimentadas

individualmente. Vigotski chama de perejivanie esse complexo nexo de processos

psicoldgicos, incluindo emocdes, processos cognitivos, memdaria e até volicdo, que é

um prisma particular, por meio do qual o individuo internaliza a experiéncia coletiva e

se transforma por meio dela. (Liberali & Fuga, 2018, p. 366)

Desse modo, a perejivanie s6 pode ser compreendida a partir dos conteudos objetivos
da vida concreta. Ela ndo existe, de maneira subjetiva, intuitiva, descolada da materialidade da
vida, como um fendmeno da alma, sobrenatural. Caracteriza-se, portanto, como “uma unidade
indivisivel entre as caracteristicas pessoais e 0s elementos situacionais, que sdo sempre
historicos e culturais” (Capucci & Silva, 2018, p. 355). Similarmente, Veresov (2016) assevera
que a perejivanie pode ser compreendida como desenvolvimento psiquico, uma vez que
engloba, de maneira ndo fragmentada, as relacdes sociais que sdo convertidas em fungoes
psicoldgicas superiores. Podemos afirmar, segundo Liberali e Fuga (2018), que as
“experiéncias dramaticas vividas com os outros, podem se tornar experiéncias vividas consigo

mesmo” (p. 367), declarando entéo a lei geral do desenvolvimento.

Neste contexto, as situacGes materiais de vida, vividas de maneira Unica e particular,
compdem a personalidade social de Denise. Para ela, ser Coda tem a ver com experiéncias
positivas acerca da lingua de sinais, que ndo caracterizam um cenario de sobrecarga, de rotina
enfadonha de interpretacdo. Tem a ver, tambem, com as praticas de autonomia de vida de seus
pais, que configuram um lugar de cuidado e afeto, exercendo a primazia das funcGes de
genitores. Sintetizando, ndo podemos compreender a constituicdo do sujeito, bem como as

producdes de sentido de uma situacdo com uma marca comum a todos 0s sujeitos (ser Coda)
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como absolutas, acabadas. Temos que considerar prioritariamente 0 meio, a etapa etaria e as
vivéncias, que representam a unidade indivisivel destas variaveis. Mas sera que todos os Codas
de nossa pesquisa tiveram a mesma experiéncia que Denise? E o que tentaremos responder nas

cenas que se seguem.
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Cena 2: “Ser Coda é uma ben¢ao!”
“Ser Coda é uma beng¢do”, exclama Antonio ao entrar na sala, antes mesmo de se sentar

para iniciarmos a conversa. Pergunto a que “beng¢ao” ele se refere. Ele se entusiasma:

Coda pra mim é nascer, é estar, na verdade, em um mundo diferente. Penso assim

porque muitas pessoas veem iSso como uma coisa ruim, negativa, ter familia surda,

mas eu ndo. Eu vejo como uma coisa boa. Eu... eu tipo assim, eu agradeco a Deus por
ter vindo de uma familia assim, porque tudo que eu tenho hoje, o que eu sou hoje, é por
causa dele.

Antonio, 23 anos, reside com seu irmdo e seus pais. Sua familia é composta por uma
geracdo numerosa de surdos e Codas. Ele narra que a familia de seu pai, oriunda do interior de
Minas Gerais, tinha a tradicdo de promover casamentos entre 0s parentes. Casavam-se, entdo,
primos com primos. Seus avos paternos, que sao primos, se casaram e tiveram onze filhos.
Desses, seis sdo surdos. Residindo na zona rural de Minas, seu pai enfrentou desafios. Era
comum que os filhos ajudassem os pais com as lidas da ro¢a, mas o obstaculo linguistico estava

presente na relacdo familiar:

Quando meu pai era pequeno, meu avo colocava meu pai para trabalhar na roca, e
como meu pai era surdo, ele ndo tinha um didlogo com meu avd. Meu pai sempre
lembra, ele tem meio que um trauma, que qualquer coisa que meu pai falava com meu
avo e ele ndo conseguia ter aquela comunicacao, meu pai apanhava. Nao sé meu pai,
mas todos os meus tios e tias surdas, eles sempre apanharam do meu avo, sempre
apanharam por causa dessa falta de comunicacéo.
A comunicacéo entre pais e filhos se destaca como a questdo mais desafiadora para 0s
surdos que nascem em familias ouvintes, o que, geralmente, é a maioria dos casos. Kelman et
al. (2011) relatam, em estudo realizado com pais e mées de surdos, que diante do diagnostico

de surdez os genitores vivenciam um periodo de luto, apresentando, como mecanismo de
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defesa, negacdo ou distor¢cdo da realidade. Diante do desafio de ter um filho surdo, as reacdes
dos pais se traduzem em comportamentos como ironia, raiva, frustracdo e negacédo da lingua

de sinais, conforme evidenciado pelas autoras.

Monteiro (2014) revela, em sua pesquisa com surdos adultos, que a condi¢éo da surdez
foi percebida por eles a partir de atos de violéncia fisica ou simbdlica proferidos por seus
cuidadores (genitores, tios, tias, avds) justamente em decorréncia da incompatibilidade de
linguas. A autora constata ainda que, de modo geral, as situacdes de violéncia causadas pelo
fato de os surdos ndo acessarem a lingua dos genitores e/ou responsaveis se deve, entre outras
questdes, a auséncia de programas de salde publica e educacionais que visem ao
esclarecimento acerca da surdez e da lingua de sinais voltados para a populacdo pobre e,

principalmente, oriunda do interior do Brasil.

Similarmente, percebemos com o estudo de Vasconcelos (2018) que a violéncia
institucional que acomete surdos ndo é uma exclusividade do cenario de Brasilia. Em pesquisa
que discutiu a escolarizacao de surdos em Pernambuco, a autora conta que, no inicio da década
de 1970 até meados de 1985, alguns professores do Instituto Domingos Savio para Surdos
(IDSS-PE) adotavam praticas autoritarias e de constrangimento, como pancadas, chutes e
coercdo. Em um relato de um dos participantes de sua pesquisa, o surdo denuncia uma cena de
pavor, em que uma professora atirou um banquinho de madeira em sua direcdo para chamar
sua atencdo e corrigi-lo. Vasconcelos (2018) concluiu que estes episddios de violéncia
institucional contribuiram sobremaneira para a evasao escolar ou o abandono por parte dos
surdos. Além disso, o instituto ndo corroborava com uma pratica de aprendizagem significativa,

construindo experiéncias escolares baseadas em trajetorias de violéncia e descaso.

Infelizmente, os atos de violéncia sdo elementos recorrentes na vida dos surdos, seja no

contexto escolar, seja em familia. O episédio vivido pelo pai de Anténio, dada a
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impossibilidade de comunicagdo, concorre para 0 quadro apontado por Monteiro (2014),
revelando na violéncia cometida contra os filhos a dificuldade e frustracdo, bem como a falta

de informacéo sobre a condicdo dos proprios filhos.

Quando o pai de Antbnio tinha 12 anos, mudou com a familia para Brasilia em busca
de uma educacdo melhor para os filhos surdos, que foram matriculados em um tradicional
centro oralista. Como ocorre com frequéncia, o treinamento de oralizacdo ndo foi bem-
sucedido. Antonio conta que 0 pouco que seu pai apreendeu dos contetidos escolares foi gragas
a lingua de sinais, usada de maneira marginal, j& que era proibida pela instituicdo. Anténio
relata, ainda, que o pai apanhava se tentasse sinalizar, e 0 mesmo acontecia com outros alunos.
Este fato aterrador também foi denunciado nas pesquisas de Amorim (2013) e Monteiro (2014),
em que outros surdos foram acometidos pelos mesmos processos de violéncia na mesma
instituicao.

Sobre a trajetdria de sua mae, Antdnio narra que ela foi a primeira filha e, ao que parece,
nasceu surda. Sua surdez foi descoberta por volta dos 4 anos, apds uma tia tentar chamar sua
atencdo insistentemente gritando seu nome. A situagdo familiar da mée de Antonio foi diferente
da de seu pai. O avd materno de Antonio dizia que “ndo queria que sua filha fosse um bicho”
e investiu em sua educacdo mesmo ndo havendo escolas capacitadas no interior de Sdo Paulo
na época. Sua mée fez até a 52 série do Ensino Fundamental I. Aos 24 anos, ja residindo em
Brasilia, descobriu que tinha epilepsia e ndo quis dar continuidade aos estudos. Nessa mesma
época, conheceu o pai de Antbnio em uma instituicdo catdlica que oferecia atividades para

surdos da comunidade, e comegaram a se relacionar.

Atualmente, seu pai é funcionario publico e sua mae, do lar. E importante ressaltar que,

durante um ano de trabalho de campo com encontros semanais, a narrativa de Antdnio acerca
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das interacdes familiares se centrou em sua relacdo com o pai. Ele acredita que as constantes

crises epiléticas alteraram a trajetoria de sua mae:

minha mée, pelo fato de ela ser epilética e tudo, assim, eu ndo tenho esse contato de

conversar assim com a minha m&e. S6 com meu pai mesmo. Porque pelo fato de ela ser

epilética, ela esquece muita coisa, ela tem poucas informagdes. Ela ndo é um surdo

assim, bem instruido e tal, porque afeta muito a memdria (em decorréncia dos desmaios

causados pelas crises epiléticas).

Os pais de Antdnio tém o mesmo nivel de escolaridade, Ensino Fundamental 1. O que
o faz pensar, entdo, que sua mae ndo ¢ um “surdo bem instruido”? Da narrativa de Antonio,
podemos depreender que sua mae, em decorréncia das crises de epilepsia e dos constantes
desmaios que afetaram a sua memdria, esteve impossibilitada de participar da maior parte das

interacdes familiares e das experiéncias de Antonio.

Quando eu era mais novo, [ela] tinha muita, muita, muita [crise]. Ela desistiu de
estudar e ndo é muito de sair, de estar na comunidade surda e tal. E ai afeta bastante
a memdria, né [os desmaios]. Ela j& teve crise no 6nibus, ja desmaiou. Ai tipo assim,
desde pequeno meu pai j& me ensinou a ajudar a minha mae. Desde pequeno, ele ja me
falava: “O, quando tem epilepsia, é assim e assim”, ai com o tempo eu fui vendo como
é que era e aprendi a cuidar dela normalmente, eu cuidava dela, tinha que ter aquele
cuidado diferente, né, eu era responsavel por ela quando a gente saia. Meu pai foi
essencial nisso, ele me instruiu, instruiu a minha vida. Quando eu era mais novo, eu
ficava sem graca, ne. Ficava meio escondido, o pessoal ficava assustado e eu ficava
meio sem saber o que fazer as vezes. Mas hoje ndo. Atualmente as crises estdo
controladas, ela ndo tem mais, tem muito tempo que ndo tem. A medicagdo tem

funcionado, hoje é normal.
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Desde cedo, Antbnio precisou aprender a lidar com sua mae em caso de uma crise
epilética. No entanto, 0s manejos para esse caso partiram de orientacGes de seu pai, que era
guem ja administrava a situacdo. N&o nos parece que isso ilustre uma responsabilidade
excedente em decorréncia de Anténio ser Coda, ou melhor, que exista uma responsabilidade
ampliada por conta da surdez de sua mae. Cuidados destinados a pais e mées doentes — ou até
mesmo a outros familiares, como avos, por exemplo — ndo séo exclusividade de ouvintes filhos
de surdos. Diante de uma infancia com demandas distintas das de outras criangas, como a de
interpretar, essas outras situacdes podem parecer mais um elemento de responsabilidade dos
Codas; no entanto, 0 que vemos na narrativa de Antdnio é que essa situacao foi vivida por ele
de uma maneira comum. Auxiliar pais ou familiares doentes é uma situacao que pode acontecer

em qualquer familia, e isso ndo parece potencializado pela situacao da surdez neste caso.

Para Antdnio, a experiéncia ndo foi sentida como sobrecarga ou agudizada pelo fato de
a méae ser surda e ele ser Coda. Foi uma experiéncia comum a de outras criangas em familias
com outras configuracGes, que vivenciam, muitas vezes, 0 mesmo contexto de cuidados e
supervisdo de uma mae com epilepsia. No ambito que nos cabe nesta pesquisa, isso significa
que a analise ndo deve partir de marcadores biologicos (ser surdo), mas sim compreender as
relacBes entre as peculiaridades do desenvolvimento e a situacdo social e cultural em que

ocorrem.

Dado o contexto explicitado anteriormente, um ponto nos chama atencéo: a referéncia
que Antonio tem do que € ser um “surdo instruido” ou que “deu certo na vida, teve sucesso”.
Ele elenca tais adjetivos quando fala de seu pai. Mas o que quer dizer com isso? Veremos

melhor a seguir:

Meu avé exaltava os filhos ouvintes e nunca os outros, que eram surdos. E no final,

guando ele ja estava tendo o derrame, ele viu que os filhos dele surdos foram os que
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mais cresceram na vida do que os ouvintes. Dos seis [surdos], trés sdo concursados.

Meu pai, meu tio e o tio cacula, que nasceu aqui em Brasilia. Os outros trés nao

passaram porgue ndo quiseram. O meu tio cagula, o Adriano, por exemplo, ele é um

lider surdo, e um surdo forte. De todos os surdos da familia, 0 meu tio cacula € o

melhor, eu acho que pelo fato dele ter nascido em Brasilia e por ter sido o dltimo. A

diferenca do meu pai para ele é de vinte anos, entdo meu pai ensinou muito 0 meu tio.

Ajudou meu tio a passar no concurso, sempre incentivou muito, porque como ele sofreu

com isso, ele sempre pensou em ajudar, ja que ndo teve isso [incentivo].

Vamos analisar os elementos que configuram o que ¢ ser um “surdo melhor” ou que
“cresceu na vida” para Antonio. E sabido, e até socialmente esperado, que a ideia de éxito na
vida adulta esteja ligada a um emprego com boa remuneracao, curso superior e aquisicao de
bens materiais, por exemplo. Sendo este o parametro social e tendo em vista o historico de
dificuldade de acesso a oportunidades laborais, no caso dos surdos, isso se revela como uma
“dupla conquista”. As oportunidades de emprego ndo sao muitas. Passar em concurso publico
implica sobressair em relacdo aos demais candidatos, alcancar estabilidade de emprego e um
salario que, em geral, desponta da maioria. Se isso ja € uma meta para a maioria da populacéo,
imagine nos casos em que se tem um impedimento fisico? As oportunidades neste cenario séo
ainda menores. Ser aprovado em um concurso, ter um emprego, € visto por Anténio como
sucesso, ou ainda uma situacdo de destaque social, que impacta a vida do surdo e de seus

familiares.

Mas qual é a relevancia desses fatos para a trajetéria de Anténio? Os elementos por ele
explicitados nos mostram, como assinalado, a sua referéncia de um surdo bem-sucedido, que é
0 oposto da relagdo que ele tem com sua mée. N&o estamos, contudo, antagonizando no sentido

de qualificar as relagdes com seus genitores como “boas” ou “mas”. Elas sdo diferentes em sua
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dindmica. No entanto, a ideia do surdo bem-sucedido concorre para a sua atuagdo como

intérprete e a sua constituicdo como Coda:

Em relacdo ao meu pai, principalmente ao meu pai, eu sempre dependi mais do meu
pai em tudo, mais do que com minha mée. Meu pai € tudo para mim. E eu acho que isso
definiu a minha vida profissional. Assim, quer dizer, foi um caminho longo até chegar
aqui, até escolher a profissdo, né. Mas eu vejo meu pai, um surdo instruido, [com]

Libras boa. Vejo meu tio atuante na comunidade surda e penso: é com isso que quero

trabalhar, é isso que quero fazer, quero ajudar surdos, estar perto deles, de gente

assim. E isso que quero.

Neste trecho narrativo de Antdnio, percebemos elementos que popularmente nos
remetem as caracteristicas de uma pessoa surda com certo destaque social, “atuante na
comunidade surda”, € com um bom nivel de lingua de sinais, o que confere maiores chances
de acesso aos bens culturais e sociais. Assim, “Libras boa” e “surdo bem instruido” parecem
0s elementos centrais para 0 sucesso da pessoa surda, 0 que, no contexto de Antonio, se refere
as condicBes materiais e objetivas de vida, que se coadunam com as questdes de acesso, poder,

destaque social e cultural em uma sociedade de modos de producdo capitalista.

Monteiro (2014) relata, em seu trabalho com surdos adultos pobres, que a constituigdo
identitaria esta intimamente relacionada com as “discrepancias entre as situagdes sociais e
econdmicas entre os grupos de surdos” (p. 24). Isso significa que elementos como acesso a
Libras, escolarizagéo, oportunidades de trabalho e vivéncias na comunidade surda definem-se
pelas condi¢cdes materiais que o surdo tem para existir. A autora elucida, ainda, que surdos
pobres e periféricos que ndo tiveram acesso as condicdes culturais produzidas em organizacfes
surdas de destaque social se constituem, da mesma forma, com base nas condigfes culturais

que os circundam e que produzem, ndo havendo um juizo qualitativo de cultura “melhor” ou
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“pior”. Certamente, porém, essas condi¢cBes ndo estdo dentro do circuito de maior status dos

surdos.

Nesse sentido, a qual modelo Antonio se refere para endossar a sua decisdo de atuar
com surdos? Nao é coincidéncia que sua escolha tenha a ver com a perspectiva de maior status
de legitimagao dos surdos: “Libras boa”, “surdo instruido” e “atuante na comunidade surda,
lider”. Anténio se encanta com esse surdo “de sucesso”, que se destaca e tem prestigio na
comunidade surda. E mirando nesse surdo que ele deseja ser intérprete. Todavia, um dado
mostra as contradicGes e tensdes que interpelam a visdo de Antdnio acerca do que é ser um

“surdo instruido”:

O meu pai, pra mim, é tudo. Entdo, pra mim, sé teve aquela vez que eu tentei conversar
com ele que ele ndo entendeu. Também tive uma grande dificuldade que foi nos estudos,
porque eu ndo entendia e falava: “pai, me ajuda”, e ele ndo conseguia me passar ou
entdo ele ficava enrolando. Quando eu era pequeno, eu ndo entendia por que ele ficava
enrolando, enrolando, enrolando para poder me ajudar. E hoje eu entendo que foi uma
dificuldade de instrugdo escolar mesmo que ele teve.

Essa fala de Antbnio revela que sua referéncia do que € ser um surdo bem instruido ndo
esta relacionada necessariamente a um alto grau de educacgdo formal. Seu pai adiava o auxilio
as tarefas escolares justamente para ndo assumir o ndo saber. Importa considerar que a
educacdo que seu pai recebeu a época em que estudou ignorava as singularidades de
desenvolvimento do surdo, ndo conferindo possibilidades de um ensino inclusivo e especifico.
Ja adulto, Antdnio atribui a “enrola¢do” a uma “dificuldade de instrugdo escolar” de seu pai,
concorrendo para uma reflexdo de sua historia. Todavia, a pouca instrugdo escolar de seu pai
se contrapde ao sucesso social — emprego, destaque na comunidade surda, “Libras boa”,
caracteristica que Antonio elege para definir um “surdo bem instruido”. Parece que, para ele, é

esse sucesso que sobressai, e ndo realmente o quanto seu pai foi instruido.
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O sucesso a que Antonio atribui valor esta intimamente relacionado com a superacao
das adversidades materiais da vida. A explicacdo esta na historia de vida de seu pais, e aqui
nos referimos ao seu pai, especificamente. Oriundo da zona rural, seu pai enfrentou desafios
para frequentar a escola e sofreu violéncia paterna em decorréncia da barreira comunicacional.
Com a vinda da familia para Brasilia, as oportunidades de estudo, trabalho e desenvolvimento
se revelaram, garantindo melhores condicdes de vida. O pai de Antdnio e seus tios aproveitam
as oportunidades da capital: estudam, trabalham, sdo aprovados em concursos. Paralelamente,
as atividades na comunidade surda e na igreja se intensificam, ocupando lugar central na sua

vida e na vida de seus filhos.

Antbnio se espelha na experiéncia de vida de seu pai, trilhando um caminho entrelacado
com a vivéncia de seu genitor, que enfrentou os desafios econdmicos e de classe e sobreviveu,
dentro das condi¢cbes gque teve e com ressalvas, ao estigma social da surdez — é considerado
independente pelo filho, foi aprovado em concurso, conquistou bens materiais. Parece-nos que

isso esta relacionado com a historia da sua escolha profissional e sua constituicdo como Coda:

E... profissionalmente também e moralmente, devo isso aos meus pais. Porque pelo
pouco conhecimento que meu pai tem, assim, escolaridade, essas coisas, ele me passou,
ele e a minha familia, como a maioria é surdo, né, eles me passaram os valores da vida,
e ndo dinheiro, status, essas coisas. [Longo siléncio]. Profissionalmente porque eu
posso exercer a Libras, né, e eu particularmente acho que tenho uma visdo diferente
de outros intérpretes. Entédo hoje eu tenho uma profissao que é gragas ao fato de eu ser
Coda. Entdo hoje eu tenho um emprego bom, tenho responsabilidade, tenho um
namoro, sei 0 que eu quero da minha vida por causa dele. E assim, sou muito justo. As
vezes, eu ndo sou justo com surdo. Assim, eu ajo com do, quero ajudar, tentar facilitar.
Por exemplo, as vezes tinha 80 pessoas para serem atendidas. Ai eu ia 14 e pegava e

senha e colocava o surdo la dentro. Ai eu fazia muito isso, mesmo tendo outros surdos
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ou deficientes na frente. As vezes, 0 surdo estava com pressa, as vezes eu gostava [do
surdo], ou as vezes era porque estava muito cheio mesmo e eu ndo queria que ele
ficasse esperando. As vezes o pessoal que trabalhava comigo me avisava que tinha
surdo la. Eu perguntava o que ele queria, e o pessoal respondia: “ah, ndo sei, deixa
ele la esperando!” Eu odeio que fagam isso com meu pai, entdo eu ndo deixava nenhum
surdo esperando também. Por isso os surdos gostavam de mim e tal. E as vezes eu
resolvia coisa de fora. O surdo ia la e pedia para eu resolver as coisas que nao tinha
nada a ver [com o trabalho de Antdnio].

Nao por acaso, Antdnio afirmou que “ser Coda ¢ uma beng¢do. A esta condi¢do, ele deve
seu emprego, seu futuro profissional: “profissionalmente porque eu posso exercer a Libras,
né, e eu, particularmente, acho que tenho uma visao diferente de outros intérpretes. Entdo hoje
eu tenho uma profissdo que € gracas ao fato de eu ser Coda”. A experiéncia de Antdnio com a
sua condicdo € de bencdo, gratiddo. Sua vivéncia emocional enquanto Coda ¢ revelada pelas
boas relacbes familiares, principalmente com seu pai, que desempenha papel central em sua
constituicdo, pelas relacdes significadas de forma positiva com a funcao de interpretar, bem
como pelas experiéncias na comunidade surda e na igreja descritas fora de um enredo que
caracteriza sofrimento ou sobrecarga. Quadros (2017) afirma que experiéncias positivas de
Codas na comunidade surda parecem ter forte influéncia na constituicdo de sua identidade e na
forma como a lingua de sinais adquire significados, concorrendo para a qualidade da fluéncia

e a frequéncia com que se relacionam usando essa lingua.

Outra questdo apresentada no excerto demonstra a ética propria de protecdo que
Antbnio estabeleceu com surdos fora do contexto familiar. Ele sabe que ndo sdo corretas certas
condutas no seu contexto de trabalho, mas ndo pensa duas vezes antes de adota-las:
“[...] assim, eu ajo com do, quero ajudar, tentar facilitar. /...] E as vezes eu resolvia coisa de

fora. O surdo ia 14 e pedia para eu resolver as coisas que ndo tinha nada a ver”. Antdnio
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parece muito identificado com os surdos. Ele defende esse grupo com forca, pois conhece o
sofrimento de perto. Vive um impasse: sabe que ndo é certo, mas nao consegue fazer diferente.
A identificacdo e o sentimento de compaixao sdo tdo fortes que atravessam suas praticas e

condutas no trabalho. Anténio se vé em um drama, o drama dos papéis sociais.

Abordamos o conceito vigotskiano de drama no capitulo 2 e vimos como ele é central
para as discussoes deste trabalho. Os Codas, como qualquer pessoa, passam pelo drama de
viver 0s inUmeros papéis sociais que estdo postos, muitas vezes, em uma dindmica antagénica
e contraditdria, revelando as tensdes comuns das relagdes sociais. No nosso caso, essas relacées
dramaticas se mostram agudizadas em decorréncia da constante negociacdo de papéis que a
natureza da condicdo evoca: ora como filhos, ora como intérpretes, ora como pais de seus pais;

0 bilinguismo compulsério ora como dadiva, ora como heranca maldita.

Isso néo significa dizer que pessoas que ndo sdo Codas nédo vivenciam 0S impasses
dramaticos das relacBes. Codas sdo convocados a viver questdes especificas do contexto
bilingue e bicultural, mas tais particularidades ndo estao descoladas das condi¢fes materiais de
producdo, do recorte de classe, de género e da questdo racial, por exemplo. Desse modo, ndo
existe andlise de singularidades de um grupo minoritério fora da génese das relacdes sociais,
que sdo em sua primazia ideoldgicas, contraditdrias, tensionando as rela¢fes de poder em um
cenario de negociacdo dos papéis sociais. Dito isso, também ndo podemos afirmar que todos
os Codas sejam convocados da mesma forma para essas tensdes especificas, e entdo nos
indagamos: sera que, independente do contexto social, das condi¢cGes materiais de producdo, a
peculiaridade constitutiva, o traco bioldgico que € aqui entendido como a heranga geracional

da lingua, se constitui do mesmo modo para todos os Codas?

O debate sobre o drama tem muito a contribuir para esta indagacao. Todavia, este ndo

serda tratado profundamente nesta cena por uma escolha metodoldgica de analise de dados. Nas
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cenas seguintes, presenciaremos vivéncias emocionais de outros Codas, e serd mais oportuno

discutir este conceito em profundidade.

Seguindo a discussdo da cena de Antdnio, vamos tratar de outro elemento de sua
vivéncia, a infancia. Ja sabemos que Antonio relata experiéncias positivas acerca da sua relagcdo

com seus pais. Vamos ver o que mais ele tem a dizer sobre isso:

Assim, eu nunca tive dificuldade em relacdo a isso, ndo tinha essa histéria de
sobrecarga em casa, de fazer as coisas ou de interpretar muito. Era sempre eu e meu
irmado, e minha familia cuidava de tudo. S6 que em todas as escolas que eu estudei
sempre teve professor-intérprete. Sempre teve. Entdo alguns professores chamavam
eles principalmente quando queriam chamar a minha atengdo. Como eu sempre
aprontei na escola, sempre estava na direcédo. Entdo era eu, meu pai e uma professora-
intérprete. Sempre teve, sempre teve. Entdo poucas vezes eu interpretei, porque eles
achavam que eu ndo ia falar tudo para o meu pai, mudar o conteido, entdo sempre

teve. E os diretores, os professores, ficavam admirados... “Cara, o pai do Antonio é

surdo e tal e ele sempre faz o esforgo possivel de estar aqui na escola, saber como esta

o filho e tudo mais.” Até os professores gostavam. A minha infancia, pelo fato de eu ter

familia surda, posso dizer que foi um pouco diferente (faz sinal de aspas na palavra

“diferente”), né? Mas eu tenho tios ouvintes também, minha familia é bem grande.

Entdo, para mim, teve poucas dificuldades, né?!

A narrativa de Antdnio mostra aspectos que ndo ocasionam sobrecarga. Ter intérpretes
na escola, por exemplo, evitou o constrangimento de “falar de si” para o pai na situagao escolar.
Ele podia ser arteiro, ndo apresentar bom comportamento, mas o pai tinha a possibilidade de
receber a informacao e lidar com isso como pai. Isso configura uma situacdo familiar onde os
papéis de cada membro nédo séo invadidos ou terceirizados. Outro fator é a familia numerosa

atuante. Quando Antonio conta que “/...J tenho tios ouvintes também, minha familia € bem



141

grande. Entéo, para mim, teve poucas dificuldades, né?!”, ele indica que ter tios ouvintes nesta

familia numerosa é poder contar, de certo modo, com uma rede de apoio.

Por pertencer a uma das maiores familias do Distrito Federal com surdos geracionais e
ouvintes, Antonio teve a oportunidade de viver as experiéncias da surdez e de ouvinte de

maneira equilibrada, pois ndo demonstra sofrimento em sua narrativa:

Minha infancia foi perfeita. Dou gracas a Deus, porque assim, eu posso ndo ser um
cara com dinheiro, essas coisas, mas eu agradeco a Deus porque eu tenho carater, né?
Eles me ensinaram muito a questéo de valores. Ent&o, eu sou feliz assim porque eles
me ensinaram. Meu pai sempre foi um pai presente, minha mae, sempre foram
presentes. Tanto é que tem a unido da familia. Eles sempre falavam assim, “precisa de
unido familiar”. Entdo isso me ajudou. Isso pra mim é importante.

Em outro momento, Antonio revela elementos sobre sua infancia que indicam novas

tensdes no cenario:

E igual eu falo, antigamente, quando era mais novo, eu via as pessoas falarem na
escola no Dia dos Pais: vamos fazer um CD de musica e tal. Meus pais eram surdos,
entdo tenho que fazer alguma coisa diferenciada. Eu via isso como uma coisa ruim. Eu
falava “Cara, todo mundo é igual e eu sou diferente”. Eu e meu irmdo, a gente se sentia
diferente. NOs éramos rebeldes, a gente tentava chamar atencdo, a gente se via
diferente. Em todos os lugares, na igreja, na escola. Entdo era muito dificil. Hoje néo.
Hoje eu ja vejo como uma coisa 6tima, mudou minha vida. Eu vejo gque eu sou diferente
de vérias pessoas, entdo isso é legal.
Em seus estudos pedoldgicos, Vigotski (2018) afirma que o meio muda para a crianga
de acordo com 0 momento etario. Um evento que apresenta determinado significado em uma

idade se altera em outra época, muitas vezes ndo conferindo a mesma importancia na trajetoria.
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O que muda, portanto, ndo é 0 meio, mas a etapa etaria e o desenvolvimento em paralelo. Ser
filho de surdo em determinado momento para Antdnio era um peso: ser diferente e ter que fazer
algo distinto dos colegas justamente em decorréncia da surdez dos pais. Repare que ele destaca
diversas vezes em sua narrativa o quao diferente se sentia, ao repetir a palavra “diferente”.
Durante a idade escolar, esta condi¢do néo era significada como um lugar de prazer, de alegria,
de orgulho. Com a mudanga do periodo etario, tudo muda. A condi¢do permaneceu a mesma:
0s pais sdo surdos. Mas agora, ja adulto, Antbnio tem instrumentos psiquicos para uma
elaboracdo qualitativamente diferente. Hoje ele concebe que sua condigéo Ihe trouxe mudancas
positivas: “Hoje eu ja vejo como uma coisa 6tima, mudou minha vida. Eu vejo que eu sou
diferente de varias pessoas, entdo isso é legal . Ser “diferente” na fase adulta se tornou 6timo,

mas, quando crianga, sofria.

A analise do meio, articulada com a etapa etaria, revela na vivéncia da crianca como
aquela situacdo, em dado momento, foi significada. E a etapa etaria quem vai determinar se o

sentido atribuido a determinada situacéo sera qualitativamente mais significativo:

De forma breve e simples, poderia dizer que a influéncia do meio no desenvolvimento
da crianca, junto com as demais influéncias, serd medida também pelo nivel de
compreensdo, de tomada de consciéncia, de atribuicdo de sentido ao que nele acontece.
(Vigotski, 2018, p. 79)

Com o avancgo da fase etaria Antdnio tem maiores possibilidades de reflexdo, o que

culmina em (res)significar a sua trajetoria:

Parava para pensar e tal, ai meus amigos, alguns ficavam me zoando, né? Ai eu ficava
olhando assim... Caramba! As vezes eu achava isso ruim. Principalmente quando eu
era crianga, falavam assim: “Ah, o filho do mudinho, o filho do mudinho”, ai eu ndo

gostava, muito pejorativo. Todo mundo me conhecia, “ah, é filho do mudinho, filho do
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mudinho”, entdo a gente ndo tinha nome. Entdo eu fui crescendo fazendo isso, vendo
minha familia, meus tios surdos, né, andando com a comunidade surda, principalmente
com a comunidade surda, onde eu tenho muitos amigos. Ai eu fui refletindo, quando eu
tinha uns 10, 11 anos, fui conversando com meu irmao e com meu primo. Ai um dia eu
pensei: quer saber? Meus pais sdo surdos, a vida é essa. Nao vou ficar doente, ndo vou
ficar achando que € uma coisa ruim, é uma coisa 6tima. Ai eu fui vendo que, como foi
crescendo o acesso em Libras, as pessoas estdo procurando cada dia mais, entéo ficou
mais facil. E ai eu falei, “cara, minha familia é assim, minha familia é grande e tal”.

Ai o pessoal ficava interessado.

Lidar com situaces pejorativas gera desafios e sofrimento para a crianga. Anténio
comenta: “Ah, o filho do mudinho, o filho do mudinho”, ai eu ndo gostava, muito pejorativo.
Todo mundo me conhecia, “ah, é filho do mudinho, filho do mudinho”, entdo a gente ndo tinha
nome ”. Quadros (2017) afirma que este tipo de relato aparece com certa frequéncia na historia
dos Codas. Ela explica que isso ocorre devido as diferencas culturais entre os dois grupos,
surdos e ouvintes. Nesse contexto, o Coda simboliza a relacdo entre os dois “mundos”,
conforme nomeia a autora. Ao ser rotulado por uma interpretacdo pejorativa da condicdo de
seus pais, Antonio relata o impacto que isso lhe causou: ““/...J entdo a gente ndo tinha nome”.
Na etapa etaria narrada nesse episédio, Anténio ndo tinha consciéncia de sua especificidade. A
ele, ndo era emergente ser um Coda. Vitima da zombaria preconceituosa de seus colegas, ele

era so o filho do “mudinho”.

Ja em outra etapa etaria, Antonio reflete acerca de sua situacdo, creditando a
comunidade surda um lugar de legitimidade. A zombaria, o0 desrespeito e 0 desprezo sdo
reequacionados nas relagdes com surdos, encontrando um lugar de prestigio nessa comunidade.

E interessante que, para Antonio, os tios surdos tém mais prestigio do que os tios ouvintes:
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“Entao eu fui crescendo fazendo isso, vendo minha familia, meus tios surdos, né, andando com

a comunidade surda, principalmente com a comunidade surda, onde eu tenho muito amigos .

Andrade (2011) revela em sua pesquisa que, para alguns Codas, a comunidade surda,
seja em associacdes, seja em igrejas, marca a constituicdo identitaria. Alguns Codas se
identificam mais com os surdos e com as questdes da surdez, e isso esta associado a referéncia

que os filhos tém dos pais:

A identidade social que o filho recebe passa a conter elementos que fazem parte da
representacdo sobre os pais. Em certo sentido, existe ndo somente um
compartilhamento de valores sociais e morais, mas do significado de “nao normal” que
0s surdos receberam. Contudo, essa condicdo nem sempre resulta em algum conflito

entre pais e filhos, pois, para utilizarmos um conceito presente em Franca (2008),

enquanto membros da familia, os filhos sdo capazes de se colocar no lugar daqueles

com quem se relacionam a fim de experimentarem a lealdade como condicdo prética.

(Andrade, 2011, p. 42)

A experiéncia alteritaria de Antdnio possibilitou a ele sair de seu lugar, descolar-se de
sua posicao exercendo praticas de empatia, e desfrutar do que hé de positivo em sua condicao:
“Meus pais sdo surdos, a vida é essa. Nao vou ficar doente, ndo vou ficar achando que é uma
coisa ruim, é uma coisa 6tima. Ai eu fui vendo que, como foi crescendo o acesso em Libras, as
pessoas estdo procurando cada dia mais, entdo ficou mais facil. E ai eu falei, “cara, minha
familia é assim, minha familia é grande e tal”. Ai o pessoal ficava interessado”. Ao
ressignificar o “pertencimento” a familia de surdos, ele vé na surdez e na lingua de sinais uma
possibilidade de status, de destaque social. Falar disso e evidenciar tal aspecto em suas relacfes
se torna um bem valioso e, nesse sentido, ser Coda e pertencer a essa familia € “uma ben¢do”
— d& oportunidade de trabalho, mas ndo so isso. Ele se sente valorizado pelo entorno, e o sentido

que atribui a sua condicéo ¢ de orgulho.
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Cena 3: “E sobre Coda? Nossa, até que enfim seremos ouvidos, chegou a minha vez!”
“E sobre Coda? Nossa, até que enfim seremos ouvidos, chegou a minha vez!”,
exclamou Jana com um entusiasmo acompanhado de risos ao iniciarmos a apresentacao da

pesquisa. De fato, ela estava ansiosa para falar sobre sua jornada em uma familia de surdos.

Jana, 21 anos, é a primogénita de dois irmaos. Ja casada, ela reside atualmente com seu
marido e sua filha. Sua mée € a Unica surda da familia materna. Jana nos conta que a surdez de
sua mée foi causada por uma queda que atingiu a sua nuca aos 2 anos de idade. Sua familia

acreditava que, por ser surda, ela ndo precisava estudar:

A minha mée vem de uma familia que sdo cinco irmdos, sendo trés homens, ela de
menina e mais outra. Ela nos conta que desde a infancia ela nunca teve o apoio nem
dos irm&os e nem dos pais para estudar. Entao ela sempre foi proibida de ir para a
escola e por conta disso ela nédo foi alfabetizada. Meus avos achavam que por ela ter
perdido a audigéo, por ela ter ficado surda, eles achavam que ela ndo seria mais capaz
de fazer mais nada! Tratavam ela como se fosse a coitadinha: “ah, ela ndo sabe se
virar sozinha”, “ndo tem por que deixar ela ir para escola, ela se virar sozinha, ndo
escuta, ndo precisa”.

Jana esclarece que a privacdo dos estudos acarretou diversos problemas ao

desenvolvimento de sua mae:

Minha mae foi privada da comunidade surda e da comunidade ouvinte. Ela foi
acompanhada por um centro oralista aqui em Brasilia, s6 que ela ndo conseguiu se
adaptar e por esse motivo ela ndo utilizou mais o aparelho. Na época ndo tinha
recursos, porém, tinha a escola especial que ficava na L2 Sul, e la eles ficavam
misturados com todo tipo de deficiéncia. Nao tinha uma sala especifica s6 para surdo,

ndo tinha uma sala especifica so para deficiente intelectual e, também, na época nao
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tinha intérpretes, né, entdo era mais a questdo da oralizacdo. E no centro oralista eles

obrigavam os surdos, é... era mais a questdo da oralizagdo. Praticamente obrigavam

o surdo a aprender a oralizar, eles ndo apoiavam a lingua de sinais. Por isso, ela ficava

sO dentro de casa e a mée dela obrigava ela a fazer todas as atividades de casa, desde

fazer comida a lavar as roupas dos irmaos.

Dizeu e Caporali (2005) e Skliar (1998) explicam que, em razdo de a lingua oral ser
majoritaria, tudo se organiza socialmente para que o mundo seja vivido a partir deste

referencial, deslegitimando qualquer outra forma de comunicagdo ou modalidade de lingua.

Em decorréncia desse modelo linguistico imperativo, a chegada de um filho surdo em
uma familia ouvinte ndo s6 altera a expectativa dos pais em relacédo a esse filho como também
os deixa sem saber como conduzir as novas possibilidades de desenvolvimento, principalmente
linguistico, devido a falta de informacdo. Em familias pobres e sem acesso a programas de
salde publica voltados para a disseminacdo de informacgdes acerca da surdez e de seus
desdobramentos (que sdo escassos e, em alguns casos, inexistentes), o impacto familiar na
trajetéria do surdo é agudizado, conduzindo-o, muitas vezes, ao isolamento e a privacdo

(Monteiro et al., 2016; Silva et al., 2007).

Para a genitora de Jana, este cenario foi devastador. Acometida pelo isolamento familiar
e privada da “comunidade surda e da comunidade ouvinte”, como vimos no ultimo excerto,
sua mae, que também foi vitima de violéncia fisica e simbdlica, vive as dolorosas

consequéncias ainda hoje:

Ela carrega uma frustracdo muito grande. Ela tenta se livrar desse passado dela, mas
ao mesmo tempo ela ndo consegue, ela se prende a muitas coisas do passado, porque
ela sofreu muito. Os irmaos dela batiam nela, ela ndo podia sair, e quando ela saia 0s

irmaos saiam todos atras dela com medo dela estar perdida e alguém fazer algum tipo
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de ruindade. Isso causou uma certa revolta na minha mée, entdo ela apanhava dos

irmaos, e se ela fizesse alguma coisa que ndo podia por causa da surdez dela, ela

apanhava da mae dela. Ou seja, foi uma juventude muito ruim e triste para ela. Ela ndo

gosta nem de ficar falando, quando ela fala ela sempre chora. Ai a gente tenta reanimar

ela, a gente como familia.

A violéncia praticada contra surdos néo &, infelizmente, um episodio isolado na histéria.
No trabalho educacional com surdos, ouvimos por diversas vezes casos ndo registrados
formalmente de surdos de idades distintas que sofreram violéncia familiar pelo mesmo motivo:
ndo acessar de maneira natural a lingua majoritaria. A questdo parece simples de ser resolvida,
mas nado é. As condicdes sociais de pobreza, a auséncia de programas de saude e educacionais
que esclarecam acerca das questdes sobre a surdez, bem como oferecam orientacdo familiar,
ainda é uma lacuna historica e estrutural longe de ser sanada, ainda que com pequenas
iniciativas de movimentos independentes ou intervencdes de programas de extensdo

universitaria, por exemplo.

Também vimos este cenario na cena de Antdnio. Na familia dele, a situacdo era o
inverso: seu pai teve uma familia menos compreensiva que a de sua mae. E interessante
observar que os genitores das duas familias, de Anténio e de Jana, sdo oriundos da mesma
geracdo (final da década de 1950 e meados da década de 1960) e viveram situacdes parecidas.
O quadro final, conforme observaremos nas trajetorias, € semelhante. Contudo, nos indagamos:
sera que as vivéncias sobre ser Coda foram significadas da mesma forma? Onde as historias,

mesmo sem nenhum grau de parentesco, se cruzam e divergem?

Seguindo a narrativa de Jana, quando sua mée conheceu seu pai, sua trajetoria

apresentou mudancas importantes:
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Ai uma vez meu pai encontrou com ela na feira, porque minha avd era feirante. Ai meu
pai foi falar com ela e percebeu que ela ndo era usuéria da Libras, ela era uma surda
gestual. Ai por esse motivo ele se interessou mais ainda, porque ele ficou preocupado
e ao mesmo tempo ficou interessado, porque achou minha mae bonita. Ai ele se
aproximou e minha avo gostou dessa aproximacdo. Ai, com muita cautela, meu pai
tentou se aproximar da familia e ele falava com a minha avo para deixar minha mae ir
para o centro oralista para pelo menos ser alfabetizada. Minha avé deixava as vezes,
ma, mesmo assim atrapalhou. Entdo se hoje a minha mée sabe assinar o nome foi
porque meu pai ajudou, entendeu? Isso por volta de quando ela ja tinha 27 anos, ela
sofreu demais.

A vida do pai de Jana foi o oposto da de sua mae:

Ao contrario da familia da minha mée, a familia do meu pai apoiou muito meu pai. S6
que assim, a minha vo por parte de pai, ela descobriu tarde que ele era deficiente
auditivo, porque naquela época nao tinha tantos recursos. Meu pai nasceu em casa,
todos os filhos nasceram. Meu pai é de Minas Gerais, Divinopolis. Entdo, meu avé era
mestre de obras e ele participava de grandes obras. Ele se mudou para Goiania porque
la havia mais oportunidades, e la ela descobriu que meu pai era surdo, mas nem por
isso ela tratava meu pai diferente dos outros. Sempre tratava do mesmo jeito, s6 que ai
ela tentava procurar um local que pudesse ajuda-la e o ajudar. Ai eles vieram para
Brasilia e meu pai comecou a frequentar a escola que tinha na L2 Sul, mas néo tinha
intérprete, era obrigada a oralizacdo na época. Ai, dentro de casa, eles criaram sinais
para conseguir uma comunicacao entre eles da familia. Entdo meu pai é bem mais
fluente do que minha mée, tanto no portugués como na Libras, porque ele ja tinha

convivio na comunidade surda e na escola, com ouvintes. Entéo ele foi alfabetizado,
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ele fez curso. Na época ele se formou como ourives e trabalhou nessa profissdo durante

27 anos, veio parar por agora.

Ainda sobre as similaridades contextuais das historias familiares de Jana e Antonio,
mais uma questdo nos chama atencéo. Por mais que a mae de Antdnio tenha tido uma trajetoria
de maior cuidado com a sua educacdo, no quadro geral, as maes de Antdnio e de Jana, em
contraste com os pais, tém menor fluéncia em lingua de sinais. Provavelmente, ambas tiveram
menos oportunidades de trocas sociais e mediacbes qualitativamente oportunas, que

possibilitassem os intercambios sociais de fluéncia.

Mas ndo € s isso. Ambas as genitoras, por motivos distintos, entraram tardiamente no
mercado de trabalho. Para a mae de Antonio, a trajetdria foi marcada pela descoberta da
epilepsia, ocasionando desisténcia dos estudos. Paralelamente a esta desisténcia, ela comegou
a se relacionar com o pai de Antonio, seu futuro marido, e deu continuidade a sua vida como
esposa. Diferentemente, a mée de Jana ndo teve investimento familiar em seus estudos. Ela foi
privada da educacdo formal em decorréncia da desinformacéo de sua familia, que alegava que
ela ndo era capaz e nao precisava de educacdo formal por ser surda. Todavia, a mée de Jana,

assim como sua familia, viu no casamento uma espécie de funcao de vida.

[...] Naquele tempo, o machismo, né... [longa pausa]. O machismo era muito forte,
entdo minha avo viu essa aproxima¢ao como uma coisa boa, porque se vocé parar para pensar
como a minha av@, se eu tenho uma filha surda e alguém se interessa por ela, é sinal de que

as coisas vao bem.

Jana revela que a sua avd materna viu com bons olhos a aproximacdo por um motivo
especifico: o casamento, ou melhor, o interesse de um homem como uma espécie de sua
validagdo como pessoa: “se eu tenho uma filha surda e alguém se interessa por ela, é sinal de

)

que as coisas vao bem”.
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Essa percepcao tem um motivo: a familia patriarcal, organizacdo social que compreende
a figura masculina como central e Gnica. Narvaz e Kooler (2006) esclarecem que o patriarcado
ndo confere o poder ao pai, mas sim ao masculino, aos homens, compreendidos como pessoas
superiores. Nesse sentido, existem dois principios basicos: “l) as mulheres estdao
hierarquicamente subordinadas aos homens e, 2) 0s jovens estdo hierarquicamente
subordinados aos homens mais velhos” (Narvaz & Kooler, 2006, p. 50). As autoras discorrem
ainda que, em decorréncia da supremacia masculina, as atividades ou interesses femininos sao

vistos como nada importantes, atribuindo a figura da mulher menor valor.

Isso nos é importante na medida em que a constituicdo do sujeito se da nas e pelas
condi¢cdes materiais de producdo, conforme temos afirmado ao longo deste trabalho. A
relevancia de considerar tais elementos ndo € 0 mesmo que considerar “variaveis”. Sao as
relacdes sociais, as condicbes objetivas de vida, o meio e as vivéncias particulares
amalgamadas nas relagdes reais entre pessoas que explicam como “se deu” a surdez destes pais.
Podemos observar, por meio das narrativas, que as condi¢cdes de vida dos genitores, isto &, a
histdria de sua constituicdo enquanto pessoas, sao refletidas e refratadas na historia de seus
filhos, os Codas. Com o decorrer da cena de Jana, veremos ainda a influéncia do patriarcado

em sua constituicao.

Retomo a declaracdo de alivio de Jana em, finalmente, ser ouvida enquanto Coda. Ela

comeca falando sobre sua infancia:

Estava ansiosa para falar porque tenho bastante coisa para contar. Ser Coda nao é
facil, né? Por eu ser a mais velha, eu tinha que responder tudo pelos meus pais. A
maioria das pessoas perguntam: ‘“como vocé aprendeu a falar com seus pais?” Fui
aprendendo com o dia a dia, foi uma coisa natural. E também, como a gente frequenta

a igreja, a gente sempre interpreta, né? E tem outros intérpretes. Entdo meu pai e
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minha mde sempre me davam apostilas com sinais. Entdo eu sempre fui muito

interessada com essa area da Libras. Entdo assim, sempre que meu pai precisava, eu

tinha que estar presente em todos os lugares. Teve uma vez, eu tinha por volta de 7

anos, meu pai estava tentando a guarda do filho dele mais velho, que é de um outro

casamento, eu que tive que acompanhar, porque nao tinha intérprete, entdo como é que
ia fazer? Entdo meus avos ficaram preocupados: “Poxa, a Jana, tdo novinha,
acompanhando o pai numa situagdo dessa, é muito constrangedor”. Entdo assim, tinha
uma outra tia minha que ela tinha uma nocao de sinais e ela passou a se envolver mais.

Ai, quando ela via que o assunto era muito pesado pra mim, ela que acompanhava meu

pai. Entdo assim, meu pai sempre teve o apoio da familia dele. JA minha mae, ela teve

que se virar. Porque sempre achavam que ela ndo era capaz, que ela ndo ia conseguir
as coisas. Hoje, ela trabalha em dois empregos, meu pai também trabalha em dois
empregos, os dois tém casa propria, tém carro.

N&o por acaso, Jana assinala a primogenitura como fator que justifica a priorizacdo das
demandas para com ela. Em sua narrativa, revela que a responsabilidade central em resolver as
questdes do pai é dela. No trecho “Ai, quando ela via que o0 assunto era muito pesado pra mim,
ela que acompanhava meu pai”, percebemos que a intervencao familiar, aqui realizada por
uma tia, se estabelecia como segunda opcdo. Isso significa que a funcdo central de cuidados e
responsabilidades era de Jana por sua condicao de Coda, ficando a sua figura de filha apagada,
negada. Dela, de forma naturalizada, era esperada a execuc¢do do papel de intérprete, afinal, ela
é uma ouvinte filha de surdos, que tem a lingua de sinais como lingua materna. O fato de ser
uma crianga e de ndo estar naturalmente preparada para assumir tal funcdo nédo foi suficiente
para eximi-la dessa responsabilidade indevida. Somente ap6s uma adverténcia dos avds sobre
a inadequacdo de tal contedo para a sua idade, a tia se disp6s a mediar a questdo, auxiliando

na interpretacdo. No esforgo de compreender as contradi¢des dialéticas, propomos discutir, a
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partir da narrativa de Jana, a dinamica existente nos atos de apoio familiar que ela cita,

contrapondo com o papel de responder por seus pais pelo fato de ser a primogénita.

Interessa-nos compreender, entdo, que tipo de ajuda é essa? Sobre essa questdo, Jana

continua:

Nés somos trés [filhos], todos tém um conhecimento de Libras e a gente sempre teve
apoio da familia do meu pai: “isso, ajuda os pais de vocés, porque eles precisam de
vocés” [didlogo entre os netos e avos paternos]. So que assim, eu sinto que essa
cobranca veio mais pra mim, por eu ser a mais velha, e fez com que eu ficasse mais
sobrecarregada, entendeu? Entéo assim, tudo que meu pai e minha méae iam fazer, eu
tinha que estar presente. Se eu ndo estivesse presente, meu pai e minha mée diziam
“ah, vocé ¢é ruim, vOCé& ndo quer me ajudar, vocé tem preconceito comigo, vocé nao
gosta de mim”. Eu até entendo de certa forma por que eles falavam isso, eles sofreram
isso na comunidade, entdo isso ja faz parte da cultura deles. A partir do momento que
vOCé nega ajuda, eles jd pensam “ah, vocé tem preconceito comigo”. E geralmente ndo
é isso. As vezes, naquele momento, vocé ndo pode. Mas para explicar pra eles, isso ndo
entra. Eu explicava: “agora eu ndo posso, tenta ver com a minha irma”, mas eles se
negavam a ver com a minha irmé& porque eles sempre achavam que a minha irmé néo
ia dar conta do recado.
Nessa dindmica familiar, a condicdo de Coda se sobrepfe a condicao de filha. Como
Coda, é esperado que ela interprete, de maneira integral, as demandas de seus pais. A historia
é agudizada por Jana ser primogénita, 0 que concorre para a maior atribuicdo de
responsabilidades. A primeira impossibilidade de ndo atender a 100% das demandas, ela é
duramente criticada, qualificada como preconceituosa e acusada de ndo nutrir um sentimento

positivo em relacdo aos seus pais: “vocé ndo gosta de mim”.
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Nesses dois excertos, as consequéncias afetam Jana sobremaneira. Ela se sente
sobrecarregada e vive uma condi¢do de mediar a relacdo dos pais com 0s irmaos na tentativa
de se sentir menos exaurida pelas responsabilidades. Ela ainda declarou, no trecho sobre a ajuda
da tia para interpretar questdes juridicas, apoio por parte da familia do pai. Mas de que apoio
Jana esté falando? O que ela nomeia como apoio? Esta € uma questdo importante, porque esta
ligada a referéncia que ela tem de seu papel na dinamica parental (agente principal, responsavel
por responder demandas) e, consequentemente, do que ela pensa sobre apoio — na verdade, do

que ela classifica como receber apoio, ser auxiliada.

Segundo o Dicionario Michaelis, apoio pode ser caracterizado como: “Subsidio,
protecdo ou ajuda que uma pessoa da a outra; auxilio financeiro ou de outra natureza para que
crie suporte”. Ou ainda, de acordo com o Dicionario Cambridge, “suporte no sentido de criar
possibilidades para que uma acdo ocorra, vide redes de apoio; meio de auxilio ou ajuda
proferido de uma pessoa a outra”. Retomemos os trechos narrativos de Jana: “/...] ai, quando
ela via que o assunto era muito pesado pra mim, ela que acompanhava meu pai. Entao assim,
meu pai sempre teve o apoio da familia dele” e “isso, ajuda os pais de vocés, porque eles
precisam de vocés”. Conforme discutimos sobre o primeiro excerto, 0 apoio sO acontecia
quando Jana se encontrava impossibilitada de exercer o papel central de intérprete, o0 que nédo
caracteriza um apoio no sentido estrutural, mas uma ajuda na falta de alguém que exercesse tal
funcéo. Isso, em se tratando de uma crianca de 7 anos, concorre para um possivel cenario de
sobrecarga e revela, ainda, como os atores da dinamica familiar compreendiam o papel de Jana

perante seus pais e como a familia significava os genitores surdos.

O “apoio” a que Jana se refere vinha depois de uma analise de que certos contetidos
poderiam ser “problemdticos” para uma crianga, ndo correspondendo a uma preocupagao
genuina com ela, no sentido de considera-la como filha e crianga em vez de Coda, intérprete.

Nesse sentido, as falas de Jana ndo revelam uma relag&o de cuidado para com ela, mas com a
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convengdo social do que ¢ “certo” ou “errado”: “Entdo meus avos ficaram preocupados:
‘Poxa, a Jana, tdo novinha, acompanhando o pai numa situacdo dessa, € muito
constrangedor . Entdo assim, tinha uma outra tia minha que ela tinha uma noc¢ao de sinais e
ela passou a se envolver mais”. Fora desta situacdo, € posto que ela pode interpretar, nao
havendo uma preocupacéo e cuidado se isso estaria bem para ela. 1sso também € evidenciado
quando Jana considera a intervencdo de sua tia como uma ajuda, um apoio, revelando que ela

de fato considera que interpretar € sua responsabilidade.

E Jana quem precisa ser complacente com os pais, mesmo indicando que estd
sobrecarregada em uma situacao que lhe causa sofrimento: “Eu até entendo de certa forma por
que eles falam isso, eles sofreram isso na comunidade, ento isso ja faz parte da cultura deles.
A partir do momento que vocé nega ajuda, eles ja pensam ‘ah, vocé tem preconceito comigo .
E geralmente ndo é isso. As vezes, naquele momento, vocé ndo pode. Mas para explicar pra
eles, isso ndo entra”. A situacao parece tdo incabivel que Jana tenta compreender fazendo uma
concessao: essa postura de seus pais s6 pode ocorrer, afinal, devido a surdez e ao que sofreram

na sociedade em decorréncia dela.

A segunda questdo que gostariamos de discutir é a reacdo dos pais a
impossibilidade de Jana interpretar em alguns momentos: “Entdo assim, tudo que meu pai e
minha mé&e iam fazer, eu tinha que estar presente. Se eu ndo estivesse presente, meu pai e
minha mae diziam, ‘ah, vocé é ruim, vocé nao quer me ajudar, vocé tem preconceito comigo’ ”.
Quem trabalha com surdos, sabe que essa queixa € muito frequente. Diante de qualquer
negativa ou de algo que nio deu certo, a maxima aparece: “vocé ndo me ajuda em nada”, ou

“tem preconceito com surdos”, ou ainda, “ouvinte ma”. Mas por que isso ocorre?

Essa questdo ndo é de facil resposta, por isso, iniciaremos pelo que ela ndo é.

Explicamos: é comum, diante de tal reacdo dos surdos, ouvir de familiares e de alguns
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29 ¢

profissionais o seguinte: “surdo ¢ assim mesmo”, “¢ da cultura deles”, ou ainda a justificativa
que Jana apresentou: “é por causa do sofrimento que eles passaram na sociedade”. As reagdes
dos surdos ndo sdo uma condicdo da surdez; também ndo sdo marcas culturais surdas
produzidas em decorréncia da singularidade linguistica; tampouco sdo uma forma naturalizada
de “ser surdo” (“surdo ¢ assim”), configurando uma afirmativa engessada que dispensa reflexao

e vira uma verdade, transmutando-se em uma marca cultural.

Talvez uma pista inicial para compreender essa questdo esteja na historia. Desde a
Antiguidade os surdos receberam o estigma de imbecis, incapazes de ser educados. A surdez,
na Antiguidade e por muito tempo durante a Idade Média, esteve relegada a curas milagrosas
ou acBes sobrenaturais como forma de resolucdo. Somente a partir do século XVI, a ideia de
que o surdo era passivel de educacdo despontou. Entdo, diferentes correntes educacionais
passaram a fazer tentativas de educacao de surdos, tanto oralistas como gestualistas (Lacerda,

1998).

Com o decorrer da historia, outras mudancas de paradigmas acerca de métodos e
abordagens na educacdo de surdos ocorreram, conforme vimos no capitulo 3 desta tese. No
entanto, as negacOes historicas de direitos linguisticos, as tentativas de cura da surdez e o
apagamento de uma singularidade do desenvolvimento do surdo na tentativa de adequé-lo ao
modelo de normatizacdo majoritaria acarretaram consequéncias no modo como o surdo se
significa e, consequentemente, se relaciona. Lopes e Veiga-Neto (2006) afirmam que, por
causa destas quest@es historicas, o surdo tende a narrar-se como um deficiente auditivo, calcado

na falta ouvinte, vivendo na légica da deficiéncia e da submissao diante da propria condi¢éo.

Esta analise da conjuntura historica, politica e social é essencial para compreendermos
o fendmeno fora da superficie, atendo-nos as questdes da vida material. E necessario, portanto,

analisar as contradic¢@es intrinsecas da vida material, isto &, a histéria do fenémeno. O relato de
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Jana nos faz pensar acerca da materialidade social, politica e histérica em que ocorreu, assunto
esse gque ja exploramos brevemente. Diante desta materialidade, inquieta-nos o desdobramento

gue se anuncia desta questéo.

Retomando a frase proferida pelos pais de Jana, “ah, vocé é ruim, vocé ndo quer me
ajudar, vocé tem preconceito comigo”’, ndo podemos, como dito anteriormente, relacionar isso
a ideia de uma marca cultural ou identitaria do surdo. Isso também ocorre em outras relacoes
de pais e filhos, ouvinte-ouvinte. Ja vivenciamos episddios desta natureza entre amigos, no
consultério, na escola, ou até mesmo ja dissemos isso para 0S nossos pais. Mas o que é
interessante € que isso caracteriza um evento do funcionamento psicol6gico, denominado
pensamento magico. Tratado em campos como Psicologia, Filosofia, Psicanalise e
Antropologia, 0 “pensamento magico” ¢ um termo utilizado para descrever correlages de

causa e efeito.

Piaget (2005) ja se referia a este pensamento para explicar como criangas pequenas e
jovens concebem a realidade, conceituando-o como pensamento magico-fenomenista. O autor
explica que este tipo de pensamento participa das crencas infantis e do modo como a crianga
interpreta os acontecimentos que a cercam. Souza (2012) disserta, a partir das contribuicGes de
Piaget, que este tipo de pensamento indica o nivel do desenvolvimento psicoldgico e esta,
geralmente, mais presente em crian¢as pequenas, favorecendo a interpretacdo da magia
imaginativa presente nos contos de fadas como se fosse realidade, ou até mesmo igualando esta
interpretacdo a uma realidade concreta. Ja as criangas mais velhas, ao ouvirem contos de fadas
ou histdrias de contextos méagicos, tendem a buscar mais apoio na realidade, admitindo a

magica apenas no contexto em que ela existe: a ficgéo.

Lévi-Strauss (2008), em seu livro O pensamento selvagem, discute sobre o pensamento

primitivo e como a magia, a bruxaria e a religido pautam as interpretacoes cotidianas. Em uma
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passagem sobre 0 pensamento magico e a bruxaria — que é uma dimensdo explicativa do
pensamento magico para 0s acontecimentos, o autor traz uma citacdo de Evans-Pritchard

(1955) que ilustra 0 pensamento magico em acao:

Considerada como sistema de filosofia natural ela (whitchcraft) implica uma teoria das
causas: a ma sorte € resultado da bruxaria, trabalhando conjuntamente com as forgas
naturais. Se um homem foi chifrado por um bufalo, se um celeiro que teve seus suportes
minados pelas térmitas lhe cair sobre a cabeca ou se ele contrair uma meningite cérebro-
espinhal, os azande afirmardo que o bufalo, o celeiro ou a doenca sdo causas que se
conjugam com a bruxaria para matar o homem. A bruxaria ndo é responsavel pelo
bufalo, pelo celeiro ou pela doenca, pois eles existem por si mesmos; mas ela o é por
essa circunstancia particular que os coloca em uma relagéo destrutiva com determinado
individuo. O celeiro teria caido de qualquer maneira, mas foi por causa da bruxaria que
ele caiu num momento dado em que um dado individuo descansava embaixo dele.
Dentre todas as causas, somente a bruxaria admite uma intervencdo corretiva, pois
somente ela emana de uma pessoa. N@o se pode intervir contra o bdfalo ou o celeiro.
Ainda que sejam reconhecidos como causas, ndo sdo significativos no plano das
relacdes sociais. (p. 418-419 como citado Lévi-Strauss, 2008)

As relaces de causa e efeito com origem no pensamento magico explicam, por
exemplo, por que o celeiro caiu, ou por que o bufalo atingiu 0 homem com uma chifrada: s6
pode ser, sendo outra razao, obra da bruxaria, do pensamento mitico entremeado na fantasia
interpretativa dos problemas cotidianos. Do mesmo modo, 0s pais de Jana reagem a negativa
de sua filha impossibilitada de atender prontamente a um pedido com a justificativa do que lhes
é intimo em suas experiéncias concretas: exclusdo, preconceito e culpabilizacdo por ser surdo.
Se algo ndo sai bem em suas vidas, pensam seus pais, se existe alguma impossibilidade de

resolucdo que atrapalha suas vidas, s6 pode ser, em suas perspectivas, obra da surdez.
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N&o obstante, faz-se necessario ressaltar dois pontos. O primeiro diz respeito a
ocorréncia do pensamento magico em surdos. Conforme apontamos, € comum vivenciar
situacGes em que esse tipo de pensamento estd presente no desenvolvimento destes sujeitos.
Ele também esta presente em criangas pequenas, em jovens, em adultos e em nés mesmos. Por
muitas vezes, em momentos distintos da vida, nos surpreendemos fazendo este tipo de
interpretacdo diante de situacdes desafiadoras impensaveis. Disso, podemos concluir que o
pensamento magico ndo é uma caracteristica peculiar ao surdo. O homem perdido em suas
conjecturas acerca da sequéncia de azar que o0 acometeu, como na citacdo de Evans-Pritchard,
ndo teve dificuldades linguisticas em seu processo de desenvolvimento. O que ele ndo teve,
assim como a maioria dos surdos e n6s em alguma fase de nossas vidas, foi uma experiéncia
reflexiva mais profunda acerca dos acontecimentos cotidianos. Portanto, a incidéncia do
pensamento magico em surdos esta mais relacionada com a vivéncia concreta e reflexiva do
signo do que com a peculiaridade linguistica presente em seu desenvolvimento. Dito de outra
forma, o que lhes falta, assim como em todos os episddios de pensamento magico vivenciados
por qualquer pessoa, sdo possibilidades de vivéncia com a palavra em sua plenitude concreta-
reflexiva, extrapolando a causalidade dos acontecimentos e refletindo acerca dos sentidos e

significados que as experiéncias concretas com o signo denotam.

O segundo ponto de analise diz respeito a dinamica dos papéis nas relacdes sociais.
Conforme vimos nos capitulos anteriores, Vigotski (2000) compreende a constituicdo humana
a partir do tensionamento das relacdes sociais reais entre pessoas, convertidas em relacdes
semidticas dentro de cada pessoa. Mas do que sdo feitas as relacdes sociais, afinal? Elas sdo
tecidas nos fios da concretude, das disparidades das relagdes de poder, dos tensionamentos
ideoldgicos, dos conflitos que abrolham nas performances dos papéis sociais potencializados
nas relacOes reais entre pessoas. Pino (2000) argumenta que Vigotski ndo escolhe o termo

“relacdo social” por acaso. Ele o faz consciente da sua origem marxista, ambientada nas teses
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de Feuerbach de Marx e Engels (1982). N&o por acaso, afirma Pino (2000), Vigotski escolhe a
sexta tese: “a natureza psicoldgica do homem ¢ a totalidade das relagdes sociais transferidas a

esfera interna e tornadas fung¢des da personalidade ¢ formas da sua estrutura” (Marx & Engels,

1982, p. 59).

Partindo deste principio, Vigotski (2000) assume uma ideia revolucionaria para a
Psicologia da época. Se a constituicdo do psiquismo advém da vida material, das relacdes
sociais, ela ndo pode, em sua natureza, apresentar-se como linear, homogénea e uniforme. Ao
convertermos as relacbes sociais em relagdes semidticas que constituem o psiquismo,
convertemos, principalmente, os papéis sociais que compdem cada cena em que estamos em
acdo. Vivemos, entdo, papéis sociais que nos interpelam em etapas diferentes do
desenvolvimento. A conversdo das relacdes sociais para o plano psicolégico pode ser
compreendida como uma unidade sintética dos modos de producdo da sociedade, da historia
que os homens vivem em determinado contexto histérico, das classes sociais em que sdo
travadas as suas lutas. 1sso significa dizer que os papéis sociais, em sua estrutura psicologica,
operam como atores na trama da vida. E disso que Vigotski fala quando compreende a
constitui¢do psicologica como um drama, o drama das relagdes sociais, que pode ser entendido
como “uma luta interna de posig¢des sociais convertidas em uma dindmica de personalidade
que, portanto, ndo pode ser harmdnica, mas tensionada, dramatica, no sentido de sistemas

contraditorios” (2000, p. 35).

Desse modo, quando o pai de Jana diz que ela ndo quer ajuda-lo e tem preconceito com
ele, o que esta em cena € o papel social encarnado na relacdo surdo-ouvinte. A sua fala, neste
caso, circunscreve também os papéis da diade pai-filha, mas a reagdo dele a sua negativa
emblema a oposi¢éo binaria existente nas relagdes historicas entre surdos e ouvintes. Na esteira
do pensamento méagico e da formulacdo binéria surdo-ouvinte, também estd posta uma

limitacdo com a posicdo altruista de colocar-se no lugar do outro, extrapor-se para entdo
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entender a situacdo, ampliando o olhar. Indagamos, entdo: sera que percebemos o papel do pai
— de quem se espera que compreenda que sua filha ndo pode atendé-lo no momento, ou o que
emergiu neste contexto foram as prioridades de seu pai, que de fato sdo urgentes, pois sdo
demandas comunicacionais? Parece-nos que quando as demandas de interpretacdo, que sao
demandas individuais voltadas para atender interesses préprios neste contexto, se sobrepdem a
relacdo de pai e filha, o que esta em cena é a relacdo de trabalho de surdo e intérprete,

despotencializando e apagando o lugar de Jana como filha e o lugar de seu genitor, como pai.

Outro elemento que nos chama atencdo na narrativa de Jana é a sobrecarga em
decorréncia da primogenitura e, para além disso, a relacdo de seus pais com seus irmaos acerca
das demandas de interpretacdo. Recapitulando a fala de Jana: “/...J Eu explicava: ‘agora eu
nao posso, tenta ver com a minha irmad’, mas eles se negavam ver com a minha irma porque

eles sempre achavam que a minha irméa nao ia dar conta do recado .

Conforme j& apontado na cena de Denise, discutimos brevemente o lugar de conforto
linguistico que os pais surdos vivenciam com o primogénito em relacdo aos outros filhos: ja
existe alguém que exerce o papel central de intérprete, gerenciando, de certa maneira, as
relagbes dos pais com 0 mundo; o primogénito ja inaugurou o empenho dos pais para com as
demandas interpretativas. Contudo, nos perguntamos: e 0s outros irmaos? Ao que mais se deve

a centralidade do primogénito na interpretacdo com os pais?
Jana nos conta um pouco mais sobre a sua experiéncia:

Eles preferiam eu aos meus irmaos, me delegavam tudo, achavam que eu daria mais
conta de tudo. Eles achavam isso pelo fato de eu sempre estar buscando e tal, eles
achavam que eu era mais experiente, mais fluente, mais inteligente e que eu ia saber
resolver logo porque eu ja sabia das coisas. Eles ndo tinham paciéncia de explicar pra

ela [irmd], de ensina-la, de fazer com que ela participasse também. Pode ser que seja
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uma intolerancia, eles néo tinham tolerancia de explicar o que tem que fazer. “Ndo, a
Jana ja sabe, é melhor a Jana porgue ela ja vai chegar la e ja vai saber o que tem que
fazer. Agora, se for chamar a Rafa [irma], vai ter que explicar tudo de novo e eu nao
estou com paciéncia”. Eles sempre fizeram isso. E eu sempre pedia: “por favor, eu
tenho que fazer isso, pede a Rafa, ela é capaz”, e eles sempre se negavam. Eles me
esperavam, eles achavam ruim, batiam o pé, mas tinham que me esperar. E isso até
hoje! Meus irmdos as vezes ficam furiosos! Mas pelo fato dos meus irméaos se
acostumarem com essa situacdo que meu pai e minha méae impuseram neles, acontece
que agora tudo que eles precisam resolver ou fazer, vai na Jana. E eu vejo que isso
causou um prejuizo para a nossa familia, porque assim, tudo sou eu. Agora, por eu ja
ser casada, eu tenho uma filha, tenho uma familia, ja sai de casa tem um ano. A gente
mora perto, né, e mesmo no meu primeiro ano de casada, meus pais ndo deixavam de
ir na minha casa, todos os dias eles estavam la. As vezes eu estava de licenca-
maternidade, as vezes meu pai queria ir s6 no banco pra resolver coisa, trocar o cartdo
de crédito porque estava vencido, eu tinha que ir. Poxa, por que a minha irma nédo pode
acompanha-lo? Ela também vai saber. Por que tem que ser eu? Ai eu precisei me
recusar e falar: “olha, pai, eu entendo o senhor, mas o senhor tem que dar uma
oportunidade para os meus irmaos. A minha mée também. Eles [os irm&os] tém
consciéncia, tém ciéncia, eles sabem conversar com vocés, vocés tém que ter pelo
menos um pouquinho de paciéncia. Se vocés tiverem um pouquinho de paciéncia, vai
otimizar tudo.
Imersa em sofrimento, Jana tenta, sem sucesso, descentralizar a acdo de interpretar para
0s pais. Mais do que isso, ela precisa validar seus irm&os perante seus pais, indicando que eles
também sdo capazes de exercer a mesma tarefa. Seus pais, por sua vez, parecem nao ter

“paciéncia” ou “tolerancia”, conforme ela indica no excerto acima. Parece-nos que os pais de
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Codas vivenciam uma dupla funcdo com a parentalidade. Se, por um lado, precisam dedicar-
se aos cuidados com um novo bebé e posteriormente com a educacao de uma crianga ouvinte,
por outro, se encontram imersos nas demandas de interpretacdo do filho mais velho,
especificamente na formacao de um intérprete que atenda as necessidades pessoais da dindmica
parental. Pode parecer muito tal afirmacéo, pois, afinal, o que temos nos casos de Denise e
Antobnio sdo situacdes distintas: Denise ndo é a primogeénita e talvez por esse motivo, conforme
ja esclarecemos, as demandas de interpretacdo a interpelaram de outra maneira; Antonio é o
primogénito de um irm&o, mas, para ele, a experiéncia com as demandas de interpretacdo ndo

foram significadas no ambito da sobrecarga, da exaustao.

Quais outros elementos de Jana esse excerto nos traz? Como ja discutido, parece existir
uma dupla demanda para pais surdos com filhos Codas. Contudo, somente isso nao pode
explicar os desdobramentos das relacbes entre esses pais e filhos. Alias, calcar-se neste
argumento, da idiossincrasia surda, é entrar mais uma vez em uma discussdo das aparéncias,
dotadas de méaximas culturais deterministas, afastadas das contradicdes dialéticas da

constituicdo humana.

No trecho “As vezes eu estava de licenca-maternidade, as vezes meu pai queria ir so
no banco pra resolver coisa, trocar o cartéo de crédito porque estava vencido, eu tinha que ir.
Poxa, por que a minha irma ndo pode acompanhéa-lo? Ela também vai saber. Por que tem que
ser eu?”, temos, em primeira analise, um elemento que pode ndo ter a ver com a surdez. Ja
discutimos que a auséncia de aprofundamento sobre algumas questdes pode estar ligada a falta
de oportunidades de reflexdo sobre as situagdes e que isso tem a ver, em certa medida, com o
acesso a lingua e com as possibilidades de vivéncia que oportunizem tal reflexdo. Contudo,

vemos no trecho supracitado que existe ainda uma outra questao em cena.
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Quando Jana relata que ndo teve o seu periodo de licenca-maternidade respeitado em
nome das necessidades do pai, 0 que vemos nao € uma caracteristica da constituicdo da surdez.
Vemos uma dindmica parental que, em certa medida, ndo considera a individualidade de Jana,
caracterizando uma espécie de relacdo utilitaria entre surdo e ouvinte que se sobrepde a relacao

de pai e filha.

Sobre isso, 0 documentério Nascidos no siléncio (Medeiros et al., 2014), que aborda as
relagdes cotidianas e as histérias de vida de filhos ouvintes e de pais surdos, também elucida
essa questdo. Os autores entrevistaram Codas e seus respectivos pais, explorando como é ter
um filho Coda e como é ser Coda, dando énfase nas dindmicas familiares. Um dos genitores

surdos entrevistados, Jodo Pedro Silva de Souza, respondeu como é ter um filho ouvinte:

Gosto de ter um filho ouvinte porque me ajuda traduzindo a televiséo, ajuda traduzindo
as pessoas ouvintes quando falam comigo. Quando ele ficar maior, vai me ajudar
traduzindo o médico e quando eu ndo conseguir entender as pessoas falando comigo.

Quando o Daniel crescer, vai me ajudar quando eu sentir alguma dor. Falo para o

médico, ele fala para o meu filho e ele vai falar para mim, entendeu? (trecho do

documentério, narrativa do entrevistado)

N&o temos, na narrativa de Jana, dados que respaldem que o pensamento de seu pai
concorre para a fala do personagem surdo do documentario, mas € inegavel a similaridade dos
desdobramentos revelados na situacdo de Jana. Assim como no documentério, o pai de Jana se
sente autorizado a exigir o atendimento de suas demandas de interpretagdo a qualquer
momento, sem ressalvas. Os limites que deveriam estar postos em uma relacéo de cuidado de
um pai para com uma filha sdo rompidos, desrespeitados, para atendimento de suas
necessidades proprias. Entdo poderiamos reiterar que a relacdo binaria surdo-intérprete se
sobrepde a relacdo de pai-filha. Isso ndo esta errado, é fato. Mas essa é a primeira camada de

anélise dessa relacéo.
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O pai de Jana se sente autorizado a solicitar o atendimento de suas necessidades
justamente porque ¢é o pai. Munido de seu papel na hierarquia familiar, ele solicita a resolucéo
de seus problemas ultrapassando os limites de sua primogénita, apagando a sua
individualidade, as suas escolhas, e ignorando se sua filha tem possibilidade de atendé-lo no
momento exigido. E claro que estamos falando de uma relagdo em que ndo hé respeito aos
papéis de pai e de filha — longe de esta situacdo ser caracteristica natural da dinamica parental,
mas € justamente em nome da autoridade do pai na familia que a dindmica relacional € alterada,

infelizmente, de modo pior para Jana.

E nesta relacio entre pai e filha que a prestagdo de um servico interpretativo colide com
o papel de Jana como filha. Nesta cena da vida, os papéis sociais pai-filha e surdo-intérprete
interpelam, de maneira sincrénica, o drama vivido por Jana e seu pai. Os papéis sociais postos
neste cenario, circunscritos em diferentes impasses sociais dramaticos do desenvolvimento,

revelam papéis impensaveis e contraditorios, de que o homem se constitui (Vigotski, 2000).

Vimos no capitulo 2 que o drama € um conceito central para compreender a
personalidade e a formacgdo do psiquismo a partir da perspectiva histérico-cultural. Ele é
definido como um “‘sistema singular de processos psiquicos, onde a personalidade ndo foi antes
‘escrita’ (prescrita) por outros, nem por nos: ela se produz e ¢ produzida ao ‘atuarmos’ na cena

viva de nossas relagdes sociais” (Delari Jr., 2011, p. 188).

No texto Psicologia concreta do homem, Vigotski (2000) cita um exemplo hipotético
que representa as esferas do drama no psiquismo. Um juiz precisa julgar a sua esposa, que
cometeu um crime. No auge da sua ética laboral, ele entende que essa mulher merece a
condenagdo: “como juiz, condeno” (p. 37). No entanto, como marido, ele se vé refém desse
amor: “como pessoa, simpatizo. Sei que ela é ma, mas eu a amo” (p. 37). O juiz, entdo, se

encontra em um impasse entre os dois papéis sociais: “sei que ela ¢ ma, mas a amo; simpatizo,
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mas condeno. O que vencerd?” (p.37). Existem duas “estruturas” ou ‘“hierarquias”
contracenando: “como juiz, condeno; como pessoa simpatizo” — aqui, 0 pensamento se
sobrepde ao desejo; ja em “sei que ela ¢ ma, mas eu aamo”, o desejo se sobrepde ao pensamento
(Delari Jr., 2011; Vigotski, 2000). Contudo, € no drama do juiz’homem que reside o choque de
sistemas, o choque das hierarquias em cena no psiquismo: “sei que ela ¢ ma, mas a amo;

simpatizo, mas condeno”. Quem vencera: o juiz imparcial ou o marido apaixonado?

Eu: sobre a psicologia dos papéis. Compare Politzer: o drama. O papel social (juiz,

médico) determina a hierarquia das funcgoes, isto €, as fungdes mudam a hierarquia nas

diferentes esferas da vida social. Seu chogque = o drama. (Vigotski, 2000, p. 37, italico

na fonte)

As personagens pai-surdo e filha-intérprete, atuantes na arena da contradicao, colidem,
convocando Jana para 0 drama. E nessas rupturas e agregacdo de novas esferas dos

personagens dramaticos que Jana se narra enquanto Coda, emergindo a constituicdo de sua

personalidade, como também a de seu pai, formatando a historia da dindmica familiar.

Temos, entdo, no teatro da vida, atos que emblemam a luta das relagbes sociais
encarnadas, como diria Vigotski. Encarnadas em Jana, configuram a sua vivéncia do que €é ser
Coda nesta familia, nesta classe social, com estes pais. Veremos, nas cenas que se seguem,
mais prismas de desenvolvimento, ora ratificando as semelhancas da singularidade de ser Coda,

ora aniquilando qualquer uma delas.
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Cena 4: “Nunca parei para pensar sobre o que ¢é ser Coda”

Thiago, 23 anos, responde em tom surpreso quando Ihe pergunto, em nosso primeiro
encontro, o que é ser Coda: “nunca parei para pensar sobre o que é ser Coda, nunca parei
para pensar sobre isso!” Ele reside com os pais e com o irmao mais velho, e é oriundo de uma

familia com muitos surdos:

Eu e meu irmao, desde crianca a gente ja estava inserido na comunidade surda. Meu
pai era fiscal e meu tio era presidente da associacdo de surdos. Entdo todo mundo
achava legal a gente 14, dois ouvintes. Assim, a questdo de ser Coda, eu j& nasci com
isso, ja nasci com a lingua de sinais dentro de mim, j& foi uma coisa automatica. Pra
mim, foi um dom que Deus me deu. Se eu nao tivesse pai e mae surdos, eu ndo teria
aprendido Libras, com certeza ndo. Ser Coda, eu acho assim, € ter uma lingua materna
e botar isso em préatica sem querer cobrar dos outros. E isso que eu penso, sabe. Essa
é a minha funcdo. Tem muitos surdos que chegam aqui [na Central de Intérpretes] e
pedem ajuda. As vezes eu ndo posso ajudar, porque tem regras aqui no trabalho, entéo
assim, eu tenho que seguir as regras. Entdo as vezes um surdo pede ajuda e diz: “ah,
vou te pagar!”, e eu digo que ndo precisa, porque assim, ja esta dentro de mim. Eu
ajudo todos 0s meus tios e ndo cobro, entdo por que eu vou cobrar de um outro surdo
gue eu sei que ele ndo tem condi¢bes? Entdo ser Coda é ter Libras e ajudar o outro na
necessidade dele sem querer ter algo em troca.
Iniciaremos a discussao deste excerto de Thiago por uma questdo contundente que ja
apareceu em outras cenas que compdem este trabalho: o conflito entre a vocacdo de interpretar
e 0 exercicio da profissdo de intérprete. O interessante é que neste caso, especificamente, a

vocacdo, se assim podemos chamar, é emblemada por uma condicdo idiossincratica a partir de

um cenario de bilinguismo bimodal compulsério. Néo se trata, portanto, de uma escolha em
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ser bilingue, mas sim de um traco constitutivo que tem a ver com a condicao linguistica dos

pais, e consequentemente, com a constituicao simbolica dos filhos ouvintes.

Para Thiago, seu bilinguismo advem de um dom atribuido por Deus. Diante deste
privilégio que a vida lhe proporcionou, so lhe é cabivel “ter uma lingua materna e botar isso
em pratica sem cobrar dos outros”. Adiante, essa caracteristica constitutiva assume um lugar
de “funcdo” de vida, acarretando dindmicas diferenciadas no modo de agir, trabalhar e se
profissionalizar perante as demandas dos surdos, afinal, “ser Coda € ter Libras e ajudar o outro

na necessidade dele sem querer ter algo em troca ™.

Longe de ser uma realidade vivenciada exclusivamente por Codas, ndo é
incomum perceber que o exercicio dessa profissdo est4, muitas vezes, associado ao sentido de
missdo de vida ou missdo religiosa — aquilo que da sentido a tal pratica, como um motivo de

forga divina, de ajuda, exercendo a caridade para com os menos favorecidos.

N&o por acaso, Rosa (2005) explica que a profissdo de intérprete de lingua de sinais
tem sido exercida de modo informal, desde os primdrdios, por pessoas envolvidas com grupos
e/ou organizagOes de surdos que, muitas vezes, ndo tém financiamento constante e, por isso,
nem sempre podem remunerar esse trabalho. A atuacdo do intérprete de lingua de sinais se da,

na maioria das vezes, de modo ocasional.

De forma geral, os intérpretes advém de instituicBes religiosas. Rosa (2005) afirma que
no Brasil, desde o inicio da década de 1980, a formacdo destes profissionais acontecia nos
espacos religiosos. Os cursos de Libras eram ofertados prioritariamente por instituicoes
religiosas, e o primeiro contato com o vocabulario desta nova lingua se dava nos contextos
religiosos — descobertas de novos sinais construidos junto aos surdos, classificadores e demais

estruturas linguisticas dos sinais surgiam, de modo geral, das demandas confessionais.
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Dessa forma, o espaco religioso tem uma forte influéncia no modo como o lugar desta
profisséo foi construido e significado. No contexto religioso, ao intérprete de Libras é reservado
um lugar para além do prestigio linguistico, pois sinalizar uma lingua de modalidade distinta
da majoritaria € entendido como uma espécie de benfeitoria social ou uma pratica moralmente
valorosa. Com a formacéao de profissionais bilingues, torna-se possivel que o surdo tenha
acesso a doutrinacdo cristd, “conhega a palavra de Deus”, caracterizando um cenario de
“salvagao”. Nesse sentido, os intérpretes confessionais atuam, também, em prol de propagar a
religido para um publico visto como marginalizado — “coitados” que ainda ndo conhecem “as
questdes de Deus”. Ndo ¢ surpresa notar a semelhanca desta situacdo com o que ocorreu entre

os indigenas e 0s jesuitas.

Silva (2013) explora, em sua pesquisa, como as instituicGes religiosas atuaram de
maneira decisiva na constituicdo de um mercado de trabalho de intérpretes de Libras, bem
como a participacdo dos agentes religiosos na cultura surda e na constitui¢do identitaria — do
que € ser surdo e do que € a surdez. No Brasil, por exemplo, a Igreja Catdlica, a Igreja
Evangélica Luterana do Brasil, a Igreja da Convencdo Batista Brasileira e as Testemunhas de
Jeova estiveram no centro da atuacdo com surdos, 0 que promoveu a narrativa da surdez como
minoria linguistica, ou étnico-linguistica, conforme denomina o autor. De fato, a historia da
educacdo de surdos e, por conseguinte, da surdez se confunde com a histéria de algumas dessas
igrejas em certas localidades. Muito possivelmente, em cidades do interior do Brasil, 0 Unico
espaco de encontro que os surdos tém € o espaco religioso, diferentemente do que ocorre nos
grandes centros urbanos, com maior disposicao de associagdes de surdos, por exemplo, embora

este fato ndo tire a centralidade das instituigdes religiosas.

E claro que essa é s6 a primeira camada dessa analise. Ndo nos é oportuno realizar uma
discusséo aligeirada acerca dos demais desdobramentos (que sdo inumeros) da histéria e da

atuacao dos agentes religiosos acerca da surdez. O ponto que nos é relevante aqui é perceber,
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conforme ja indicamos, como o lugar do intérprete de Libras se constituiu ao longo dos anos a
partir de uma referéncia de quem presta uma ajuda, e mais do que isso: de quem realiza uma

acdo nobre de filantropia, disponibilizando seu tempo para ajudar a quem precisa.

Rosa (2005) aponta que, até 2005, os intérpretes de Libras eram acolhidos pela entéo
Coordenadoria Nacional para a Integragdo da Pessoa com Deficiéncia, 6rgdo governamental
que se encarregava de prestar assisténcia as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, o intérprete
de lingua de sinais era compreendido como um “ajudador de pessoas surdas” (p. 88), diferente
do tradutor/intérprete de linguas orais, por exemplo, que esta enquadrado como profissional
liberal ou como funcionario publico. Atualmente, temos a carreira dos tradutores e intérpretes
de lingua de sinais (TILS), que atuam em instituicdes publicas e privadas, mas ainda
percebemos o perfil confessional atrelado a uma préatica missionaria para com este pablico.
Atualmente, a profissdo de intérprete de Libras foi regulamentada em 2010 pela Lei 12.319.
Hoje, a Federacdo Brasileira das Associa¢des dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-
Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils) atua na formacdo, na profissionalizacdo e no

engajamento politico.

Diante desses argumentos, nos debrugcamos a pensar acerca dos desdobramentos da
atuacdo e formacdo do intérprete sob o prisma da questdo dos Codas. Observamos, nas
narrativas das cenas apresentadas até o momento, que Anténio, Thiago, Jana e Alvaro atuaram,
em suas praticas iniciais de interpretacao fora do eixo familiar, na igreja e em outros espagos
religiosos, além, € claro, das associa¢des de surdos. Quadros (2004) corrobora essa ideia ao
revelar que os Codas iniciam sua carreira como intérpretes informais na igreja, sendo
geralmente vistos sentados ao fundo, em um lugar que ndo chame atencéo, sinalizando para
seus pais. Isso implica, na verdade, um convite para pensar em como a dimenséo religiosa, no
que se refere a funcdo e formacgédo do intérprete, apresenta-se uma variavel importante nos

processos de significacdo desses Codas.
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Isso ndo é tudo. N&o se trata de afirmar que a interpretacdo no espaco religioso
determina, a priori, a constituicdo identitaria do Coda, estabelecendo uma maneira especifica
de atuacdo profissional. O elemento que nos chama atencdo nessa andlise € justamente a
producdo de sentido e os processos de significacdo sobre o que é ser intérprete Coda,
considerando as singularidades deste publico e dos préprios surdos. Dito de outro modo,
parece-nos pertinente, a guisa tedrica que ambienta esta tese, notar que este elemento na
trajetdria de vida ndo s6 dos Codas, mas dos surdos e dos intérpretes de modo geral, altera a
compreensdo analitica do fenbmeno. Este, ambientado na histéria material dos homens, ocupa-
se em sua esséncia em afastar-se de naturalizacbes precipitadas que tendem a depreender o

intérprete de lingua de sinais como alguém que exerce apenas uma pratica benevolente.

Por outro lado, esta conclusdo (por mais que néo se trate exatamente de uma) ndo € uma
tarefa simples de ser encerrada. E plausivel que este imaginario acerca dos profissionais que
trabalham com surdos — e ndo s6 com surdos, mas com todos os outros trabalhos com pessoas
com necessidades especiais — aconteca por uma razao significativa: as demandas de trabalho
com pessoas com desenvolvimento atipico suscitam um deslocamento alteritario importante
para o percurso do desenvolvimento. E justamente no exercicio de nos (re)ver no outro que
reconhecemos a primazia da existéncia humana: somos, todos, o conjunto de nossas

particularidades contraditorias, e iguais justamente por nossa condicao historicamente humana.

Desse modo, a discussdo ndo se encerra na problemaética binaria “ter vocagdo e ndo
cobrar por isso0” e “receber por um servico prestado de interpretacao”. No caso dos Codas,
existe uma problemética mais ampla. VVoltemos ao excerto que Thiago apresenta para entender

melhor essa questéo:

Assim, a questdo de ser Coda, eu ja nasci com isso, ja nasci com a lingua de sinais

dentro de mim, ja foi uma coisa automatica. Pra mim, foi um dom que Deus me deu. Se
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eu ndo tivesse pai e mae surdos, eu ndo teria aprendido Libras, com certeza ndo! Ser

Coda, eu acho assim, € ter uma lingua materna e botar isso em pratica sem querer

cobrar dos outros. E isso que eu penso, sabe. Essa é a minha funcéo.

Entre as indmeras perguntas que nos acometem ao ler este trecho, tentaremos,
inicialmente, compreender por que Thiago considera um dom ser bilingue nesta lingua, fazendo
disso sua funcéo de vida. Sera que essa percepc¢éo seria compartilhada por outros bilingues, de
linguas orais-auditivas, por exemplo? Se imaginarmos um cenario de um bilingue unimodal,
falante materno da lingua inglesa e portuguesa, por exemplo, que no decorrer de sua trajetoria
de vida se tornasse professor de lingua inglesa para brasileiros, ndo causaria estranheza ver, na
divulgacdo de seu trabalho, referéncias como “nativo em lingua inglesa”, ou “alfabetizado em
lingua inglesa”, ou ainda “morou nos Estados Unidos dos 3 aos 22 anos, onde posteriormente
concluiu sua graduagdo”. Esses fatos, de modo geral, garantiriam maior credibilidade ao
trabalho deste profissional, ndo é mesmo? Existiria uma propriedade, um prestigio linguistico
maior, por assim dizer, por este profissional ser um nativo e ter anos de imersao e convivéncia
em outra cultura, que também é sua, mas é diferente do contexto dos seus alunos. Essa
qualificacdo conferiria credibilidade a pratica profissional desta pessoa: ser bilingue e,

principalmente, ser bilingue nativo de uma lingua estrangeira.

Thiago parece vivenciar a mesma situacdo: € nativo em duas linguas e, mais do que
isso, em duas linguas de modalidades distintas, o que torna a sua condicdo e, por conseguinte,
a sua qualificacdo cada vez mais especifica. Mas por que, para Thiago, esta mesma condicao
se caracteriza como um dom, e ainda como uma funcdo, sendo necessario “botar isso em
pratica sem querer cobrar dos outros”? De acordo com o dicionario Michaelis (2019), a

palavra dom é definida como:
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1. Aquilo que foi objeto de doacéo, dadiva, donativo, presente; 2. Bem espiritual que se

considera oferecido por Deus; bencdo, graca, mercé; 3. Qualidade especial ou

habilidade inata para se fazer algo; aptidao, habilidade, talento.

Thiago nasceu bilingue em uma lingua que, devido a sua histéria, se caracteriza como
rara, singular, mesmo com a populariza¢do da lingua de sinais na contemporaneidade. Sua
condicdo bilingue envolve, conforme ja destacamos nos capitulos tedricos, condi¢bes de

desenvolvimento especificas.

Quando afirma que ndo teria aprendido Libras se ndo tivesse nascido em uma familia
de pais surdos, Thiago ratifica a ideia de que a sua condi¢do s6 pode ser um dom, pois, afinal,
quem deseja trabalhar com surdos ou aprender uma lingua de modalidade distinta da materna
precisa fazer cursos, se inserir na comunidade surda para praticar e adquirir fluéncia, e ainda

aprender sobre a historia e cultura dos surdos.
Vejamos o que mais Thiago comenta sobre isso:

Quando eu comecei a trabalhar como intérprete, eu comecei a ter uma visao diferente.
Diferente assim, de uma pessoa Coda e de uma pessoa gque aprendeu Libras. Diferente
porque o Coda, dentro dele, por causa da criacdo, ele comeca a fazer as coisas sem
visar o lucro. Vocé esta sempre ajudando o surdo. E tipo assim: se chegar um cego e
falar pra vocé: “ah, vocé pode me ajudar a chegar em tal lugar?”, vocé vai cobrar do
cego? N3o. E a mesma coisa quando a gente vai ajudar um surdo. Quando eu era
crianca, eu ajudava sem cobrar porgue eu nao tinha nocéo. Entdo hoje em dia, eu ndo
cobro também, entendeu? Porque eu vejo que € uma coisa rapida, uma coisa simples,
ndo ha necessidade, sabe. Tem gente que fala: “se eu for eu vou cobrar 150, vou cobrar
200”. Quando eu fiz um curso de Libras, eu trabalhei na defensoria, e terminei. Eu fiz

um curso técnico, no Ensino Médio. Ai, esse ano eu fiz um curso de Libras. Eu precisei
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fazer por causa do certificado, porque eles exigem, mas assim, eu sou fluente, mas eles
exigiam que eu tivesse um certificado. E quando eu fui fazer o curso, eu vi muita gente,
é porque assim, eu fico até orgulhoso, sabe. Porque quando eu fui fazer o curso, eu vi
muita gente falando “Ah, eu quero ser intérprete, eu quero ser intérprete”. E eu ja
estava la dentro, entéo eu ja era intérprete. Eu ndo gosto de amostrar, entdo eu fiquei
assim, tranquilo. Fiquei calado, no que eu pude ajudar, eu também ajudei. Mas tipo
assim, tinham muitas pessoas que eu via la, que queriam ser intérpretes mesmo por
causa do valor, do salario. Eu vi isso la dentro. E ai, quando eu comecei a trabalhar
profissionalmente na area de Libras, eu comecei a perceber isso do lado de fora. Entéo,
tipo assim, eu vi os dois lados da moeda, porque quando eu era menor, ndo tinha nog¢ao
disso.

Vamos tentar compreender por que Thiago entende a sua condicdo como um
dom. Pensemos em alguns motivos: a) € bilingue em uma lingua considerada rara, por ser de
uma minoria linguistica. Essa lingua emerge como uma exclusividade dos surdos: suas
composicdes gramaticais e seu vocabulario, como também novas palavras, s6 podem ser
criadas por surdos; b) como se ndo bastasse a especificidade da lingua, Thiago € ouvinte nativo
de uma lingua prépria de quem ndo ouve, os surdos. Ele é constituido, entdo, a partir de um
contexto de bilinguismo bimodal, podendo, por exemplo, performar fenémenos como a
sobreposicao de duas linguas, falar as duas ao mesmo tempo, o que torna a sua condicao ainda
mais especial, Unica; e c) ele se encontra em um lugar de privilégio, tendo em vista sua
aquisicdo, como lingua materna, de uma lingua peculiar, 0 que denota possibilidades de

trabalho e intenso convivio com a comunidade surda.

Para ele, ndo serdo necessarios anos de cursos de Libras, por exemplo. Ou ndo sera
dificil trilhar um caminho para entrar na comunidade surda, como ocorre conosco, ouvintes

ndo Codas na maioria das vezes. No entanto, isso ndo significa dizer que Codas estdo
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dispensados dos estudos da lingua de sinais. Assim como um falante nativo da lingua
portuguesa que se propde a trabalhar com o ensino da Lingua Portuguesa ou usa a lingua
intensamente em seu trabalho precisa de uma formacéo linguistica especifica, os Codas devem

se especializar na lingua se pretendem assumir frentes laborais com ela.

Quando cita o0 exemplo do cego, Thiago se refere justamente a sua condi¢éo especifica
e natural, no sentido de n&o ter feito curso para adquirir essa lingua. Ele compara: “/...J se
chegar um cego e falar pra vocé: “ah, vocé pode me ajudar a chegar em tal lugar? ”, vOCé vai
cobrar do cego? N&o. E a mesma coisa quando a gente vai ajudar um surdo ”. Todavia, se
ajudar o cego se torna uma rotina e ocupa horas do seu dia, entdo essa tarefa precisa ser
remunerada, porque de outra forma o impedira de cuidar da sua subsisténcia, ndo € mesmo?
Do mesmo modo, Thiago ndo pode sustentar a constante demanda de ajudar os surdos, pois
como Vvai cuidar de sua sobrevivéncia? Vai ficar a disposicdo do outro? VVemos, nos excertos
apresentados até 0 momento, que ter um emprego, um meio de subsisténcia, é importante para

Thiago; de outra forma, ele ndo estaria trabalhando na area de Libras com remuneracao.

A fala de Thiago revela que ele vive um conflito: por um lado, se vé comovido com a
condi¢do em que nasceu, e a caracteriza como privilégio linguistico, porque ndo necessita de
cursos nesta lingua e compreende que foi beneficiado por um dom, restando-lhe, entdo, exercer
seu papel “sem pedir nada em troca, sem cobrar dos outros”’, OU ainda exercitar sem ressalvas
ajuda aos surdos que precisam. Por outro lado, esta em exercicio laboral em uma central de
intérpretes, onde presta trabalho remunerado na lingua que acredita ser um dom e que,
justamente por isso, ndo precisaria cobrar. No primeiro caso, interpretar “sem pedir nada em
troca” parece um “mundo magico” de troca de ajudas, quando na verdade sabemos que ¢
impossivel sobreviver assim. Contudo, a ajuda ao tio é diferente do trabalho que ele faz? Nao,
ndo é. Nos dois casos, grosso modo, Thiago esta fazendo um trabalho de interpretacdo, mas

parece que algo muda para ele neste cenario.
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Quando se trata de ajudar o surdo que é membro de sua familia, é natural que Thiago
veja isso como um favor, ou melhor, como uma pratica intima, pois cresceu exercendo este
papel. No entanto, sdo ajudas pontuais, auxilios em episodios cotidianos, geralmente de
urgéncia. Se fosse uma ajuda sistematica, que demandasse muito tempo ou boa parte de seu

dia, e impedisse Thiago de trabalhar, serd que a ajuda aconteceria do mesmo modo?

O que difere radicalmente neste cendrio para um bilingue unimodal é que a lingua que
faz de Thiago bilingue nasce em condi¢es materiais distintas de qualquer outra. Conforme ja
pontuamos, € uma lingua que, até a década de 1960, era estigmatizada como pantomima e
enquadrava os surdos em uma situacdo inferior a condi¢do humana, de animalidade. Como ja
abordamos sobre a estreita relacdo entre o discurso da igreja e a representacao social da surdez,
ndo € raro evidenciar que as préaticas de educacdo, cuidado e trabalho com surdos estejam
calcadas em um discurso de caridade, filantropia e piedade com pessoas historicamente

marginalizadas e incapacitadas de sua humanidade: “coitadinhos, eles ndo podem falar”.

Imerso em sentidos e significados produzidos em suas vivéncias, Thiago parece
compreender a situacao a partir de um pensamento que concorre para um juizo de valor: o que
“veio de graga”, o que ¢ um dom, ndo pode ser cobrado, ndo se pode obter lucro com isso.
“Recebi esse “dom” de meus pais, sem esforco.” Dito de outro modo, para Thiago, ser um
profissional remunerado por saber uma lingua que aprendeu com os pais e que lhe é materna
revela, em algumas situagdes, um sentimento de inadequacdo, um certo constrangimento, como
se estivesse fazendo algo “errado”: ““/...] diferente assim, de uma pessoa Coda e de uma pessoa
que aprendeu Libras. Diferente porque o Coda, dentro dele, por causa da criacao, ele comeca

a fazer as coisas sem visar o lucro. Vocé estd sempre ajudando o surdo”.
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No entanto, Thiago é rapidamente confrontado com as demandas urgentes da
materialidade: ndo podendo ficar sem trabalhar, ele procura oportunidade de trabalho como

intérprete:

Eu fagco Engenharia Civil. Eu decidi fazer porque eu fiz curso técnico nessa area, né.
Ai eu pensei que eu ndo podia deixar isso jogado, nao aproveitar. Ai decidi fazer. Ali,
né, eu estava precisando trabalhar, surgiu esse aqui [Central de Intérpretes de
Brasilia] e eu vim. Mas olha, eu vim porque nesse trabalho tem tudo que tem a ver com
intérprete, entdo eu estou gostando muito de trabalhar aqui. Também é uma causa
nobre, a0 menos eu considero, porque é uma causa de ajudar os surdos, entdo isso ja
esta dentro da gente [refere-se aos Codas]. E assim, eu faco Engenharia Civil
pensando em ajudar o surdo também. Meu tio estava construindo a casa e estava
passando dificuldades porque queria conversar com 0 engenheiro e ndo estava
conseguindo. Entéo, precisamos de intérprete em varias areas e 0s surdos precisam de
apoio. Entdo tem surdo que ndo confia em todo mundo. Entdo eu quero virar
engenheiro, passar em algum concurso, talvez, e continuar ajudando os surdos. Aqui,
neste trabalho, a gente faz tudo para ajudar o surdo.

Novamente, aparece na narrativa de Thiago o que o difere dos intérpretes ndo Codas:
ajudar o surdo sem visar ao lucro, como ele mesmo afirma. Esta, segundo ele, seria a sua funcao
de vida, e ai reside a vivéncia de seu drama. Thiago conhece de perto as intempéries
comunicativas da vida de um surdo. Ele ndo é um telespectador desta problematica, ele
vivencia de maneira intima, pessoal, passional, as dificuldades de seus pais. E ele, inclusive,
quem atende as demandas quando solicitado. Exercendo um papel em que as préaticas de
cuidado promovem acessibilidade para seus pais, Thiago ndo pode assumir qualquer outro
papel que se diferencie disso em seu trabalho como intérprete: remunerado ou nao, ele faz para

ajudar o surdo. Ndo é obra do acaso que ele demargue tantas vezes em sua narrativa essa
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maxima que assumiu como funcdo de vida. Embora ndo tenha vindo de seus pais e de sua
familia uma cobranca excedente para que Thiago desempenhasse o papel de intérprete, suas
vivéncias deste meio ditam a constituicdo de sua personalidade enquanto Coda, e ndo o

contrario:

Quando a gente era crianga, ninguém nunca cobrou da gente ser intérprete. Meu pai
queria que a gente estudasse, tivesse oportunidades que ele ndo teve. Entdo ndo havia
uma cobranga e nem uma obrigacao de interpretar. Era natural, sabe? Ai, quando a
gente foi crescendo, por volta de uns 16 anos, que é a idade que a gente comegou a
trabalhar, uma tia chegou e falou: “olha, vocés sabem Libras, vocés podem ser
intérpretes, é uma darea boa”. Ai, a partir dessa idade, a gente comegou a entender que
existia essa area, esse mercado, € comegamos a querer nos aperfeicoar porgque nossa
Libras era muito basica. Era s6 a comunicacdo de casa, entre eu e a minha familia.
Ent&o hoje, eu preciso me aprofundar em uma linguagem mais técnica, que € algo que
a gente ndo tem. Porque assim, a gente sabe Libras perfeitamente, mas assim, o
vocabulario técnico, ndo, ndo temos. Tanto foi que ser intérprete ndo foi assim, como
posso falar, minha primeira opcdo. Nao é que ndo fosse importante, sabe? Mas eu fiz
outra coisa, fiz curso técnico de engenharia e tal, e agora faco faculdade. Entéo eu
fazia um bico ali, outro aqui, mas ndo era a renda principal, a escolha de vida. Mas
assim, eu sempre tive na minha cabeca que tinha que ajudar o surdo, entende? Isso é
nosso, é sem esforgo.

O excerto acima evidencia que as relacdes de cuidado e respeito mediaram a
criagdo de Thiago. Conforme j& afirmamos, as relagGes entre pais e filhos, avos, tios, irmaos,
concorrem fortemente para a constituicdo identitaria do Coda. Dito de outro modo, sdo as
inimeras relacdes familiares, muitas vezes distintas uma das outras, outras vezes similares, que

embasam o modo como os Codas significam, em uma relagdo dialdgica e dialética, a sua
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condicdo. Os elementos que caracterizam uma relacéo entre pais e filhos como funcional ou
salutar — respeito as ideias do filho, preservacao das escolhas pessoais e desempenho adequado
dos papéis familiares — sdo similares em qualquer relacdo entre pais e filhos de outras
configuracBes familiares, sendo os pais surdos ou ndo; por exemplo, estdo presentes na
dindmica parental de Thiago. Dito de outro modo, ndo existe diferenca dos fatores que
denominam uma familia funcional, com relacdes qualitativamente positivas quando se trata de
familias com genitores surdos ou ouvintes. A surdez dos pais pode sim alterar a dinamica das
relacdes, mas esta condigcdo néo se sobrepde como um fim, capaz de mudar a natureza de todas
as relacdes humanas, com conflitos, tensbes, contradicdes. Do mesmo modo, poderiamos
observar em familias de ouvintes, por exemplo, genitores que respeitam a decisdo do filho
sobre a prépria vida profissional, como também a auséncia de limites diante do exercicio dos

papéis familiares.

Outro ponto que Thiago revela no excerto acima € a necessidade de formacao
na lingua de sinais para a profissao de intérprete, pois em casa, segundo ele, a Libras era mais
basica, faltando-lhe uma linguagem mais técnica para os trabalhos de interpretacao.
Contraditoriamente, Thiago afirmou que precisou frequentar um curso de Libras por exigéncia
do trabalho, por um certificado, mas que ndo achava necessario, porque se considerava fluente
nessa lingua. Essa confusao parece muito comum, conforme evidenciou o estudo de Rodrigues
(2013). O autor comenta que, assim como outros intérpretes de lingua de sinais, os Codas

precisam, muitas vezes, desenvolver competéncias profissionais para traduzir e interpretar:

Durante a analise qualitativa dos dados, vimos que o fato de os ILS [intérpretes de
lingua de sinais] participantes da pesquisa serem experientes e, portanto, possuirem
uma apurada competéncia interpretativa intermodal fez com que o fato de ser ou néo
CODA tivesse menos ou nenhuma relevancia na distin¢ao entre os dois grupos. Nesse

sentido, é possivel afirmar que tanto CODAs quanto ndo CODAs precisam adquirir e
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desenvolver competéncia tradutdria e/ ou competéncia interpretativa no par linguistico

Portugués-Libras, eliminando quaisquer diferencas iniciais relacionadas ao fato de

serem ou ndo nativos nas linguas envolvidas na interpretacdo e, portanto, lidando

habilmente com os efeitos de modalidade sobre o processo de interpretacéo.

(Rodrigues, 2013, p. 226)

De fato, Thiago nédo afirma que a proficiéncia ou o fato de ter a lingua de sinais como
materna seria 0 que o diferencia dos ndo Codas. A diferenca que ele cita ndo esta na lingua
herdada da condicéo bioldgica dos pais. Esta pouco significa se analisada fora da conjuntura
das relaces sociais com a lingua. A lingua, por si s, ndo pode explicar tais peculiaridades. O
que Thiago afirma ser sua diferenca qualitativa para outros intérpretes s6 pode ocorrer na
dindmica das relacGes: por causa das vivéncias que experienciou em seu meio, vé na atitude de

fazer o bem ao surdo, sem querer nada em troca, a sua funcao enquanto Coda.

N&o por acaso, iniciamos a cena de Thiago diferente das demais. N&o trouxemos, logo
de inicio, a sua composic¢do familiar, nem dissemos se seus pais estudaram e como descobriram
a surdez, por exemplo. A historia familiar de Thiago ja foi apresentada nesta tese. Thiago é
irmao gémeo de Antdnio, Coda que tratamos na cena 2. Este parece um convite para pensar
sobre a questdo do meio nos estudos pedolégicos de Vigotski, como também as contribuicGes
do autor acerca do papel da genética e de como os processos de significacdo e de producédo de

sentido em um mesmo meio se constituem de maneira Unica para cada sujeito.

Sobre a sua infancia, Thiago narra que, em decorréncia da sua familia numerosa, que

entendemos como uma possivel rede de apoio, ndo sofreu sobrecarga:

Como a minha familia é grande, tem muitos tios, tias, fica mais facil. Mas assim, no
inicio foi dificil, porque a gente ndo tinha nocdo das coisas. Entdo assim, para onde

meu pai ia, ele levava a gente, todo lugar que meu pai ia, ele levava a gente. Entéo,
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assim, se tornou uma coisa normal, sabe? Se tornou normal isso de estar sempre
presente. E, também, a gente era muito levado. Entéo, assim, pra mim foi uma infancia
como se fosse de uma crianca normal, uma infancia normal. Tipo assim, eu lembrar se
quando eu era pequeno eu ja ajudei a interpretar, eu ndo lembro muito, né. O que eu
lembro é que, quando a gente era crianca, meu pai ia muito para a associacdo de
surdos. Entdo a gente ia para 4, as vezes a gente interpretava la para os surdos, porque
nao tinha intérprete. Simplesmente néo tinha, ndo € como é hoje. E quando uma pessoa
[um ouvinte de fora, por exemplo], a gente interpretava para eles, com as nossas
dificuldades, sim, mas a gente fazia 0 maximo desde crianca. Eu achava tranquilo, ndo
sentia aquilo como uma obrigacao, era como se estivesse falando, normal. SO as vezes,
tipo assim, quando eu era crianca, como eu tinha muito receio, muita vergonha, eu era
muito fechado, entendeu? Meu irméo ja € diferente, quando ele via um surdo, ele
gostava muito de conversar com surdo, ja eu, ndo. Porque assim, eu puxei muitas
caracteristicas do meu pai, meu pai é mais na dele. Entdo, assim, se tem um surdo que
eu ndo conhec¢o, meu irmao ficava conversando com ele, mas pra mim néo dava, ficava
caladinho. Ai tinha muitos surdos que falavam “ah, vocé tem preconceito”, eu
respondia que ndo, ndo é que tinha preconceito, é porque € meu jeito, eu sou mais
reservado, quando eu era jovem, quando era crian¢a. Hoje em dia ndo, agora ndo. Se
chegar um surdo que eu ndo conheco eu converso, mas foi porque eu aceitei, eu aceiteli
[o fato de ser Coda]. Quando eu era crianga, como eu ndo sabia, eu ndo aceitava
direito, sabe? Eu ndo sabia o significado de Libras, o porqué que era daquele jeito, por
gque meus pais eram assim, eu ndo sabia o que era essa diferenga, era uma coisa
estranha pra mim. Entdo assim, quando eu fui crescendo e foi chegando a informacéo,
eu fui aceitando naturalmente e fui inserindo isso para minha vida pessoal, ndo sé para

minha vida profissional.
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Para Thiago, assim como para Anténio, o cenario familiar ndo foi de sobrecarga.
Ambos se referem a familia numerosa como uma possivel razdo para que a centralidade das
tarefas cotidianas ndo ficasse sobre eles. As demandas de interpretacdo também ndo se
configuravam enfadonhas nem se mostravam como fonte de sofrimento, dado que Thiago conta
que teve uma “infancia normal”. Ele relata que, para seu irmao, parece ter sido mais facil falar

a lingua de sinais e se relacionar com os surdos.

Meu irméo ja é diferente, quando ele via um surdo, ele gostava muito de conversar com
surdo, ja eu, ndo. Porque assim, eu puxei muitas caracteristicas do meu pai, meu pai €
mais na dele. Ent&o, assim, se tem um surdo que eu ndo conhego, meu irméo ficava
conversando com ele, mas pra mim ndo dava, ficava caladinho. Ai tinha muitos surdos
que falavam “ah, vocé tem preconceito”, eu respondia que ndo, ndo é que tinha
preconceito, é porque é meu jeito, eu sou mais reservado quando eu era jovem, quando
era crianca. Hoje em dia ndo, agora nao.

Um elemento que nos chama atencdo é que, na histéria dos Codas desta pesquisa, 0s
pais ndo tinham o habito de explicar para seus filhos a realidade singular e distinta em que se
encontravam. Quando perguntamos o que € ser Coda ou ainda se este assunto ou demais
desdobramentos eram debatidos na familia, no sentido de refletir acerca da propria condicdo,

isso ndo ocorria, conforme Thiago anuncia no titulo desta cena.

No entanto, este fato ndo é uma exclusividade dos Codas. Vemos situacdes
semelhantes, e até mesmo as vivenciamos em nossa historia de vida ou as escutamos em relatos
de alunos, amigos e parentes. Quem, na adolescéncia e até mesmo na idade adulta, ndo se sentiu
desconectado de seus pais, ou injustamente atendido (ou ndo atendido) em suas necessidades
afetivas? O que estamos a afirmar, mais uma vez, é que estas situacdes sao de exclusividade
do humano, do desenvolvimento humano e de suas particularidades. E, portanto, no jogo

dialético e contraditério que todas as relagdes sociais engendram a partir das condicoes
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materiais de producdo que estd o cerne para compreender como e por que tais relacdes

permeiam nossas vidas.
Thiago nos conta um pouco mais a respeito disso:

Quando eu era mais jovem, meu irm&o tinha mais afinidade com a Libras, ele gostava
mais, tinha mais interesse. Eu ndo. As vezes eu conversava porque era necessario e tal.
Mas quando eu era mais novinho e se as pessoas perguntassem [sobre a fungdo de
intérprete], eu ndo tinha vontade de ficar interpretando, de falar em lingua de sinais,
porque 0s meus bragos doiam, as vezes eu nao conseguia me comunicar por ndo saber
todos os sinais, entdo assim, quando eu ndo conhecia a &rea, eu achava que era s6 um
jeito de comunicacdo, um jeito de eu conversar com meus pais, eu ndo gostava de
conversar por fora, com os outros, eu era muito timido. Entéo, assim, eu tinha vergonha
e eu ndo gostava. Isso durou até uns 10, 12 anos de idade, a partir da 5% série eu
comecei a entender mais. Eu achava que era uma forma de me comunicar com meus
pais, mas essa forma era diferente, era estranha, e nenhuma das criangas da minha
idade na minha escola tinham pais assim. Eu me achava um pouco diferente do mundo
que tinha la na escola. A gente era minoria. Mas ai, na 52 série, eu comecei a estudar
em uma escola inclusiva, acho que era o inicio da inclusdo na verdade. Ai, 14 eu vi
outros surdos, e foi ld que eu vi... que eu expandi a Libras, que a minha mente se abriu,
meus olhos se abriram. Eu conheci outras criangas e jovens surdos da mesma idade
que eu, e la comecei a ter comunicacgdo e vi que ndo era uma coisa assim, de outro
mundo. Eu comecei a ter comunicagdo do mesmo jeito que eu tinha em casa, entao tudo
mudou. Eu vi que era uma outra lingua, que ja nasceu dentro de mim.
O que Thiago revela, nesses dois ultimos excertos, é que sofria. Mesmo dando outros
significados para isso, ele parecia ndo muito contente em algumas situacées. No trecho em que

diz: “Meu irmao ja é diferente, quando ele via um surdo, ele gostava muito de conversar com
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surdo, ja eu, ndo. Porque assim, eu puxei muitas caracteristicas do meu pai, meu pai € mais
na dele. Entéo, assim, se tem um surdo que eu ndo conheco, meu irmao ficava conversando
com ele, mas pra mim néo dava, ficava caladinho”, Thiago atribui seu possivel incbmodo
com a situacdo a similaridade com seu pai, que é “mais na dele”. Mas isso entra em conflito
quando seu irmdo gémeo assume outra dindmica relacional com os surdos, configurando
opostos: seu irmado “‘ficava conversando” com surdos que ndo conhecia, mas, para ele, “nao

dava”. Ficava, entdo, “caladinho”, de alguma forma incomodado com a situacéo.

Em outro turno, Thiago comenta que néo tinha vontade de ficar interpretando porque
seus bracos doiam. Afirma que, além disso, “ndo sabia muito os sinais” e que, antes de ter
mais informacdes de gue os sinais na verdade eram uma lingua, ficava timido em sinalizar por
achar que era somente uma forma de comunicacao peculiar de sua familia. Os bracos de Thiago
de fato doiam? Talvez, quando crianca, dependendo da etapa etaria em que se encontrava, a
forma de atribuir sentido a propria recusa em interpretar fosse essa: meus bracos doem, estou
impossibilitado de interpretar, ndo posso atender essa demanda. Ele também se compara ao
irmao, evidenciando que nesta dindmica, talvez, em sua visdo, ele ndo correspondesse ao
esperado: “Meu irmao ja € diferente, quando ele via um surdo, ele gostava muito de conversar
com surdo, ja eu, ndo.” E “Quando eu era mais jovem, meu irmao tinha mais afinidade com a
Libras, ele gostava mais, tinha mais interesse. Eu ndo. As vezes eu conversava porque era

necessario e tal”.

Para Thiago, assim como para Antonio, a experiéncia na escola inclusiva foi
importante. Thiago relata que encontrar surdos de sua idade proporcionou, de algum modo,
identificacdo. Ele ndo tinha outros pares Coda para compartilhar a mesma realidade, trocar
experiéncias, dividir dores e alegrias desta singularidade. Quadros (2017) discute que o
encontro Coda-Coda é tdo importante quanto o encontro surdo-surdo, na medida em que

legitima a experiéncia cultural, linguistica e social do que é nascer ouvinte em uma familia
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surda. Thiago ndo viveu esta experiéncia na infancia com outro Coda. Foi a partir da
experiéncia com o outro, neste caso, surdos usuarios da lingua de sinais, que ele compreendeu
que ndo se tratava de uma forma de comunicacao sé de seus pais, reconfigurando o status da
sua vivéncia com a lingua: “Ai, ld eu vi outros surdos, e foi ld que eu vi... que eu expandi a
Libras, que a minha mente se abriu, meus olhos se abriram. Eu conheci outras criancas e
jovens surdos da mesma idade que eu, e la comecei a ter comunicacao e vi que ndo era uma
coisa assim, de outro mundo. Eu comecei a ter comunicacdo do mesmo jeito que eu tinha em

casa, entao tudo mudou. Eu vi que era uma outra lingua, que ja nasceu dentro de mim”.

A experiéncia de Thiago revela um ponto importante do desenvolvimento sob o
prisma da perspectiva historico-cultural: a poténcia das relacdes sociais e a media¢do do outro
nestas relacdes. Pino (2005) explica que a inser¢do da pessoa no mundo da cultura passa
necessariamente por um processo de dupla mediacao: a dos signos e a do outro, que ¢ “detentor
da significacdo” (p. 59). Nesse sentido, foi na relagdo surdo-Coda que Thiago vivenciou, sob
outras producdes de sentido e significado, a mesma relacdo que tem com seus pais. Mas aqui,
com um par de sua idade, as relacdes foram outras; as vivéncias de Thiago foram outras. 1sso

ndo poderia ocorrer fora da dindmica das relacées humanas.

Néo foi por meio de uma condi¢do bioldgica linguistica, e aqui nos referimos a lingua
herdada de seus pais, como ja esclarecemos em outros momentos neste trabalho, que a mente
de Thiago se abriu, como ele mesmo nos contou. Entdo veja, o contexto ja estava dado: ele é
ouvinte filho de surdos e tem a lingua de sinais como materna. Sua familia de surdos sinaliza
cotidianamente. Ele convive com a comunidade surda, ele interpreta na igreja. Poderiamos
pensar que Thiago ja tem elementos mediacionais potentes acerca do seu cenario constitutivo.
Mas o que mudou para ele? Uma pista importante € sua idade. A etapa etaria € 0S novos
elementos do meio — escola inclusiva e surdos usuarios da lingua de sinais — eclodiram em uma

nova rede de significagdo na vivéncia emocional de Thiago. Similarmente, salvo as diferencas
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do meio, Denise viveu uma situacdo parecida com a mediacdo do outro. Foi a partir da relacao

com o outro que ambos, Thiago e Denise, reequacionaram suas vivéncias do que é ser Coda.
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Cena 5: “Eu nao gostava de interpretar. Mas tenho uma coisa clara para mim: é a minha
obrigacao enquanto filho. Paciéncia!”

Alvaro, 22 anos, é o mais velho de dois irméos. Ele chega ansioso para 0 nosso primeiro
encontro e revela: “Dirigi quase 70 km para chegar aqui. Quero muito contar a minha
histéria”. Alvaro reside com sua familia (seus pais e dois irm&os) em uma pequena cidade de
Goiés que faz divisa com Brasilia. Inicia sua narrativa contando um pouco da historia de seus

pais:

Meus pais se conheceram na APAE [Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais],
que na época, mais ou menos na década de 1970, os surdos nao estudavam em escola
regular ou bilingue, né, eles eram atendidos na APAE, porque achavam que eles tinham
mais alguma coisa, ndo so a surdez. Isso €, quando podiam ir, né? Porque minha mée,
por exemplo, ela ndo podia estudar porque meu avd ndo achava importante ela estudar,
porque ela é surda. Eles se conheceram adolescentes, cresceram e se relacionaram e
decidiram se casar. Ai eles tiveram trés filhos, dois meninos e uma menina.

Na época em que os pais de Alvaro estudaram, a APAE era um dos poucos lugares que
acolhiam surdos no Distrito Federal e em algumas cidades de Goias (SEDF, 2008). Isso ocorria
devido ndo sé a auséncia de instituices especificas, mas principalmente a suspeita de que 0s
surdos tivessem mais algum comprometimento, para além daquele que a auséncia da lingua

pudesse performar. Sobre a experiéncia educacional de sua mée, Alvaro conta:

Minha méae conta que era s6 copiar as imagens. As professoras mostravam a figura e
ensinavam a palavra e ela copiava. Era sé copismo, copiava tudo, copiava do quadro,
so ficava copiando, copiando. Ai decorava as palavras e depois disso tinha o horario
da oralizacéo. Ai, quando ela foi para a 42 serie, ela me contou que viu o caderno da
minha tia, que ja tinha ido para a 5% série, mas em outra escola, minha tia ouvinte. Ali,

minha mae viu o caderno dela e foi comparar que o que minha tia aprendia, ela néo
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aprendia nada, ndo tinha nada igual. Ai ela arrancou uma folha do caderno da minha

tia escondido e levou para a escola e perguntou para a professora: E isso daqui, € 0

qué? Por que ndo aqui, por que ndo hoje? Minha mae perguntou do jeito que ela

conseguia, né. Ai a professora olhou para ela e respondeu: vocé ndo. Vocé néo, deixa,

deixa, deixa! Ela conta que foi horrivel, né. Ai foi passando o tempo, e minha familia é

pobre, entdo minha mae saiu da escola e comecou a trabalhar como faxineira a partir

dos 10, 11 anos. Ai o que ela ganhava, ela comprava algumas coisas para ela e para a

casa, ajudava a familia.

Mazela que atinge a educacdo brasileira em geral, ndo s6 a educacdo de surdos, o
copismo se caracteriza por cépias demasiadas da lousa ou de livros, sem nenhum sentido para
a aprendizagem, distanciando-se severamente do modelo de uma aprendizagem significativa.
Alvaro deixa claro que sua mée n4o teve uma experiéncia de qualidade com a escola, onde o
ensino era baseado na oralizacdo. Hoje, completa Alvaro, sabe ler poucas palavras e redige
mensagens no celular, mas muitas vezes ndo € compreendida por seus destinatarios: “Minha
mae mal sabe ler. Lé s palavras mais conhecidas e manda, de vez em quando, assim, € muito

raro, algumas mensagens de celular, mas nem da para entender direito”.

Oriunda da zona rural, a mie de Alvaro nasceu em casa, e sua gestacio nio teve
acompanhamento médico, segundo o relato da av6 de Alvaro. Similarmente ao que aconteceu
na familia paterna de Anténio e Thiago, os avos maternos de Alvaro s&o primos, o que pode

ter acarretado surdez hereditaria, muito comum em caso de consanguinidade:

Minha mée ndo nasceu surda, ela contraiu meningite ou sarampo, nao sei, Com poucos
meses de nascida, é isso que minha avé conta. Minha avo tem certeza que minha méae
ndo nasceu surda porque ela reagia aos sons, e ela era mais velha, e quando minha tia
nasceu, a minha avo comparou, né, porque minha mae nédo nasceu surda, entao ela via

a diferenca entre o bebé que ndo nasceu surdo, minha mée, e minha tia Luciana, que
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nasceu surda, por isso ela sabe. E minha tia, irma da minha méae, é totalmente surda,
mas ndo pegou doenca nenhuma, ela nasceu assim. Ai tem o0s primos da minha mae,
acho que sdo oito, sdo todos surdos. E minha tia que nasceu surda, totalmente surda,
ela também tem problema de visdo e é muito sério, que corre o risco dela ficar surda-
cega. Mas ndo é s6 com ela, tenho uns trés, quatro primos que podem ter 0 mesmo
problema, porque ndo enxergam nada, outros enxergam pouco, mal, mas vai perdendo
a visao gradativamente e a audicdo tambéem.
Sobre a historia de seu pai, Alvaro diz que ndo sabe muita coisa, porque seu pai nunca
foi de comentar sobre isso. A infancia de seu genitor foi marcada por experiéncias com um pai

alcodlatra e violento:

Meu pai nasceu surdo e ele tem uma irma que é surda também. Ele ndo conta muita
coisa da vida dele, mas ele fala que, quando era crianga, ele tinha vontade de ouvir e
de falar. E foi até na APAE, que deram para ele um aparelho auditivo, mas era daquele
antigo, sabe, aquele que colocava no ouvido e ficava andando com a caixinha
pendurada no pescoco. Ai meu avd era alcodlatra e eu acho que meu pai ficou com
muitos traumas. Em uma dessas brigas, meu avo bébado quis bater na minha avo e no
meu pai, ai meu av6 quebrou o aparelho, arrancou dele a forca. Meu pai conta isso
meio emocionado, acho que foi muito dificil para ele, porque ele tinha alguma
esperanca de falar, sabe?

Sua educacdo escolar também foi na APAE e apresentou as mesmas lacunas e
dificuldades que as da mae de Alvaro. Em uma vinda a Brasilia para visitar amigos, seus pais
conheceram a lingua de sinais a partir do contato com surdos adultos e regressaram para sua
cidade com uma nova perspectiva de comunicacgéo e de vida. Neste interim, a pastoral de surdos
da Igreja Catolica iniciava os trabalhos na cidade de seus pais, interior de Goias, onde Ihes foi

possivel dar continuidade a aquisicdo da Libras:
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Os amigos da minha mée que vinham de Brasilia iam se comunicando em sinais,
ensinando o jeito certo de sinalizar. Ao mesmo tempo, a Igreja Catdlica, a Catedral,
tinha uma fonoaudidloga que aprendeu Libras, e ai ela montou a pastoral de surdos,

e foram todos os surdos da cidade, todo mundo que estudava na APAE foi, foi 6timo, e

eles foram aprendendo Libras. Ai, assim, a catequizacdo deles foi muito importante

para disseminar a Libras na cidade. Foi a entrada, foi o motivo, sabe? Hoje essa
pastoral ndo existe mais, mas eu lembro que, quando eu era crianga, minha mae me
levava para essa igreja. Alias, minha mée se casou nessa igreja e o padre sabia Libras,

o casamento todo foi em Libras, sinalizado pelo padre, foi muito legal.

Novamente, a centralidade da igreja, neste caso a Igreja Catdlica, aparece na trajetoria
dos surdos, assim como ocorreu com os pais de Antonio e Thiago. De fato, em lugares de dificil
acesso urbano, afastado de grandes organizagdes sociais, sdo as instituicdes religiosas
responsaveis —em prol da catequizag&o, como bem comentou Alvaro — por proporcionar acesso

a lingua de sinais.

Sobre a vida profissional de seus pais, Alvaro conta que, h4 muitos anos, seus
pais trabalham em um hospital que foi pioneiro em empregar surdos na cidade. Sua méae é

auxiliar de limpeza e seu pai é auxiliar de manutencéo:

Meus pais foram empregados em uma empresa, € um hospital, que € o Unico lugar na
cidade que emprega surdos. Ai, tem uma coisa boa, eles comecaram a exigir que eles
voltassem a estudar, ja adultos, ja com filhos, eles incentivavam. Ai eles foram estudar
a noite, no EJA, mas a minha mae logo saiu porque ficou com raiva da intérprete. E
porque, assim, cada fileira da sala é uma série. Ai a professora tinha que dar conta de
todo mundo, e tinham surdos e ouvintes. Ai teve prova de conjugacgao de verbos e bom,
isso para Libras néo faz sentido, entédo explicar no portugués € muito dificil. Ai a amiga

da minha mée, que também é surda, ficou desesperada, porque ndo sabia de nada, e
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comecou a chorar. Ai a intérprete pediu que ela se acalmasse pegou a prova e
respondeu tudo para ela! Respondeu a prova, respondeu tudo certo. Ai a minha mae
falou: “ué, se é para vir para a escola e ndo aprender, eu ndo vou mais”. Al nunca
mais ela foi. Hoje a gente fala para ela voltar para a escola, mas ela diz que s6 quer
aprender a escrever e ler para mandar mensagem direito, mas o resto ela ndo quer. Eu
queria que eles tivessem uma vida melhor, mas acho que eles ndo se veem fora daquele
hospital. Assim, ndo posso dizer que ja passamos fome, mas ja passamos muita
necessidade de, por exemplo, ndo ter como tomar café, sé ter almoco e janta e so. Para
eles, esta bom, eles ndo tinham nada e agora tém, entdo vao ficar assim, sendo que eles
podem mais. Acho que eles colocam fé no que eles poderiam ser melhores na gente [0S
filhos].

A realidade de Alvaro nio difere da de uma familia pobre com genitores ouvintes. E
claro que a surdez dos pais provoca maiores desafios em decorréncia das disparidades sociais:
séo pobres e surdos, deficientes socialmente, por isso o cenario fica mais dificil. O desejo de
melhoria de vida para os pais revela o que Alvaro pensa da surdez e dos surdos: ele acredita
que seus pais tém potencial de se desenvolverem, e isso S0 ndo ocorre em virtude da historia
de seus genitores, ou melhor, de como seus pais foram significados e significaram a situacao
social que viveram. Sobre a expectativa dos pais para que os filhos tenham melhores condicdes

de vida, Alvaro comenta;

Minha mée é muito orgulhosa por eu ser efetivo, ter passado em um concurso publico
e ainda ser intérprete de Libras. Ela tem muito orgulho por eu saber Libras, por eu
trabalhar na area de Libras e por eu ser muito aceito na comunidade surda da cidade,
ela tem muito orgulho. Todo surdo que ela conhece, ela tem o prazer de falar: “meu
filho é intérprete, sabe Libras, ¢ concursado”, e ai ela me pega para apresentar para

a pessoa. Ai eu fico meio assim, né, porque eu percebo que a minha irma do meio...
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[longa pausa]. Assim, tem uma pressao para ela, assim como tem para mim, mas na
verdade é mais para ela porgque tem eu para comparar, eu sou o mais velho, né. Ela ja
passou por situagdes assim, a minha mae reclamou para ela por que ela ndo gosta de
Libras, por que ela néo faz esforco, sendo que minha irma nem falou nada sobre isso,
sO0 estava com dificuldade de interpretar alguma coisa, crianca, né, como eu tive
também na época.

Ja vimos este elemento que Alvaro traz na narrativa de Jana: o filho mais velho serve

de espelho para os demais. Sobre isso, Alvaro continua:

Minha irma n&o teve oportunidade. Tem o Alvaro, o Alvaro sabe mais do que vocé, por
gue vocé ndo sabe? Por que vocé ndo faz? Nas poucas oportunidades que a minha irma
teve de auxiliar nesse sentido, de interpretar algumas coisas, minha mae e meu pai
foram rudes com ela, ndo tiveram paciéncia com ela. Eu com 6, 7 anos, eu ia ao banco
eu ndo sabia nem o que era juros, o que dira o sinal de juros, de dividir, de cheque,
ndo sabia nada! Eu passei por isso, ai eu consegui entender e fui aprendendo, ai fui
aprendendo o sinal. A minha irmad ndo podia nem nédo saber! Ela ja tinha que saber,
porque ja me tinha, e ela tinha que seguir os mesmos passos. Ai no inicio da infancia e
da adolescéncia dela foi muito tenso nesse sentido, muita exigéncia para ela. E também
a familia como um todo, ndo sé meus pais, mas meus avds, meus tios, exigem muito
dela, que ela tem que interpretar. No inicio, ela teve essa resisténcia. Agora, que ela
esta trabalhando como intérprete, que tem oportunidade para ela trabalhar na cidade,
tipo assim, abriu esse campo, que ela esta se interessando mais, mas ela comenta
comigo que ela tem um pouco de resisténcia nesse sentido por causa dessa exigéncia.
Similarmente ao que aconteceu com Jana, Alvaro se encontra em uma situacéo delicada:
precisa acolher a irmd, que sofre com a comparacédo dos pais, que ndo consideram sua posi¢ao

familiar de filha, mas sim sua fungdo de intérprete. Parece-nos que neste tipo de dindmica
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parental a paciéncia e o empenho sdo destinados massivamente ao primogénito, em uma
tentativa dos genitores de resolver uma situacao: instruir um filho-intérprete que atenda e sane
as demandas parentais, que tém intima relacdo com o funcionamento da familia. Diante da
impossibilidade do filho eleito, que geralmente é o primogénito, outro filho é convocado para
a mesma tarefa, e os genitores parecem exauridos do exercicio de instruir um novo intérprete
particular. Com isso, revelam comportamentos incompativeis com a funcéo parental: hostis e
impacientes diante da trajetoria natural de aquisicdo de uma lingua, demonstram, de certo

modo, a faceta utilitarista que se sobrep6e ao papel de filho.

N&o ha em nossa discussdo um viés de juizo de valor em qualificar genitores como bons
ou maus. O que nos interessa discutir, como ja assinalado, sdo as contradi¢es, as tensdes e 0s
conflitos revelados em qualquer dindmica familiar. Temos em familias de genitores ouvintes,
por exemplo, 0 mesmo critério utilitarista em relacdo aos filhos. Para muitos pais, os filhos
parecem possuir uma funcdo ou se mostram mais Uteis para tal situacdo, por exemplo. De todo
modo, uma questdo é inegavel: na dinamica relacional da familia, a pratica pouco cuidadosa
de inversdo dos papéis familiares ndo é salutar ou funcional, originando sofrimento e angustia
para os filhos, que se mostram a parte mais vulneravel desta relacdo. Alvaro tem mais a nos

dizer sobre isso:

Eu ndo gostava de interpretar. No inicio, tinha a minha tia cacula, que ajudava nesse
sentido e ia, mas a minha mae e meu pai ndo queriam mais depender da minha tia.
Teve essa primeira vez com a minha tia para eu entender e depois, “‘vai, vocé se vira,
vai la, fala!” Eu ndo sei se eu trago isso para mim ainda hoje, é a questdo da minha
timidez, eu sempre fui timido, né, e minha mae sempre falava assim para mim. “vocé é
homem, é ouvinte, ndo precisa ter vergonha, nao! Vai, vai! Anda! Fala, fala! Vocé é

ouvinte!”” Entdo tinha essa pressdo e isso foi dificil, acho que hoje eu sou melhor com
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iSso, mas essa timidez, isso dela me exigir, me obrigar a falar, me incomoda muito,
sabe?

Novamente, a posicdo familiar de filho é apagada. O que estd em cena neste
episadio é a relacdo surdo-intérprete, mas a posicao hierarquica de mée e de pai se mistura no
entretecido das contradicbes das relacbes. Talvez, se a pesquisa fosse realizada com o0s
genitores, ficaria mais evidente que estes também vivem seus dramas: tenho um filho, sou mae
de um ouvinte que, para a minha situacao, performa como intérprete; é meu filho e posso
demandar quase que sem ressalvas (nesta dinamica, nao é que ser pai e mée autorize tal fato).
Sou surda e mae de um ouvinte, ele tem que me atender. Como proceder? O que temos aqui
séo as narrativas dos filhos, mas ndo podemos deixar de elucubrar que o drama vivido por eles
é também um prisma do drama vivido pelos pais, atravessados por vivéncias prenhes de

sentidos dos inUmeros papéis sociais que o0s interpelam.

Alvaro revela uma relag&o pouco cuidadosa e sem nenhum respeito por parte de
sua mae, que ndo considerou a sua posicdo familiar: a de um filho de 6 anos. Fica em evidéncia
justamente o choque dos papéis: Sua mée, que é surda, exclama: “vocé é ouvinte, vai, fala,
fala/”” Em primeiro turno, quem fala com Alvaro? A mée, no exercicio de sua hierarquia, em
gue se sente autorizada a cobrar, ou a surda, que demanda atendimento de suas necessidades
comunicativas, ja que ele é um ouvinte que interpreta lingua de sinais? Sua mée parece deixar
claro que ele é seu filho, mas é diferente dela: ele é ouvinte, ela, surda. Como surda, ela ndo
pode exigir o atendimento de suas demandas, mas, como mae, se sente autorizada. A
complexidade desta relacdo € tdo amalgamada na dindmica parental que fica dificil separar um

papel de outro, mas Alvaro parece nos dar mais elementos para esta discuss3o:

Veja, Rosa [pesquisadora], é que nem a historia do telefone. Eu odeio telefone, odeio,
odeio. Com 12 anos eu ja tinha celular, aliés, eu era o Unico em casa que tinha celular,

o celular ficava comigo. Odeio, porque para mim ja é problema, todo mundo ligava
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para mim. Tipo, vai comprar coisa a prazo, ndo paga e vai sujar o nome, liga é para
mim! Ai eu com 12 anos, todo mundo liga para mim: “Alvaro, fala para sua mae isso,
isso e isso!” Ai a minha mae: “Liga para sua avo, e fala isso, isso e isso”. “Liga para
fulano e cobra dinheiro.” Nunca gostei de falar no telefone. So tinha eu! Eu ndo
gostava de interpretar, eu ndo gostava de fazer isso, mas eu nédo falava nada. Isso eu
tenho muito claro para mim, eu acho que € uma obrigacdo minha. Paciéncia! Eu até
me sinto culpado quando eu ndo posso ou mesmo nao quero fazer, sei 14, eu de alguma
forma me sinto culpado. Eu estava pensando em sair de casa e me sinto culpado sé de
pensar. Eu ja& sai de casa, ndo por briga, mas foi porque eu queria morar sozinho.
Nesse tempo eu me senti muito culpado, muito mesmo. Eu pensava: “nossa, abandonei
meus pais, abandonei eles, eu abandonei eles!” E para completar, os poucos amigos
gue eu tinha e a minha familia reafirmavam isso que eu pensava. Minha avo falava que
eu era o testa de ferro da familia, que eu era o cabega, o diferente da familia, “vocé
vai deixar eles?”’, minha avo me perguntava. Ai eu voltei.

Alvaro foi o primeiro de sua familia a ter um celular. O privilégio que essa
situacdo poderia denotar para um garoto de 12 anos ndo foi sentido assim. O celular teve uma
funcdo bem especifica em sua vida: solucionar os problemas de sua casa, resolver as questdes
cotidianas, atender as demandas de seus pais. Neste episodio, mais uma vez, a posi¢cdo dos
papéis familiares ndo foi respeitada. Para seus pais, a posicdo que Alvaro ocupa na familia é
exatamente essa que ele vive: ele é o chefe da casa, “o testa de ferro da familia”, ¢ seus pais
parecem fazer de tudo para manter esta dinAmica ao centralizar funcGes que nao séo dele,
inclusive Ihe dando um celular. Alvaro entdo, em meio a muito sofrimento, vive seu drama:
ele ndo gosta de interpretar, sofre com responsabilidades que ndo sdo suas, mas é invadido pela
culpa, afinal, é sua obrigag&o como filho fazer isso, pensa ele. Alvaro sai de casa sem motivos

maiores, segundo ele, mas o desequilibrio familiar da dindmica disfuncional possivelmente se
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inicia, e sua avo retoma o papel que a familia forjou para ele: “volte, vocé é o testa de ferro da
familia, o cabeca”. E ele volta, pois a dindmica esta tdo estabelecida que ele pensa que

realmente abandonou seus pais. Ele € entdo, culpado.

A culpa em sair de casa e pensar que abandonou 0s pais ndo é exclusividade de
um Coda. Isso pode estar presente em varias situagdes de filhos com genitores ouvintes que,
por outros motivos, também se sentem culpados em sair de casa. Mas 0 que nos interessa
investigar aqui € como a vivéncia das condi¢fes materiais de seus pais, a forma como foram
significados como surdos e como sujeitos, reflete e refrata na vivéncia emocional de Alvaro, e

em qual papel ele atua neste cenario.

Vigotski (2000) afirma que o drama que constroi e altera a dindmica da personalidade
ndo pode ser obra da condicao biol6gica do homem, que sé existe na e pelas relacdes sociais:
“O drama realmente esta repleto de luta interna impossivel nos sistemas organicos: a dindmica
da personalidade ¢ o drama” (p. 35). Nesse sentido, ndo podemos afirmar que para todos 0s
Codas a trajetoria seja a mesma em decorréncia do trago bioldgico em comum: pais surdos por
uma condicdo bioldgica, filhos ouvintes que herdaram a lingua de sinais em decorréncia de uma
condicdo bioldgica. No entanto, ao considerarmos os Codas apresentados neste trabalho, vemos
diversas semelhancas entre os casos de Alvaro e Jana, por exemplo. Em uma amostra de sete
Codas deste trabalho, dois parecem ter uma dindmica parental bastante similar, mas podemos
dizer que as condi¢OGes materiais de produgdo foram vividas da mesma forma? N&o, ndo
podemos. Todavia, 0 meio e as vivéncias nos ddo elementos importantes para compreender

onde as dinamicas de significag0es convergem.

Alvaro se sente culpado por contestar, ainda que intimamente, a dinamica que lhe foi

imposta. Ele tenta mostrar como se sente para a familia:
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Sabe, eu acho que o problema deve ser meu, eu ndo consigo me comunicar com a minha
familia, eu ndo consigo me abrir, la em casa ndo tem isso. Eu nunca tive esse momento
de “vamos sentar e conversar”, a comunica¢do ndo é profunda até hoje. Tiveram
alguns momentos da minha vida que a comunicacéo foi profunda, foi no momento em
que eu decidi ser adventista. Minha familia é toda catoélica, e para os meus pais e para
os surdos da minha cidade, a religido € uma coisa muito importante para eles,
principalmente para minha mée. Entdo falar para minha mée que eu queria ser
adventista foi dificil, ela foi totalmente contra, ela fez um aué, e minha avo que teve que

falar para deixar. Ai nesse momento que a gente teve uma conversa profunda sobre o

gue eu pensava e tal, mas quando eu sai da igreja, foi um alivio para minha méae. Ai

outro momento que a gente teve uma conversa profunda foi quando eu falei para eles
que eu era gay, mas foi s6. Eu tenho para mim que sou eu, eu que tenho essa dificuldade.

Meus pais ndo sao de chegar e perguntar o que esta acontecendo, conversar e tal. Mas

meu pai € muito carinhoso, ele quer abracar a gente, beijar, por mais que a gente ndo

queira [risos]. Minha mae, ela respeita, eu acho que minha méae é tipo eu, sabe, ela é

mais reservada, mas ela sente falta. Assim, das poucas vezes que a gente teve esse

momento de fala, ela falou que sente a minha falta, que sofro calado, que sé fico calado

e que ela ndo sabe nada. No periodo em que eu estava na igreja, que foi um periodo

muito delicado para mim, ela me falava: “vocé sempre esta com a cara triste e ndo fala

nada!”

N3do ha impedimento comunicacional para Alvaro conversar com seus pais. Eles
partilham a mesma lingua e, se formos considerar as pesquisas recentes sobre a constitui¢do
cultural dos Codas, partilham também os mesmos tracos culturais dos surdos. Quadros (2017)
discute que, por se tratar de uma geragdo Unica, os Codas herdam a lingua de sinais e a cultura

surda mesmo sendo ouvintes:
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A experiéncia de nascer, viver e crescer com uma familia surda ¢ incorporada, ¢ “vista”,
é transmitida no dia a dia, €, a0 mesmo tempo, na relagdo com 0s ouvintes, com
acontecimentos cinestésicos que estdo imersos em representacdes culturais, sociais,
politicas e linguisticas surdas e ouvintes, atravessadas por substratos filosoficos, éticos
e estéticos, marcados por tensdes nas zonas de contato. (p. 65)

Tal qual ocorre na educacdo de surdos, a lingua ndo resolve, por si so, as
questdes anunciadas na relacdo entre surdos e ouvintes. Isso significa que, nas relacOes
intrafamiliares, ter a lingua comum pode néo ser suficiente, como ndo é em muitas familias.
Do que se trata a angustia de Alvaro nos excertos que vimos até o momento? Ela ndo pode ser
compreendida como uma caracteristica resultante de ter pais surdos, ou melhor, como um
conflito do choque entre culturas, a surda e a ouvinte. Ela é simbolizada na vivéncia de Alvaro,
a unidade que articula de maneira indivisivel a historia de seus pais, as condi¢des objetivas de
vida e sua vivéncia emocional da situacdo social. Repare que Alvaro afirma que ndo ha
oportunidades para “conversas profundas” em sua familia. No entanto, ele tem abertura para
falar sobre a sua orientacdo sexual e sobre a sua escolha religiosa, que desagrada sua mae.
Talvez o que Alvaro quisesse ao contar para seus pais de suas escolhas ndo esteja s6 no ato de
comunicar suas decisoes. Ele deseja ser acolhido, aceito, amado, respeitado por suas escolhas,
mesmo que sejam diferentes daquelas previstas pelos pais. Em sintese, ele almeja o

acolhimento e apoio que € esperado que os pais desempenhem junto ao filho.

A centralidade de Alvaro na mediacdo das questdes familiares ndo é uma realidade
vivida somente com seus pais. A configuracdo desta dinamica parece estar posta para mais

familiares:

Meu irmdo se envolveu com drogas e tentaram matar ele. E ai, quando teve esse
problema, s6 ficava para mim, mas tinha a minha irm4, e ela ja sabia Libras, e de

alguma maneira eu poderia falar para ela que agora tinha que ser ela, porque eu tinha
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que trabalhar. Ou entdo eu poderia dar essas desculpinhas que agora eu nao podia e
tal, mas a gente nunca conseguiu chegar e conversar, a gente nunca conseguiu. E ai,
ela foi e conseguiu uma bolsa integral na Escola Adventista de Planaltina e foi morar
com a minha tia-avo. Ai eu fiquei muito chateado com isso, porque no momento mais
delicado, que a gente mais precisava, pelo menos eu, né, porque eu sentia que tudo era
eu. Entdo meu irmao foi preso, eu que tinha que ir, eu que tinha que fazer aquilo, que
fazer isso, tudo eu! Meu irmdo dando trabalho: eu, eu, eu, eu! E ai quando ela foi, eu
me senti traido. Eu fiquei muito chateado mesmo. Hoje eu tento entender que a situacéo
la em casa ndo estava muito bem e se eu estivesse no lugar dela, talvez eu faria o
mesmo. Tem o meu irmao mais velho, entdo para que eu vou resolver isso? Ai depois
ela voltou antes de terminar o ensino médio falando que a minha mae estava precisando
dela, sendo que agora esta tudo bem. Meu irmao esta na cadeira de rodas e esta mais
toleravel e pronto. Agora ndo precisa mais. Eu acho que por esses motivos, por a gente
SO conversar gquestdes que sdo muito problematicas, acho que eu ndo queria conversar
com eles, estava saturado! Porque se eu fosse conversar com minha mae, ela iria
querer desabafar, ia querer falar do meu irmdo e tipo... Meu pai é muito assim hoje,
minha made também é. Eu entendo que é no sentido de desabafar, mas... nossa! Eu
sentia que eles me cobravam uma providéncia em relacdo ao meu irmdo, porque usa e
vende droga, s6 que assim, ele ndo é meu filho. Alias, eu cansei de ser pai e mae, eu
quero é ser filho!

Alvaro vive uma realidade muito dura. Na dindmica da relacdo familiar, sua
posicdo de filho e irméo é apagada. Ao mesmo tempo que reflete acerca desta situacédo e tenta
alguma saida, ele ¢é atravessado pelo sentimento de culpa, que o faz voltar atras. Parece-nos
que os problemas familiares de Alvaro ndo decorrem somente da surdez dos seus pais, ou

muitas vezes nada tém a ver com isso, mas pode ser que sejam significados assim pela familia.
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Todavia, as questdes estdo intimamente relacionadas com as condi¢fes materiais de producao
(pobreza, o irméo que usa e comercializa entorpecentes, a prisdo do irméo, que foi baleado e
hoje é cadeirante), que configuram, neste contexto, uma familia disfuncional. E isso esta para

além da discussdo acerca do que é ser Coda e de ter pais surdos.
Alvaro narra que as demandas de interpretacio eram muito pesadas em sua infancia:

A minha infancia como Coda foi muito pesada. Eu ndo tinha no¢éo na época, mas hoje
eu sei que foi. Ao mesmo tempo, na época, era motivo de eu me orgulhar, porque eu
tinha uma lingua, eu sabia uma lingua e as outras criancas nao sabiam. Como eu era
mais velho e meus pais ndo eram alfabetizados, meus pais ndo podiam me ajudar e
nessa época a gente morava em um bairro afastado de toda a familia. Ai eu tinha que
pedir ajuda para a vizinha e eu tinha muita vergonha. Ai quando a minha irm& comegou
a estudar, eu que tinha que ajudar ela, entdo era pesado. Quando eu tinha 6, 7 anos, a
minha tia me levava junto com ela para o banco para eu aprender, ai eu ja tinha que
saber como sacar o dinheiro, eu tinha que ter essa responsabilidade todo més de sacar
o dinheiro, porque quando a minha tia ficava responsavel por isso, ela sacava o
dinheiro, mas ela pegava um pouco do dinheiro, porque era a parte dela de alguma
forma, sei la. Entdo minha mée ndo queria mais. Eu tive que ir junto com minha mae
para ela fazer um cartdo de crédito. Eu ndo sabia os sinais e ela ndo sabia como
funcionava o cartdo de crédito. Ai a gente foi e a gente aprendeu juntos como fazer. No
inicio, ela ndo conseguia entender como funcionava aquilo, porque ela tinha que pagar
todo més e tal. Mas eu odiava estar no meio dessas questdes. Eu sentia um peso
horrivel, porque ndo tem como fugir, tem que ir. Nessa hora, eu senti que isso deixou
de ser um orgulho por ter pais diferentes. As pessoas ate falam que é bonitinho e tal, a
gente até fica feliz, mas néo é téo bonitinho assim [risos]. Quando o hospital comegou

a contratar os surdos, eu que tinha que interpretar as reunides. Acho que eles
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contrataram uns 10 surdos, mas ndo contrataram intérpretes. Entao na reunido eu tive

que ficar la na frente e eu nunca tinha feito isso. Tem até foto de eu moleque, bem

pequeno mesmo, interpretando essas reunides de graca, e era todo més. Todo més eu
ia e era sempre eu. No inicio eu me sentia muito importante, as pessoas falavam de um

Jeito poético “ah, vocé é a voz dos seus pais”’, mas depois, nossa, era muito cansativo,

eram duas horas de reunido. Depois eles comecaram a querer me pagar 50 reais por

reunio, mas eu ndo queria mais. As vezes, tinha capacitacdo de um dia inteiro, néo
dava, eu ndo gostava, mas 0s meus pais nao iam saber de nada, entdo eu tinha que
acompanhar.

Alvaro e Jana viveram situagdes similares. Ambos tiveram “ajuda” de um membro da
familia, mas logo a situacdo se revelou bem diferente disso. Assim como para Jana, a
intervencdo da tia de Alvaro ndo se tratava de apoio ou de uma préatica familiar de cuidado com
uma crianca. N&o se tratava de uma atuacdo coerente em relacdo ao papel familiar de cada
membro. A tia de Alvaro s6 ia ao banco porque a pessoa que deveria fazer isso, que no caso
era Alvaro, ainda ndo sabia realizar tal funcdo. A responsabilidade tanto ndo era dela que ela
se sentia autorizada a pegar uma parte do dinheiro pelo seu servigo, ja que aquele “favor” ndo

era sua obrigacao.

Refletindo acerca de sua trajetoria, Alvaro relata que, quando era crianca, significava a
situacdo sentindo-se importante e orgulhoso por ter uma lingua diferente da de outras criancas.
Para a etapa etaria em que se encontrava a época, 6, 7 anos, essa era a significacdo que Ihe era
possivel. Depois, ja mais velho, concluiu que interpretar as reunides de trabalho por horas
seguidas ndo era tdo “bonitinho assim”. Novamente, a etapa etdria ¢ decisiva para
compreendermos em qual tom esta sendo narrada determinada vivéncia. Nada mudou no
cenéario de Alvaro: as demandas de intepretacdo continuaram, mas, ja mais velho, ele ndo

atribui o mesmo sentido para tal situacdo. Para Alvaro, é dificil romper com esta dinamica.
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Interpretar para os pais em tenra idade confere um sentimento de importancia, garantindo a

legitimacéo ndo sé de seus pais, mas também de outras pessoas.

A discusséo acerca das relagdes familiares dos Codas pode parecer, em um primeiro
momento, sobre os desafios da interpretacdo, do Coda atuando como intérprete de seus pais,
atendendo as demandas de seus genitores. Como se trata de um filho que performa como
intérprete, € naturalizado que se pense que esta ¢ a sua fungdo, afinal, o Coda é “a voz de seus

pais”. Mas ndo ¢ so isso. Alvaro nos conta um episodio que parece elucidar esta questdo:

Uma vez tive que ir ao banco com meu pai. Meu pai ndo entendia por que o crédito ndo
havia sido liberado, era uma confusdo a situacéo toda. O gerente explicou mil vezes
que ndo podia porque tinha uma divida, uma conta para pagar, e nds ndo conseguimos
o crédito, né. Eu interpretava de varias formas e meu pai bravo comigo porque via que
ndo estava dando, né, ndo estava conseguindo o que ele queria. Meu pai falava bravo:
“Vocé nao soube falar com o gerente, ndo conseguimos porque vocé ndo explicou
direito”. Nossa! Aquilo foi horrivel para mim. Eu tinha uns 10, 11 anos e tudo o que
eu ndo queria era aquele peso de ter que resolver coisas em banco. Eu nem entendia
direito o que estava acontecendo, e ai meu pai vai e fala isso. Assim, eu realmente
entendo o lugar que ele fala, coitado né, ele também néo estava entendendo, também
era novo para ele e tal, mas foi muito dificil, foi muito ruim. Odeio ir ao banco até hoje
porque para mim, é sO problema.

Na situacdo que Alvaro narrou, o embate n&o se centrou entre cliente e gerente,
entre intérprete e surdo. O papel que o pai de Alvaro lhe impde é para além da posicdo de
intérprete. Quando seu pai o confronta em tom acusatrio, evidencia que espera de Alvaro que
ele saiba falar com o gerente, resolver o problema, afinal, Alvaro e o gerente sio ouvintes. A
problematica ndo esta na interpretacdo imediata. Frustrado por ndo ter seu desejo atendido, seu

pai elabora as questdes a partir de uma compreensao imediata e causal das situac6es, embebido
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em seu “pensamento magico”, tal qual ocorreu com o pai de Jana. A Alvaro, é incumbida a
responsabilidade de negociar com o gerente, conforme indica seu pai; porém, isso extrapola o

papel de intérprete e o de filho, ja que, na etapa etaria de Alvaro, esse é um pedido incabivel.

Em sintese, a questdo central que se anuncia na configuracao familiar de Alvaro é: um
casal surdo usuario de lingua de sinais relativamente isolado do mundo em func¢éo das questdes
linguisticas que estdo significadas pelas condi¢cbes materiais de pobreza ganha um membro
familiar ouvinte, seu primeiro filho, que é potencialmente capaz de mediar as relagdes. 1sso
passa a ser um foco importante das relagdes que serdo estabelecidas com esse filho — ele sera
0 porta-voz, mas ndo so isso, no caso de Alvaro. Ele ocupa a posicio de chefe de familia, de
pai, mae, provedor. E ele quem resolve as demandas cotidianas e as demandas urgentes que

alteram o funcionamento familiar.

Alvaro entfo segue o percurso do desenvolvimento, assumindo essa posicéo que Ihe foi
imposta sem maiores reflexdes em decorréncia da propria natureza de suas etapas etarias. Mais
tarde, ao se confrontar com outras formas de organizacdo social, percebe que o papel que
desempenha lhe causa dor, desconforto, inadequacéo, estranhamento. A dindmica disfuncional
performa tamanha “harmonia” que outros filhos podem vir, mas o filho primogénito ja tem
esse lugar definido — é ele o responsavel pelas mediacfes sociais, € ele o pai, e ndo o filho.
Embora ele tente algumas saidas — morar sozinho, acionar a irma —, foi significado em um lugar

do qual dificilmente poderé sair.

Estas situacBes que emergem do contexto familiar de Alvaro sdo correlatas as
experiéncias de ouvintes ndo Codas. Ndo estamos afirmando que aconteceria exatamente dessa
forma, mas experiéncias familiares tensas, dramaticas, complexas sdo inerentes ao género
humano. E de sua historia cultural, logo, linguistica e afetiva vivenciar em suas relacdes

familiares peculiaridades proprias de qualquer relacdo social. Dito de outro modo, a dificuldade



203

que causa sofrimento em Alvaro ndo é restrita aos Codas; n&o se trata de uma caracteristica
relacionada a singularidade linguistica e cultural, mas da histéria das relacGes sociais, do

humano, que na situacdo dos Codas ganha tons as vezes mais, as vezes menos vibrantes.
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Cena 6: “Coda? Fiquei surpresa em receber um convite para falar disso, ndo sabia o que
era Coda”

Mari, 27 anos, se mostrou surpresa em nosso primeiro encontro: “Nossa, eu nem sabia
0 que era Coda e fiquei tentando adivinhar por gque eu estava sendo convidada para uma
pesquisa da UnB, uma coisa tdo importante”, diz ela em meio a risos. Apds a apresentacao da
primeira fase da pesquisa, que teve por objetivo sensibilizar sobre a tematica e contar a
trajetdria da pesquisadora até a escolha deste tema, Mari se sentiu mais a vontade para falar de

sua vida.

Os pais de Mari eram trabalhadores rurais, ambos analfabetos, e ndo tiveram muitas
possibilidades de estudo. Em sua narrativa, estava muito presente a autonomia de seu pai. O

tom de sua narrativa € saudoso, calcado nas lembrancas do pai, que ja faleceu:

Meu pai, por ser fazendeiro, ele que era o dono da terra e ele que tocava o sitio sozinho
com o irmao dele, que também é surdo. Ele tinha bastante autonomia. Essa fazenda é
do cunhado dele, que é meu tio, marido da minha tia, e chamou o meu pai para ir morar
la e tocar a fazenda. Sozinho, no meio do nada, era longe de tudo. E ele tocava isso
sozinho. E eu via ele tocando sozinho. Ele conseguia comprar pegas de trator, ele fazia
amizades, e essas amizades ajudavam ele. Entdo, ele ia la de cavalo e chamava o
vizinho e apontava, dizia que o trator estava quebrado. E o vizinho ajudava. Entéo ele
fez amizades maravilhosas, aonde ele ia ele fazia amizades. Entéo, desde a infancia eu
ia passar as férias de dezembro nessa fazenda e eu via ele tocando a fazenda, gostava
de levantar de madrugada para tocar a fazenda, eu adorava isso. Adorava a vida na
fazenda, adorava ver meu pai tocando a fazenda, trabalhando por ele mesmo. Ele se
virava, isso era comum, normal.

Ela nos conta uma historia bem diferente sobre como se constituiu Coda:
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Sendo Coda, eu cresci com meus pais no interior, vivendo uma vida na ro¢a mesmo, na
fazenda mesmo. Mas, com 5 anos de idade, na época da idade escolar, a roca néo tinha
escola, ndo era preparada e tal, e meus pais acharam interessante enviar eu e minha
irma para a cidade, para a casa dos irmaos deles. Entdo na minha idade escolar, de 5
a 10 anos, eu vivi na cidade, longe dos meus pais. Entdo eu fui educada nessa idade na
casa da minha tia, ndo foi com meus pais. Mas eu sempre tive total consciéncia de quem
eram meus pais, de quem eram meus tios e de como era a criacdo. Com 10 anos, eu
voltei para a roga, eu ja tinha acesso. Eu falo roga para entender que realmente era
interior, era uma casa na fazenda, afastado de tudo da cidade. A cidade mais proxima,
com 2 mil habitantes, era a cerca de 40km da nossa fazenda.

Dos 5 aos 10 anos, Mari esteve em Goiania, longe de seus pais e sob 0s cuidados da sua
tia, ouvinte, para ter melhores condicdes de estudo. Sabemos, conforme as narrativas dos outros
Codas demonstram, que é por volta dos 6 anos que se iniciam as demandas de interpretacdo do
cotidiano parental. A experiéncia de Mari, porém, foi outra. Ela continuou em contato com

surdos, pois sua familia tanto paterna quanto materna possuia outros surdos, seus tios:

A casa da minha tia, a ajudante dela é minha outra tia e ela é surda. Entdo acenavamos
toda hora também.!” Entdo no fiquei longe da minha lingua materna, né, porque os
sinais estdo em mim e, também, sempre tivemos contato com nossos tios e tias, que sao
surdos.

Na narrativa de infancia de Mari, ndo esta presente o cendrio de sobrecarga de
tarefas cotidianas de interpretacdo comumente narrada pelos Codas. O que ela nos conta sao
episddios de uma infancia pautada em um contexto em que os problemas familiares e a
descoberta de si mesma ndo sdo conduzidos e significados pela dindmica da surdez de seus

pais. O que Mari nos traz € um cenario de muita saudade de conviver com os pais, de viver a

17 Mari utiliza o termo “acenar” para se referir a sinalizar em lingua de sinais.
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rotina da roca, como ela mesma denomina, e um cotidiano na casa de sua tia voltado para uma

preocupacdo comum da infancia, estudar:

Como eu morei com meus pais sO até os 5 anos, eu ndo lembro de muita coisa da minha
primeira infancia. Depois, j& morando em Goiania, na casa da minha tia, lembro que
eu me sentia triste por estar longe dos meus pais. Ai meu pai me explicava que, mesmo
que ele ndo fosse surdo, eu e minha irma teriamos que ir para a cidade para estudar,
pois na roga ndo havia escola, e ele dizia que queria o melhor para a gente, queria a
melhor educagdo. Porque quando eu era pequena, eu achava que meus pais nao
podiam ficar comigo porque eles eram surdos, mas ndo era isso, né, meu pai me
explicou. Ai agora, eu perguntei para minha mae, porque foi muito dificil para ela
também. Ela disse que tinha escola, tinha escola na zona rural, tinha como a gente
ficar 14, mas a minha tia Marcia, por ser a mais velha da familia, ela tomou a frente,
ela era a mais velha da familia, entdo ela achou melhor. Mas, segundo a minha mae, a
decisdo partiu dessa minha tia, e foi isso mesmo, ela quem quis trazer a gente para
morar com ela e estudar em Goiania, porque a melhora de vida era na capital. E assim,
na casa da minha tia, fichAvamos a vontade, quer dizer, a gente ficava, era tudo muito
bem, ela cuidava muito bem de nos, mas a gente sabia que ndo era nossa casa, sabe?
N&o sei explicar. Sé sei que foi muito bom para mim e para a minha irma. Brincamos
muito, estudamos, a gente estudava muito, a gente se preocupava em ir bem na escola.
Tivemos oportunidade, eu mesma passei na Federal de Goiania, mas nao conclui. Sou
grata, foi bom, sabe, mas sentia muita falta dos meus pais.
A fim de oportunizar mais elementos narrativos acerca da infancia de Mari,
utilizamos alguns recursos mediacionais em certos encontros: a narrativa a partir de fotografias
de familia escolhidas por Mari e charges que retratavam a surdez e o cotidiano de Codas.

Conforme explicitado na metodologia, no capitulo 4 desta tese, estes recursos mediacionais
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compuseram alguns encontros, mas nédo se configuraram como o fio condutor que constituia as
narrativas. Desse modo, ndo sentimos necessidade de identificar nas cenas dos outros Codas
quando este recurso foi utilizado, por ndo haver, de certo modo, correlacdo direta entre o
recurso mediacional e o resultado da narrativa, considerando o processo de tratamento de

dados.

Por que, entdo, para nds a narrativa de Mari exigiu esta explicacdo, e mais, a utilizagao
de recursos em mais de um encontro, ao longo dos quase 12 meses em campo? A resposta, na
verdade, é um dado que compde a reflexdo que estamos querendo suscitar. Explico: afirmamos,
mais acima, que a narrativa de Mari sobre sua infancia apresenta elementos de sua vida na roga,
da sua relacdo com seu pai e do periodo em que precisou viver separada de seus genitores para
estudar. Durante este processo de narrativa acerca da vida familiar, ndo houve, portanto,
elementos recorrentes das narrativas dos outros Codas: a sobrecarga na infancia com tarefas
cotidianas, o exercicio do papel compulsério de intérprete, o drama relacional sobre ser
intérprete e ser Coda, o conflito dramatico entre a obrigacdo de interpretar e 0 sentimento de

ndo querer exercer tal funcéo para seus pais, entre outros.

E o que tais elementos indicam? A principio, podemos depreender que ndo ter sido
criada com os pais entre 0s 5 e 0s 10 anos corroborou para uma outra producao de sentidos
sobre se perceber como Coda. Essa questdo, no entanto, esta relacionada com as premissas
lingua-identidade e lingua-cultura, por exemplo, geralmente baseadas nos ideais tedricos
gerativistas acerca da lingua de sinais como lingua de heranca. Aprofundaremos esta questéo
apos analisar as narrativas dos encontros com 0s recursos mediacionais no intuito de adensar o

debate sobre lingua de heranca, meio, hereditariedade e relacdes sociais.
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Em um encontro tematico sobre a familia, pedimos para Mari escolher fotos para
conversamos mais profundamente sobre a sua infancia. Folheando o acervo de fotos escolhidas

para representar cada etapa de sua vida, Mari iniciou a sua narrativa:

Separei este album porque ele lembra a minha mae. Ela adora &lbuns de fotografia,
adora fotos, e este album ela montou para mim. Eu vejo ele e lembro a minha mae, é a
minha mae. Entdo, tem ela gravida, tem eu bebezinha [diz apontando para as fotos],
tem estes bancos de couro muito comuns na década de 1990. Vocé pode ver como eu
pareco muito com a minha mae! Somos iguais! Olha s, Rosa, como a gente morava
na fazenda, tem esses bancos de madeira e esse cOrrego que as vacas bebiam agua,
mas minha mae dava banho na gente 14 também [risos]! Veja sé esse jardim! Minha
mae adorava o jardim, era o jardim da minha mae, ela ama jardim! E a vida dela, ela
tem que ter, tem que mexer no jardim. Desde crianca fomos criadas com animais,
sempre passamos por este pasto para ir para a casa do meu av0, e neste pasto sO
ficavam bezerros, entdo sempre fomos acostumadas com bezerros, com animais. Bem,
eu nao preciso nem dizer, né, eu adoro essa vida na roca, adoro o agronegdcio. Ali,
assim, sempre convivemos meus pais, meus avés, meu tio que é surdo e minha tia,
esposa dele, que é ouvinte. Ela fez faculdade de Letras e era professora, entdo por
causa do convivio com meus avoés e, também, com ela, nunca tivemos dificuldade para
falar, ela sempre ensinou corretamente como se fala as coisas, porque meu avd nao
falava direitinho, née?!

As lembrancas de Mari de sua primeira infancia sdao permeadas pelo cotidiano na
fazenda. Ela demonstra, em diversos momentos, como gostava da vida tranquila, de mexer na
terra [a que se refere como agronegocio] e dos animais. Percebemos também que a relagdo com
seu pai tem influéncia direta nesta predilecdo. Vimos, em trechos anteriores, que Mari narra

saudosa e com encantamento o trabalho realizado por seu pai de maneira autbnoma e como ele
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gostava do trabalho na fazenda. Ela nos conta um pouco mais sobre como a relacdo dos dois

estava entrelacada com o cotidiano laboral da vida rural:

Meu pai me contava que dava 4h30, 5h da manh4, eu acordava, dormia no berco ao
lado dele, porque eu sempre fui a cagula, né? Entdo, eu acordava e chamava ele. Ele
amarrava um cordaozinho, uma linha, no braco dele e no meu para saber quando eu
me mexia. Eu chamava ele: “Vamos para o curral! Vamos para o curral tirar leite?”
Eu amava ver ele tirando leite. E ele respondia, “ndo, espera, que ainda esta muito
cedo”. Se eu levantava e ele ndo estivesse, eu saia do jeito que eu estava, de pijama. Ai
ele colocava meu dedo dentro do leite, assim [coloca o polegar para baixo], e dava
para os bezerros recém-nascidos e os bezerros mamavam [fala com cara de alegria,
satisfacdo]. Eu lembro disso! Eu lembro disso! Entdo minha paix&o veio surgindo dai.
Por mais que eu tenha vivido em Goiania dos 5 aos 10 anos de idade, eu sempre amava
as férias. O que eu mais esperava era tirar as férias e ir para Mato Grosso, que era
aonde ele estava na época quando a gente voltou a morar com eles. E ai 14 ele tirava
leite, cuidava do gado, e eu amava aquilo. Eu nunca tive paixao por cavalo, as pessoas
tém paixdo por cavalo, mas eu sempre tive medo. Mas se vocé chegar na fazenda
comigo hoje, vocé ndo estranha se eu estiver alisando uma vaca mansa, eu amo! Eu
amo vaca, eu amo agronegocio. Eu amava as hortas que ele fazia, eu sonho com essas
hortas até hoje.

Seguindo a narrativa fotografica, Mari escolhe uma caixa com fotos variadas e comenta:

Entédo, assim, quando fui separar as fotos, eu escolhi fotos, trouxe fotos que néo
envolvem s6 0 meu parentesco com surdos, mas também com relagdo a minha familia
mesmo. Aqui, 6 [diz apontando para as fotos], esse é meu tio Marcos, Barbara e Bruno,
esses Sao nossos primos-irmaos que a gente fala, né, que ndo tem para onde fugir,

sempre tem parente! Eles também séo Codas e os filhos resolvem tudo de saude para
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0s pais. Outro dia, Bruno falou para mim: “ué, Mari, vocé conseguiu um novo emprego
porque vocé sabe acenar?” Ai, eu respondi: “pois ndo é, Bruno, vocé acredita?” Ai,
Rosa, ele olhou pra mim e falou: “ué, entdo vou mandar meu curriculo, imagina so
vocé!” Ai eu falei para ele que eu nunca desconfiei que a gente tinha uma outra lingua,
que na verdade nds éramos bilingues, porgue é tdo natural, né, que a gente nunca parou
para se dizer a importancia disso. Ai ele falou que ia colocar no curriculo dele, porque
ele estava procurando emprego como vigilante e falou que acenava Libras com os pais
deles. O cara que estava fazendo a entrevista ficou surpreso e disse que isso era muito
importante, que saber Libras hoje em dia era importantissimo. Assim, eu hem lembrava
que podia ser importante para o trabalho, porgue pra mim sempre foi natural, natural
como andar, como falar, € muito natural acenar para mim. Ai, quando cheguei aqui
[em Brasilia], na fase adulta, foi que fui me dar conta, porque assim, nds ndo crescemos
com outros intérpretes, vendo esse mercado, essa pratica, sabe?
Muito tem se falado a respeito da singularidade linguistica e cultural, bem como
identitaria, dos Codas, conforme vimos nos capitulos anteriores. Os estudos de maior expoéncia
tratam da aquisicdo bimodal e, também, da experiéncia entre dois universos, o do surdo e o do

ouvinte, e 0 impacto que crescer bilingue e bicultural apresenta em sua trajetoria. Vejamos:

As identidades dessas criancas desenvolvem-se em meio a surdos adultos e, também, a
ouvintes adultos. Ai reflete-se a contradicdo na formacdo da identidade desses
“ouvintes”, a0 mesmo tempo que essas criancas desenvolvem experiéncias auditivas
enguanto ouvintes, tornam-na diferentes dos surdos colocando-se a parte da
comunidade de forma sutil, assim como relatam Padden e Humphiries [...]. Em
contrapartida, temos um tipo de “ouvinte” que se diferencia dos outros “ouvintes”, pois
apesar dos filhos de pais surdos serem ouvintes, eles tém a experiéncia visual adquirida

juntamente a comunidade surda e seus familiares. (Skliar & Quadros, 2000, p. 44)
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Mari veio de uma familia com muitos surdos. Mesmo tendo sido criada por um periodo
longe de seus pais, ela convivia com outros familiares surdos e sinalizava sua lingua materna
constantemente. Todavia, a vivéncia de Mari ndo a coloca em um lugar tdo diferente de
ouvintes ndo Codas. A lingua ja existia em sua constituicdo, ela é bilingue bimodal, mas a
lingua ndo estava dada. A pré-existéncia de uma experiéncia visual ndo estava dada em
decorréncia da sua constituicdo bimodal, assim como essa experiéncia visual também néo esta
dada de maneira naturalizada para os surdos. Sobre isso, Peluso e Lodi (2015) discutem que
existe uma espécie de banalizacao da visualidade do surdo. Os autores comentam que esta ideia
de que o surdo € visual por si s6 é, na verdade, uma compreensdo deturpada da teoria da
compensac¢do — na falta de um sentido, a audicdo, neste caso, a visao seria o sentido dotado de
maiores recursos biologicos, creditando a condi¢do da surdez uma visualidade intrinseca, inata,

simplesmente por conta da auséncia de audicao.

Pensar dessa forma, explicam os autores, é entender a visualidade dos surdos a partir
da falta, do que ndo tem: se eu ndo ouco, logo, sou naturalmente visual. No entanto, a
experiéncia de ser visual para os surdos esta relacionada com a constituicdo visual da lingua de
sinais, que confere particularidades linguisticas discursivas de visualidade. Dito de outro modo,
ndo € o surdo que é visual, e sim a sua lingua. A lingua o constitui e esta presente de maneira
basilar em todas as suas relagdes, mas isso nao significa, por exemplo, que o surdo néao
necessite de vivéncias que oportunizem praticas visuais de aprendizagem, de experiéncias que
evidenciem a organizaco simbolica da visualidade. E necessario considerar, portanto, a forma
enunciativa que organiza a realidade a partir do plano visual, que s6 pode acontecer na e pelas

relacOes sociais, na materialidade das praticas discursivas (Peluso & Lodi, 2015).

Paralelamente, ao Coda, ndo esta posta a pratica de ser intérprete ou uma constitui¢éo
visual intrinseca a sua modalidade de bilinguismo. E necessério considerar as relacdes que

tecem o fio do sentido e dos processos de significagdo que este sujeito vivenciou com a lingua.
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Quais vivéncias emocionais teceram os fios de Mari? Durante a fase critica apontada por outros
Codas acerca das demandas de interpretacdo, Mari ndo foi solicitada para tal funcdo. Ela
cresceu em um contexto que ndo a colocava na posicao de filha de surdos, no que se refere as
suas experiéncias linguisticas. Todavia, a lingua de sinais estava 14, na condi¢cdo de lingua
materna, 0 que ndo garante sui generis uma constituicao identitaria estatica, pronta, acabada,

pré-estabelecida.

A Mari, ndo estava dada a realidade de ser intérprete simplesmente por ser bilingue. Ao
contrario, esta possibilidade ndo estava em suas opcOes de trabalho, porque as vivéncias que
compuseram a sua experiéncia discursiva com a lingua estavam fora da ldgica do mercado de
trabalho de interpretacdo. Ela ndo teve experiéncias cotidianas de interpretacdo, ndo precisou
se atentar aos termos técnicos que diferiam da lingua de sinais do cenéario familiar para

interpretar para seus pais em outras situacdes, por exemplo.

Quadros (2017) discute que as diferencas entre as trajetorias de desenvolvimento dos

Codas tém a ver, entre outros fatores, com as experiéncias que eles viveram com a lingua:

Apesar de varios codas serem identificados como pertencentes a comunidade de surdos,
fica muito evidente que as experiéncias vivenciadas por esses filhos de pais surdos
apresentam muita diversidade. Alguns filhos de pais surdos conversam com seus pais
sem usar a lingua de sinais, gesticulam a boca de forma a garantir uma maior
visibilidade, misturam os sinais com a fala ou usam a lingua de sinais. Essas diferentes
formas de se comunicar com o0s pais se instauram em cada familia de acordo com a
forma como os pais lidam com as linguas e estabelecem a relacdo com os filhos
ouvintes. A experiéncia desses pais com as linguas também parece impactar a forma
como seus filhos estabelecem as relagcbes com os pais. Os codas que sdo considerados

bilingues bimodais equilibrados em geral tiveram pais surdos que sdo extremamente
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positivos em relacdo a lingua de sinais e sentiam-se a vontade em conversar com seus

filhos na lingua de sinais. (p. 67)

A forma como os filhos se comunicam com os pais parece de fato ter relacdo com as
singularidades de suas trajetorias. No entanto, o0 motivo por que escolhem sobrepor linguas,
gesticular com a boca ou usar somente lingua de sinais € que revela a verdadeira natureza do
fendmeno. Estes elementos linguisticos sdo construidos nas relagdes sociais, que produzem
sentidos e significados Unicos para quem os vive. N&o se trata de negar, todavia, a unidade que
a lingua performa para este grupo; na verdade, para qualquer grupo, minoritario ou néo, a lingua
confere tracos identitarios, constituicdes psiquicas especificas, idiossincrasias de
desenvolvimento. A discussdo é que estes elementos ou caracteristicas identitarias da lingua
ndo sdo simples consequéncias de experiéncias com 0 meio. Sdo relaces entre pessoas, e as
relacdes sdo a propria lingua. Dito de outro modo, ndo se pode compreender tais caracteristicas
como um fenbmeno além da lingua ou como uma excecao, resultado da diversidade, pois é na
materialidade das relagdes sociais que a lingua €é tecida, carregada de trajetorias discursivas

humanas. O que é a lingua sendo as relacGes entre 0s homens?

Quadros (2017) comenta, ainda, que os Codas considerados bilingues bimodais
equilibrados tiveram, de maneira geral, genitores que proporcionaram experiéncias positivas
com a lingua de sinais, concorrendo para o desenvolvimento de uma maior fluéncia linguistica.
Contudo, Alvaro, o Coda da cena 5, pode ser considerado um bilingue bimodal balanceado de
acordo com os critérios da Linguistica. Ele é intérprete em um Instituto Federal, ministra aulas
de Libras e atua como intérprete em outros contextos caso seja necessario. Alvaro transita com
bom desempenho entre as linguas, pois se relaciona também com ouvintes em seu exercicio
docente. No entanto, ndo viveu majoritariamente experiéncias positivas com seus pais no que
diz respeito a lingua se formos considerar o critério de Quadros (2017), em que 0s pais sdo

“extremamente positivos em relagdo a lingua de sinais”. A autora ndo especifica detalhes
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acerca do que seria essa relacdo positiva com a lingua, mas podemos inferir, pelo trecho citado,
gue a assuncao identitaria da lingua de sinais pelos surdos, bem como o uso da lingua de sinais

como lingua principal, pode nos dar pistas sobre esta discussao.

Mesmo com esses quesitos presentes na relagio de seus pais com Alvaro, vimos em sua
narrativa que as vivéncias que ele teve ndo foram tdo positivas assim. Seus pais nao
consideravam seus limites individuais, e o submetiam a uma dindmica pouco respeitosa em
relacdo aos papéis familiares, centralizando grande parte das obrigacdes em sua figura. Alvaro
era incumbido de solucionar desde questfes cotidianas (fazer as tarefas escolares com sua irma,
resolver questBes financeiras e burocréticas, ficando a seu cargo o telefone celular da familia,
mediar conversas de seus pais com amigos e familiares) até interpretar cursos e reunifes de
trabalho para seus pais, como também atividades de lazer. Desse modo, indagamos: o que
configura que as relacdes sejam positivas: o nivel de fluéncia e sociabilidade com a lingua, ou
as vivéncias emocionais com esta e nesta lingua, que é a unidade ineludivel entre 0 meio e as
producdes de sentido do sujeito? A resposta seria simples se tratasse de uma questéo que tivesse
raizes distintas. Veja, a fluéncia e a sociabilidade de uma lingua estdo associadas com as
relacGes mediacionais que a pessoa viveu. Do mesmo modo, a relacéo entre o meio e a vivéncia
operam no campo dos processos de mediacdo e conversdao das vivéncias em sentidos e
significados particulares da situacao social. O problema, entdo, pode estar na teoria e no método
com que estas problematicas sdo analisadas. Investigar a lingua descolada das relagdes sociais,
como se as relacdes fossem um efeito que atuasse como plano de fundo para que houvesse
linguagem, ndo nos parece oportuno com o que temos discutido até aqui com base na

perspectiva de desenvolvimento historico-cultural.

Conforme ja discutimos, o signo permite transformar o que é alheio a crianga em modos
proprios de comportamento — falar, pensar, gesticular, olhar, sorrir —sem que isso seja tambem

proprio dos outros. O signo é capaz de realizar este processo, ndo porque é um condutor, um
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veiculo de significacdo, um canal, mas seu conversor, conforme conceitua Pino (2005), que
permite “que as significagdes culturais possam ser incorporadas por cada pessoa, adquirindo
peculiaridades, mas conservando o que faz delas °‘significacdes sociais’, algo que ¢
compartilhado por todos, sem confundir isto com qualquer forma de homogeneizacao”
(p. 160). Desse modo, se as fungdes psicoldgicas sdo as conversdes das relagdes concretas, 0s
elementos linguisticos que configuram uma lingua ndo estdo dissociados da dindmica das

relacdes sociais.

Nesse sentido, os casos de Mari e Alvaro retratam uma regra acerca do
desenvolvimento da Psicologia Histérico-Cultural: um desenvolvimento ndo linear, nédo
constante, com tensdes relacionais entre genitores e filhos, entre surdos e ouvintes, entre
familias, tensdes estas amalgamadas em bases sociais, historicas, culturais, politicas e
ideoldgicas por si mesmas, contraditorias. Em uma interpretacdo aligeirada, pode-se pensar,
portanto, que ndo ha consisténcia ou uma maxima, uma lei de desenvolvimento para tal
perspectiva; ou que estamos, ainda, apagando a singularidade de uma geracdo Unica em
familias de surdos, ouvintes com acesso unico a uma lingua exclusivamente de surdos, ao se
considerar a lingua materna. Advertimos que nao se trata disso sobremaneira. Trata-se de
enxergar que, mesmo nas peculiaridades desenvolvimentais, somos interpelados e constituidos
por leis histéricas, digo, por leis da histéria do psiquismo dos homens e, como seres humanos,
0s Codas ndo estdo a margem disso. O que muda € a dindmica em que estas producdes de
sentido sdo convertidas, mas isso também ocorre com outras pessoas e, até mesmo, com

pessoas com necessidades especiais, por exemplo.
Ainda sobre isso, Quadros (2017), discorre:

A experiéncia de nascer, viver e crescer com uma familia surda € incorporada, € “vista”
9 9 b

é transmitida no dia a dia e a0 mesmo tempo, na relagdo com 0s ouvintes, com
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acontecimentos cinestésicos que estdo imersos em representacdes culturais, sociais,

politicas e linguisticas surdas e ouvintes, atravessadas por substratos filosoficos, éticos

e estéticos marcados por tensdes nas zonas de contato. (p. 65)

Quadros se refere neste trecho a riqueza de experiéncias que uma condicao bilingue
bimodal pode ensejar. No entanto, a experiéncia linguistica de um Coda ndo é a mesma para
todos os Codas. Isso parece claro na diversidade de narrativas que temos aqui e, também, em
outros trabalhos que ja citamos. Contudo, essa é sO a primeira camada da analise. Destacamos

um trecho do ultimo excerto de Mari:

[...] Assim, eu nem lembrava que podia ser importante para o trabalho, porque pra

mim sempre foi natural, natural como andar, como falar, é muito natural acenar para

mim. Ai, quando cheguei aqui [em Brasilia], na fase adulta, foi que fui me dar conta,

porque assim, nGs nNdo crescemos com outros intérpretes, vendo esse mercado, essa

pratica, sabe?

Diante desse trecho, parece-nos que “herdar” a lingua de sinais ndo garante, por
exemplo, “acontecimentos cinestésicos” ou uma vocagdo inata para ser intérprete. Conforme
Mari corrobora em sua narrativa, suas experiéncias de significacdo a colocam em uma outra
realidade enquanto Coda. Aqui nos referimos, mais uma vez, aos estudos pedoldgicos de
Vigotski. O autor alerta que, para estudar o meio e seus desdobramentos, faz-se necessario

analisa-lo com base em parametros relativos. Vamos entender melhor em suas palavras:

Precisamente, para uma compreensdo correta do papel do meio no desenvolvimento da
crianga, € necessario investiga-lo ndo com parametros absolutos, mas relativos, se for
possivel assim expressar. O meio ndo deve ser estudado como um ambiente de
desenvolvimento que, por forca de conter determinadas qualidades ou caracteristicas,
ja define pura e objetivamente o desenvolvimento da crianca. E sempre necessério

aborda-lo do ponto de vista da relacdo existente entre ele e a criangca numa determinada
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etapa de desenvolvimento. Isso pode ser afirmado como uma regra geral que se repete

com frequéncia na pedologia: é necessario passar dos indicadores absolutos do meio

para os relativos, ou seja, para esses mesmos indicadores na sua relacdo com a crianca.
(Vigotski, 2017, p. 74).

Entdo, retomamos o caso de Mari: para ser Coda, ela nasceu sob uma condicao

Unica — ser filha de pais surdos —, certo? Certo. A partir dessa condicdo, ela tem duas linguas

maternas, a Libras e o portugués. Ser bilingue bimodal acarreta, pelas teorias gerativistas de

linguagem, representagdes culturais, experiéncias visuais € at¢é mesmo um “dom” para a

interpretacdo, conforme discutimos na cena de outro Coda deste trabalho, Thiago. Entretanto,

a trajetdria de Mari com a lingua e com os pais surdos foi outra. Aqui reside a importancia,

conforme afirma Vigotski, de analisar uma mesma variavel do meio considerando indicadores

relativos. Isso significa que o mais importante nesta analise € compreender a relacdo entre o

meio (ser Coda, ter a lingua de sinais como lingua materna, bem como o portugués) e as

experiéncias particulares de Mari neste meio, ainda mais em determinada(s) etapa(s) de seu

desenvolvimento.

Analisemos o0 contexto ja explicitado acerca da infancia de Mari. Abordamos
anteriormente que o fato de ela ndo ter crescido com seus pais na fase critica de demandas
parentais contribuiu para que as dindmicas de producédo de sentido acerca do que é ser filha de
pais surdos fossem distintas daquelas narradas pelos outros Codas e do que € comumente
creditado a ser Coda. Aqui esta, entdo, um exemplo de analise considerando indicadores
relativos e a relacdo destes indicadores para a crianc¢a, que pode ser descrito pelo trindbmio meio

— relacéo da crianga com os indicadores relativos do meio — idade.

Vigotski (2018) problematiza de maneira central a questdo da idade nos estudos de
pedologia. Conforme vimos no capitulo 2, é a idade, os diferentes momentos etarios, que altera

a significacdo construida pela crianca acerca das situagdes vividas. Por exemplo, as lembrancas
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de Mari sobre a sua primeira infancia (consideramos o parametro que Mari definiu, do 0 aos 5
anos) sdo memorias do cotidiano rural, da relacdo com seu pai, do cheiro da terra, da rotina de
trabalho de seu pai na fazenda. Pode ser que, ao perguntarmos sobre lembrancas da primeira
infancia para outro Coda, conforme vimos aqui, eles so se lembrem a partir dos 5 anos também,
tendo em vista o desenvolvimento psicoldgico do signo. No entanto, a narrativa é outra. As
memorias evocadas ja se iniciaram, como vimos nas cenas de Alvaro e Jana, com a anunciacao
da sobrecarga de interpretacao e da angustia por se sentirem “presos” naquela situacao, que

Ihes pareceu inevitavel por um determinado periodo.

Quadros (2017) comenta: “A geragao dos filhos ouvintes de pais surdos ¢ a Gnica que
tem a experiéncia de herdar a lingua e a cultura surda e, ao mesmo tempo, herdar a lingua e a
cultura ouvinte” (p. 66). Concordamos que se trata de uma geracdo Unica na familia, com
cendrios impares. Mas o0s excertos de Mari nos mostram que a analise ndo pode se resumir a

herdar uma lingua e se conceber, entdo, uma cultura de maneira imediata.

O que estamos querendo dizer é que compreender a lingua de sinais como uma heranca
biol6gica ndo é exatamente o problema. Vejamos a definicdo de Quadros (2017) de lingua de

heranga:

Linguas de heranca sdo as linguas que, em um contexto sociocultural, sdo dominantes
diferentes da usada na comunidade em geral. A palavra “heranca” remete a ideia de
tradicdo herdada, assim como a ideia de patrimdnio, que remete a relacdo familiar. As
linguas que a pessoa adquire em casa com seus pais, diferentes da lingua usada de forma
massiva no pais, configuram linguas de heranga. [...] Assim, lingua de heranca esta
diretamente relacionada linguisticamente e culturalmente aos usos de uma lingua por

pessoas de um grupo social especifico dentro de um grupo social maior. (p. 7)
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Quadros (2017) desenvolve, com base nesta definicédo, estudos acerca da lingua
de sinais como lingua de heranga, tendo em vista o caso dos Codas. A autora, referéncia
internacional na area da surdez e pesquisadora Coda da area da linguistica, explora, no livro
Lingua de heranca: Lingua Brasileira de sinais, um amplo panorama de estudos sobre o tema
bem como historias pessoais de si mesma e de outros Codas. Se analisarmos, sob a contribuicao
do trecho citado, que linguas de heranca séo linguas diferentes da usada na comunidade em
geral e herdada no seio familiar, teremos, de certo modo, aspectos que vao de encontro a
condicdo vivida pelos Codas. De certa maneira, eles “herdam” de seus pais uma lingua materna
que é proveniente de uma minoria linguistica e exclusiva dos surdos, ndo dos ouvintes.
Todavia, a ideia de heranca se confronta com a ideia de lingua construida nas relagdes sociais.
Mari evidencia, em sua trajetoria, uma espécie de “leveza” da lingua, que tem origem na forma
como para ela se constituiu relacionar-se com seus pais e familiares. Nao teve a conotacdo de
uma lingua “maldita”, que a colocava diante de tarefas e exposicdo. A lingua de heranga ¢ um
jeito de ver a lingua como “hereditaria”, quando na verdade a lingua se tece nas relagdes, que

séo densas, tensas, contraditdrias e conferem a essa lingua muitas conotacgdes.
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Cena 7: “Fiquei muito chateada quando descobri que meu pai ndo precisava de mim para
resolver as coisas”

Ana, 31 anos, realiza a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
em nosso primeiro encontro, 0 que € um procedimento padrdo para todos os participantes da
pesquisa. Enquanto 1€ o termo, exclama: “Nossa, que coisa escrita de maneira importante! Eu
estou muito orgulhosa de participar de uma coisa assim, de verdade mesmo. Muito obrigada
pelo convite”. A pesquisadora agradece a participacdo de Ana e pergunta por que ela ficou
orgulhosa. Ana explica: “Ah, porque estou participando de uma pesquisa como Coda, sobre
Codas. Eu tenho muito orgulho disso”. Pedimos para Ana falar mais sobre o que é ser Coda

para ela e por gue isso a remetia ao sentimento de orgulho:

Assim, para falar sobre isso, vou falar um pouco da minha infancia, ta? Ser Coda pra
mim é normal porque € a minha vida, € o0 que eu tenho e é o que eu conheco. Eu tive
muito contato com ouvintes, talvez isso tenha me facilitado, porque as minhas tias, tudo
muito misturada na gente, familia muito unida. Entdo, onde a gente precisava de
intervencao de ouvinte a gente tinha, onde ficava tranquilo ficar s6 com surdos, a gente
ficava, entdo ndo era problema pra mim, nunca foi. Muito pelo contrario. Quando eu
era peguenininha e saia s6 com meu pai e com minha mae, se eu queria um sorvete ele
falava que tudo bem, que ia comprar: ‘‘fala para ele [o sorveteiro] qual sorvete vocé
quer”. Ai eu ficava com vergonha, porque crianga é envergonhada né, ai ele: “ndo,
mas eu ndo escuto, fala vocé. Se vocé quiser 0 seu sorvete, vocé que fale!” [diz em meio
a risos]. Ai eu criava coragem e falava. Ai ele vinha “agora vocé fala que eu quero o
de coco” [risos]. Ai passava o tempo e eu me orgulhava de chegar no sorveteiro e dizer
“eu quero desse e meu pai quer daquele, e minha mde quer esse”’, porque quem falava

»
eraeu .
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O sentimento de Ana né@o é novo para nés. O orgulho de resolver coisas para 0s pais
também apareceu na cena de Jana. Mas isso ndo € novo para nos, porque também aparece em
cenas de outras criancas, Codas ou ndo. E recorrente esse cenario: uma crianca, por volta dos
5, 6 anos de idade, estd com seus pais em um restaurante. A mée comenta que gostaria de beber
mais um copo de suco. E previsivel, dentro deste contexto, ouvir a crianga dizer: “Mamée, pode
deixar que eu peco para o gargom” ou “Mae, eu vou la pedir para vocé, espere ai”. A crianga
entdo se levanta, pede o suco, saca o dinheiro do bolso que sua mée lhe deu e volta satisfeita
com sua resolucédo. Fazer o pedido para 0 garcom e pagar sdao praticas de autonomia da vida
adulta. Mais do que isso, a crianca retribuiu um arquétipo de cuidado, de responsabilidade para
com seus pais. Ela ja consegue pedir, se colocar em uma acéo direta, dizer do que sua méae
gosta e lhe “pagar” um suco. O mesmo ocorreu com Ana. Pode ser, que neste caso especifico,
Ana se sinta ainda mais orgulhosa, por saber traduzir de uma lingua muito diferente os pedidos
de seus pais. Ela sabe os sinais dos sabores do sorvete. E ela quem traduz para o sorveteiro.
Isso garante, pensando na trajetéria do desenvolvimento infantil, um sentimento de
importancia, pertencimento acerca da internalizacdo das regras do mundo adulto, de capacidade

perante os feitos cotidianos.

Ana narra outro episodio em que fica evidente o orgulho em mediar questBes para 0s

pais:

Meu pai mexia com trator, e ai ele queria uma pega e falava “explica ai pra ele”. Eu
ndo entendia nada de trator, o vendedor nédo entendia nada de Libras, e eu entendia de
Libras, mas nédo de trator, mas o meu pai entendia dos dois [risos]. No fim das contas,
eu chegava toda orgulhosa que eu tinha ajudado, mas era meu pai e o vendedor que se
entendiam, dizendo qual era a peca afinal. Mas eu me olhava, eu pensava que eu tinha
ido com meu pai e que eu tinha traduzido as coisas pra ele. Eu gostava de ir com minha

mae comprar as coisas com ela e ela deixava eu falar com os vendedores, fazer as
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contas do valor total, sendo que essa é a funcdo do vendedor, né, e assim, nem

precisava as vezes. Mas eu gostava! Eu ajudava a minha mae, eu quem falava! Eu

sempre me orgulhei.

Em mais um momento da narrativa de Ana, percebemos que o sentimento de orgulho
estd relacionado a ideia de se sentir util, prestativa. HaA também a questdo de como sao
prazerosos esses momentos com os genitores. Ana relata tais lembrancas em tom saudoso, pois
estar com os pais e viver experiéncias do cotidiano é fortalecer vinculos, é vivenciar o afeto.
Para Ana, portanto, o significado atribuido aos atos de ajuda prestados aos pais, que na verdade
ndo eram necessarios, nao foram da ordem da obrigacdo e de assumir uma responsabilidade

que ndo era dela. Vejamos mais um excerto em que ela nos conta sobre isso:

Ai é que t4, eu ndo tinha que acompanhar meu pai nas consultas. Nao era uma
obrigacdo, porque ele podia ir muito bem sem mim, sem ninguém, mas ele preferia que
eu fosse porque facilitava, mas se ndo desse, se eu estivesse na escola, tivesse um curso
Ou um compromisso, eles se viravam de outra maneira, principalmente porque eles tém
muitos irmaos ouvintes. Entdo, por exemplo, as consultas da minha mée, eu nunca
precisei acompanhar, porque o irmao mais velho dela se encarregou disso. S6 quando
eu estava bem maior, por volta de uns 15 anos, que 0 meu pai me chamou para ir com
ele nas consultas, e era uma vez ou outra. A minha tia que me levou para Goiania que
se encarregou de tudo para todos os surdos da familia. Ent&o, assim, ter os tios ouvintes
diminuiu muito essa carga para todos nés: para mim, para minha irméa e para todos 0s
primos. Porque minha tia do lado do meu pai e 0 meu tio do lado da minha mée se
encarregaram disso, tanto para nos quanto para os outros primos Codas. Essas coisas,
tipo médico ou coisas burocraticas, coisas de justi¢a, ndo eram os filhos que resolviam,

eram os irmaos. NOs tinhamos essa rede. Isso amparou muito a gente, nés ndo ficamos
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com sobrecarga nenhuma, nenhuma. Eles [os pais] levavam a gente para as coisas

porque queriam, ndo porque precisavam.

Como vimos no excerto acima, Ana contava com uma rede de apoio. Seus familiares,
tanto do lado materno quanto do paterno, se responsabilizavam pelos afazeres que
correspondem ao mundo adulto para que as filhas ouvintes ndo tivessem que extrapolar as
demandas de interpretacdo que sdo comuns aos Codas. Ana é irmad mais velha de Mari, a Coda
apresentada na cena anterior. Como sabido, as duas irméas viveram afastadas de seus pais por
um periodo de cinco anos. Ana foi morar com sua tia aos 6 e retornou para seus genitores aos
11 anos. Assim como sua irma, ela ndo viveu a fase critica das demandas parentais de um filho
de surdos. Seus dados nos revelam que a pratica de interpretacdo ndo era uma obrigacdo, e sim
uma escolha. Ana ndo era requisitada para mediar o0 mundo para seus pais. Mais do que isso, a
sua rotina nao era estruturada pelas demandas de interpretacdo de seus genitores, o que
concorre para um desdobramento importante na sua constituicdo como Coda fora das

experiéncias mais recorrentes aqui ja trabalhadas.

Assim como para sua irma, ser bilingue bimodal ndo se configurou uma carga nem uma
condicdo em que ela se vé sem saida, presa em demandas alheias. Ana nao viveu as mesmas
experiéncias de ser filha de surdos ja narradas pelos outros Codas. Sua experiéncia com seus
pais foi outra. Por conseguinte, sua experiéncia com a lingua de sinais também foi outra. As
vivéncias de Ana foram outras por uma razdo basilar da historia do desenvolvimento: 0s

processos da linguagem se constroem nas e pelas relac6es sociais.

Temos aqui também, como no caso dos gémeos que apresentamos em cenas anteriores,
um cenario oportuno para a discussdo da hereditariedade de acordo com os estudos pedoldgicos
de Vigotski. O que nos interessa discutir sdo os elementos que sofrem influéncia tanto do meio

quanto da hereditariedade — os padrdes relativos, como bem coloca o autor, e ndo os absolutos.
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Uma das premissas postuladas pela pedologia acerca do estudo da hereditariedade
deslinda que o foco de interesse deste campo sdo as caracteristicas comuns a todas as pessoas
como também as diferencas individuais. Na verdade, as relacdes entre elas constituem a
unidade indivisivel que compreende a dindmica dos aspectos biologicos e sociais (Vigotski,
2018). No estudo desta cena, temos duas irmas, com diferenca de idade de dois anos de uma
para outra aproximadamente. Elas sdo filhas do mesmo casal de surdos e foram criadas em
circunstancias de realidade objetiva bastante semelhantes, todavia, foram significadas de
maneiras diferentes. Vimos na cena de Mari que sua vivéncia estava ambientada massivamente
nas memdarias da vida rural. Com este plano de fundo, ela narra os desafios de vida e o luto
pela morte do seu pai. As experiéncias que ela teve com a lingua estdo ligadas a relagdo com o
pai e com o cotidiano laboral na fazenda, conforme sua narrativa demonstra. Podemos
depreender, tendo em vista 0s excertos de sua irma, que Mari, ainda imersa nestas questdes,
apresentou uma reflexdo aligeirada das questdes que tensionam a relagdo com a lingua que a
constitui e as relagdes com seus pais. Ja nos excertos de Ana, percebemos uma reflexdo com
mais clareza sobre suas condicdes de vida, sobre as relagdes com seus pais e com a lingua e
sobre o que é ser Coda. Nos trechos narrativos de Ana que veremos em breve, teremos a

oportunidade de discutir essa questao.

Isso nos revela que, mais uma vez, o0 momento etario articulado com a analise das
relacBes com o meio é decisivo para compreender a constitui¢do da personalidade social e do
desenvolvimento. Entender a trajetoria de desenvolvimento a partir da unidade indivisivel entre
0 meio, a etapa etaria e as vivéncias particulares é a chave para compreender a pluralidade dos

processos subjetivos.

Podemos examinar como vivéncia, meio e fator bioldgico se fundem na constituicdo
dos sujeitos. Ser filha de surdos, neste caso, é a marca bioldgica que, em certa medida, as

constitui. Os genitores, quem as deu a luz, séo surdos, e isso € um elemento biologico e, por
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que ndo, hereditario se considerarmos que este trago bioldgico determina em primeira instancia
a condicdo de Ana e Mari — afinal, elas chegaram a esta pesquisa por serem ouvintes filhas de
surdos. Desse modo, ter sido criadas ou ndo como filhas de surdos em determinada etapa do
desenvolvimento ndo exclui essa variavel a qual estdo submetidas. No entanto, isso ndo nos
interessa por si sO. Este traco biologico esta irrefutavelmente passivel de ser ressignificado pela
dindmica social, e é justamente isso que as trajetdrias dos Codas retratados nesta pesquisa
evidenciam. Vimos, no capitulo 1, que Pino (2005), ao se debrucar sobre a teoria vigotskiana,
ja nos alertava sobre a complexa relacdo entre biologico e cultural, e como ambos estdo
indissoluveis no decurso do desenvolvimento: “Uma consequéncia logica do principio geral
enunciado por Vigotski, o da origem social das fungbes mentais ou culturais, € que a historia
do ser humano implica um novo nascimento, o cultural, uma vez que s6 o nascimento biolégico

nao da conta da emergéncia dessas fungdes definidoras do humano” (p. 47).

E claro que o traco bioldgico tece fios comuns a experiéncia de um grupo de pessoas,
mas isso € apenas uma variavel entre muitas que o estudo da perspectiva historico-cultural pode
oferecer. Dito de outro modo, ndo se trata de negar as experiéncias comuns que a lingua

materializa, mas isso ndo pode ser a referéncia para compreender o desenvolvimento.

Quando nos diz que ndo tinha que interpretar para seus pais, Ana esta a nos contar a
historia das relacfes da lingua que a constitui, como também constitui seus pais. A cena de Ana
também nos revela que é por meio das mediacGes dialdgicas e das préaticas discursivas com esta
lingua, e com as relacGes entre pessoas que sinalizam esta lingua, que ela existe como Coda, e
ndo o contrario. E no jogo dialético, prenhe de tensdes e conflitos, que a linguagem vai se
constituindo, se convertendo em funcbes psicoldgicas e na personalidade social. Para a
perspectiva historico-cultural, a linguagem se materializa nas e pelas rela¢Ges sociais, a partir

de relagdes reais entre pessoas. I1sso significa que a linguagem é propriamente humana em sua
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natureza, ndo podendo existir fora das relagdes. As entranhas do homem ndo tém, sendo no

signo, outra origem.

Voltemos para um elemento que destacamos acima e que contempla o carater dial6gico
da linguagem. Desde o inicio de sua narrativa aqui explorada, Ana apresenta as praticas de
cuidado e apoio que sua familia exerce, caracteristicas que de certa maneira ndo observamos
nas narrativas dos outros Codas. Quando falamos de praticas de cuidado e apoio, nos referimos
aos cuidados comuns de protecdo e assisténcia ao desenvolvimento de uma crianga. 1sso pode
ser entendido, por exemplo, como o cuidado e a aten¢do que contribuem para a ndo sobrecarga
da interpretacdo para os pais, bem como o respeito as escolhas e ao espaco da crianca. Podemos

perceber isso quando Ana diz:

Ai é que t4, eu ndo tinha que acompanhar meu pai nas consultas. Ndo era uma
obrigacéo, porque ele podia ir muito bem sem mim, sem ninguém, mas ele preferia que
eu fosse porque facilitava, mas se ndo desse, se eu estivesse na escola, tivesse um curso

Ou um compromisso, eles se viravam de outra maneira, principalmente porque eles tém

muitos irmaos ouvintes. Entdo, por exemplo, as consultas da minha mée, eu nunca

precisei acompanhar, porque o irmao mais velho dela se encarregou disso.

N&o é por ter uma familia numerosa de ouvintes que Ana cresceu em um contexto de
cuidado e assisténcia. Aqui percebemos, mais uma vez, que sdo as relagdes que precisam estar
no centro da analise. Vimos nas outras cenas que também havia, na estrutura familiar dos outros
Codas, tios, tias, avos e avis ouvintes. Contudo, tal fato ndo garantiu uma rede de apoio. O que
concorre para isso é justamente as relacGes presentes na dindmica familiar, como também a
personalidade de cada membro da familia. Se analisarmos o parametro bioldgico por si S0,
teremos a marca bioldgica como condutora de todas as relagdes, o que ndo explica os diversos
desdobramentos e singularidades que atuam na constitui¢cdo do sujeito. A historia de Ana nao

pode ser tratada como uma exce¢do quando nos referimos a constituicdo de Codas. Explico:
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sabemos que a histdria de Ana traz muitas particularidades, ndo é mesmo? E claro que o fato
de ter sido criada longe de seus pais surdos durante certo periodo torna seu caso unico. Mas,
quando afirmamos que a historia aqui tratada ndo pode ser vista como exce¢do, estamos
querendo chamar atencdo para a ideia de que o que constitui a singularidade dos Codas ndo é
s0 o fato de ser bilingue bimodal. O que indagamos é: qual lugar a lingua ocupa, afinal, em
cada trajetoria? A partir de quais mediagdes simbolicas essa lingua existe e como o sujeito se
relaciona com ela nos parecem, conforme vimos, um caminho promissor para compreender a

singularidade dos Codas.

Acerca da singularidade constitutiva dos Codas, vimos, na delimitagdo de estudo desta
tese, que os olhares para os Codas partem, em sua maioria, do Vviés linguistico. Entre eles,
conforme assinalamos, um trabalho especifico nos chama atencéo. A obra de Quadros (2017)
problematiza, com base nos estudos linguisticos de Hoffmeister (1998), que os Codas, muitas
vezes, se deparam com uma espécie de “confusdo” devido as “experiéncias hibridas que
constituem os codas multilingues e multiculturais” (p. 69). Em consequéncia disso, sdo
indagados por outros ouvintes ndo Codas questdes como: “Por que vocé fez isso?”, “Como
vocé esta pensando dessa forma?”, “Essa resposta ndo ¢ adequada”, “Por que vocé esta tdo
brabo”? (p. 70). Segundo Quadros (2017), tais questionamentos advém dos conflitos culturais
que evidenciam as diferencas entre os grupos. Portanto, 0 que € comum a um grupo e ndo causa
estranhamento pode ocorrer no outro. Essas perguntas sobre o comportamento dos Codas
podem causar certa confusdo, esclarece a autora, pois “pode levar tempo para eles obterem essa

consciéncia e compreensdo de que isso ¢ perfeitamente normal” (p. 70).

Conforme ja abordado, os estudos sobre a lingua de heranca ganharam destaque na
abordagem de comunidades locais, que compreendem falantes imigrantes ou de comunidades

étnicas. A lingua de heranga existe enquanto utilizada em um contexto de minoria, onde ha
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uma lingua majoritaria circulante. Quadros (2017) afirma que o termo ‘“heranga” ¢ utilizado

para significar a transmissdo de “bens culturais e materiais de uma geragéo para outra” (p. 1).

De uma maneira geral, estas ideias estdo baseadas no escopo tedrico dos estudos
gerativistas, em que a linguagem é compreendida como um sistema de regras e principios
inerente a todos seres humanos, mas que s6 pode ocorrer em um contexto especifico, dai a ideia
de este sistema se apresentar de maneira explicita ou implicita. Este modelo, criado pelo
linguista Noam Chomsky em meados da década de 1960, visa a formalizacdo dos fatos
linguisticos, que sdo analisados pela légica matematica. Entende-se, nessa perspectiva, que
todo falante possui regras linguisticas universais, isto €, uma espécie de gramatica universal

comum a todos os seres humanos (Cagliari, 1998).

A competéncia e o desempenho linguistico também foram cunhados e amplamente
trabalhados pelo gerativismo. A competéncia diz respeito ao conhecimento que o falante tem
acumulado ao longo de sua vida. Ja o desempenho se refere a performance durante a fala, que
se correlaciona com a competéncia e outros fatores, como a ocasido social em que o falante se
encontra. Os estudos de Chomsky revolucionaram as premissas vigentes a época de seu
surgimento. A linguagem passou a ser compreendida a partir das similaridades, das estruturas
comuns das linguas naturais, e ndo das diferencas. Analisar a lingua de acordo com as
similaridades conferiu legitimidade linguistica as estruturas que constituem todas as linguas. A
exemplo disso, na efervescéncia tedrica desta época, em 1960, a lingua de sinais foi
reconhecida como lingua, dotada de estruturas similares aos padrdes linguisticos, a partir dos

estudos dirigidos por William Stokoe, conforme ja abordado.

Distante de realizar uma discussdo tedrica mais aprofundada acerca desta teoria
importante para a linguistica contemporanea, 0 que nos é importante dizer € que assumir uma

abordagem unicamente bioldgica para o desenvolvimento da linguagem, ambientando a esfera
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das relacdes sociais em segundo plano, ou como apenas mais uma variavel nao determinante
para compreender a linguagem, ndo da conta de explicar a complexidade das relagdes humanas

que constituem a lingua.

Acerca da delicada e complexa discussdo sobre o bioldgico, o hereditario e as relagdes
sociais referente aos Codas, ao que nos tange, considerar que alguns comportamentos
interpretados como inoportunos sdo em certa medida uma caracteristica cultural, por exemplo,
é desconsiderar a poténcia das praticas discursivas das relagcdes sociais que constituem a

linguagem.

Conforme abordamos mais acima sobre os estudos de Quadros (2017) e Hoffmeister
(1998), relacionar determinadas caracteristicas comportamentais a tracos simplesmente
culturais despotencializa o sujeito de suas préprias condi¢Bes de producdo, da capacidade de
forjar o prdprio destino com base na consciéncia de suas condigdes materiais presentes nas e
pelas relagdes sociais. Para além disso, focar a marca biologica em relacdo a lingua é olhar
apenas uma camada da andlise constitutiva da personalidade social do sujeito. Vimos na cena
de Jana que, durante o periodo em que ela esteve de licengca-maternidade, vivendo as agruras e
alegrias do puerpério, seu pai continuava a solicitar o atendimento de suas demandas pessoais.
Discutimos, neste episodio de Jana, a prevaléncia do pensamento méagico que mediava as
relacbes dela com seu pai. Mas isso ndo é tudo. Também abordamos o carater patriarcal a que
Jana estava submetida naquela relacdo. Esse conjunto de caracteristicas ndo sdo
particularidades da lingua de sinais. N&o respeitar o espaco de sua filha e viver as relagdes a
partir do pensamento magico ndo se coaduna com a ideia de um “jeito surdo” ou de uma marca

linguistica que justifique tais acOes.

Diferentemente, vemos na trajetoria de Ana uma relagdo de respeito e cuidado com a

sua individualidade. As demandas de interpretacdo ndo se sobrepdem a condigéo de filha. Por
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algum motivo, nesta familia, os adultos assumiram tais funcgdes, evitando que as filhas
ocupassem o lugar de adulto apenas por serem ouvintes, como justificativa intrinseca a natureza
da situacéo. Eles as preservaram, pelo fato de que as demandas cotidianas e de gerenciamento
sdo “coisa de adulto”. O que queremos dizer ¢ que existe uma emergéncia das relacdes sociais
que constituem a lingua e seus contextos culturais. Se considerassemos somente a marca
bioldgica linguistica no contexto de nossa discusséo, as acoes patriarcais e desrespeitosas do
pai de Jana poderiam ser interpretadas como “um jeito surdo”, levando a crer que “surdo é
assim mesmo, eles ndo percebem que estao fazendo isso”, ou ainda que “€¢ uma questao cultural,
surdo ¢ assim”. Ora, ndo podemos considerar tais afirmagdes como a natureza de uma lingua
sem antever a poténcia da mediacdo para a conversdo de novas fungbes psiquicas que
constituem a personalidade. Também ndo podemos depreender que a lingua origina e encerra,
de maneira isolada, todas as caracteristicas de uma pessoa. Antes de interpretarmos como
normais comportamentos considerados inadequados por ndo respeitarem o limite de outras
pessoas no jogo das dindmicas sociais, deveriamos nos perguntar qual é a histéria da relacéo
social vista do prisma das experiéncias de significacdo daquela pessoa, que expliquem tal

comportamento.

N&o estamos dizendo com isso que a lingua ndo implica caracteristicas culturais. Na
verdade, analisar do ponto de vista das relagdes sociais € considerar a lingua em sua génese —

a lingua e tudo o que ela arrasta para o cendrio da subjetividade humana.

E justamente a possibilidade de compreender a psiqué humana como néo linear, n&o
uniforme e contraditéria que nos permite entender as especificidades de diversas trajetorias de
desenvolvimento. No estudo em que nos debrugamos, temos um marcador bioldgico que
origina sim todas as questdes, mas ndo define o desenvolvimento por si s6. No intuito de

finalizar, vejamos mais um episodio de Ana que elucida esta questao:
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Eu fazia muitas coisas para os meus pais. Eu sempre fui responsavel por isso. Mas
nunca foi pesado para mim, eu gostava de saber a senha do banco do meu pai porque
ele ndo sabia ler, entdo ficava mais facil pra mim para mexer no caixa eletronico. Eu
me sentia importante, ndo era um peso para mim. Eu gostava, eu me sentia bem. Aliés,
eu lembro direitinho, eu tinha por volta de 12 anos e meu pai sempre me buscava na
escola, e quando ele precisava ir ao banco resolver essas coisas, ele me buscava depois
da escola, a gente ia ao banco, resolvia as coisas dele e ai ele me levava para comer
em um lugar. N&o era nada caro, uma padaria, mas era um lugar diferente, comer uma
coisa diferente, sabe? Ai eu passeava, comprava uma roupa, um sapato que eu estava
precisando, mas eram coisas necessarias, nada de dispensar mais dinheiro. Ai, teve um
dia que meu pai precisava resolver uma coisa de manha e ndo me levou porque era o
horario da minha escola. Mas eu fiquei chateada, mas tdo chateada que ele foi ao
banco sem mim! Ele era bem autdnomo, ele se virava muito bem para falar com as
pessoas. E olha so, ele ndo era oralizado, entdo ele falava com as pessoas s6 com 0s
gestos. Ele ndo era oralizado, ele ndo era alfabetizado, porem, ele era muito
inteligente. A minha mae é a mesma coisa. Nao € oralizada, ndo é alfabetizada, mas
ela é muito inteligente, mas ela é muito tranquila, ela deixa os outros fazer pra ela
porque “ah, eu sou surda, entdo vocé vai la e faz pra mim”, mas se ela quiser ela vai e
faz, ta vendo a diferenca? Meu pai ndo, meu pai ia resolver tudo que precisava. Ele me
levava porque... sei ld, acho que facilitava muito para ele, mas ele ndo dependia de
mim para resolver. E ai no dia que eu descobri que ele ndo dependia de mim para
resolver, eu fiquei chateada!
Do excerto apresentado, podemos depreender que Ana se sente respeitada, querida e
amada. Seus pais sdo potentes e capazes de cuidar de si mesmos, entdo, quando ela é acionada,

ela vé nisso uma situacdo de afeto. Seus pais a mobilizam para compartilhar um episédio do
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qual eles séo os protagonistas. Ela ajuda no banco, mas ganha um almog¢o ou uma roupa,
configurando uma compensacéo pelo favor prestado. O olhar a ela dirigido é o olhar de um
genitor que atua como genitor, que entende seus desejos e necessidades, e ela, por sua vez,
entende os desejos e as necessidades do pai. A relacao pai-filha se sobrepde a relacdo surdo-
ouvinte, e a lingua ganha uma significacdo muito positiva para ela. Nessa trama de afeto e
respeito, ela se sente chateada por ndo participar do “passeio”, pois, para ela, tal episddio nao
se trata de uma obrigacdo, mas de um momento de prazer, de partilha, de significacdo da lingua
fora do lugar de uma tarefa permanente de sobrecarga. Fica evidente, nos fios que tecem o
sentido e a significacao, que sdo as relagdes sociais que explicam como se constitui a vivéncia

de cada Coda sobre sua condicéo.
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Considerac6es finais

Para além da tarefa de “intérprete”, os

codas parecem assumir uma postura de
“advocacia” inspirada pela atitude de tomar
conta de seus pais. [...] Esses cuidados e a
advocacia pesam na vida de alguns codas. Eu, por
exemplo, as vezes, sentia falta de ser cuidada, no
sentido de nédo ter que assumir a posicao de
frente, mas em vez disso, de estar protegida e

cuidada. (Quadros, 2017, p. 220)

As singularidades de desenvolvimento dos Codas evocam muitas questdes, como vimos
nas paginas deste trabalho. Investigar e tentar compreender as contradi¢des das relacdes de um
contexto bilingue e bicultural foi o nosso maior desafio ao nos depararmos com as delicadezas
presentes no desenvolvimento das ricas trajetorias destes sujeitos. A epigrafe que abre este
texto elucida o fio primeiro que tece essas historias: a contradicdo das relacdes sociais. Na
verdade, a histdria destas pessoas com a lingua, com seus pais e consigo mesmas é, certamente,
a historia de suas relacdes. Parece Obvia tal afirmativa, mas temos insistido neste ponto porque

é justamente nisso que reside o ponto nevralgico de nossa discussao.

Nao por acaso, o texto “O significado historico da crise da psicologia”, de Vigotski
(1999), ¢ aberto com a seguinte epigrafe biblica: “A pedra que rejeitaram 0s construtores, essa
veio a ser a pedra angular”(p. 77). Leontiev (1999) explica que o autor utilizou este salmo para
ilustrar duas questdes: a crise tedrico-metodoldgica que a Psicologia vivia ao ambientar suas
analises em um “nivel intermediario” de discussao e a atividade do homem e suas relagdes, que
sdo amplamente ignoradas, descoladas das discussdes centrais acerca da constituicao psiquica

do homem. Do mesmo modo, constatamos nas cenas gque apresentamos que as questdes sobre
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a linguagem ndo podem ser compreendidas de maneira descolada da concretude da vida, a
margem das relacGes reais entre pessoas. Ao olhar o fenbmeno dos Codas a partir da
perspectiva histdrico-cultural, percebemos que as relacGes, imersas em uma trama complexa
de sentidos discursivos, € 0 que constitui a dinamica da lingua, prenhe de sentidos e

significados, ora distintos, ora similares entre 0s sujeitos que aqui conhecemos.

Na epigrafe que trouxemos de Quadros (2017), nota-se a relevancia de analisar o
fendmeno pela Gtica que propomos. As questdes que a autora traz de sua propria vida como
Coda nos falam das suas vivéncias emocionais com a lingua, revelando as relagcbes em que a
lingua foi constituida: “/...J Eu, por exemplo, as vezes, sentia falta de ser cuidada, no sentido
de ndo ter que assumir a posicdo de frente, mas em vez disso, de estar protegida e cuidada”.
Do que trata este trecho de Quadros (2017), afinal? Ele ndo apresenta uma questdo para além
da linguagem; os aspectos emocionais da vivéncia da autora nao podem ser interpretados como
um plano de fundo ou como um efeito da situacdo linguistica. Este trecho oferece uma sintese
das experiéncias particulares e da histéria dos homens com a linguagem. Nesse contexto, é a
vivéncia, unidade indivisivel da subjetividade humana, quem concentra estas duas esferas: a
histdria e a particularidade destas relacdes, amalgamadas na esteira das producdes de sentido,

que sdo singulares para cada pessoa.

Desse modo, quando a autora relata como se sentia diante do papel de assumir a
“posi¢do de frente” das situagdes cotidianas de sua familia, Quadros (2017) estéa falando sobre
como as situacgdes sociais que viveu com a lingua refletiram e refrataram em sua experiéncia
subjetiva, capturando os elementos sociais, culturais e biolégicos (no sentido de uma lingua
herdada por uma condic&o bioldgica especifica dos pais). Em uma dinamica relacional dialética
e contraditoria, tais elementos eclodem de maneira simultanea, alternando o protagonismo ora

de uma esfera, ora de outra, reconfigurados pelo prisma etario do sujeito.
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Na nossa amostra de Codas, esta questdo ficou explicita. Denise, 47 anos, mostrou a
beleza de sua historia ao nos contar sobre a vida de seus pais, surdos do interior do sul do pais,
revelando que as praticas de autonomia das familias de seus genitores os significaram em outro
lugar da surdez: um lugar de possibilidades, de encorajamento e capacidade. Imersa em tal
contexto discursivo, a autonomia reverberou contundentemente nos modos de significar o0s
filhos ouvintes. A eles, ao menos do que acessamos a partir da narrativa de Denise, ndo foram
exigidas demandas para além do ato de interpretar; a dinamica familiar se mostrou balanceada,
onde cada membro exercia seu papel sem extrapolar as barreiras sociais e afetivas de cada um.
Dito de outro modo, Denise vivenciou experiéncias de respeito ao seu papel de filha,
demonstrando que cresceu em uma dindmica familiar sem maiores implicacdes negativas, de

acordo com o que revelou a sua vivéncia.

Denise também viveu uma experiéncia peculiar, mas propria da génese humana: ao ser
irrefutavelmente interpelada pelo outro, mergulhou em um processo dramatico de sua histéria
— viu sua condicdo ser nomeada pela primeira vez, descobrindo-se Coda, pelos processos de
significacdo mediada pelo signo e pelo outro. Aturdida por um contexto de sofrimento pessoal,
Denise viveu uma perejivanie, experiéncia profunda e radical que alteraria seu psiquismo de
maneira irreversivel: descobrir-se Coda redefiniu a narrativa de sua histdria, atribuindo um
sentido de ineditismo perante sua antiga trajetdria. Vivendo este novo papel que compGe a sua
personalidade, sua vida profissional se mostrou cada vez mais definida e, em um enlace
complexo e profundo de suas questdes, sua vida pessoal ganhou outro sentido: ela se apropriou

desta condicdo, como ela mesma definiu, vivendo suas reverberac@es culturais e histéricas.

Afirmativamente, as reflexes de Denise acerca de sua vida tém estreita relagdo com o
seu momento etario. Munida de uma vasta experiéncia profissional no campo da surdez e de
experiéncias pessoais ao longo dos anos, percebemos como ser Coda foi se transformando ao

longo de sua trajetoria. E sabido que a sua perejivanie alterou sobremaneira a significacéo de
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sua condicdo, mas o fato de isso ter ocorrido aos seus 34 anos concorre para a centralidade da
etapa etaria quando analisamos o desenvolvimento. Sera que mais jovem, sem ainda muitas
experiéncias, tal episodio teria 0 mesmo efeito em sua subjetividade? Somando as experiéncias
sociais e as significacbes que teve de sua vivéncia com a lingua, a etapa etaria em que se
encontrava performa um elemento potencializador e promovedor, contribuindo para o

resultado de sua vivéncia.

Para Antonio, 23 anos, a sua condi¢do de Coda foi significada como “uma bengao”. A
sua vivéncia revelou que as possibilidades de um bom emprego, somado a uma espécie de
“status social” por ter uma segunda lingua materna em outra modalidade e exclusiva dos
surdos, foram decisivas para o seu destino profissional e para os processos de (res)significacdo
de sua condicdo. Ao se deparar com o modelo de “surdo bem instruido”, Antdnio encontrou
uma possibilidade de legitimacdo: sentiu-se valorizado ndo s6 por seus familiares, mas pelo
retorno que recebeu de sua atividade profissional. Ser Coda para Anténio teve, entdo, o sentido
de um beneficio. Por mais que fosse confrontado com a realidade material da defasagem escolar
de seu pai, por exemplo, as possibilidades laborais de ter melhores condic6es de sobrevivéncia
e “vencer na vida” que a sua condigdo lhe dava, juntamente com a representacéo social e afetiva
de seu pai como um “surdo bem instruido”, tiveram um lugar de protagonismo em suas

producdes de sentido.

Também observamos as transformac@es de suas producdes de sentido acerca de sua
constituicdo como Coda. Em determinada etapa etaria, Anténio sofria por ser diferente dos
demais colegas de escola: ele era “o filho do mudinho”, e a diferenca de seus pais, que também
era a sua, ficava evidente de maneira incontestavel. Depois, ja mais velho, ele ressignificou
essa mesma condicdo: ser 0 “filho do mudinho” se tornou motivo de orgulho, e a diferenga ndo
0 machucava mais como antes. Novamente, 0 momento etario se tornou imprescindivel para a

analise dos elementos da constituicdo identitaria, caracterizando uma perspectiva que ndo é
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estatica, imdvel, imutavel e linear. O processo de constitui¢do subjetiva, do mesmo modo que
a personalidade, é contraditdrio, dialético, ambiguo, com elementos relacionais tensionados,
circunscritos em uma dinamica discursiva singular para cada sujeito, mas aterrados na historia

das condi¢des materiais — do meio.

Para Jana, a histdria de se constituir como Coda foi outra. Suas vivéncias ndo mostraram
uma relacdo familiar respeitosa a sua posicéo de filha. Em seu drama parental, a diade surdo-
ouvinte se sobrepds a diade pai-filha. Conforme os resultados que apresentamos, isso nao
significa que a condicdo de surdez dos pais, isoladamente, determina as relagdes entre filhos e
genitores, mas o contrario. Sao as relacbes que 0s pais tiveram socialmente — com sua familia,
com seus genitores, com amigos e com a sociedade —, e em quais dindmicas culturais e
subjetivas eles foram significados, que explicam o0s seus modos de se relacionar com seus
filhos. Nesse sentido, ao investigar as relacdes de genitores surdos e seus filhos ouvintes, a
analise ndo pode partir da singularidade linguistica descolada das relacBes sociais e das
vivéncias emocionais dos elementos do meio. Concluimos que as caracteristicas da
personalidade dos pais surdos ndo sdo uma exclusividade das singularidades que a surdez possa
produzir, mas sim do ambito da construcdo social dindmica da lingua, das emocdes, da
significacdo da surdez e das condi¢bes materiais de producdo, que nascem das relacGes

concretas entre pessoas.

A historia de Alvaro também vai ao encontro do que acabamos de afirmar. Se
olhassemos a sua historia descolada do prisma das relagdes sociais onde entendemos que a
lingua é constituida, concluiriamos que se trata, talvez, de um sujeito Coda que viveu suas
experiéncias de acordo com o que sua condicao suscita: um bilingue bimodal balanceado, que
trabalha em uma area de destaque como intérprete em um Instituto Federal. Afora tais
caracteristicas, quais foram as vivéncias de Alvaro? Elas destoam de um contexto

linguisticamente idealizado. Do mesmo modo que Jana, ele ndo viveu uma dindmica respeitosa.
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As relagdes parentais o colocavam como a figura central da familia, distante do papel de filho,
produzindo um profundo sofrimento conforme vimos em sua narrativa. Nesse sentido, é mais
uma vez evidenciado que o0 contexto que estes sujeitos vivenciam explica, mais do que a analise
linguistica por si s6, por meio de quais situacBes sociais eles significaram a lingua e sua

constitui¢do subjetiva como Codas.

A narrativa de Thiago nos mostrou seu conflito dramatico entre a significacdo de sua
condigdo como um “dom”, que se deu de maneira insita, e as atividades laborais remuneradas
utilizando este mesmo “dom”. Deduzimos que o significado em torno da figura do intérprete
de lingua de sinais ambientado historicamente no contexto religioso concorre para que a pratica
profissional deste trabalho esteja relacionada a a¢6es de benfeitoria social, de quem presta uma
ajuda benevolente aos menos favorecidos, ou seja, uma forma de praticar o bem, qualificado

como uma pratica moralmente valorosa.

Outro fator contundente é o contexto de origem da lingua de sinais. Por ser exclusiva
de surdos, grupo linguistico minoritario, Thiago foi interpelado pelo drama de ser constituido
por essa lingua, que é uma de suas linguas nativas, mas na condicdo de ouvinte, o que alterou
0 modo como ele significou a sua “func¢ao” de vida: ja que é um ouvinte beneficiado por um
“dom” ndo comum a outros ouvintes, sua funcao é “ajudar o surdo sem receber nada em troca”,
0 que para nods da perspectiva historico-cultural revela a importancia de compreender o que é
ser Coda ndo sO pelo fatores semelhantes que caracterizam este grupo, mas também pelos
elementos que os diferenciam. O que caracteriza o que é ser Coda além da condicéo linguistica
comum, sdo as relagdes Unicas que cada sujeito vivencia com a lingua. Estas estdo
indubitavelmente nascidas nas e pelas relag@es sociais, nas dinamicas familiares e nas relagdes

em geral que este sujeito possa viver ao longo de sua vida.
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Nessa direcdo, ficou evidente mais uma vez nas historias de Ana e Mari, a emergéncia
de compreender as trajetérias dos Codas com base nas relacdes sociais que as significaram.
Para as irmds, assim como para 0s gémeos Thiago e Antdnio, ndo houve sobrecarga por conta
das demandas dos pais, mas as circunstancias em que isso se deu foram completamente
distintas. Ana e Mari ndo foram criadas como filhas de surdos e ndo viveram grande parte das
demandas que os outros Codas relataram e que também vimos ser uma variavel comum nos
estudos que apresentamos. Todavia, isso ndo ocorreu somente por terem sido criadas longe dos
pais no que chamamos de fase critica das demandas de interpretacdo para com os filhos. E
evidente que este fator é relevante, mas nao podem ser ignoradas também as relacGes de
respeito e cuidado em que toda a familia estava envolvida. Foi justamente por seus pais e
familiares considerarem o papel de Ana e Mari como filhas que as significacdes e producdes
de sentido delas foram constituidas em um cenario de respeito, cuidado e protecédo,
corroborando com a nossa tese de que as relacGes sociais se sobrepdem a diferenca linguistica

por si mesma.

Conforme debatemos, sdo justamente as rela¢fes de cuidado, afeto e legitimacdo dos
genitores de nossa amostra com seus filhos que atravessam de maneira basilar as relacbes com
a lingua, alias, sdo a prépria lingua. Também demonstramos que 0s elementos do meio estdo
estreitamente articulados ao momento etario. Sdo eles, em uma relacdo dinamica e sincronica
imersos em sentidos contraditdrios tensionados pela vida concreta, que delineiam a vivéncia
sob o prisma de cada sujeito. Nesse sentido, vimos que as relacdes reais, dialéticas e
contraditérias se abrolham para alguns sujeitos em um drama, configurando novos desenhos

psiquicos, muitas vezes, de uma mesma situacao.

Compreender o sujeito a partir desta perspectiva é colaborar para que as praticas
educacionais, sociais e clinicas priorizem o sujeito e suas singularidades, atentando que, por

mais que exista um fio condutor que os equacione, as diferengas das condi¢cdes materiais de
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producdo alteram profundamente a trajetoria destes sujeitos. Com isso, muitas vezes, o trabalho
com estas pessoas requer intervencgdes especificas para cada caso. Nossa pesquisa ouviu longa
e atentamente os Codas aqui apresentados, encontrando dados que poderiam ser ainda
explorados por outros olhares. As interpretacGes sdo maltiplas, mas a analise aqui proposta
abriu uma nova forma de compreender questbes que ndo sdo inéditas, contribuindo para

descristalizar conceitos presentes na area.

Vislumbrando no horizonte outros desafios de pesquisa, 0s achados aqui presentes
indicam a necessidade de escutar os genitores surdos sobre a vivéncia de ter um filho ouvinte
a fim de compreender mais profundamente, a partir de outro prisma vivencial, as questfes aqui
apresentadas nas narrativas dos Codas. Sera que sdo as mesmas? O que estes pais tém a nos
dizer a respeito de ter um filho ouvinte? Em um desdobramento desta questdo, fica evidente a
necessidade de implementar medidas e programas psicoeducacionais nas areas de psicologia,
educacdo e saude para fins de conhecimento e orientacdo da problematica que os Codas e seus
pais vivenciam. Outra questdo para pesquisas futuras, sdo as investigacdes acerca dos estudos
pedoldgicos de Vigotski, bem como os conceitos de vivéncia e perejivanie para o campo da

Psicologia do Desenvolvimento.

Por fim, entender o sujeito a partir da perspectiva histérico-cultural € garantir que o
desenvolvimento ndo seja compreendido de maneira linear, imutavel, organizada e estatica. A
lingua nasce das relaces reais entre pessoas, arquitetando uma rede impermanente de sentidos
e significacdes. Ela sofre, assim como a vida, mudancas drasticas de evolugdo e involucao,
tensionando o tempo todo o olhar para o desenvolvimento ancorado nos desafios da concretude.
A lingua, entdo, no drama da concretude, € processo e produto das dindmicas das relacoes
sociais, que sdo de classe, de poder e ideologicas. Pois no drama da vida, o0 homem, mesmo

quando foge, € alvo. Nada escapa da linguagem.
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Apéndice 1: TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Tenho pais surdos. E agora?
Trajetorias de ouvintes filhos de surdos”, de responsabilidade de Rosa Maria Godinho
Monteiro, aluna de doutorado da Universidade de Brasilia (UnB), Instituto de Psicologia. O
objetivo da pesquisa é investigar como ouvintes filhos de surdos constroem suas narrativas
acerca da experiéncia bilingue e bicultural. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu
interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa. VVocé recebera todos os esclarecimentos
necessarios antes, durante e apos a finalizacdo da pesquisa, e garanto que 0 seu nome nao sera
divulgado, mantendo o mais rigoroso sigilo de informac@es que permitam identifica-lo(a).

Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios,
entrevistas, fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel
pela pesquisa. A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas individuais, com a
presenca da pesquisadora. Sua participacao na pesquisa nao implica nenhum risco. Esperamos,
com esta pesquisa, possibilitar aos Codas um espaco de dialogo e questionamento sobre as
questdes familiares, estimulando uma reflexdo que impacte positivamente a sua trajetoria. Com
isso, pretende-se propor aos sujeitos Codas e as pessoas que convivem com 0S Mesmos
questionamentos sobre os servigos de saude mental em Psicologia, questdo de dindmicas
familiares, que estdo nos diversos contextos do desenvolvimento social, cultural e afetivo
dessas pessoas.

A participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracéo ou beneficio. Vocé € livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios. Se vocé tiver qualquer divida em relacéo a pesquisa, pode entrar em contato: Rosa

Monteiro: (61) 99836-3XXX ou pelo e-mail rosamonteiro.rosamonteiro@gmail.com. A equipe
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de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio
da disponibilizacdo da tese de doutoramento da pesquisadora, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica. Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia — CEP/IH.
As informacGes com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do sujeito da pesquisa podem
ser obtidas através do e-mail do CEP/IH: cep_ih@unb.br. Este documento foi elaborado em

duas vias — uma ficara com a pesquisadora responsavel pela pesquisa, e a outra com voce.

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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Apéndice 2: Instrumento metodologico: Charges

THAT DEAF GUY BY MATT & KAY DAIGLE

POR QUE VOCE ESTA
SINALIZANPO PARA MIim2
NAO soU SURPO.

MAS MEU MARIPO
... ESSEE O meu £ SURpO.

MARIPO, PESMONP.

CONSTRANGEPOR.

Kay Dalgle - www.thatdeafguy.com

ved © Matt &

All rights reser,

THAT DEAF GUY BY MATT & KAY DAIGLE
SUA FAMILIA € NGUA DE SINAIS £ LE6AL | G B
ESQUISITA. [E PIVERTIPO. VOCE NAO SABE |2 ‘;,2«‘,5.25‘ o
VOCES FALAM COM DE NADA. YOU TE ENSINAR |3 "Ell SOU IDIOTA",
AS MAOS UMA COISA. ESTE SINAL | NAOEZ  aml A 16NORANCIA
COMO IPIOTAS. SIGNIFICA "EU SOU LEGAL)" | DELES £ UMA
BENGAO MINHA,
32

%

THAT DEAF GUY BY MATT & KAY DAIGLE

All rights reserv

RuNiBLe... ERA LIM TERREMOTO.

...RUNiBLE... ESTA TUPO BEM. CEDRIC... PARE

ONPE ESTA DE PULAR NA CAMA!

ed © Matt & Kay Daigle - www.thatdeafguy.com
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BY MATT & KAY DAIGLE

Dr.
Haroldo

),

Ol, SOU PR.

:| vocE ouviu cepric TOSSINPO
3| A NOITEZ COM LICENGA. .. VOCE
2|  PoperiA OLHAR PRA MmIm

:| enauanto FALO com vocEz

EU PRECISO OLHAR PARA
A INTERPRETE PARA VER OS SINAI!
E NAO, NAO O ESCUTEI TOSSIND(

PORQUE NAO POSSO ESCUTAR.

~

THAT DEAF GUY

BEM, A CONSULTA

com mepico

PERRUBOU UMA

TEORIA.

i
deRs

QUE
TEORIAZ | |QUE TOPOS OS
MEDICOS SAO

ESPERTOS.

| &

©Mg K DAIGLE

BY MATT & KAY DAIGLE

RuNiBLe...
...RUNiBLE...

MAE!

ERA LM TERREMOTO.
ESTA TUPO BEM.

aigle - www.thatdeafguy.com

CEDRIC... PARE
DE PULAR NA CAMA!

THAT DEAF GUY E BY MATT & KAY DAIGLE
BEEP! BEEP! | BEEP! BEEP!||  BEEP! BEEP!
Por que estdo : BEEEEEEEEEEP!!!
buzinando? §

%\

> | "'
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THAT DEAF GUY

THAT DEAF GUY

Mae, pode chamar

meu pai? /'

Ok, espere um
pouco. Vou
fazer uma

curva ai.

THAT DEAF GUY BY MATT & KAY DAIGLE
~ £
N\ 0 que foi, Cedric? |3|  Néo conversamos em lingua
= Niio gostou de posar |3| de sinais, ndo tem Closed Caption
I nacasadele? (5| naTV e também ndo tem Awwn, que fofo!
) ] i cama vibratéria.

| &
; ‘LI v g‘
\ 7 1 ;‘ %
) sl |
£

BY MATT & KAY DAIGLE

falar com vocé.

All rights reserved © Matt & Kay Daigle - www.thatdeafguy.com

0 que foi?
Aff... Eu vi um
biifalo. Mas isso foi

BY MATT & KAY DAIGLE

Oh, olhe [4.
Seu pai estd
caminhando ai...

Mae, vocé buzinou para
uma pessoa surda?
Sim... Fica quieto
que serd
nosso segredo.

All rights reserved © Matt & Kay Daigle - www.thatdeafguy,com

Fonte: Google Imagens, dominio ptblico. Marcador de busca: “That Deaf guy portugués”.



