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RESUMO

Esta dissertacdo resulta de uma pesquisa com abordagem qualitativa que objetivou analisar a
formacéo continuada de professores para o multiletramento e suas contribui¢des na aplicagdo
e desenvolvimento de metodologias da transmidiacdo de contetdos por meio do curso Uso de
Ferramentas Digitais para Otimizacdo do Processo de Aprendizagem (UFDOPA), ofertado
pelo Centro de Referéncia em Tecnologia Educacional (CRTE). O curso foi ofertado como
piloto no primeiro semestre de 2019 por trés CRTEs (Samambaia, Planaltina e Taguatinga).
No segundo semestre, outros dois CRTEs (Paranoa e Sobradinho) aderiram a proposta.
Apenas a segunda oferta da turma do CRTE de Taguatinga do curso reformulado foi o objeto
de estudo de caso desta pesquisa. As discussdes tedricas foram pautadas nos autores Almeida
(2000), Jenkins (2009), Gosciola e Versuti (2012), Moran (2015), Kenski (2017), Rojo
(2012), Valente, Freire e Arantes (2018) Versuti, Lima e Mercado (2018), entre outros. Para a
construcdo dos dados, foram empregadas as técnicas de questionario on-line (inicio e ao final
do curso), observacao participante e analise documental junto a 14 concluintes da formacéo.
As categorias de analise ndo foram definidas previamente, resultaram da reflexdo e anélise
teméatica que envolveu os dados. Para tanto, emergiram trés categorias: relacdo dos
professores com as tecnologias; a importancia da infraestrutura adequada para a aprendizagem
mediada pelas TDIC; auséncia da transmidiacdo nos instrumentos de planejamento. Os
resultados sugerem que o curso ofertado atingiu seu objetivo, pois permitiu emprego da
metodologia da transmidiacdo de contetdos curriculares em diferentes atividades pedagdgicas
propostas pelos professores. Pudemos constatar também que 0s cursistas exercitaram por
meio do engajamento, do protagonismo e do trabalho colaborativo, diferentes atividades com
o auxilio das tecnologias disponiveis e estimularam a criacdo de novas narrativas que

contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos.

Palavras-chave: Metodologia da transmidia¢do. Formagao de professores. Curso UFDOPA.
TDIC. CRTE. DF.



ABSTRACT

This Dissertation results from a research with a qualitative approach that aimed to analyze
the Continuing teacher education for the multiliteracy and its contributions in the application
and development of methodologies for the transmediation of subjects through the Use of
Digital Tools to Optimize the Process of Learning course (UFDOPA) offerred by The
Reference Center in Educational Technology (CRTE). The preparatory course was offered in
the first semester of 2019 by three Reference Centers (Samambaia, Planaltina and
Taguatinga). On the second semester two others Reference Centers (CRTE) joined the
proposal (Paranod and Sobradinho). Only the Center of Reference in Taguatinga with the
second oferred class was the main goal of this research. The theoretical discussions were
based on the authors Almeida (2000), Jenkins (2009), Gosciola and Versuti (2012), Moran
(2015), Kenski (2017), Rojo (2012), Valente Freire and Arantes (2018), Versuti, Lima and
Mercado (2018) among others. For data collection, online questionnaires techniques were
used (in the beginning and in the end of the course), participant of observation and document
analysis adding so 14 graduates. The analysis categories were not previously defined, they
resulted from reflection and thematic analysis that involved the data. Therefore, three
categories emerged: the relationship between technology and teachers; the importance of
infrastructure for learning mediated by TDIC; transmediation absence in planning
instruments. The results suggest the offered course has achieved its goal, as it allowed the use
of transmediation subjects into different pedagogical activities proposed by teachers. We were
also able to verify that the students exercised through engagement, protagonism and
collaborative work, different activities with the help of available Technologies and stimulated

the creation of new narratives that contributed to the teaching and learning of their students.

Keywords: Transmediation Methodology. Continuing Teacher Education. UFDOAP. TDIC.
CRTE.
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INTRODUCAO

E possivel perceber a importancia e a influéncia que as diferentes tecnologias digitais
de informagéo e comunicacdo (TDIC) tém em nosso cotidiano e como elas fascinam e
chamam a atencdo de criangas, adolescentes e adultos nos tempos atuais. S&80 muitas as
possibilidades de interacdo e conexdo promovidas pelas midias entre as pessoas proximas ou
distantes territorialmente. Sejam essas relacbes de modo virtual ou presencial por meio das
diferentes linguagens e aplicativos disponiveis nos mais diversos equipamentos tecnoldgicos a
que as pessoas tém acesso no momento.
Kenski (2017, p. 33) destaca que essas relacbes sdo viaveis em razdo do uso das
diferentes tecnologias, ao afirmar que:
E possivel articular telefones celulares, computadores, televisores, satélites etc. e,
por eles, fazer circular as mais diferenciadas formas de informacdo. Também é
possivel a comunicacdo em tempo real, ou seja, a comunicacdo simultanea, entre

pessoas que estejam distantes, em outras cidades, em outros paises ou mesmo
viajando no espaco.

Esses equipamentos conferem as pessoas autonomia e participacdo nessa nova
realidade, uma vez que elas deixam de ter acesso a informacdo e ao conhecimento de modo
vertical para tornarem-se produtoras, horizontalizando esse conhecimento numa sociedade
cada vez mais conectada.

Jenkins (2009, p. 28) destaca que ndo temos mais papéis diferenciados no uso das
tecnologias para a producéo de conteddo: “em vez de falar sobre produtores e consumidores
de midia como ocupantes de papéis separados, podemos agora considera-los como
participantes interagindo de acordo com um novo conjunto de regras”, enfim, todos que tém
acesso aos dispositivos também podem ser autores, sujeitos culturais coprodutores de
conteddo e essa relacdo com o conhecimento pode repercutir em sala de aula convencional.

Para Castells (1999, p. 43), “a tecnologia ¢ a sociedade, e a sociedade ndo pode ser
entendida ou representada sem suas ferramentas tecnologicas”, ou seja, pensar a sociedade de
maneira dissociada da tecnologia ou acreditar que a tecnologia esté distante das interagdes
sociais ou que elas ndo interferem nas relacdes sociais também ndo é a leitura mais apropriada
para os dias atuais. A tecnologia faz-se importante e necessaria para a construcdo e
(re)construcao dindmica dessa “sociedade em rede” em que estamos inseridos e ¢ defendida
por Castells (1999). Para esse autor, a sociedade estd vivendo uma mudanga, uma

transformacéo nos modos de se comunicar.
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Quando fazemos a transposicao desse contexto de interagdo para a escola, percebemos
que o emprego das TDIC na educacdo atualmente faz-se necessario, pois os alunos se
encontram inseridos no contexto digital e imersos em seus variados usos. Esses sdo 0S
“Polegarzinhos” ¢ “Polegarzinhas”, criancas e jovens dessa geracao tecnoldgica, mencionados
por Serres (2013, p. 19), pois, para ele estamos diante de uma nova geracdo de criangas que
“habitam o virtual” e que por meio de um celular acessam diferentes informacdes, lugares,
pessoas e entretenimentos diversos.

Essa geragéo frequenta as escolas tradicionais e ndo se identifica com 0 modelo de sala
de aula do século passado que ainda é usado diariamente em muitas delas, nas quais os alunos
sdo apenas “ouvintes” e “reprodutores” de conhecimentos. Ainda encontramos escolas do
século X1X com professores do século XX e alunos do século XXI.

Hoje eles podem fazer diferente para adquirir conhecimentos, pois estdo em completa
“[...] imersao e facilidade com a tecnologia digital, em particular midias sociais: mensagens
instantaneas, Twitter, videogames, Facebook e toda uma série de aplicativos (apps) que sdo
executados em uma variedade de dispositivos moveis [...]” (BATES, 2016, p. 72). Todas
essas midias, linguagens e dispositivos favorecem e contribuem para uma mudanca de
paradigma dos docentes e discentes na busca pelo conhecimento, muitas vezes, de modo
colaborativo.

Diante dessa nova realidade social e educacional, é imprescindivel que os professores
participem de programas e cursos de formagdo continuada para o uso das diferentes TDIC e,
com isso, possam sentir-se melhor preparados para essa realidade tecnoldgica que muitos
estudantes ja conhecem e utilizam.

Para Kenski (2017, p. 57), a falta de sucesso no uso da tecnologia em sala de aula
ocorre em razdo da “falta de conhecimento dos professores para o melhor uso pedagogico da
tecnologia, seja ela nova ou velha.” Essa assertiva nos leva a entender que ainda temos
docentes que ndo estdo preparados académica ou tecnicamente para a utilizacdo apropriada
das TDIC, a ponto de possibilitar aulas dinamicas, criativas, interativas e motivadoras a fim
de contribuir efetivamente para a aprendizagem.

Desse modo, entendemos que a tecnologia pode ser uma aliada do professor, um
auxilio no processo didatico e de aprendizagem, sem ter a pretensdo de substituir nenhuma
metodologia. Moran (2015, p. 32) observa que o uso das tecnologias na escola exige: “maior
planejamento pelo professor de atividades diferenciadas, focadas em experiéncias, pesquisa,
colaboracdo, desafios, jogos, multiplas linguagens; e um forte apoio de situacdes reais e

simulagdes.”
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Freire (2011, p. 28) complementa que “aprender ¢ uma aventura criadora, algo, por
iSS0O mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a ligdo dada”, ou seja, o docente pode
sim ir além da préatica pedagdgica rotineira e consolidada muitas vezes no seu fazer diario.
Enfim, “o profissional esperado para atuar na sociedade contemporanea exige hoje uma
formacao qualitativa diferenciada do que se tem ofertado [...]”, como destaca Masetto (2015,
p. 75).

Assim, o professor pode compreender que nesse cenario atual ele se torna também um
mediador no contexto da convergéncia, que ele pode direcionar e orientar o aluno na busca do
conhecimento, conduzindo-o para uma reflexo critica dentre 0s meios tecnoldgicos mais
diferentes que possam possibilitar essa conexao entre o aluno, o professor e a aprendizagem.

Para estar em consonancia com essa realidade das TDIC, é valido que os professores
conhecam e entendam o funcionamento dos diferentes dispositivos, para que servem e de que
modo podem ser utilizados nas mais diferentes atividades pedagdgicas. Enfim, esse
conhecimento pode contribuir para o preparo didatico e pedagogico dos professores, podendo
resultar na melhor exploracdo dos equipamentos, recursos, linguagens e dispositivos
tecnologicos, digitais e mididticos em sala de aula. Enfatizamos que essa apropriacdo é a
seguranca e 0 conhecimento adquirido pelo docente para operar e explorar os diversos
equipamentos e dispositivos em suas aulas e com eles e por meio deles construir e
(re)construir a aprendizagem com seus alunos.

Esta apropriagdo e o conhecimento dela decorrente favorecem uma maior seguranga ao
usar os dispositivos e explorar as linguagens, contribuindo, assim, significativamente para que
o0s professores possam estabelecer uma proximidade maior com os alunos, promovendo uma
integracdo mais motivadora com os diferentes contetdos curriculares e, desse modo, poder
ressignifica-los.

No contexto escolar, as TDIC, quando inseridas em sala de aula, muitas vezes sdo
usadas como recursos pedagogicos, com a finalidade de auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, no intuito de poder despertar e motivar o interesse dos alunos pelos contetddos
que estdo sendo abordados.

Para Moran (2015, p. 13), o acesso de professores e alunos as tecnologias vem com
“desafios imensos de como organizar esses processos de modo interessante, atraente e
eficiente dentro e fora da sala de aula [...]” e ndo podemos esquecer que as TDIC podem
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem e ndo devem ter a pretensdo de tornar-se o

ponto focal desse movimento. Como bem destaca Almeida (2000, p. 11), “a tecnologia
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informatica ndo € a caracteristica fundamental da transformacéo educacional, embora seja
incitadora de mudancas a partir das reflexdes que provoca.”

Ao refletir sobre essa afirmacdo, podemos entender que a mudanca pretendida na
educacao e em todo o0 seu processo de ensino-aprendizagem nao esta centrada na tecnologia e
sim na contribuicdo das experimentagdes com os dispositivos disponiveis para esse fim.

Kenski (2017, p. 43) assegura que a “educacdo e tecnologia sdo indissocidveis”, pois
precisamos de uma para ensinar no manejo e melhor exploracdo e uso da outra. A primeira
pode nos levar a novas descobertas, de maneira que contribua para desenvolver a segunda.
Atualmente, fica mais dificil tratar as &reas do conhecimento isoladamente. A educacédo
contribui e complementa para a melhoria, o aprimoramento e a inovacdo da tecnologia, ao
passo que a tecnologia colabora para o desenvolvimento da educacéo.

Ao refletir acerca da unido entre educacgéo e tecnologia mencionada acima, podemos
inferir que uma esta interligada a outra e isso justifica os estudos constantes em busca de
melhorias e aprimoramentos de técnicas, métodos e dispositivos que possam auxiliar as
demandas que temos acerca do processo de ensino-aprendizagem.

Valente (1999, p. 37-38) chama a atencdo para a importancia da contextualizacdo e
significacdo do objeto de estudo em sala, ao afirmar que “o contetido ndao pode ser mais
fragmentado ou descontextualizado da realidade ou do problema que estad sendo vivenciado
ou resolvido pelo aluno”, ou seja, cada aluno deve ser respeitado na sua individualidade,
diferencas, particularidades e bagagem cultural que carrega e que contribui para construir a
visdo de mundo do estudante que adentra a escola atualmente.

N&o podemos esquecer que esse aluno traz consigo conhecimentos e aprendizados
adquiridos em sociedade por meio da sua inter-relacdo com o meio em que esta inserido. Ele
precisa (re)contextualizar, (re)significar e (re)construir novas ligacdes constantemente entre o
antes e 0 momento de aprendizagem na escola e por meio dos diferentes dispositivos que ela
proporciona.

Diante disso, esse aluno pode ter mais independéncia e protagonismo em suas
atividades educativas quando ele define o caminho que pretende seguir na busca por
informacdo, com o auxilio dos diversos dispositivos que estdo ao seu alcance. Assim, ele pode
agregar conhecimento e aprendizagem e ndo permanecer passivamente a espera do
conhecimento que o professor possa disponibilizar nas aulas. Para que isso possa acontecer, €
importante que o professor também esteja familiarizado com novos meios para fazer com que
0 assunto, o tema da aula seja interessante e motivador e ndo se restrinja apenas a transmissao

tradicional de conteudos e informacédo durante as aulas.
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Apesar da inser¢do das TDIC no contexto escolar, a sua utilizagdo por grande parte
dos professores ainda € um desafio. Muitos desses docentes nasceram e cresceram em outros
contextos, com outras tecnologias disponiveis e, diante do cenario atual, encontram
dificuldades para usar os equipamentos disponiveis nas escolas.

De acordo com os ultimos dados do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo! (COMITE GESTOR DA INTERNET NO
BRASIL, 2018a) referentes ao ano de 2017, apenas 44% dos professores das escolas publicas
brasileiras disponibilizaram contedos pela internet e 11% desenvolveram projetos com seus
alunos. Quanto ao uso das TIC durante as aulas expositivas, apenas 48% deles utilizaram o
computador e a internet.

Com base nos niimeros da Cetic.br?, cabem algumas reflexdes importantes. Uma delas
é pensar, por que os professores ndo fazem mais usos das tecnologias em sala? Por falta de
equipamentos? Incentivo? Acesso? Suporte tecnoldgico e pessoal? Falta de preparo para usar?

Ainda sobre os dados da Cetic.br (COMITE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL,
2018b), quanto aos alunos matriculados em escolas publicas, 85% deles fazem pesquisas de
temas relacionados as atividades escolares e 74% realizam buscas sobre os assuntos
abordados pelos professores em sala de aula. E dentre 0s que usam a internet para estudar para
as provas, temos 72% de usuarios.

Também podemos pensar que uma analise qualitativa desses dados nos permite
algumas reflexdes. Os alunos tém mais acesso a internet e a usam com maior frequéncia em
virtude dos acessos facilitados por seus smartphones. Podemos dizer também que, de acordo
com Serres (2013), estamos diante da geragdo de “Polegarzinhos”:

E de outra forma que escrevem. Foi por vé-los, admirado, enviar SMS com 0s
polegares, mais rapidos do que eu jamais conseguiria com todos 0s meus dedos
entorpecidos, que os batizei, com toda a ternura que um avd possa exprimir, a

Polegarzinha e o Polegarzinho. E o nome certo, melhor do que o antigo, falsamente
erudito, de “datilégrafo”. (SERRES, 2013, p. 20).

Podemos perceber diariamente nos corredores das escolas, nos intervalos das aulas e
nos recreios que temos muitos Polegarzinhos e Polegarzinhas atentos as telas de seus
celulares, conectados com outras pessoas, informacdes e interesses, compartilhando e

trocando mensagens. Frente a essa realidade, fagco-me questionamentos: Por que todo esse

1 O Comité Gestor da Internet no Brasil tem como atribuicdo estabelecer diretrizes estratégicas relacionadas ao
uso e desenvolvimento da Internet no Brasil.

2 0 CERT.br é o Grupo de Resposta a Incidentes de Seguranga para a Internet no Brasil, mantido pelo NIC.br,
do Comité Gestor da Internet no Brasil.


http://www.nic.br/
http://www.cgi.br/
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acesso e contato com os dispositivos tecnoldgicos ndo reflete em resultados significativos de
aprendizagem em sala de aula? Por que ndo usamos esses dispositivos também para auxiliar
na aprendizagem?

Essas e outras questdes tentaremos responder por meio deste estudo sobre a
importancia do multiletramento na formagdo continuada dos professores que trabalham com
esses alunos conectados. Tentaremos entender de que modo os multiplos letramentos
oportunizados por meio de um curso para docentes pode contribuir para o0 processo de ensino-
aprendizagem de alunos imersos nessa sociedade atual.

Em uma analise realizada por Santos e Braga (2012), os autores constataram que
quando os professores utilizam as tecnologias em sala, eles enfrentam dificuldades em seu
manuseio, exploracdo e insercdo nas mais diferentes atividades didaticas. Diante dessa
dificuldade, Rodrigues (2015, p. 13) reforca que os docentes necessitam “de uma emergente
formagdo continuada para o conhecimento das possibilidades e o incentivo ao uso das
tecnologias.”

No que diz respeito a formacdo continuada de professores, foram elaboradas pelo
MEC politicas publicas que se iniciaram em 1983 para a inclusdo da tecnologia nas atividades
pedagdgicas que contempla a formagdo continuada de professores para o uso das TIC e a
distribuicdo de equipamentos pelo Governo Federal.

Entre elas, temos o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), criado
pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 1997 (BRASIL, 1997), com a finalidade de melhorar
e enriquecer as aulas de diferentes contetdos e disciplinas da educacgéo basica. Apds 10 anos,
em dezembro de 2007, o Programa foi reformulado e passou a ser chamado de Prolnfo
Integrado. Tem como objetivo norteador fomentar o uso pedagdgico das tecnologias de
informacdo e comunicacao (TIC) nas escolas publicas urbanas e rurais de todo o pais.

Apo6s vinte anos de langcamento do programa Prolnfo, em novembro de 2017, o
Governo Federal, por meio do Decreto n. 9.204, apresentou 0 mais recente programa de apoio
ao uso das tecnologias, denominado de Programa de Inovagdo Educacdo Conectada, cujo
objetivo é “apoiar a universalizacdo do acesso a internet de alta velocidade e fomentar o uso
pedagogico de tecnologias digitais na Educacdo Basica.” (BRASIL, 2017). O Programa esta
sendo implementado. Ele esta dividido em trés fases distintas, a saber: fase de inducéo, que é
a adesdo (2017-2018), fase de expansdao (2019 a 2021) e fase de sustentabilidade (2022 a
2024) (BRASIL, 2017). Durante a ultima etapa e com o atendimento de 100% dos alunos da

educacdo basica, o Programa sera transformado em Politica Publica.
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As politicas pablicas voltadas para o uso das tecnologias no fazer pedagdgico podem
auxiliar o trabalho do professor, desde a sua formacdo académica, podendo refletir em acdes
que se aproximem da realidade dos alunos e possam promover condi¢cdes de aprendizagem
mais alinhadas a realidade tecnoldgica dos alunos e, assim, disponibilizar equipamentos e
internet que atendam as suas realidades.

Frente a realidade da convergéncia, professores e alunos poderiam explorar mais as
potencialidades que os dispositivos permitem e assim construir processos didaticos e
pedagdgicos que possam ser efetivos, criativos e potencializadores da inteligéncia coletiva,
culminando na aprendizagem por meio de trocas e construgéo do saber entre os envolvidos.

O desafio do tempo presente € como preparar professores para construir esse novo
percurso de ensino que possa auxiliar e ressignificar essas novas elaboracdes narrativas
pautadas em dispositivos variados e ja utilizados pelos alunos, de modo a considera-los como
produtores de conhecimentos e de novos caminhos para a aprendizagem.

Afinal, percebemos um contexto de convergéncia e integracao entre as mais diferentes
midias, permitindo que as pessoas se tornem autores e nao apenas consumidores de
informacdo. Moran (2015, p. 14) enfatiza dizendo que “estamos caminhando para uma nova
fase de convergéncia e integracdo das midias: tudo comeca a integrar-se com tudo, a falar
com tudo e com todos.”

Com base nesse cenario, Jenkins (2009) apresenta um novo modo de integrar e
interagir com diferentes contetdos disponiveis nas diversas midias, para que professores e
alunos possam usar e explorar da melhor forma esses equipamentos num contexto de
convergéncia midiatica.

Em uma perspectiva alinhada a convergéncia dos dispositivos e da autoria, o professor
pode fazer uso desses elementos em sala de aula valendo-se da transmidiacéo, ao incorporar 0
contetdo didatico e criar novas narrativas por meio do desdobramento e da expansdo das
historias em diferentes espagos, tempos e contextos.

Diante desse contexto permeado pelas TDIC, surgem algumas indagacbes que
contribuem para a formulacéo da questdo norteadora desta pesquisa. Dentre elas, inicio com o
guestionamento: de que modo a formacdo continuada realizada para os professores por meio
dos cursos ofertados pelo Centro de Referéncia em Tecnologia Educacional (CRTE), 6rgao da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), modificam e qualificam a
pratica dos docentes sobre o uso das TDIC? A formacdo continuada para o exercicio da
transmidiacdo contribui para que os professores possam trabalhar com alunos atuantes e

participantes de uma realidade digital atual, pautada pela construcdo coletiva? Como a
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formacdo continuada no curso UFDOPA poderd subsidiar a construgdo de praticas
pedagogicas pautadas pela transmidiacdo de contetdos? E, por fim, de que modo os
professores poderdo utilizar as tecnologias para viabilizar o exercicio da transmidiacdo em
sala de aula?

Precisamos pensar em meios de usar e inserir as TDIC de modo a tornar seu uso
interativo, motivador e criativo, pois sdo muitos os aplicativos, recursos, ferramentas,
linguagens, equipamentos, enfim, dispositivos existentes para diversas finalidades. No campo
educacional, muitos recursos foram criados com o objetivo de contribuir para a aprendizagem
e o melhor desenvolvimento cognitivo dos alunos, como o0s jogos digitais; softwares
especificos, como Geogebra (software de matematica que relne recursos de geometria,
algebra e calculo), Gcompris (programa educativo que tem varias atividades ludicas para
criangas), Tuxpaint (programa de desenho desenvolvido para criangas), entre muitos outros.

Observamos também que muitos professores entendem a necessidade, bem como o
potencial em usar e explorar os recursos, equipamentos, linguagens e dispositivos que sao
utilizados pelos alunos e, com isso, “propor” uma relagdo mais harmoniosa ¢ em sintonia com
0 contexto atual das tecnologias, para que haja a possivel troca de conhecimento e informagéo
e compartilhamento de experiéncia e aprendizado entre professores e alunos, diminuindo o
distanciamento tradicional entre eles.

Para que isso aconteca, ndo podemos deixar de mencionar a dimensdao que uma
politica pablica de qualidade tem nesse contexto, pois quando sdo elaboradas com a finalidade
de incluséo, respeitando as diversidades espaciais, estruturais, territoriais e pessoais,
acreditamos que é possivel a contribuicdo para uma aprendizagem de qualidade, até porque
ndo tem como negar a importancia da tecnologia no contexto pedagdgico atual, depois de
muitas evolucdes citadas por Serres (2013, p. 27):

[...] como ela se transformou ao emergir a imprensa, no Renascimento, a pedagogia

muda completamente com as novas tecnologias, cujas novidades sdo apenas uma
variante qualquer, dentre as dez ou vinte que j& citei ou poderia detalhar.

Com foco no uso dos diversos meios tecnoldgicos, vale ressaltar a importancia de uma
politica publica direcionada a formacéo de professores que contemple a tecnologia em sala de
aula, de modo que essa formagdo seja capaz de atender as reais necessidades de uma
aprendizagem mediada pelas tecnologias.

Para Alves (2017, p. 273-274):
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[...] é urgente o investimento em politicas publicas de formacdo que retirem 0s
professores de suas zonas de conforto e possibilitem experiéncias de formacédo
continuada que os envolvam em situaces de aprendizagem, em situa¢fes cujo
contexto lhes propicie desafios para criar situagdes didaticas transdisciplinares em
gue a tecnologia apresente-se como um recurso potencial para o desenvolvimento de
pessoas pensantes, criticas, reflexivas e comprometidas com o desenvolvimento da
humanidade, inserindo e utilizando-se da tecnologia, pois esta é parte constitutiva do
processo sécio-histérico-cultural do século XXI, caminho este sem volta.

Isto posto, propusemos, para esta pesquisa, um curso de formacao continuada para 0s
professores da SEEDF, com o objetivo de orienta-los na construcdo e elaboracdo de
exercicios de transmidiacdo narrativa em sala, por meios tecnoldgicos considerados neste
trabalho como dispositivos pedagdgicos.

Frente a esta proposta de formacgéo continuada, eu, enquanto formadora do Centro de
Referéncia em Tecnologia Educacional (CRTE), antigo Nucleo de Tecnologia Educacional
(NTE), elaborei uma proposta de formacdo continuada para professores e apresentei para
outros formadores que tinham interesse e poderiam desenvolver 0 curso em Seus centros.
Tivemos momentos de coordenacdo juntos para alguns ajustes na proposta. O projeto foi
dividido em 10 encontros presenciais, com o objetivo de preparar professores da educagéo
basica para utilizar os dispositivos tecnoldgicos, a fim de auxilia-los na elaboracdo de novas
narrativas por meio da metodologia (exercicio) para a transmidiacao.

Os dispositivos listados a seguir foram selecionados segundo critérios® definidos pelos
formadores em reunido de coordenacdo para elaboragéo das aulas.

a) Bitmoji (aplicativo para celular — permite criar avatar);
b) Toondoo (site para criar histérias em quadrinhos);

c) Openshot (software de edicdo de videos);

d) Kahoot (aplicativo que permite criar Quiz);

e) Google Apresentacdo (aplicativo para criar e editar apresentacoes).

Assim, foi construida a proposta de um curso piloto para formacdo continuada de
professores que pudesse contemplar dispositivos diferentes de outros cursos ja ofertados pelos
CRTE e de facil acesso para os cursistas. Pensamos também em associar com uma abordagem

voltada a construcao de novas narrativas, a partir de uma metodologia da transmidiacéo.

3 Critérios definidos pelos professores/formadores para selegéo dos dispositivos que seriam explorados no curso:
S8o eles: gratuidade, compatibilidade com diferentes softwares e com o sistema operacional utilizado nos
computadores existentes nos laboratdrios de informatica (Linux Educacional 5.0), possibilidade de uso off-line,
ludicidade e facilidade na instalagéo e manuseio.
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Nesse curso, o professor prepara o aluno para ter independéncia e criatividade ao
permitir que ele crie o proprio percurso, valorizando o conhecimento ja adquirido e agregando
cada vez mais saber. Como fazer isso? O caminho encontrado foi por meio de exercicios
narrativos de transmidia¢do que, segundo Jenkins (2009, p. 135), ¢ “historia transmidiatica
[que] se desenrola através de maltiplos suportes midiaticos, com cada novo texto contribuindo
de maneira distinta e valiosa para o todo”, ou seja, o aluno faz o seu percurso escolhendo os
meios digitais disponiveis em multiplataformas que utilizara para estruturar seus conteudos.

Em linhas gerais, temos que a narrativa transmidia é uma histéria construida em
diferentes plataformas, sendo expandida por meio das novas construcdes elaboradas pelos
seus autores e que se complementa de modo independente para a construcdo do todo.
Gosciola e Versuti (2012) enfatizam que a narrativa transmidia pode ser compreendida como
“uma estratégia de comunicagdo que organiza contedo e plataforma para contar uma
histéria.” Enfim, a narrativa transmidia € o resultado da constru¢do das narrativas elaboradas
pelos grandes conglomerados de entretenimento, grandes empresas midiaticas. Essa nova
proposta de estruturacdo de textos em diferentes aportes tecnoldgicos representa bem a
realidade atual em que muitos estudantes estdo inseridos.

Pensando nesses contextos de interacdo, de colaboracdo, de participacdo, de
autonomia e autoria; entendemos que muitos docentes também poderiam rever metodologias e
praticas pautadas unicamente na Otica tradicional, aguela em que o professor é o detentor do
conhecimento.

Frente a isso e pensando na importancia da formagdo para a vida profissional do
professor, adotamos para este estudo a concepgdo de formacdo continuada, visto que essa
“constitui-se como ac¢des em processo, inacabadas” (MARIN, 1995 apud ARAUJO, 2000, p-
34) e, por isso, entendemos que o processo formativo ndo acaba ao fim de uma formacéo, ele
tem reflexos durante e apds esse momento.

Portanto, nosso desafio para a formacao continuada é formar professores no intuito de
construir um novo percurso de ensino que possa auxiliar e ressignificar essas novas
elaboracdes narrativas pautadas em dispositivos diversos, para que considerem 0s alunos
como produtores de conhecimentos e de novos caminhos autorais e cocriativos para a
aprendizagem.

Diante do que foi exposto, a seguir farei uma breve descricdo da minha trajetoria
profissional para situar o leitor no entendimento dos questionamentos que tenho feito durante
0 meu percurso como professora/formadora do CRTE e que todo o meu caminhar, assim

como essas reflexdes contribuem para que eu possa tentar entender de que modo uma
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formacgdo continuada pode contribuir para que os professores tenham uma mudanga de
paradigma frente ao uso das tecnologias em sala de aula. Vale destacar que todas essas
reflexdes contribuiram para a formulacdo da minha questdo norteadora de pesquisa.

Sou professora hd 21 anos. Trabalho na Secretaria de Educagdo do Distrito Federal
(SEDF) h& 17 anos e no decorrer desse tempo tive a oportunidade de lecionar em cursos de
formacdo de professores para 0 uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo
(TDIC) na Coordenacao Regional de Ensino de Taguatinga (CRET) por quase 12 anos. Com
base na minha experiéncia profissional, tenho pensado em todo o processo de apropriacdo das
tecnologias digitais pelos professores. Venho observando como ela acontece e de que modo
ela pode influenciar na pratica pedagogica desses professores com a finalidade de auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Diante da importancia da formacdo continuada dos professores para 0 uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC)* emerge o problema de
pesquisa com 0 seguinte questionamento: de que modo uma formacdo continuada de
professores para o multiletramento pode contribuir na aplicacdo e desenvolvimento de
metodologias da transmidiacdo de conteidos por meio do curso UFDOPA?

Para nos auxiliar e melhor entendermos como acontece esse processo de formacgéo
continuada para o multiletramento em diversos dispositivos, vamos nos amparar nos estudos
de Kenski (2017), Pierre Lévy (1999, 2010), Almeida (2000, 2009), Valente (1999), Moran
(2015), Rojo (2012). Também nos remetemos aos estudos de Jenkins (2009), um dos
pioneiros nos estudos sobre narrativas transmidia, Gosciola e Versuti (2012), Versuti e Silva
(2017) e Versuti, Lima e Mercado (2018) que estudam sobre o assunto.

Diante da necessidade de ofertar um curso em que pudesse dar voz ao professor para
criar, recriar, estruturar e reestruturar suas construcdes narrativas é que elaborei a proposta de
curso que foi o objeto desta pesquisa com base no seguinte objetivo geral: Analisar a
formagéo continuada de professores para o multiletramento e suas contribui¢des na aplicagdo
e desenvolvimento de metodologia da transmidiacdo de contetdos por meio do curso Uso de
ferramentas digitais para a otimizacdo do processo de aprendizagem (UFDOPA) ofertado
pelo Centro de Referéncia em Tecnologia Educacional (CRTE) de Taguatinga.

A seguir apresentamos 0s objetivos especificos que auxiliardo na concretizacdo do

objetivo geral:

4 Optamos pelo uso da sigla TDIC em todo o texto por entender que essa é mais adequada e melhor define a
ideia que aqui apresentamos sobre tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo.
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a) Discutir as concepgdes dos cursistas sobre as diferentes TDIC e as relagdes com
suas praticas pedagogicas em sala de aula;

b) Compreender de que modo a formacdo continuada pode auxiliar o professor na
construcdo de novas narrativas por meio da transmidiacdo de contetdo, em
diferentes plataformas de midia;

c) Analisar os projetos e as atividades elaboradas pelos cursistas por meio dos

dispositivos apresentados no curso.

Com o intuito de alcancar os objetivos propostos neste estudo, buscamos uma
metodologia que fosse capaz de subsidiar as indagagdes suscitadas, bem como nos orientar no
percurso da pesquisa. Para tanto, utilizamos uma metodologia com abordagem qualitativa
pautada nas teorias de Creswell (2010), para que pudéssemos obter mais informacdes e,
assim, interpretar e analisar as percepgdes dos participantes implicados na pesquisa.

Como estratégia de investigacdo, fizemos uso do estudo de caso (YIN, 2005) para
analisar uma situacdo em particular e representativa, que € um curso de formacéo continuada
de professores em metodologias da transmidiacao.

O estudo de caso, enquanto pesquisa social, € definido por Yin (2005, p. 32) como
uma investigagdo empirica que “investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real” e, desse modo, a presente pesquisa buscou por meio das experiéncias
vividas pelos cursistas durante o curso UFDOPA contextualizar e analisar as evidéncias
necessarias que pudessem contribuir para validar ou refutar as hipéteses do estudo a que se
propde.

Este estudo justifica-se por ser uma experiéncia com caracteristicas especificas e que
tem sua importancia na singularidade enquanto proposta de formacdo continuada para
professores da rede publica, para que eles possam aprender a usar diferentes dispositivos que
poderdo auxilid-los em sala com seus alunos na construcdo de novas narrativas transmidiadas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa foram aplicadas as seguintes técnicas e
procedimentos para a construcdo dos dados: questionario on-line elaborado com questdes
objetivas e subjetivas; observacédo participante durante todo o curso com registros no diario de
bordo e pesquisa documental por meio dos projetos elaborados pelos participantes do curso.
Analisamos os dados obtidos por meio dos instrumentos listados e todas as informacdes
contribuiram para a articulagdo tedrica e os resultados apresentados neste estudo.

A estrutura do texto desta dissertacdo observa a sintese a seguir:
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No Capitulo 1, tratamos dos aspectos tedricos que subsidiam a insercdo e 0 uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como auxilio em sala de aula no
fazer pedagogico. Abordamos sobre narrativa transmidia e seu potencial na construgdo de
novas narrativas para a expansao do contetido curricular na educacéao basica.

O foco do Capitulo 2 foi um apanhado cronoldgico sobre os Programas de Governo
que se iniciaram em 1981 até o ano de 2019 sobre tecnologia educacional. Relacionamos as
propostas de politicas publicas criadas para o fomento das tecnologias pedagogicamente e
para a formacédo continuada de professores.

O Capitulo 3 tem como tema norteador todo o processo de elaboracdo, aplicacdo e
desenvolvimento do curso piloto: Uso das ferramentas digitais para otimizacdo do processo
de aprendizagem. As subsecbes sdo divididas em cinco partes, em que destacamos
informacdes pertinentes para a pesquisa e a propositura da segunda oferta do curso UFDOPA.

O percurso metodoldgico é o assunto do Capitulo 4. Nele justificamos a escolha pela
metodologia com abordagem qualitativa e o estudo de caso como estratégia de pesquisa.
Destacamos os instrumentos e 0s procedimentos utilizados para a construcdo dos dados, sem
nos esquecermos de relatar as etapas desenvolvidas no curso e pela pesquisa.

O topico de destaque do Capitulo 5 é a apresentacdo do objeto de estudo, a segunda
oferta do curso UFDOPA ocorrida no segundo semestre de 2019 no CRTE de Taguatinga.
Apresentamos, igualmente, as categorias de analises encontradas e a discussdo das
informag0es obtidas.

No item Consideracdes finais ofertamos nossas reflexdes sobre esta pesquisa,
relatando pontos importantes das nossas agdes e 0s resultados encontrados como as possiveis

contribuicdes deste estudo para a pratica pedagogica.
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CAPITULO 1 - PROFESSORES E A RELACAO COM AS TDIC

Neste capitulo, apresentamos o0s aspectos tedricos que subsidiam o0 uso das
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo (TDIC) como recurso em sala de aula no
fazer pedagdgico diario.

O primeiro subitem refere-se a articulacdo entre a Educacéo e as TDIC. Apresentamos
dados das pesquisas realizadas pelo Cetic.Br a respeito do uso das tecnologias em contexto
escolar, articulando com o arcabouco teoérico sobre as perspectivas desses USOS.

No seguinte abordamos o uso da transmidiacdo em atividades didaticas e pedagogicas,
que busca contribuir para a construcdo de novas narrativas como possibilidade de expansédo do
contetdo pedagdgico.

No penultimo subitem relatamos a importancia do multiletramento nas formacdes de
professores no contexto da cibercultura. Por fim, encerramos este capitulo com uma reviséo
sistematica de literatura utilizando os descritores: multiletramento, transmidia e formacéo de

professores e apresentamos 0s achados desta busca e suas contribuicfes para esta pesquisa.

1.1 Educacéo e TDIC - novas perspectivas

A sociedade contemporanea com suas frequentes mudancas advindas das inovacOes e
dos avangos tecnoldgicos nos convida a uma reflexdo a respeito da pratica pedagogica do
professor e 0 uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC) nesse
contexto educacional em que se exige cada vez mais destreza, habilidade e conhecimento por
parte dos seus usuarios.

No ambiente escolar, podemos observar que é crescente 0 uso da internet e de
diferentes dispositivos tecnoldgicos, como computadores, tablets e smartphones por alunos e
professores nas escolas publicas do pais, conforme dados da pesquisa realizada em 2016 pela

Cetic.br e apresentada em 2017, apresentados na Figura 1.
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Figura 1 — Dispositivos usados para acesso a internet
Dispositivos utilizados para

acessar a Internet (2012-2017)
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Fonte: Comité Gestor da Internet no Brasil (2017).

Essa figura nos chama a atengdo para a mudanca nos padrdes de uso e de acesso a
internet num periodo de cinco anos. O computador liderava em 90% essa utilizacéo até o ano
de 2013. Teve uma reducdo no seu uso de 37%, caindo para 53% no numero de USUArios.
Com isso, a televisdo e o videogame passaram a ser explorados também. O acesso aos
celulares e smartphones, alinhado com a facilidade no seu manuseio, pode ser critério
determinante para que esses dispositivos sejam 0s mais usados por criangas e jovens, pois 0
grafico nos apresenta um acrescimo de 72%, chegando a 93% no total de acessos realizados
por esse publico.

Com base nesses dados, podemos entender que o modelo de aula tradicional focado
apenas no professor e no contelldo ndo cabe mais nessa realidade tecnoldgica que ora se
apresenta. Com a presenca das TDIC no ambiente escolar, é importante que professores e
alunos possam explorar suas potencialidades em prol de uma aprendizagem caracterizada pela
interatividade permitida nesse contexto técnico. Vale destacar que o fato de ter acesso ndo é
garantia de aprendizagem, € importante também saber usar os dispositivos de modo seguro,
consciente e critico tanto pelos alunos quanto pelos professores a fim de potencializar o

conhecimento e a aprendizagem.
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Ainda, a partir da pesquisa da Cetic.or (COMITE GESTOR DA INTERNET NO
BRASIL, 2017), 53% dos professores das escolas publicas utilizam celular para desenvolver
atividades de ensino e aprendizagem. A Figura 2 nos revela como estdo sendo realizadas
algumas atividades com o auxilio da internet. Também podemos depreender que ainda é
pequeno 0 numero de projetos desenvolvidos e criados com e pelos alunos como atividades
didaticas. Em contrapartida, o professor acessa a rede para disponibilizar contedo e avaliar o

desempenho dos alunos, entre outras ac¢des.

Figura 2 — Interacdo para além da sala de aula
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Contudo, podemos inferir da Figura 2 que essas atividades estdo sendo realizadas em
outros espacgos e contextos que ndo apenas e/ou exatamente o da sala de aula convencional,
pois existe uma interacdo entre professores e alunos para tirar ddvidas sobre o conteldo,
enviar e receber trabalhos e atividades pela internet por meio de diferentes plataformas. Esse
outro espaco de aprendizado que estad se constituindo nos revela que a sala de aula ja
ultrapassou a ideia de espaco fisico estruturado que temos na escola tradicional, alcancando o
ciberespaco (LEVY, 1999).
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Nesse novo contexto mediado pelas tecnologias, Almeida (2009, p. 70) destaca que “a
insercdo do computador no processo de ensino e de aprendizagem traz em seu bojo a questdo
da mudanga da escola e da atuagdo do professor.” Com a incorporagdo do computador e de
outros dispositivos na escola, € exigida do professor uma nova atitude frente a essa realidade.
Ele passa a contribuir como um tutor, um mediador dessa aprendizagem, articulando
informacdo, conhecimento e saber por meio de multiplataformas que os alunos e professores
tém acesso, com a finalidade de desenvolver atividades pedagogicas.

Valente, Freire e Arantes (2018, p. 19) destacam que “a sala de aula deve ter uma
dindmica coerente com as a¢fes que desenvolvemos no dia-a-dia, cada vez mais mediadas
pelas tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicagdo (TDIC)”, ou seja, a escola deve ser
um espago que permite a troca, a discussdo, a criacdo e a interacdo entre seus pares, de modo
a contribuir para um ambiente favoravel a construcdao do conhecimento.

Diante desse cenario, a formacdo continuada de professores mostra-se com um
desafio: promover condigOes de aprendizado que possam contribuir para que eles conhegcam e
se apropriem de diferentes equipamentos, linguagens e dispositivos tecnolégicos com o
objetivo de expandir esse conhecimento e colaborar com o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos nas diferentes possibilidades de usos nas aulas.

Estamos numa época permeada por diferentes tecnologias, dispositivos, midias,
linguagens, redes sociais, comunidades virtuais dindmicas, que permitem que seus integrantes
possam opinar, criticar, criar em parcerias ou individualmente. Frente a essa realidade, os
professores sdo convidados a refletir e, possivelmente, recontextualizar sua pratica no intuito
de tornar a educacdo mais proxima da realidade vivenciada pelos alunos fora das salas de
aula.

Para Moran (2015, p. 30), as tecnologias digitais apresentam desafios ao serem usadas
nas escolas, quando ele afirma que: “as tecnologias digitais moveis desafiam as instituigdes a
sair do ensino tradicional, em que o professor é o centro, para uma aprendizagem mais
participativa e integrada [...]”, assim o aluno pode sentir-se motivado deixando de reproduzir
velhas praticas, como a de “receptor” de informagdes e conhecimentos na sala de aula,
assumindo-se como corresponsavel pela ressignificacdo do seu aprendizado em parceria com
professores.

Com essa nova realidade de mudanga sugerida pelos usos e influéncias das TDIC
diariamente em nossas vidas, Valente, Freire e Arantes (2018, p. 18) destacam que nao
tivemos muitas mudancas nas escolas, pois estamos na era digital, mas as nossas escolas ainda

estdo na era analogica e ndo tivemos transformacdes significativas nas praticas pedagogicas.
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Assim, em plena era digital, a questdo que se coloca é: o que as instituicbes de
ensino estdo proporcionando aos seus estudantes? Nada muito diferente ou inovador.
Pelo contrério, ainda oferecem uma educacgdo tradicional, baseada na informacéo
que o professor transmite e em um curriculo que foi desenvolvido para a era do lapis
e papel.

Diante desse cenario tecnoldgico, o professor € desafiado a repensar suas pratica e
entender que a forma de aprender pode estar sendo determinada pelos seus alunos com uma
dindmica diferente, que requer o auxilio das tecnologias e a mediacdo do professor durante o
percurso de aprendizagem.

Diante dessa conjuntura permeada por uma oferta cada vez maior de tecnologias,
podemos perceber a necessidade e a urgéncia de uma atencdo especial da educacdo em focar
nos usos e nas aplicacdes desses dispositivos, com a finalidade de preparar ndo apenas 0s
professores, mas os alunos também para essa realidade desafiadora destacada por Kenski
(2017, p. 18), que ¢ o de “adaptar-se aos avancos das tecnologias e orientar o caminho de
todos para o dominio e a apropriacdo critica desses novos meios.” Enfim, apenas inserir a
tecnologia na escola ndo significa a garantia da aprendizagem. E necesséario conhecer as
potencialidades que os dispositivos apresentam e possibilitam aos seus usuarios.

Muitos professores relatam que ainda se sentem despreparados para usar a tecnologia
em sala de aula em diferentes atividades didaticas. Sobre essa dificuldade, Rodrigues (2015,
p. 13) reforca que os docentes necessitam “de uma emergente formagdo continuada para o
conhecimento das possibilidades e o incentivo ao uso das tecnologias.” A oferta de cursos de
formacgéo continuada pode auxiliar e preparar os professores para que eles se sintam mais
preparados para usar e explorar os dispositivos em sala de um jeito que tecnologia e educagéo
estejam associadas e integradas, contribuindo para o todo que € a educacdo — tecnologia —
aprendizagem.

Na subsecdo a seguir, vamos apresentar a transmidiacdo e suas potencialidades como
proposta metodoldgica, mediada pelo uso dos dispositivos tecnoldgicos, para auxiliar

professores e alunos no processo de aprendizagem em sala de aula.
1.2 A educacéo em tempos de Transmidiacao
A arte de contar historias nos acompanha desde nossos antepassados, assim, os feitos e

realizacbes continuam sendo narrados por meio dos tempos. Para tanto, esses narradores

utilizaram os recursos disponiveis a cada uma das épocas em que 0s sujeitos estdo inseridos.
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Estamos no século XXI e ainda desenvolvemos essa pratica da narrativa, da contacéo
de historias e da cultura oral, como faziam nossos ancestrais. Porém, atualmente, temos
condigdes de usar diferentes meios para nos ajudar nessa tarefa. Para algumas pessoas, essa
pratica é considerada uma arte; a arte de narrar historias, processo no qual podem ser
utilizados diferentes dispositivos tecnologicos ou analdgicos para a elaboracdo das narrativas,
sua construcdo, expansao e divulgacao para outros sujeitos e, assim, estarmos em consonancia
com 0s tempos atuais.

O cenério tecnoldgico convergente nos permite ir além do mero consumo de
contetdos diversos. Podemos explorar o dinamismo e a interacdo que a tecnologia nos
proporciona para criar contetdos variados.

Dessa maneira, a convergéncia midiatica tem um papel fundamental, pois contribui
para uma mudanca de paradigma nas relagdes sociais e culturais estabelecidas. Para Jenkins
(2009, p. 27), convergéncia é o:

fluxo de contelidos através de mdltiplos suportes midiaticos, a cooperagdo entre
multiplos mercados midiaticos e ao comportamento migratorio dos publicos dos
meios de comunicacéo, que vao a quase qualquer parte em busca das experiéncias de

entretenimento que desejam. [...] consegue definir transformacfes tecnoldgicas,
mercadoldgicas, culturais e sociais [...]

As transformacOes suscitadas pela convergéncia contribuem para que 0s sujeitos
entendam a importancia e a necessidade de uma busca constante por informacdes e
conhecimento acerca de algum tema, contetdo ou assunto que o0s interessa ou que lhes seja
conveniente. Torna-se relevante para o campo da educacdo propor novos caminhos a serem
trilhados para oportunizar a esses sujeitos percursos pautados pela participacéo, colaboragéo e
interacdo, que se relacionem as diferentes midias de modo criativo, independente e engajado.

Diante disso, como exemplo dessas novas construcdes narrativas, temos as narrativas
transmidia. A essa modalidade de criacdo, expansao e divulgacao das historias, Versuti, Lima
e Mercado (2018, p. 39) destacam a Narrativa Transmidia (NT) como:

um processo de criacdo, colaboragdo e distribuicdo de conteddo, entendido como
uma estéria expandida, dividida em partes e distribuida em diversas plataformas
midiaticas. Ou ainda, como uma estéria que € iniciada em determinada midia,
utilizando suas caracteristicas e sua linguagem especifica para explorar suas

potencialidades a0 maximo e que apresenta também possibilidades de expansdo
narrativa em diferentes midias.

A NT proporciona uma independéncia narrativa ao permitir por meio das suas

expansdes que o individuo decida por qual caminho seguir quando ler ou assistir a uma
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historia. E a possibilidade de contar ou de continuar a elaboracio de uma historia e os feitos
de seus personagens por meio da coautoria que permita explorar o potencial das historias em
experiéncias por meio de diferentes midias. A convergéncia propiciada pelas midias contribui
para a expansdo das narrativas transmidia de maneira mais autbnoma. Assim, os sujeitos, para
entender uma narrativa, ndo precisam ter acesso a todas as suas expansoes.

O percurso definido pelo sujeito sera sempre completo em si, pois a transmidia
permite que diferentes plataformas de midia criem e expandam narrativas completas em si, ao
mesmo tempo que todas as expansdes contribuem e complementam o tema central que a
originou, por meio da participacdo e do engajamento dos interessados e envolvidos no
processo criativo.

Para Gosciola e Versuti (2012), a transmidiacdo é o fendmeno da transicdo de um
contetdo por diversas midias. Enfim, é o processo que permite a transferéncia e expansdo de
uma narrativa para midias tecnoldgicas ou néo.

Neste trabalho, 0 nosso foco esta justamente em compreender como pode se efetivar o
processo de construcao e expansao das narrativas por meio de diferentes dispositivos pautados
pela perspectiva do multiletramento e de que modo esse tipo de formacdo docente especifica
pode viabilizar uma experiéncia de aprendizagem criativa, motivadora e engajada com
professores e, posteriormente, em sala de aula, com alunos, nas praticas pedagogicas
cotidianas. Posto isso, Gosciola e Versuti (2012) enfatizam o potencial uso da transmidia na
educacéo:

é possivel verificar o potencial ainda pouco explorado da linguagem transmidiatica
na educacdo. Os professores imersos na cibercultura devem ter condi¢Ges de se
apropriarem destes conceitos de forma que os recursos tecnoldgicos sejam
experienciados ndo apenas como mera ilustracdo do texto escrito, mas que sejam

eles préprios, em suas caracteristicas constitutivas elementos capazes de produzir e
ampliar o conhecimento de forma significativa, ampliada e, sobretudo, colaborativa.

Em sala de aula, o professor pode usar a metodologia da transmidiagdo como uma
tatica para ensinar os conteudos curriculares e, assim, driblar a falta de motivacdo dos alunos
pelos estudos, que podemos constatar com frequéncia nas escolas. Segundo Michel de
Certeau (2009, p. 94-95):

[...] chamo de téticas a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um
préprio [...]. A téatica ndo tem lugar sendo a do outro. E por isso deve jogar com 0
terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha. N&do tem
meios para se manter em si mesma, [...] a tatica € movimento “dentro do campo de
visdo do inimigo”, [...] e no espago por ele controlado. Ela ndo tem, portanto, a
possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de totalizar o adverséario num
espaco distinto, visivel e objetivavel. Ela opera, golpe por golpe, lance por lance.
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Aproveita as “ocasifes” e delas depende, sem base para estocar beneficios, aumentar
a propriedade e prever saidas.

E possivel supor, a partir desse conceito apresentado, que os professores usam taticas
em sala de aula como meio para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem, pois sao
movimentos utilizados diariamente para encontrar caminhos a fim de solucionar problemas e
dificuldades nos estudos e no ato de ensinar.

A construcdo de outras historias favorece a expansao do repertério cultural a ser
explorado nas aulas. O ponto de partida é o contetdo curricular previamente selecionado para
a aula. Essa é uma tatica que viabiliza o envolvimento dos alunos com o objeto de estudo,
permitindo que ele possa ir além do conhecimento disponivel no livro didatico, estabelecendo
conexdes entre as diferentes linguagens que acessa.

A exploracao de inimeros dispositivos e linguagens proporciona ao professor o uso da
metodologia da transmidiacdo para despertar no aluno o interesse em criar, construir novas
historias, comprometido com a (re)estruturacdo do seu conhecimento e distribuicdo em
plataformas digitais, ja conhecidas e utilizadas por eles.

A construcdo de novas historias que possibilitem a expansdo do contetddo didatico para
além do livro didatico e do espaco fisico da sala de aula apresenta-se como uma tética que
pode ser usada pelos professores para ensinar 0s conteudos, valendo-se dos dispositivos
existentes no contexto escolar e na vida dos alunos.

Para isso, € importante que o professor conheca para entdo poder explorar o potencial
de cada dispositivo e linguagem utilizada pelos alunos. Assim, durante o ensino é possivel
refletir sobre o potencial da elaboracdo de novas narrativas no contexto educacional aliando o
conteldo didatico e a tecnologia.

A ideia de dispositivo empregada neste texto esta pautada na conceituacao apresentada
por Agamben (2015, p. 39) e definida como “qualquer coisa que tenha de algum modo a
capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar 0s
gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes.”

Desse modo, os dispositivos tecnoldgicos permeiam as interacdes e contribuem para a
construcdo do saber, visto que estabelecem relagdes, ressignificando seus usos e préaticas
numa conexao didria e proxima com seus usuarios, permitindo que expressem Sseus
pensamentos e opinides.

Na proxima secdo, faremos uma revisdo sistemética de literatura para conhecer e
compreender os estudos que ja foram realizados na area de formacdo de professores para o

uso das tecnologias usando a transmidia como uma proposta metodoldgica em cursos de
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formacdo continuada de professores, destacando suas possibilidades de auxilio no processo de

aprendizagem.

1.3 Buscando outros estudos sobre multiletramento, transmidia e formacéo de

professores: revisao sistematica de literatura

A Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) é um procedimento importante para a
pesquisa académica, pois ela pode corroborar com elementos que substanciem e estruturem a
contextualizacdo do problema de pesquisa de um estudo cientifico. Essa é uma etapa
importante para o pesquisador atualizar-se quanto aos novos direcionamentos e possiveis
lacunas existentes nas investigacdes realizadas sobre o tema selecionado, contribuindo para
ampliar a ideia do assunto/tema.

Sampaio e Mancini (2007) defendem que a RSL “¢ uma forma de pesquisa que utiliza
como fonte de dados a literatura sobre determinado tema.” Assim, podemos verificar nos
bancos de dados os estudos que ja foram realizados e publicados no meio cientifico e, com
base nessa informag&o, melhor direcionar o foco da pesquisa a que se propde.

A revisdo oportuniza uma avaliacdo critica da bibliografia disponivel, podendo
selecionar o que melhor atende aos seus interesses na investigacdo e se ha elos entre os
estudos analisados e a possibilidade de propor novas pesquisas.

N&o podemos esquecer que a RSL também é conhecida como revisdo bibliografica ou
como estado da arte e para realizar esse tipo de busca e obter maior precisdo nos resultados é
importante que o pesquisador use alguns critérios nesse momento.

Uma das primeiras etapas na selecdo dos assuntos em RSL é uma leitura dos artigos,
capitulos de livros, teses e dissertagfes que foram selecionados previamente, pois segundo
Caseli (2011, p. 21), o estudo da arte tem a finalidade de “esclarecer/delimitar o assunto de
interesse” e, com isso, selecionar entre os textos disponiveis o que contempla de acordo com a
finalidade do estudo proposto.

Para fazer um levantamento bibliografico é importante seguir algumas etapas e
procedimentos sugeridos pelos autores Ramos, Paulo Faria e Adila Faria (2014): (i) objetivos
(i) equacdes de pesquisa pela definicdo dos operadores booleanos; (iii) ambito; (iv) critérios
de inclusdo; (v) critérios de exclusdo; (vi) critérios de validade metodoldgica; (vii) resultados;
(viii) tratamento de dados. Tais procedimentos sdo importantes para dar confiabilidade ao
processo de busca e permitir que outras pessoas possam perfazer o mesmo caminho da

pesquisa.
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Diante disso, 0 objetivo desta revisdo foi verificar estudos que contivessem 0s
descritores: multiletramento, formacdo docente, transmidia e transmidiacdo e se as pesquisas
foram realizadas em meios digitais, usando como metodologia a transmidiacdo. Em caso
afirmativo, o objetivo seria verificar as possiveis lacunas no campo da pesquisa académica e
gue ainda néo tivessem sido exploradas nos estudos.

Com base nesse objetivo, optamos por delimitar o tempo para 0 recenseamento
centrado nos ultimos cinco anos de estudo. Esse critério temporal fez-se necessario pelo fato
de ter como base de analise as publicacGes das pesquisas mais recentes na area de formacéo
de professores para 0 uso das tecnologias.

Sendo assim, decidimos que as bases de dados que nos auxiliariam seriam o Portal de
Periodicos da Capes de acesso livre. Nele procuramos fazer um recorte dentro da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), por se tratar especificamente de buscas
por dissertacOes e teses sobre 0 assunto e assim entender melhor, mediante 0 mapeamento,
como estdo sendo desenvolvidas as pesquisas nos cursos de pos-graduacdes do pais sobre o
assunto proposto.

Nas primeiras pesquisas, utilizando as databases da Capes e do BDTD, deparamo-nos
com um numero consideravel de pesquisas sobre “formagdo de professores e tecnologia”,
somando 2.769 registros distribuidos entre dissertacbes e teses. Diante disso, pudemos
perceber que tém sido realizadas varias pesquisas e estudos sobre o uso da tecnologia nas
formagdes de professores.

Seguindo com as buscas, utilizamos outros descritores para auxiliar e direcionar as
buscas conectadas ao tema. As palavras-chave usadas nesse segundo momento nas buscas
avancadas foram a combinagdo entre “formacdo docente” e “tecnologia” e “transmidia” e
“tecnologia” e “multiletramento” e “tecnologia”.

Tais descritores foram escolhidos com a finalidade de mapear e tragar um panorama a
respeito dos estudos que ja tinham sido realizados sobre a formag&o de professores para 0 uso
das tecnologias. Também usamos o termo multiletramento que esta relacionado ao processo
de aprendizado sobre as tecnologias pelos professores para entender como esta acontecendo.
E o item transmidia para saber se tinha estudos e pesquisas sobre esse assunto com foco
direcionado a formacéo de professores.

O outro ponto relevante que utilizamos nas buscas foi a &rea de concentracéo.
Definimos que o campo seria a educagao. Inserimos esse item como filtro nas pesquisas para

delimitar em qual area pesquisar. Além disso, a busca foi realizada em textos no idioma da
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Lingua Portuguesa. Definidos esses itens iniciais, apresentamos 0s dados encontrados no

quadro a seguir.

Quadro 1 — Resultado das buscas nas databases

p?r?g d/o Palavras-chave dc;lt-:iupr?qgr?to BTDT | CAPES Resultado

e formacéo docente Dissertacdo 14 25 39

e tecnologia Tese 05 03 08

e transmidia Dissertacdo 05 10 15

2014 a 2018 e educacdo Tese 01 06 07
e multiletramento Dissertacdo 17 25 42

e tecnologia Tese 05 01 06

Total 117

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A etapa subsequente foi a leitura dos titulos e das palavras-chave para realizar um
novo filtro, excluindo os trabalhos repetidos nas duas bases. Com isso, foi possivel obter uma
nova triagem resultante de uma analise mais cuidadosa e detalhada, afinando com o tema da
pesquisa. Logo, foi viavel chegar ao numero de 23 pesquisas, dentre as 117, para aplicar a
proxima estratégia: a de leitura dos resumos, com a finalidade de entender melhor os estudos
apresentados.

Dentre os trabalhos excluidos, verificamos que entre os temas abordados havia textos
sobre politicas publicas para o uso de tecnologia em sala de aula e esse ndo era o foco dessa
revisdo. Também encontramos textos sobre formacdo de professores para o uso das
tecnologias com o enfoque centrado na educacdo a distancia; em ensino de linguas
estrangeiras direcionado a aprendizagem do aluno sem nenhuma associa¢do com o tema da
formacdo continuada de professores, tampouco sobre a transmidiacdo. Enfim, as pesquisas
retiradas da lista de analise ndo atendiam ao tema, assunto proposto para essa revisao.

Ap0s a selecdo e retirada das publicacdes que ndo atendiam aos critérios estabelecidos
anteriormente, foram selecionados oito estudos que estdo listados a seguir. Todos se
enquadram no foco pretendido e precisavam de uma leitura mais esmerada, detalhada e
aprofundada para que fosse possivel compreender como foram desenvolvidas as pesquisas e

quais os resultados obtidos.
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Titulo Instituicéo Autor Tipo Metodologia Ano
A transmidiacdo dos sentidos | Universidade de | Noeli Batista | Tese Qualitativa - | 2018
de docéncia na pratica dos | Brasilia — | dos Santos estudo de caso
MOOCS: perspectivas | Brasilia/DF
emergentes.
Narrativas digitais: construcdo | Universidade do | Livia Mariana | Dissertacdo | Estudo de caso | 2017
de propostas educativas para | Maranhdo — MA Costa (qualitativo/
incentivo a leitura e escrita guantitativo)
com uso de ferramentas
digitais.
A narrativa transmidia como | Universidade José Antdnio | Dissertacdo | Pesquisa-acdo 2016
proposta metodoldgica para a | Estadual Paulista | Gallo Junior
educacdo de ensino médio: um | — Bauru/SP
modelo aplicado
Superman e Educacdo | Universidade Daniel David | Dissertacdo | Qualitativa 2015
colaborativa: uma proposta de | Tiradentes — | Alves da
coaprendizagem por meio de | Aracaju/SE Silva
transmidiagdo narrativa.
A aprendizagem transmidia na | Universidade Patricia Gallo | Tese Qualitativa 2015
sala de aula: potencialidades | Federal do Rio G.
de letramento mididtico. Norte — Natal/RN
Tecnologias  digitais  em | Pontificias Andrea Dissertagdo | Pesquisa-agédo 2015
educacdo: uma reflexdo sobre | Universidade Gabriela do
processos de formacgdo | Catdlica — S&o | Prado
continuada de professores. Paulo/SP Amorim
Tecnologias da informagdo e | Universidade Elke Trindade | Dissertacdo | Qualitativa 2014
comunicacdo na formacdo | Federal do | de Matos
docente inicial: um estudo no | Maranhdo — MA Baima
curso de Pedagogia da UFMA
Avaliacdo do Programa | Universidade Wilma Dissertacdo | Qualitativa/ 2014
Nacional de  Tecnologia | Federal do Ceara— | Rodrigues guantitativa
Educacional - PROINFO na | CE Freire
perspectiva da  formacdo
docente em Fortaleza
Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Apbs a leitura, foi possivel agrupar os textos em categorias diferentes que se

complementam, conforme Quadro 3. Também pudemos constatar, nas consideracfes finais

desses estudos, que eles se aproximam e convergem no que se refere a importancia da

formacéo docente para o uso das tecnologias em atividades pedagogicas.

Quadro 3 — Categorizacdo dos resultados obtidos

Autores EAD Metodologia TIC Formacdo | Multiletramento | Transmidia
de
professores
Andrea G. P. X
Amorim
Daniel D. A. da X X
Silva
Elke T. de M. X
Baima
José A. Gallo X X
Junior
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Livia Mariana X X
Costa

Noeli B. dos X X X
Santos

Patricia Gallo X X X

Wilma R. X X
Freire

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No item que trata da formacdo de professores, os pesquisadores Baima (2014), Freire
(2014) e Amorim (2015) convergem em suas analises, ao destacarem que 0s professores
precisam participar de capacitacOes e preparacdes para o uso das TIC desde o inicio de suas
formacdes, ou seja, nos cursos de graduacdo. Depois, ha a necessidade de continuidade desses
estudos ao longo da vida profissional por meio da formacgdo continuada, com o objetivo de
atualizar e preparar o profissional para trabalhar numa realidade que passa por frequentes
mudancas sociais, culturais, educacionais, politicas, etc.

No topico da pesquisa que trata sobre transmidia e educacdo, os autores puderam
verificar em suas pesquisas que a transmidia € um processo que pode auxiliar na educacéo.
Santos (2018, p. 201) afirma que existe uma transmidiagéo sendo utilizada pelos professores
em aulas on-line. Em sua tese, ela destaca a importancia dessa préatica para a aprendizagem,
ao anunciar que “o docente ao se organizar por meio de uma pratica didatico-pedagogica
transmidia poderia ter mais tempo e mais salude para dialogar com seus estudantes e, nesse
dialogo, acompanha-los na aventura da construgdo de suas proprias narrativas.” E vélido
ressaltar que os professores precisam apropriar-se e saber explorar os diferentes dispositivos
que poderdo ser usados para a elaboracdo das narrativas transmidias, pois assim terdo
condigdes para auxiliar seus alunos com mais habilidade.

Este momento de elaboragdo, de preparacdo e construgéo de novas narrativas pode ser
para o aluno e para o professor um momento de novas descobertas que possibilitem uma troca
de conhecimento entre professores e alunos em diferentes plataformas que possam contribuir
para a aprendizagem.

Desse modo, é possivel entender e justificar a importancia de um curso de formagéo
continuada para docentes com foco na transmidiagdo, que auxilie o professor e o aluno no
processo de ensino-aprendizagem, com autonomia e criticidade permeados em todo o
processo.

Gallo Junior (2016, p. 76) pode verificar em seu estudo que o emprego de narrativas
transmidia na educacdo é um fator importante que pode contribuir para a aprendizagem,

integrando diferentes conteddos e disciplinas. O autor destaca que a narrativa transmidia pode
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ser 0 elo para uma nova metodologia de ensino, quando propde “um modelo para aplicagdo da
narrativa transmidia na educacdo, utilizando-a como uma ferramenta metodoldgica para
integrar a geracdo conectada aos conceitos de ensino da educacdo contemporanea.”

O envolvimento de professores nessa proposta de uso da transmidia como uma
estratégia metodoldgica para a elaboracdo de novas narrativas dos contetdos didaticos pode
ser um caminho interessante, criativo, critico, dindmico e envolvente para os alunos e
professores. Essa metodologia proposta é apresentada como uma tatica (CERTEAU, 2009) de
mediacdo pedagoOgica que contribui para a participagdo coletiva e o colaborativismo na
educacéo, aproximando professores da realidade vivenciada pelos estudantes.

Vale ressaltar que a apropriacdo midiatica e tecnoldgica pelo docente se faz necesséria
para que a aprendizagem transmidia possa modificar a dinamica tradicional de ensino-
aprendizagem que ainda podemos perceber nas escolas, ressignificando as atividades da aula,
seja ela presencial ou néo.

Os resultados obtidos na pesquisa de Freire (2014, p. 133) corroboram para a
afirmativa de que os professores precisam estar em constante formacdo para o uso das
tecnologias, ao afirmar: “as formag¢des ampliaram as possibilidades de uso das ferramentas
tecnoldgicas no contexto escolar, havendo orientagfes direcionadas a pratica pedagdgica para
0 uso das TIC pelos docentes.”

Para Costa (2017, p. 140), é importante que haja uma formacao continuada para o uso
da TIC aliando teoria e pratica, para que os professores possam estar mais bem preparados
para usar a tecnologia em suas tarefas didaticas diarias, ao afirmar que “Percebemos a
necessidade de uma formacdo permanente dos futuros pedagogos, sobretudo quanto ao uso
das TIC em praticas educativas. Reforcamos aqui a indispensabilidade de cada educador com
sua propria formagao permanente.”

Evidenciamos na leitura dos textos desta RSL um destaque sobre a importancia e
necessidade de uma formacao constante e frequente dos profissionais da educagédo, no sentido
de estarem sempre estudando, atualizando-se. Diante disso, é imprescindivel a criagdo de uma
politica de Estado de formac&o continuada que motive, apoie e incentive a participacdo desses
professores nesses processos formativos.

Ao término desta revisdo sistematica de literatura, foi possivel verificar que o
multiletramento em meios digitais para a constru¢do de narrativas transmidia ndo tem sido
pensado como proposta de curso para a formagdo continuada de professores da educacgao

basica.
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Quanto a construcdo de narrativas transmidia com os alunos, pudemos verificar nesta
revisao que ja estdo sendo realizadas algumas atividades pedagogicas direcionadas para esse
tema, com possibilidades que permitem diferentes exploracdes metodoldgicas de expansdo
das histérias em multiplos dispositivos, especialmente, por criangas e jovens.

Por fim, enfatizamos que esta revisdo sistemética de literatura nos permitiu verificar
pesquisas que foram desenvolvidas com alunos em diferentes atividades pedagdgicas.
Pudemos constatar também que nao identificamos estudos na area de educacdo voltados a
formacgéo continuada de docente pautada na construgcdo de novas narrativas com o0 uso da
transmidia. Desse modo, a proposta do curso UFDOPA apresenta-se como Unica no pais até o
momento.

No capitulo seguinte, tracaremos um panorama historico para contextualizar os
programas de governos criados com a finalidade de fomentar o uso das tecnologias no fazer
pedagdgico e as propostas de formacdo continuada de professores para uso das TDIC.



44

CAPITULO 2 - PANORAMA CRONOLOGICO DOS PROGRAMAS DE
GOVERNOS PARA USO DAS TDIC (1981-2019)

Neste capitulo apresentamos um panorama cronoldgico dos programas de governos
que foram elaborados e implementados desde a década de 1980 até os dias atuais.

Em cada subcapitulo expomos os Programas de Governo que foram criados com o
objetivo de fomentar o uso das tecnologias como dispositivo pedagdgico nas escolas para
auxiliar os professores em suas atividades didaticas, contribuindo para o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos.

2.1 Educom - Projeto Brasileiro de Informética na Educacéo

O Projeto Brasileiro de Informética na Educacdo (Educom) surgiu a partir de diretrizes
elaboradas no | e Il Seminario Nacional de Informatica na Educacdo. No ano de 1981 foi
promovido pela Universidade de Brasilia e, no ano seguinte, teve sua continuidade na
Universidade Federal da Bahia.

A datar desses eventos surgiram as primeiras orientacdes que norteariam as acoes
pedagogicas permeadas pelo uso dos computadores, conforme citagdo de Nascimento (2009,
p. 13):

Entre as recomendac@es, destacavam-se aquelas relacionadas a importancia de que
as atividades de informatica na educacdo fossem balizadas por valores culturais,
sociopoliticos e pedagdgicos da realidade brasileira, bem como a necessidade do
prevalecimento da questdo pedagOgica sobre as questdes tecnoldgicas no

planejamento de a¢des. O computador foi reconhecido como um meio de ampliacdo
das func¢des do professor e jamais como ferramenta para substitui-lo.

Em 1983, o projeto Educom foi implantado em cinco regides diferentes, com o auxilio
e a orientagédo dos pesquisadores dos seguintes centros: Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade de Campinas
(Unicamp) e tinha como metas principais: desenvolver a pesquisa do uso educacional da
informatica e levar computadores as escolas publicas.

Nestas universidades foram criados o0s centros pilotos para subsidiar o
desenvolvimento de pesquisas e projetos em parcerias com escolas publicas brasileiras de

ensino fundamental e ensino médio (antigos 1° e 2° graus).
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Valente (1998, p. 114) ressalta um dos pontos importantes do projeto coordenado
pelos professores no polo do NIED/Unicamp para o desenvolvimento de uma metodologia
para uso da linguagem “Logo ” para a escola publica:

[...] esta metodologia esta sendo desenvolvida pelos proprios professores que
participam do projeto. Nesse sentido o Projeto EDUCOM-UNICAMP é muito mais
um projeto das escolas do que da UNICAMP. Os profissionais do NIED
supervisionam as atividades, oferecem cursos de reciclagem e auxiliam os
professores a depurarem suas ideias e praticas. Entretanto, o produto do projeto, a

metodologia em desenvolvimento e os materiais educacionais, sdo frutos do trabalho
dos professores.

Diante dessa afirmacao, podemos perceber a importancia que esse programa teve para
a formac&o continuada dos professores, pois eles puderam aprender na prética, juntos com 0s
alunos, construindo as etapas da aprendizagem por meio de um processo continuo de
colaboracéo entre eles, pautado na troca de conhecimentos e de informacéo.

Este projeto recebeu verbas do Governo Federal até o ano de 1989, quando foi criado
um novo Programa Nacional de Informéatica Educativa (Proninfe) como continuidade dos
programas que fomentam o uso do computador como auxilio na educacdo. A seguir, na

proxima secao, abordaremos com mais detalhes.

2.2 Proninfe — Programa Nacional de Informatica Educativa

O Programa Nacional de Informética Educativa (Proninfe) foi criado em 13 de outubro
de 1989, por meio da Portaria Ministerial n. 549/GM, e tinha por finalidade:
Incentivar a capacitacdo continua e permanente de professores, técnicos e
pesquisadores no dominio da tecnologia de informéatica educativa, em todos os
niveis e modalidades de ensino, reconhecendo sua importancia como instrumento
capaz de enriquecer as estratégias pedagdgicas e de estimular o surgimento de novas

metodologias incentivadoras da participacdo, da criatividade, da colaboracdo e da
iniciativa entre alunos e professores. (BRASIL, 1994a).

O Proninfe promovia a formacao continuada dos professores para uso dos dispositivos
de informatica em sala de aula como auxilio em suas atividades pedagdgicas, em
conformidade ao curriculo escolar da época.

Para tanto, tinha como pressuposto a informética enquanto um bem cultural e, como
tal, todas as pessoas deveriam ter livre acesso. Com isso, a escola era a instituicdo mais
apropriada para esse aprimoramento, estudo e divulgacdo das diferentes acbes que

favorecessem essa socializagdo tecnoldgica.
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A fundamentacdo do programa estava pautada na importancia da colaboracao entre as
trés esferas do poder puablico (federal, estadual e municipal), a fim de que os recursos
financeiros garantidos pelo Plano Plurianual de Investimentos pudessem possibilitar a criacdo
de uma estrutura que permitisse a execugdo dos objetivos e metas do Proninfe por meio dos
Centros de Informatica na Educacdo (CIED) distribuidos em diferentes regides do pais.

Os CIED eram espacos que promoviam a aprendizagem interdisciplinar dos contetdos
com a mediacdo de professores, especialistas e técnicos de diferentes areas do conhecimento e
tinham como fun¢do: “atender aos alunos e professores de 1° ¢ 2° graus, alunos de educagao
especial e a comunidade interessada.” (BRASIL, 1994b, p. 28).

A seguir, apresentamos o Prolnfo como uma nova proposta, naquela época, de politica

publica para o uso da tecnologia na educacéo.

2.3 Prolnfo — Programa Nacional de Tecnologia Educacional

O Ministério da Educacdo (MEC) criou o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), por meio da Portaria n. 522, em 9 de abril de 1997 (BRASIL, 1997),
com a finalidade de melhorar e enriquecer as aulas de diferentes contetdos e disciplinas da
educacao bésica. Apos 10 anos, em 12 de dezembro de 2007, o Programa foi reformulado por
meio do Decreto n. 6.300 e passou a ser chamado de Proinfo Integrado (BRASIL, 2007). O
programa tem como objetivo norteador fomentar o uso pedagogico das TIC nas escolas
publicas urbanas e rurais brasileiras.

Por meio desse programa, as escolas recebem computadores, lousas digitais, tablets,
projetores (computadores interativos) e outros equipamentos necessarios ao fomento e uso das
tecnologias em sala de aula. Apés a entrega, acontece a instalacdo dos laboratérios por uma
empresa também contratada pelo MEC.

Em contrapartida, os governos estaduais, juntamente com as Secretarias de Educagéo,
ficam com a responsabilidade de providenciar a infraestrutura das salas de laboratérios onde
serdo instalados os equipamentos, como as redes elétrica e logica, ar-condicionado ou
ventiladores, bancadas, cadeiras, quadro branco e armarios.

Apos a instalacdo das maquinas, as escolas poderdo utilizar 0s equipamentos para
desenvolver atividades pedagdgicas com os estudantes, independentemente de o corpo
docente ter participado de formagdes continuadas para o uso das TIC ou ndo.

O programa Prolnfo oferece também a formacdo continuada para o uso das TIC aos

profissionais da educacdo (professores, gestores, carreira assisténcia educacional) por meio
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dos Ndcleos de Tecnologia Educacional (NTE) disponiveis em cada cidade e/ou municipio da
federacéo.

Em um estudo realizado em Brasilia, sobre uma das formagdes promovidas pelos
CRTE entre 2012 e 2015, a pesquisadora Alves (2017, p. 274) critica a falta de investimentos
em infraestrutura e em recursos humanos para que possam ser promovidos cursos para 0s
professores atuarem com seus alunos.

Ressaltamos que o curso Proinfo Integrado ¢ uma politica publica de inclusdo
digital, e como qualquer outra requer investimentos em recursos humanos para
formagdo e na infraestrutura, para que os professores possam ter acesso aos recursos
técnicos e a uma formacdo que os levem a ser autores, a ter autoria docente, para

criar as circunstancias necessarias a que a aprendizagem aconteca, visando a
melhorias na qualidade da educacéo.

O Prolnfo tem trés eixos de atuacédo definidos pelo MEC. Séo eles: ProUCA, o UCA e
0 Tablet que serdo melhor apresentados a seguir. Também abordaremos a distribui¢do da
internet para as escolas, por meio do Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) (BRASIL,
2008).

2.4 ProUCA - Programa Um Computador Por Aluno

O projeto Um Computador por Aluno (UCA) foi criado pela Lei n. 12.249, em 14 de
junho de 2010, pelo Governo Federal, e Ministério da Educacdo, para ser implantado,
inicialmente, como projeto-piloto nas cinco escolas publicas do pais que foram selecionadas
previamente. Tinha como objetivo “intensificar as Tecnologias da informa¢do e comunicacgao
(TIC) nas escolas.” (BRASIL, 2010).

O ProUCA foi um registro de precos do FNDE que permitia aos estados e municipios
a compra de computadores portateis usando recursos préprios ou do Banco Nacional de
Desenvolvimento (BNDES). Para participar, a Secretaria de Educacdo dos estados ou dos
municipios deveria aderir ao Programa Proinfo para que pudesse ter acesso ao ProUCA.
Algumas escolas da rede publica receberiam os equipamentos (laptops), computadores
portateis com configuracdes definidas pelo programa para serem usados pelos alunos da
educacao basica em atividades pedagogicas nas escolas.

O projeto ndo foi implantado em todas as escolas do pais, pois comegcou com projeto-
piloto em apenas uma escola publica, para o desenvolvimento do programa, em cada um dos
seguintes estados e distrito federal: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre, Tocantins e

Brasilia.
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Um aspecto importante é destacado na pesquisa de Moura (2015, p. 122), ao analisar a
implementacdo de politicas publicas que séo elaboradas sem considerar o contexto das escolas
em que estdo inseridas, quando afirma que “outro fator pode relacionar-se com a rejei¢do a
politica de governo, que muitas vezes, sdo impostas, sem ater-se as necessidades do
professor.”

Apdbs essa etapa inicial, 0 UCA passou a ser um programa e ndo mais um projeto,
intitulado ProUCA (Programa Um Computador por Aluno). Assim como o Proinfo, o MEC
também disponibilizou contetdo para a formacgdo dos professores das escolas participantes e
para os formadores dos NTE, para que esses pudessem orientar, apoiar e formar professores
das escolas envolvidas no projeto por meio do Projeto Formacao Brasil para o Projeto UCA.
Tal formacao foi dividida em cinco médulos, com carga horaria de 180 horas, distribuidas em

aulas presenciais ofertadas pela Universidade Aberta do Brasil (UAB).

2.5 Tablet Educacional — Projeto Educacéo Digital

O Tablet Educacional também é um dos projetos do Governo Federal lancado em
2012, por meio do Prolnfo, com o nome de Projeto Educacdo Digital.

Seu objetivo é disponibilizar contetdos didaticos por meio digital, no caso, o tablet,
visando, inicialmente, atender aos professores e alunos do Ensino Médio das escolas da rede
publica dos estados e municipios que estivessem localizadas em area urbana. Outro critério
para participar do projeto era ter disponibilidade de internet Wi-Fi, para que professores e
alunos pudessem ter acesso.

Esses equipamentos traziam previamente um conteudo disponivel para acesso de
alunos e professores que poderia usd-lo em conjunto com o projetor interativo, para espelhar
as imagens para acesso e exploracdo dos mais diferentes assuntos e contetdos.

Também foi ofertada uma formacao para os coordenadores estaduais, depois para 0s
multiplicadores dos NTE, para que eles pudessem preparar os professores para usar esse
equipamento em sala. Sobre essa formacdo, Moura (2015, p. 118) fez um estudo sobre as
percepcdes dos professores quanto ao uso do tablet educacional e uma das consideracdes
registradas pela pesquisadora foi quanto as condi¢fes para uso real do equipamento:

[...] CondicBes Facilitadoras, as condi¢Ges ideais e as reais, proferidas por nossos
entrevistados, para o uso efetivo do Tablet Educacional no ambiente escolar [...].
Aspectos importantes foram mencionados: internet, velocidade do tablet, material

didatico-pedagogico, disponibilidade do recurso ao aluno e inclusive aqueles
relacionados a infraestrutura, sem a qual inviabilizava o uso do recurso tecnoldgico.
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Muitos tablets foram devolvidos pelos professores ao setor de patrimonio da SEEDF,
sob diferentes alegacGes de que estavam estragados, outros justificaram dizendo que as
configuracdes técnicas ndo eram boas.

Enfim, segundo o CRTE de Taguatinga, ndo consta em seus registros pedagdgicos
nenhuma escola de ensino médio que esteja realizando atividades com o tablet. E valoroso
destacar que em 2017, eu, enquanto formadora do CRTE de Taguatinga, elaborei um projeto®
que pudesse atender duas escolas de Educacdo Infantil da area de abrangéncia de Taguatinga
para usar os tablets em suas atividades com os alunos. Ap6s a elaboracdo do projeto, o aceite
dos gestores e a aprovacao dos professores das escolas participantes, iniciamos uma formacao
que tinha como objetivo formar professores da rede publica de ensino do Centro de Educacdo
Infantil de Taguatinga para o uso pedagdgico das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo, tendo em vista ressignificar a praxis pedagégica, a partir da elaboracdo de
projetos e/ou planos de aulas que respondam positivamente aos anseios da realidade atual, por

meio da utilizacdo dos recursos e aplicativos educacionais para tablet.

2.6 PBLE - Programa Banda Larga nas Escolas

O Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) foi langado em 04 de abril de 2008, por
meio do Decreto n. 6.424, do Governo Federal, e prevé a disponibilizacdo de internet para as
escolas publicas urbanas das regides participantes do Prolnfo. Tem como objetivo “conectar
todas as escolas publicas urbanas a internet, rede mundial de computadores, por meio de
tecnologias que propiciem qualidade, velocidade e servigos para incrementar o ensino publico
no Pais.” (BRASIL, 2008).

O PBLE foi celebrado entre as empresas de telefonia para contemplar e atender as
escolas, inicialmente até o ano de 2025, com ajustes peridédicos na melhoria do sinal ofertado.
Também visa atender aos centros de formacgdo continuada de professores, como os NTE,
Nucleos de Tecnologia Municipal (NTM) e os polos da Universidade Aberta do Brasil (UAB)

distribuidos pelo pais.

> O projeto foi elaborado para ser aplicado apenas em dois Centros de Educacéo Infantil que aceitasse participar
do projeto e que ndo tivesse laboratorio de informéatica. Cada escola recebeu o quantitativo de 50 tablets
oriundos do programa Tablet Educacional. Esses equipamentos foram devolvidos pelos participantes do
programa e estavam sob a guarda da SEEDF. Essa formagdo tinha uma carga horaria total de 28h e contou com a
participacdo de 51 professores das duas escolas. A formagéo ocorreu no periodo entre maio e outubro de 2017 e
os encontros formativos aconteciam na propria escola, no horario de coordenagdo pedagdgica dos professores e
ndo eram semanais.
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De acordo com o site QEdu® e os dados referentes ao censo escolar de 2018, temos
73%, ou seja, 132.321 escolas de um total de 181.939 de escolas da educacdo basica
conectadas a internet em todo o pais.
Pretto e Bonilla (2014, p. 24) destacam que
[...] a conexdo das escolas ndo pode ficar sobre a responsabilidade Unica das

operadoras privadas, demandando politicas publicas que garantam que 0 acesso a
internet seja um direito fundamental, disponivel para todo o cidaddo, com qualidade.

Vale destacar que conexdo a internet ndo significa que alunos e professores tém acesso
a rede, nem que esse acesso é de qualidade. Para isso é importante ter qualidade de conexao e
estabilidade de sinal que possibilitem a seus usuarios a navegacdo na rede de modo adequado.

2.7 Educacéo Conectada — Programa de Inovacao Educacdo Conectada

O Governo Federal langou em 23 de novembro de 2017, por meio do Decreto n. 9.204,
0 mais recente programa, denominado Programa de Inovacdo Educacdo Conectada.

Tem como objetivo “apoiar a universalizagdo do acesso a internet de alta velocidade e
fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na Educagdo Basica.” (BRASIL, 2017).
Estd amparado na Teoria das 4 Dimensdes (visdo, formacdo, recursos educacionais digitais e
infraestrutura), que foi desenvolvida pelo Instituto Kennisnet, uma organizagdo publica
holandesa.

Dentre as quatro Dimensdes do Programa, vale destacar a de formacdo que tem trés
momentos diferenciados: formacdo inicial, formagédo continuada e formagdo para articulacéo
de professores. O Programa ainda esta sendo implementado e tem trés fases distintas, a saber:
fase de inducdo, que é a adesdo (2017-2018); fase de expansdo (2019 a 2021); e fase de
sustentabilidade (2022 a 2024) (BRASIL, 2017). E durante essa ultima etapa e com o
atendimento de 100% dos alunos da educacdo basica, o Programa serd transformado em
Politica Publica.

O quadro a seguir exemplifica os principais aspectos dos Programas de Governo para

0 uso das tecnologias nas escolas publicas do pais:

Quadro 4 — Programas de governo

Programa | Periodo Objetivo Pontos positivos Pontos negativos

EDUCOM 1983 “desenvolver a pesquisa do uso | * participacdo e *poucas universidades

® QEdu é um projeto idealizado pela Meritt e Fundagdo Lemann criado em 2012. Disponivel em
https://gedu.org.br/. Acesso em: 20 abr. 2020.
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educacional da informatica; levar

envolvimento direto de

brasileiras envolvidas;

computadores as escolas | professores e alunos no | *mudancas politicas ao
publicas” projeto; fim do governo militar
* desenvolvimento de | dificultaram a aplicacdo
pesquisas educacionais | do projeto nas escolas;
com computadores;
* formacéo continuada
de professores;

Proninfe 1989 incentivar a capacitacdo dos | * viabilizou bolsas e *custo elevado para
profissionais da educacdo no | incentivos para os aquisicdo de
dominio da tecnologia educativa, | estudos do projeto; equipamentos para
em todos os niveis e | *producdo, aquisicdo, | suprir todas as escolas;
modalidades de ensino avaliacdo e adaptacdo | *disponibilizacdo de

de software para a poucos softwares
educacdo; educativos para as
* incentivo a formagdo | escolas;
continuada e de pos-

graduacdo para

servidores.

* visava a pesquisa

sobre a utilizacdo da

informética na

educacdo;

Proinfo 1997 “fomentar o uso pedagdgico das | * incentivar o uso das | * demora para
TIC nas escolas publicas urbanas | tecnologias nas renovacdo dos
e rurais brasileiras” escolas; equipamentos

* possibilitar tecnoldgicos dos
formacdes continuadas | laboratorios;
descentralizadas - nos | *nem todas as escolas
NTE de estados e de area rural e urbanas
municipios; receberam
equipamentos;

ProUCA 2012 “intensificar as Tecnologias da | * oferta de formagdo * falta de estrutura
informac&o e comunicacdo (TIC) | continuada para fisica adequada aos
nas escolas” (BRASIL, 2010). profissionais; professores;

* problemas de
conectividade com
internet;

Tablet 2012 “disponibilizar conteudos | * oferta de formagdo * ndo entregou

Educacional didaticos por meio digital” continuada para equipamentos para

profissionais; alunos;

* disponibilizar * problemas de

equipamento portatil e | conectividade;

individual para * pouco espaco de

professores e alunos; armazenamento de
informacéo;

PBLE 2008 “conectar todas as escolas | * disponibilizar * problemas de
publicas urbanas a internet, rede | internet gratuita para conectividade e
mundial de computadores, por | as escolas; velocidade da rede;
meio de tecnologias que | * acesso a internet; * muitas escolas de area
propiciem qualidade, velocidade rural e urbana néo
e servigos para incrementar o participam do
ensino  publico no  Pais” programa,;

(BRASIL, 2008)
Educagéo 2017 “apoiar a universalizacdo do | * por enquanto esta na
Conectada acesso a internet de alta | fase de expansdo

velocidade e fomentar o uso
pedagégico de  tecnologias
digitais na Educacdo Bésica”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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E importante ressaltar que nas pesquisas realizadas sobre os programas de governo
para 0 uso das tecnologias ndo foi possivel identificar com clareza e precisdo o fim de cada
um dos programas listados, apenas as datas de inicio das acdes propostas para as novas
politicas de informatizagdo na educacgdo, pois muitas a¢Bes educacionais continuavam a ser
desenvolvidas mesmo ap6s a implantacdo de um novo projeto anunciado pelo Governo
Federal.

Apds a apresentacdo panoramica a respeito dos programas de governo para 0 uso das
tecnologias no fazer pedagodgico, podemos destacar que a area da educacdo precisa de
politicas publicas que atentem para as especificidades de cada regido do pais, de modo a
melhor atender os aspectos de infraestrutura presente em cada realidade, pois temos diferentes
contextos tanto rurais quanto urbanos no territdério nacional. Importante mencionar que o
suporte a infraestrutura vai além da entrega e instalacdo de equipamentos, como aconteceu no
Proinfo e no PBLE’. As escolas® precisam de suporte técnico diario para conserto e
manutencdo dos equipamentos tecnoldgicos, oportunizando maior qualidade de acesso as
TDIC.

Outro aspecto importante diz respeito a formacgédo continuada dos professores. Faz-se
necessaria a disponibilizacdo de cursos que possam preparar e qualificar profissionalmente
para que os professores possam aprender a usar e explorar o potencial de diferentes midias,
linguagens e dispositivos e, possivelmente, poder incorporar novas metodologias e
abordagens pedagdgicas. Esse preparo do docente pode contribuir para seu crescimento
pessoal e profissional, com reflexos positivos no processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a construcdo do saber, oportunizando uma troca mutua de conhecimento
entre os envolvidos.

No capitulo a seguir, discutiremos a proposta do curso piloto Uso de ferramentas
digitais para a otimizacdo do processo de aprendizagem (UFDOPA), bem como suas etapas
de elaboragédo, desenvolvimento e aplicagcdo e situaremos os Centros de Referéncia em

Tecnologia Educacional (CRTE), local onde se desenvolve o curso — objeto deste estudo.

" De acordo com o site da SEEDF existem 679 escolas publicas da educacdo basica. Disponivel em:
www.se.df.gov.br. Acesso em: 26 abr. 2020.

8 No DF, 545 escolas da rede publica receberam internet do PBLE de acordo com o site
https://www.anatel.gov.br/Portal/verificaDocumentos/documento.asp?numeroPublicacao=326031&pub=principa
I&filtro=1&documentoPath=326031.pdf. Acesso em: 24 abr. 2020.
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CAPITULO 3 - O CURSO PILOTO: USO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS PARA
OTIMIZACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM (UFDOPA)

Neste capitulo apresentamos a proposta do curso piloto: Uso das ferramentas digitais
para otimizagdo do processo de aprendizagem (UFDOPA), bem como seu contexto de
elaboracdo e aplicacdo enquanto formacdo continuada de professores para o uso de
dispositivos tecnoldgicos que possam auxilia-los no desenvolvimento de uma metodologia da
transmidiacdo de contetidos didaticos.

O contexto de elaboragdo da proposta do curso é descrito nos subcapitulos que
seguem, assim como o locus da pesquisa, o relato de como ocorreu a preparacdo das aulas, a
apresentacdo do perfil dos participantes e a aplica¢do das aulas do curso piloto.

Ressaltamos que o curso foi ofertado no primeiro semestre de 2019 no formato piloto,
para que pudéssemos acompanhar, avaliar e reformular a proposta de formagao continuada e,
posteriormente, reaplicar no segundo semestre para andlise enquanto estudo de caso da

pesquisa.

3.1 Contexto

O curso UFDOPA foi pensado e elaborado com a intencdo de propor uma nova
formacéo continuada para os professores que fazem cursos no CRTE de Taguatinga. No ano
de 2019, os cursos ofertados eram Ferramentas do Google Para Educacio — Gsuite®, Criacéo

de jogos pedagogicos por meio do software JCLICY e Educando com Tecnologias 2 —

9 O curso Ferramentas do Google Para Educagio — GSuite objetiva formar profissionais de educagdo da SEDF
para atuar nas unidades de ensino, trabalhando as ferramentas disponibilizadas pela empresa Google: GSuite
Para Educacdo, objetivando demonstrar ao cursista que os profissionais de educacdo tem um papel que vai
muito além das questBes técnicas das ferramentas tecnolégicas, mas sem prescindir delas. Seu conteddo trata de:
Histdrico, primeiras ideias e ideologia da Empresa; Internet e rede; GSuite For Education™; Pesquisa Google e
ferramentas; Google ClassRoom™; Google Chrome™; Gmail™; Google Drive™ e aplicativos (texto, planilha,
apresentacdes, formulario e instalacdo de outros); Google Images™ e Google Fotos™; Google Livros™; Google
Académico™; Google Sites™; Google Agenda™; Google Alertas™; Calendario Google™; Google Play™;
Google Mapas™; YouTube™; Instituto Cultural Google™, etc.

100 curso visa contemplar uma grande quantidade de professores da rede publica de ensino dando-lhes a
oportunidade de diversificar e acrescentar novos conhecimentos visando ao uso didatico e pedagdgico das
tecnologias da informacdo e da comunicagdo (TIC), com foco na criacdo de jogos pedagdgicos por meio do
software de autoria JCLIC, associada a elaboracdo de projetos-aula a partir das novas aprendizagens e
experiéncias. Os encontros presenciais promovem atividades praticas em situagBes de ensino que buscam
modernizar outras formas de ensinar e aprender apropriando-se das novas tecnologias. O cursista sera capaz de
desenvolver e criar jogos pedagdgicos a partir das TICs, enriquecendo ou fixando os conteldos trabalhados,
além de produzir videoaulas do tipo “tutoriais de aprendizagens. De posse destes conhecimentos, torna-se
plenamente possivel criar projetos Integrados com aplicabilidades vidveis, adequando-as as realidades e
necessidades. Ensejamos que o curso os leve a construir uma proposta de uso critico, racional e criativo destas
tecnologias na escola.
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Avancando a aprendizagem*! e ja faziam parte do rol de ofertas ha cerca de dois anos e sem
nenhuma proposta nova. Muitos professores que ja tinham feito ou que estavam terminando
esses cursos perguntavam quando o CRTE apresentaria um curso inédito. Enfim, pensando na
necessidade de ofertar uma formacgdo com uma nova perspectiva é que a pesquisadora
elaborou a proposta do curso UFDOPA e apresentou ao CRTE.

Enquanto pesquisa, um projeto-piloto fez-se necessario para gque tivéssemos condi¢des
de desenhar o curso que foi a base da pesquisa aqui proposta, pois para Yin (2005, p. 104), “o
caso-piloto € utilizado de uma maneira mais formativa, ajudando-o a desenvolver o
alinhamento relevante das questdes — possivelmente até providenciando algumas elucidacdes
conceptuais para o projeto de pesquisa”, ou seja, essa € uma etapa importante para o estudo,
pois permite um treinamento para a proxima etapa, além da avaliacdo dos procedimentos
utilizados e possiveis ajustes e adequacBes nos procedimentos de coleta de dados, bem como
na proposta do curso e, assim, poder aplicar o projeto no préximo semestre.

Quanto ao nome do curso, este foi construido de modo que pudesse ser atrativo ao
professor e estivesse mais proximo dos termos que ele costuma usar no seu cotidiano,
portanto, na proposta do curso piloto como na versao oficial, optamos por manter 0 mesmo
nome (Uso das ferramentas digitais para otimizacdo do processo de aprendizagem
(UFDOPA)) por dois motivos: o primeiro € que os participantes da primeira oferta poderiam
fazer propaganda em suas escolas; o outro aspecto é que escutamos com certa frequéncia o0s
professores usarem o termo ferramentas para referirem-se a todo e qualquer dispositivo e
equipamento tecnoldgico que eles utilizam para auxiliar em tarefas pedagogicas. Assim,
entendemos que seria interessante manter o nome e durante o desenrolar das aulas propor uma
reflexdo sobre os termos ferramentas e dispositivos.

Enfim, foi uma tatica manter o nome do curso, ja que os participantes declaravam estar
gostando das aulas e faziam propagandas nas suas escolas quando aplicavam os aprendizados
em sala com seus alunos, conforme comentério do cursista Jodo (2019):

[...] na minha escola, os professores viram o jogo que eu fiz com meus alunos e

gueriam que eu fizesse para eles também. Eu disse que aprendi num curso muito
bom que estava fazendo no NTE.

11 Objetivo geral: Ofertar aos professores da rede publica de ensino que foram concluintes do curso Educando
com Tecnologias — Proinfo Integrado em nivel bésico a oportunidade de diversificar e acrescentar novos
conhecimentos visando ao uso didatico e pedagdgico das tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC),
com foco na adogéo de softwares livres, ambiente WEB e o Linux Educacional para a elaboracéo e aplicacdo de
projetos a partir das novas aprendizagens e experiéncias.
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Portanto, optamos por ndo mudar 0 nome, visto que 0 curso piloto no primeiro
semestre de 2019 foi aplicado a quatro turmas e, possivelmente, os cursistas poderiam
comentar com seus colegas, como fez o cursista Jodo, no registro acima.

Ratificamos que no segundo semestre do mesmo ano, oito novas turmas foram
ofertadas em cinco CRTE distintos. Apenas o0 CRTE de Taguatinga foi selecionado para o
estudo de caso desta pesquisa. Para a reelaboracdo da proposta, consideramos os aspectos
positivos e negativos apontados pelos formadores e cursistas ao avaliarem o curso. Depois,
enviamos para a EAPE, para divulgacéo e inscrigdo no site da instituicao.

O acompanhamento e a observacdo das aulas aconteceram apenas nas turmas do
CRTE de Taguatinga, pois ndo foi possivel acompanhar todas as sete turmas disponiveis em
outros CRTE porque os dias e turnos coincidiam. As ofertas foram as tercas e quintas-feiras,
ou seja, havia incompatibilidade de dias e horarios.

No Quadro 5, temos uma sintese da elaboragdo das aulas do projeto-piloto e a nova
proposta apds sugestdo e aprovacdo dos formadores dos CRTE participantes. E importante
destacar esse momento, pois todos se envolveram na construcao coletiva de cada uma das 10
aulas, na escolha criteriosa e democrética de selecdo de cada um dos dispositivos usados no
curso. Sobre a preparacdo das aulas, abordarei no item: Preparagdo das aulas com os

formadores.

Quadro 5 — Proposta do curso

Aula | Curso Piloto Curso Reformulado

01 * Apresentacdo da proposta do curso; * Apresentacdo da proposta do curso;
* Apresentacdo sobre transmidia e narrativa * Apresentacdo sobre transmidia e narrativa
transmidia e seus beneficios no processo de transmidia e transmidia e seus beneficios no processo
aprendizagem; de aprendizagem;

02 * Edig8o de imagens e avatares com aplicativo * Edicdo de imagens, avatares e GIF com aplicativo
(Bitmoji) para dispositivos maveis; (Bitmoji e Boomerang) para dispositivos moveis;

* Criagao de histdrias em quadrinhos com software
livre e gratuito (apresentacdo).

03 * Edicdo de imagens e avatares com aplicativo | * Criacdo de historias em quadrinhos com software
(Bitmoji) para dispositivos moveis; livre e gratuito (www.toondoo.com) - exploragéo e
* Criacéo de histdrias em quadrinhos producéo autoral;

(www.toondoo.com) com software livre e
gratuito (apresentacdo);

04 * Edig8o de imagens e avatares com aplicativo * Edicdo de videos com software livre e gratuito
para dispositivos méveis (openshot) - apresentago;

* Criagdo de histdrias em quadrinhos com
software livre e gratuito (exploracdo)

05 * Edicdo de video (openshot) com software livre | * Edigdo de video (openshot) com a utilizacdo de

e gratuito (apresentacao); software livre e gratuito — exploracéo e produgéo
autoral,
06 * Edicdo de video (openshot) com software livre | * Criacdo de jogos pedagdgicos do tipo QUIZ com
e gratuito (exploracéo); software ou aplicativo livre e gratuito (Kahoot) -
apresentacdo;

07 * Criacdo de jogos pedagdgicos do tipo QUIZ * Criacdo de jogos pedagdgicos do tipo QUIZ com
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com software ou aplicativo livre e gratuito software ou aplicativo livre e gratuito (Kahoot) -
(Kahoot) - apresentacdo; exploragdo e producdo autoral;

08 * Criacdo de slides on-line (Google * Criacdo de slides on-line (Google Apresentacdo) de
Apresentacdo) - apresentacéo forma dinadmica na construcéo de jogos pedagogicos
* Orientagdes para a elaboracdo de projeto de e hipertextos;
concluséo de curso nos moldes de um MDE * Orientagdes gerais quanto a dinamica de
(Matriz de Design Instrucional); socializagdo do trabalho final do curso;

09 * Socializagdo dos projetos elaborados * Socializag8o dos projetos finais do curso;

10 * Socializagdo dos projetos elaborados; * Socializagdo dos projetos elaborados;
* Avaliacdo final do curso. * Avaliacdo final do curso

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

As mudangas acrescidas ao Curso Reformulado aconteceram em razéo da necessidade
de ajustes no contetdo das aulas com os horarios, pois os formadores perceberam que os
cursistas ndo tiveram dificuldades para baixar, instalar e explorar os dispositivos
apresentados, desde a primeira aula. Diante disso, eles entendemos que o tempo destinado
para essas atividades poderia ser redimensionado e, com isso, seria possivel adicionar outros
dispositivos que contribuiriam para as elabora¢6es das narrativas.

A seguir, faremos uma apresentacdo dos Centros de Referéncia em Tecnologia
Educacional (CRTE) como espacos formativos central para o uso das tecnologias e, em

especial, do curso UFDOPA, foco desta dissertacéo.

3.2 Sobre 0 CRTE

No Distrito Federal (DF), o NTE esta vinculado pedagogicamente a Diretoria de
Midias Educacionais (DIMD)* e, administrativamente, a Unidade de Educacdo Basica de
cada Coordenacgdo Regional de Educacao (CRE) das RegiGes Administrativas (RA). Também
tem parceria com a Subsecretaria de Formacgdo Continuada dos Profissionais da Educagao
(EAPE)®, que é a unidade certificadora e validadora dos cursos de formagéo continuada da
SEDF.

Para entender melhor a organizacdo e o funcionamento do NTE no DF, a SEDF
publicou a Portaria n. 218, de agosto de 2009, criando um NTE em cada Coordenagéo

Regional de Ensino de cada cidade, totalizando 14 Nucleos de Tecnologia Educacional.

12 Houve reformulagéo na SEEDF e ainda ndo foi atualizada a Portaria 363, de 24 de agosto de 2017, que regula
as atividades dos CRTE no DF. Disponivel em: http://www.se.df.gov.br/1305-2/. Acesso em: 10 maio 2020.

13 Foi criada em 10 de agosto de 1988 por meio da Resolugdo 2.416. Esta subordinada ao Gabinete da SEDF.
Sdo competéncias da EAPE: “definir, propor, elaborar, coordenar, implantar e implementar politicas e diretrizes
especificas de formacdo continuada, de letramento cientifico, e de pesquisa, em consondncia com as
necessidades da Rede Publica de Ensino e dos demais setores da Secretaria.” (BRASILIA, 2018).
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Em 24 de agosto de 2017, foi publicada uma nova Portaria de nimero 363, que define

a funcdo e o funcionamento dos NTE. Desde entdo passou a ser denominado Centro de

Referéncias em Tecnologia Educacional (CRTE). Os quatorze CRTE existentes no momento
tem como funcéo principal:

[...] contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e a operacionalizagdo do

Curriculo de Educacdo Bésica, por meio da implementacdo, acompanhamento e

utilizacdo pedagogica das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo -

TDIC, jynto as unidades escolares da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
(BRASILIA, 2017).

Os CRTE desenvolvem cursos de formagéo continuada para profissionais da carreira
magistério (professores e pedagogos-orientadores educacionais) e da carreira assisténcia
(assisténcia a educacdo). Também oferta oficinas didaticas pedagdgicas, coordena e
acompanha projetos, conforme demanda de cada escola e/ou grupo profissional
correspondente a Coordenacdo Regional de Ensino (CRE). Além do mais, tem 0s momentos
destinados a orientacdo individual e/ou coletiva aos professores nos mais diferentes projetos
pedagdgicos com e para o uso das TDIC.

Conforme o direcionamento deste trabalho, fizemos um recorte de apenas quatro
CRTE envolvidos diretamente na elaboracdo, aplicacdo e desenvolvimento do projeto-piloto
de formacédo continuada de professores aqui proposto. Destacarei o contexto dos CRTE de
Samambaia, Planaltina, Taguatinga e Paranod sobre o0s quais alguns dados serdo
disponibilizados, como: localizacao, ano de criacdo e quantidade de escolas que atende.

Na cidade de Samambaia foi implantado o primeiro CRTE do DF no ano de 2001.
Atualmente, esté localizado nas dependéncias do Centro de Ensino Médio 414 dessa cidade.
No momento conta com trés professores concursados pela SEEDF e de area especifica. Eles
assessoram um total de 42 escolas, sendo 41 distribuidas em toda a cidade e apenas uma em
area rural. Em seu laboratério de informatica constam 20 computadores de pregdes
registrados em 2008 e 2012 com o sistema operacional Linux Educacional 5.0 e um projetor
multimidia. O acesso a internet é pago pelos formadores, pois a internet do PBLE tem uma
conexao lenta e sinal instavel e ndo atende a demanda dos cursos.

Em Planaltina, o CRTE esta situado no espaco da Coordenacdo Regional de Ensino
em uma sala pequena que comportam 15 computadores do Prolnfo com software livre Linux
Educacional 5.0. E, desde o ano de 2006, ano de sua criacdo, eles acompanham 64 escolas,
sendo 21 instaladas em &reas rurais e 43 em urbanas. A equipe de formadores é composta por

quatro professores, sendo duas de atividades pedagdgicas e dois de area especifica.
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Dentro da Coordenacdo Regional do Paranod, encontramos o espago do CRTE, que foi
instalado em 2009 e, atualmente, conta com 20 computadores com acesso a internet do PBLE
e o sistema operacional também é o mesmo dos outros CRTE. Ele assiste a 14 escolas
distribuidas na &rea rural e 22 em area urbana, totalizando 36 que sdo supervisionadas por
dois professores concursados e de area especifica da educagéo bésica.

A seguir, darei mais énfase as informagdes do CRTE de Taguatinga por ser o local
escolhido como estudo de caso para o curso piloto e o curso reformulado, objeto da pesquisa.
Ele foi criado em 2004 e, desde entdo, tem sua sede localizada nas dependéncias do Centro
Educacional. Atualmente assessora 63 escolas vinculadas & Coordenagdo Regional de Ensino
de Taguatinga. Independentemente de possuirem ou ndo laboratério de informatica; o CRTE
coordena, orienta e da suporte as escolas e aos professores que nelas atuam, para que possam
usar as TIC no trabalho pedagogico diario. Estdo assim distribuidas nas diferentes etapas e
modalidades da educacéo bésica:

Quadro 6 — Relacéo de escolas

Unidade escolar Etapas / modalidades Quantidade
Centro de Educacdo Infantil - CElI | 4 a5 anos 09
Escola Classe — EC anos iniciais — 1° ao 5° ano 26
CAIC atende educacdo infantil e escola 01
classe
Centro de Ensino Fundamental — anos finais — 6° ao 9° ano 15
CEF
Centro Educacional — CEd atende anos finais do ensino 05
fundamental e todo o ensino médio
Centro de Ensino Médio — CEM atende do 1° ao 3° ano 04
Escola Técnica— ETB atende alunos do ensino médio 01
para cursos técnicos em
informatica
Escola Bilingue s0 para surdos — atende toda a 01
educacdo basica
Centro de Ensino Especial — CEE 01
Centro Interescolar de Linguas — 01
CIL
Total 64

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Dentre as 64 escolas listadas acima, 55 tém laboratério de informética do Prolnfo, mas
nem todos estdo em funcionamento, pois muitas maquinas ja estdo estragadas e obsoletas.
Apenas duas escolas de educacdo infantil tém tablet oriundos do programa Tablet
Educacional para uso em suas atividades pedagdgicas. As outras nao foram contempladas,

porque ndo havia mais disponibilidade desses equipamentos na SEEDF.
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Quanto & internet, 58 escolas tém acesso & rede por meio do PBLE. E vélido destacar
gue em quase todas elas esse ndo é o Unico acesso, muitas delas pagam a internet usando
recursos proprios e pessoais dos professores.

Frente a esta realidade, foi pensada uma proposta de curso que pudesse atender aos
professores e alunos que tivessem acesso aos laboratorios de informatica e aqueles que néo
tinham e usavam o0s equipamentos pessoais para desenvolver suas aulas. Assim, destacaremos
0 curso Uso de Ferramentas Digitais para Otimizacdo do Processo de Aprendizagem
(UFDOPA), visto que ele é o foco do estudo de caso proposto nesta pesquisa.

Durante o periodo de inscricdo que ocorreu nos meses de fevereiro e inicio de margo
de 2019, foram disponibilizadas sete turmas com 25 vagas para cada uma, conforme o Quadro
7:

Quadro 7 — Quantitativo de inscritos nas turmas

CRTE Turno Inscritos Presentes no 1° Dia
Taguatinga terca-feira matutino 25 18
Planaltina segunda-feira vespertino 13 05
Samambaia terca-feira matutino 18 08
Samambaia terca-feira vespertino 20 11
Samambaia terga-feira noturno 04 A turma foi cancelada
antes de ir para as vagas
remanescentes
Paranoa terca-feira matutino 7 A turma foi cancelada
antes de ir para as vagas
remanescentes
Paranoa terca-feira vespertino 9 A turma foi cancelada
antes de ir para as vagas
remanescentes

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao final do periodo de inscricdo tivemos um total de 96 interessados, mas uma turma
de Samambaia e duas do Paranoa foram canceladas porque ndo alcangaram o nimero minimo
de 10 profissionais para dar continuidade ao curso.

Outro aspecto que vale mencionar é que as turmas citadas acima tiveram um nimero
maior de inscritos do que o de profissionais que compareceram na primeira aula, conforme
demostrado na coluna Inscritos, no Quadro 7. Diante disso, os formadores entraram em
contato com os que faltaram para “resgata-los” para os proximos encontros, ja que é possivel
fazer essa acdo até a segunda aula. E no momento seguinte foi possivel ter mais cursistas que
alegaram ndo ter comparecido antes porque nao ficaram sabendo do inicio do curso. Assim, 0
curso deu continuidade com 49 participantes.

No que diz respeito a pesquisa, as turmas ofertadas pelo CRTE de Taguatinga foram

definidas pela pesquisadora como objeto do estudo aqui proposto. Para tanto, foram ofertadas
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duas turmas do curso UFDOPA no ano de 2019. A primeira, no formato piloto, em que foi
possivel compreender as dinamicas e lapidar as demandas, e uma segunda oferta, tornando-se
0 estudo de caso desta dissertacao.

A justificativa para essa escolha acontece pelo fato de a pesquisadora atuar como
formadora neste espaco e ter uma relacdo profissional mais proxima com o formador
responsavel pela aplicacdo das aulas. Fizemos todo o acompanhamento e desenvolvimento
das aulas, bem como a aplicacédo dos instrumentos de anélise de dados proposto na pesquisa,
caracterizando-a como um estudo de caso Unico. A respeito dessa estratégia metodoldgica,
abordaremos mais adiante, em outro ponto do texto.

A seguir faremos um relato sobre a preparacao das aulas pelos formadores.

3.3 Preparacéo das aulas com os formadores

A proposta de formacéo continuada foi apresentada e apreciada pelos formadores dos
CRTE de Taguatinga, Planaltina, Samambaia e Paranoa. Diante disso, tivemos varias reunides
e conversas que resultaram em alguns ajustes sugeridos pelos grupo de formadores como a
retirada e a inclusdo de novos dispositivos tecnoldgicos a serem apresentados e explorados
durante o curso.

Vale ressalvar que os dispositivos foram selecionados a partir de critérios basicos e
gerais de usabilidade e acessibilidade que pudessem atender aos professores participantes do
curso. Esses critérios foram estabelecidos pelo grupo de formadores, observando aspectos

essenciais para o desenvolvimento da proposta de curso:

a) disponibilidade de laboratério de informatica nas escolas;

b) uso de software livre nos computadores — Linux Educacional (versao 5.0);
¢) gratuidade dos aplicativos, sites e softwares;

d) acesso a internet;

e) compatibilidade de uso entre os softwares;

f) possibilidade de uso dos dispositivos off-line;

g) ludicidade;

h) facilidade na instalagdo e manuseio.

O proximo passo foi verificar com os outros CRTE se tinha alguém interessado na

aplicacdo da proposta. Dentre os quatorze, trés deles se interessaram, conforme quadro a
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seguir, com nomes dos colaboradores e nimero de vagas e turmas correspondentes a cada um

dos CRTE envolvidos na formacéo.

Quadro 8 — Numero de turmas e vagas

CRTE Samambaia Paranoa Planaltina Taguatinga
N° turmas 03 02 01 01
N° vagas 75 50 25 25

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na etapa seguinte foi realizado o encontro com os formadores para iniciar o
planejamento das aulas. Esse momento aconteceu no CRTE de Taguatinga, com a
apresentacdo da proposta geral do curso e contribuicGes apresentadas pelos professores que
foi aceita por todos os presentes.

Na oportunidade também foi esclarecido que se tratava do objeto de pesquisa e mesmo
depois de todas as explica¢des foi perguntado se eles queriam permanecer e eles disseram que
sim, pois gostaram e acharam a proposta interessante. Diante disso, eles assinaram o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), disponivel no Apéndice E, para que as
informacdes pudessem ser usadas na pesquisa.

A seguir, apresentamos um quadro com as informac0es utilizadas na primeira reuniao.
No quadro destacamos as principais caracteristicas que justificam a escolha dos dispositivos e

os nomes dos CRTE responsaveis pela elaboracao de cada aula:

Quadro 9 — Justificativa para selecdo dos dispositivos

CRTE

Aula

Contetdo

Aplicativo

Potencialidade

Justificativa

Taguatinga

01

Apresentacdo da
proposta do curso

Conhecer a proposta do
curso

1. Esclarecer como
sera desenvolvido o
Ccurso;

2. Tirar davidas sobre
os dispositivos que
serdo utilizados

Planaltina

02

Criacéo,
configuragdo, uso e
exploracdo do Bitmoji
— criar avatar do
aluno

]/]

Permite criar um avatar e
usar no site do Toondoo
(www.toondo.com ) para
criar HQ

1. Gratuito;

2. Ludico;

3. Né&o requer
conhecimentos
avancados de
informatica para
instalar e manusear;
4. Pode fazer
download do avatar e
usar com outro
dispositivo
apresentado no curso;
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5. Pode ser instalado
em qualquer
smartphone,
independente do
sistema operacional

03 HQ 1 - Apresentacao Permite aos usuérios a 1. Site gratuito que
e exploracdo do site criacdo e edicéo de permite criar HQ e
www.toondoo.com e histérias em quadrinhos depois fazer
suas possibilidades de on-line. Permite divulgar | download e usar com
criacdo de HQ as HQ em outras outro software,

W plataformas como blog, aplicativo ou

04 HQ 2 - Elaboracéo de sites, drive. dispositivo;

Paranoa uma HQ autoral. 2. Permite criar
Podem usar o Bitmoji narrativas curtas,
para elaborar novas longas ou tirinhas;
narrativas 3. Nao tem tempo
relacionadas ao seu definido para usar a
contelido de sala de versdo gratuita;
aula ou sobre um
tema da atualidade.

05 Openshot 1 - Permite a elaboragéo e 1. Software livre;
exploragdo das ( » ) edicdo de videos para usar | 2. Gratuito;
ferramentas, usos e dﬁ"sh(‘)t em outras plataformas 3. Pode ser instalado
aplicacdes nos computadores

dos laboratorios de
informatica;

4. Compativel com o
sistema operacional
Linux Educacional
que tem nas
maquinas;

5. Fécil manuseio;

6. Permite inserir
dudio, video, imagem
e texto para edi¢éo;

Samambaia | 06 Kahoot - Permite criar jogos, inserir | 1. Gratuito;
apresentagdo, imagens e videos 2. Pode usar no
exploragdo das elaborados em outras smartphone, no
ferramentas, usos e plataformas. computador de mesa
aplicacdes e no notebook;

07 Openshot 2 - Permite a elaboracgéo e Mesmos critérios
continuacdo da aula ( edicdo de videos para usar | mencionados acima.
04, mas nesse | [ 'Sh" em outras plataformas

. penShot

momento eles teriam
que elaborar um
video contando uma
nova narrativa
relacionada ao seu
conteudo de sala de
aula ou sobre um
tema da atualidade.

08 Aula de Google Permite criar 1. Gratuito;

Taguatinga Apresentagéo e aprese_zntagées_ diné_lmicas 2. Tpdos 0s
orientacbes para a = com links e hiperlinks para | servidores da SEEDF

preparacdo do projeto

textos, jogos e diferentes

tem acesso a uma
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final plataformas. conta institucional
com espaco ilimitado
de armazenamento na
nuvem;

3. Disponivel no
pacote Gsuite da
Google;

4. Criar
apresentacdes
dinamicas;

5. Associar com
outros dispositivos
utilizados no curso;

09 Apresentaco dos Permite que cada 1. Socializag8o das
projetos finais — cada professor/cursista elabore | propostas de aula
aluno apresenta sua um projeto/aula para ser elaboradas
proposta de projeto aplicado com seus alunos | individualmente ou
que tenha sido ou ndo —y conforme contetido que em grupo;
aplicado com seus ‘ w quiser e pode utilizar um 2. Oportunidade de
alunos e comenta o | S ou mais dos dispositivos fazer comentarios e
que deu ou ndo certo apresentados no curso e contribuictes nas
durante esse processo. | apresente para a turma propostas dos
Dividir a turma, pois ‘W como aconteceu o projeto, | colegas;
ndo é possivel a bem como relatar os 3. Incentivar o uso e
apresentacdo de todos pontos positivos e exploracéo dos
no mesmo dia. negativos dessa a¢ao. diferentes

dispositivos;

10 Finalizacdo das m Permite que cada Mesma justificativa
apresentacgdes dos professor/cursista elabore | da aula 09.
projetos. um projeto/aula para ser
Preenchimento da aplicado com seus alunos
avaliacéo final conforme contetdo que
institucional da ( ) quiser e pode utilizar um

EAPE. ou mais dos dispositivos

apresentados no curso e

apresente para a turma

€Omo aconteceu o projeto,
bem como relatar os

L o J pontos positivos e

negativos dessa acao.

OpenShot

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A medida que fomos conversando, os participantes ja sinalizaram positivamente
aceitando a proposta; pois se ndo estivessem de acordo, eles j& comentavam e apresentavam
uma sugestdo. Foi o caso da aula de Openshot. O formador de Samambaia disse que trés aulas
para tratar de um assunto é muito tempo e cansativo. Entdo ele sugeriu utilizarmos o Kahoot,
que € um aplicativo para jogo e nele podemos inserir o video, a histéria em quadrinhos e 0

avatar durante as questdes. Todos 0s presentes gostaram da ideia e a aprovaram.
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Como se tratava de uma proposta que poderia ser alterada quanto ao uso dos
dispositivos, sugerimos dividir os assuntos entre 0s CRTE para que cada um preparasse a aula
e a apresentasse para que pudéssemos avalia-la quanto a sua aplicabilidade e, assim, sugerir
alterac@es, caso necessario.

Na semana seguinte, o encontro de formadores aconteceu no laboratério de
informéatica da EAPE. Nesse laboratério hd 20 maquinas do programa Proinfo, o sistema
operacional Mint (software livre) e acesso a internet banda larga do PBLE. O local foi
escolhido por ficar mais centralizado e de facil acesso para todos os participantes.

O CRTE do Planaltina apresentou sua proposta de aula — criagcdo de avatar usando o
aplicativo Bitmoji. A medida que a formadora apresentava seu planejamento de aula, 0s
formadores também aplicavam a proposta da atividade. Ressalte-se aqui que tinha formador
que ndo conhecia o aplicativo e inicialmente teve um pouco de dificuldade para fazer a
configuracdo do seu avatar, mas foi orientado pela responsavel pela aula e deu tudo certo. Os
participantes pontuaram que esses momentos serviram como uma previsdo das possiveis
dificuldades que eles teriam na aula.

O assunto do terceiro encontro seria a apresentacdo e exploracdo do site

<www.toondoo.com> para criagdo de historias em quadrinhos, mas ndo tivemos muitos

progressos em razdo da discussdo sobre o encerramento de trés turmas por falta de numero
minimo de inscritos. Esses formadores afirmaram em nossas conversas que continuariam
participando da construcdo das aulas, porque eles gostaram da proposta e tinham interessem
em ofertar o curso novamente no semestre seguinte.

Ainda nesse momento, destacou-se a interferéncia que o formador de Taguatinga fez
ao questionar os colegas responsaveis pela aula de HQ de que modo poderiam ser elaboradas
novas narrativas e até transmidia-las, pois ele entendia que a aula estava com caracteristicas
“Instrumentais”, nao estava permitindo muita “criagdo autoral dos alunos”. Nesse momento, a
pesquisadora interferiu e fez uma breve abordagem a respeito do que era a transmidiacéo.
Também comentou que tinha material sobre esse assunto disponibilizado na sala virtual da
turma de Taguatinga e que todos poderiam usar.

No quarto encontro, conversamos sobre o primeiro dia de aula do curso e pontuamos
0S aspectos positivos e negativos da aula. Destacamos que nesse encontro ndo houve
exploracdo do site, nem de nenhuma de suas ferramentas, pois a formagdo comecgou tarde.
Percebemos que ficou certa expectativa por parte de alguns que ndo puderam criar uma
histéria e conhecer melhor as possibilidades do site. A sugestdo, portanto, foi conhecer as

potencialidades do site durante a semana e continuar a conversa no proOXimo encontro.
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A seqguir, apresentaremos 0s sujeitos participantes da primeira oferta do curso

UFDOPA, do curso piloto desta pesquisa, ocorrido no primeiro semestre de 2019.

3.4 Participantes da pesquisa do curso piloto

Os participantes da pesquisa do curso piloto sdo os formadores dos CRTE que estdo
ofertando o curso e os cursistas inscritos e participantes na turma piloto ofertada no primeiro
semestre de 2019. Todos sdo profissionais contratados temporariamente ou efetivos do quadro
de servidores da SEEDF e, no caso dos cursistas, eles estdo regularmente matriculados e
frequentes no curso.

Para participar do processo seletivo, o candidato precisava atender aos seguintes
critérios, conforme informativo divulgado no site da EAPE:

*ser professor da SEEDF com conhecimentos basicos de informatica em:
1. envio e recebimento de e-mail;

2. acesso a internet via computador, notebook, tablet ou smartphone;
3. criagdo e armazenamento de arquivos e pastas virtualmente.

Fizeram inscricdo no curso piloto UFDOPA um total de 96 servidores. Destes, 49
estavam frequentando, mas apenas 43 profissionais concluiram. Entre eles, tivemos sete

homens e 28 mulheres distribuidas nas turmas descritas no Quadro 10.

Quadro 10 — Dados de inscritos e participantes por CRTE

CRTE Dia/Turno Inscritos Participantes Concluintes
Taguatinga terca-feira / matutino 25 18 17
Samambaia terca-feira / matutino 18 08 08
terga-feira / vespertino 20 15 11
Planaltina segunda-feira / vespertino 15 08 07
TOTAL 78 49 43

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quanto a série/ano que trabalham, temos 11 dos participantes trabalhando no ensino
fundamental — anos iniciais (1° ao 5° ano). Também ha quatro cursistas que atuam no ensino
médio. Do ensino especial tem dois e na educacéo infantil mais dois. Um dado que nos chama
a aten¢do é que apenas um desses servidores esta lotado em laboratoério de informéatica de uma

das escolas. O grafico a seguir traz essas representagoes:
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Grafico 1 — Local de trabalho na escola

m UniEB

® Ensino Fundamental (12 ao 52 ano)

® Ensino Fundamental (62 ao 92 ano)
Ensino Médio

® Educacgdo Infantil

® Ensino Especial

m Biblioteca

® Laboratorio de Informatica

mEJA

m Diregdo escolar

m Orientacdo educacional

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Outro item que merece destaque diz respeito ao conhecimento em informatica.
Compreendemos que era importante tracar o perfil da turma para saber o nivel de
conhecimento em informatica apresentado pela turma e, assim, entender de que modo

poderiamos abordar as atividades e os contetdos durante a formacao.

Gréfico 2 — Nivel de conhecimento em informatica

m BASICO ( interacdo ao receber / enviar
email, acessar redes sociais ou sites de sua
preferéncia, salvar arquivos, abrir
programas, gerenciar pastas, etc)

m INTERMEDIARIO (selecionar e produzir
conteudos, instalar programas, explorar
recursos da navegacdo nas nuvens)

= AVANCADO (sabe usar o perfil de
administrador para configuragdes diversas
no computador, aplica personalizacdes aos
programas utilizados)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

De acordo com o grafico acima, dentre os 43 cursistas, 21 deles declararam ter
conhecimento basico em informética (enviar/receber e-mails, interagir em redes sociais/sites,
salvar arquivos, abrir programas e gerenciar pastas). Outros 20 afirmaram ter conhecimentos
intermediarios (selecionar e produzir contetdo, instalar programas e explorar recursos da
navegacdo nas nuvens). Dentre o grupo, dois professores disseram ter conhecimento
avancado, pois sabem usar o perfil de administrador para configuragcbes diversas no

computador, aplicar personalizagdes aos programas utilizados.
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Refletindo sobre esses dados, pudemos constatar que a formacdo continuada é
necessaria e pode colaborar para o preparo dos profissionais da educacdo, a fim de contribuir

para a melhoria de suas préticas profissionais.

3.5 Desenvolvimento das aulas

Neste subcapitulo darei énfase as informag6es sobre o curso piloto. Os dados do curso
reformulado (estudo de caso) serdo destacados no Capitulo 5 deste texto.

O curso piloto teve uma carga horaria composta de 90h/a, das quais tem 10 aulas
presenciais com 3h de duracdo, totalizando 30h/a, que acontecem nos laboratorios dos CRTE;
e as outras 60h acontecem no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do Google Sala de
Aulal,

Nas primeiras aulas presenciais, 0s alunos mostraram-se mais timidos, com pouca
interacdo entre eles; mas isso foi aos poucos dando espaco para encontros mais amistosos,
harmonicos, promovendo interacdes e dialogo entre os professores cursistas, principalmente
nos intervalos das aulas, que tinha sempre um lanche para possibilitar uma descontracao entre
os alunos, promovendo uma colaboragdo entre os pares em que eles se ajudavam a medida
que era solicitado.

Outro aspecto que se destaca no desenvolvimento das aulas € sobre o multiletramento.
Rojo (2012, p. 13, grifo da autora) nos apresenta sobre esse termo:

Para abranger esses dois “multi” - a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade

se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito novo:
multiletramentos.

A diversidade de dispositivos e linguagens existentes e disponiveis para uso exige que
0s sujeitos tenham desenvoltura para usa-las e desenvolvam as habilidades e competéncias
necessarias a comunicacdo e informacéo entre os pares e grupos, favorecendo a interagdo por
meio das tecnologias digitais a que muitas pessoas tém acesso hoje.

Pudemos perceber o emprego de diferentes linguagens (multiletramentos) (ROJO,
2012) e interagOes durante as aulas por meio da exploracdo dos dispositivos que foram
selecionados para o curso. Caso alguém mencionasse que ndo tinha entendido, o formador

dava orientacdo, explicando detalhadamente para sanar a divida e tentava direcionar para a

14 Ambiente virtual de aprendizagem da Google. Permite criar turmas e adicionar atividades, féruns, arquivos
diversos que auxiliem professores e alunos nas atividades a distancia. Disponivel em:
https://edu.google.com/intl/pt-BR_ALL/products/classroom/?modal_active=none.
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pratica do professor contextualizar o emprego e aplicacdo do dispositivo na realidade de sala
em que eles vivenciavam, ao perguntar: “imaginem como vocé faria para usar o Bitmoji em
sua sala, com seus alunos na realidade do seu contetdo?”

Mais um elemento que se destacou nesse processo foi o envolvimento dos professores
com a apresentacdo dos dispositivos. O curso era ofertado no turno matutino e muitos
cursistas aplicavam o0s conhecimentos adquiridos na formagdo com seus alunos,
imediatamente ap0s, durante sua aula no periodo vespertino. E o resultado desta aplicacédo era
relatado por meio de grupo do WhatsApp®®; como o processo estava acontecendo e se 0s
alunos estavam gostando ou ndo. Os professores também mandavam registros da situagéo,

com fotos, conforme figuras a seguir.

Figura 3 — Jogando com o Kahoot

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Quanto a formacéo, ndo podemos deixar de mencionar alguns problemas frequentes
durante as aulas com o uso da internet, pois esta apresentava, na maioria das aulas,
instabilidade de sinal, o que dificultava o desenrolar das atividades ou exigia do formador
uma mudanca de tatica. Muitas vezes, o formador apenas mostrava todos 0s passos para

15 Aplicativo de mensagem instantdnea de textos, voz e video para smartphones. Disponivel em:
https://www.whatsapp.com/.
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acesso e uso do dispositivo para que depois, em casa, 0S cursistas pudessem explorar 0s
dispositivos apresentados pelo formador, seguindo as orientaces passo a passo.

Em situacbes como a que foi relatada acima, as aulas do curso piloto tinham
caracteristicas instrucionais e tradicionais, pois toda a atencdo estava focada no professor e
nas suas agdes para apresentar os dispositivos. Os cursistas apenas assistiam passivamente,
ndo interferiam nem interagiam com seus pares nem com o formador. Olhavam o que estava
sendo apresentado e executavam em suas maquinas, conforme instrucao dada.

Durante as aulas, foram destinados poucos momentos para falar brevemente sobre o
assunto basilar para a construcdo de novas narrativas. O assunto narrativa transmidia foi
pouco explorado nas aulas presenciais, pois os formadores de todos os CRTE entendiam que
as aulas tinham que “ser mao na massa”, dindmicas “porque os professores queriam aprender
a usar as ferramentas e para ndo ficar cansativo eles poderiam ler o material que estava
disponivel na sala virtual... afinal, o curso tem muitas horas a distancia” (formador Sousa).
Ent&o, o foco principal das aulas eram os dispositivos com a apresentacdo, exploracdo das
ferramentas disponiveis em cada um dos menus.

Outro item que chamou a atencdo ocorreu durante a apresentagdo dos projetos finais.
Nesse momento, foi possivel perceber por meio dos projetos elaborados (e alguns que foram
aplicados) que os cursistas puderam aplicar a metodologia da transmidiacdo de conteudos
curriculares com seus alunos por meio da criacdo, expansao, engajamento e criatividade nas
atividades apresentadas.

Pudemos perceber, conforme argumento de Santos (2018, p. 123), que “existe um
pensamento transmidiatico em curso”, que 0s professores alcancaram o objetivo proposto do
curso com base nos trabalhos apresentados ao final do curso e nos resultados parciais do curso
piloto.

Alguns cursistas declararam, conforme registros a seguir, que o0 curso é interessante,
inovador e apresenta possibilidades de aplicacdo em seus contextos de sala de aula com seus
alunos.

O curso é interessante e a gente aprende mais sobre as ferramentas para usar nas
aulas. (Jodo)

Eu achei esse curso muito legal, pratico e eu posso fazer varias atividades de
matematica com os alunos. (Val)

Achei o curso proveitoso. Pensei que era uma ferramenta para o professor apenas.
Agora vi possibilidades dos alunos utilizarem também. (professor Pedro).

O curso foi muito interessante e eu me senti provocada a aprender mais sobre as
ferramentas. (Jaqueline).
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Para nossa surpresa, no primeiro dia de aula, todos os cursistas das quatro turmas
instalaram e configuraram seus avatares sem maiores dificuldades para realizar a atividade e
ainda os utilizaram para enviar suas respostas via Whatsapp, informando que concluiram a
tarefa proposta e interagiram uns com os outros incentivando-os, dando auxilio e informando
sobre a realizagdo da atividade quando tinha alguém que ainda ndo havia concluido. Seguem

alguns exemplos das primeiras mensagens trocadas.

Figura 5 — Avatar da Ana

Lista de tarefas:
+Carémetro v/
+Bitmoji v/
+Avatar criado v/
Tudo pronto!

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Outra aluna do grupo, imediatamente interagiu dizendo:

Figura 6 — Avatar da Eva

Bom dia. Tarefa
cumprida

1

Doeeil

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Em seguida, a aluna Isa que n&o tinha conseguido fazer, pediu ajuda aos colegas via

WhatsApp. Eles deram orientacdo e, em seguida, ela postou:

Figura 7 — Avatar da Isa

Conseguil!!

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Em outra aula, tivemos muitas trocas de experiéncias entre os professores/cursistas.
Eles comentavam sobre o uso do avatar em propostas de atividades que fariam em sala. E

alguns comentaram que gostaram e acharam a atividade dinamica, como a cursista Bela: “com
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certeza 0s nossos alunos vao gostar de fazer isso em sala”; e a cursista Eva: “isso aqui, eles
ndo tém nenhuma dificuldade para fazer.”

Na atividade a distancia, os alunos tinham que participar de um férum no ambiente
virtual Sala de Aula, comentando sobre as possibilidades pedagdgicas de uso do avatar
(Bitmoji) em atividades pedagdgicas. No Quadro 11, temos o recorte da atividade:

Quadro 11 — Comentarios sobre a atividade uso de avatares em aula

Pergunta sobre uso do Avatar em atividades

Atividade Professores Regentes: Quais as possibilidades pedagogicas, que vocé Professor, pode
EaD - Aula | desenvolver utilizando os AVATARES criados na aula 02 por meio do aplicativo Bitmoji?

02 Profissionais de Educacdo: Como a utilizagéo de avatares pode beneficiar suas atividades no
ambito das suas ac¢les na sua respectiva escola?

Respostas dos cursistas

Aline Apresentar aos professores regentes, através do laboratério de informatica, como produzir
avatares para que possam reproduzir trabalhando assim caracteristicas individuais e construcao
de autoimagem.

Clara Como profissional da Educagdo e professora, penso que o uso de AVATARES através do
aplicativo Bitmoji, possibilita na minha disciplina, a qual leciono (INGLES), uma maior
criatividade dos alunos na criacao de personagens em histdrias em quadrinhos, desenvolvendo
assim, didlogos e cenas criativas e interessantes

Débora Pode despertar maior interesse nos alunos por se tratar de um recurso que eles gostam,
envolvendo a tecnologia. Dessa forma pensei em contextualizar com producdes de textos,
associando os avatares personalizados com o perfil (relato pessoal) escrito e oral de cada aluno.
Producdo de historias em quadrinhos em grupos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nas atividades do AVA da turma.

Em outra aula, o formador iniciou com um feedback da turma em relacdo a atividade
proposta. Seguiu com a apresentacdo da proposta de criar uma histéria em quadrinhos por

meio do site <www.toondoo.com>, mas ndo foi possivel desenvolver a atividade no CRTE de

Taguatinga, pois faltava um complemento, a instalagio do Adobe Flash Player'® nas
maquinas para que os alunos pudessem acessar o site. A aula ficou prejudicada. O formador
tratou de assuntos pertinentes a construcdo da historia e passou um video sobre a construcao
de narrativas transmidia e tirou algumas davidas sobre o assunto.

Ao final da aula da turma vespertina de Samambaia, tivemos alguns relatos dos alunos

sobre a possibilidade de usar a HQ em sala com suas turmas.

A imagem é tudo para eles, né? Entdo eu acho que seria bem proveitoso usando isso
com os alunos. (Sam).

Desenvolver uma aula interdisciplinar com as disciplinas de Artes, histéria e
portugués e também a biblioteca e sala de informética. Levar os alunos a biblioteca
para que pesquisem sobre o conteddo de histéria (Grécia, Roma), depois de fazer a
pesquisa por escrito os alunos irdo criar uma historia em quadrinhos na aula de arte.

16 Adobe Flash Player é um plugin multiplataforma que pode ser instalado nos computadores para auxiliar na
visualizacdo de imagens, videos, etc. Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/adobe-flash-
player.html. Acesso em: 06 maio 2020.
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J& num outro momento a mesma histéria em quadrinhos sera produzida no
laboratdrio de informatica por meio do aplicativo Toondoo, assim um trabalho
conjunto pode envolver diversos recursos e disciplinas afins para a construcdo de
novas habilidades e desenvolvimentos de varias competéncias. (Angela).

A gente pode fazer um trabalho interdisciplinar, né. Apesar desses meninos terem
muita informagdo, é uma geracdo que tem pouco conhecimento e que eles leem
muito pouco e escrevem mais errado que tudo. O que eu percebi é que tem um leque
para trabalhar, principalmente a matematica é que pode ta estimulando a ler o que
ele vai escrever. O que ele escreveu errado [..] vejo que d& um trabalho
interdisciplinar muito grande. (Val).

Chama-nos a atencdo nessas falas a importancia de desenvolver uma atividade
interdisciplinar na escola, de modo que os contetdos curriculares possam ser abordados como
um todo e ndo de forma isolada e descontextualizada.

No proximo capitulo, apresentaremos o percurso metodologico e os instrumentos que
foram utilizados na segunda oferta do curso UFDOPA para o estudo de caso e a construcéo

dos dados desta pesquisa.
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CAPITULO 4 - SEGUNDA OFERTA DO CURSO UFDOPA: METODOLOGIA
PARA A CONSTRUCAO DOS DADOS NO ESTUDO DE CASO

No dicionario on-line de Portugués, o verbete Pesquisa ¢ definido como “Agdo de
buscar mais informacdes a respeito de algo; [...] Estudo realizado para aumentar o
conhecimento em determinada area do saber.” (MICHAELIS, 2020). Desse modo, entendo a
pesquisa como uma busca por fatos e ou explicacbes sobre algo a que se pretende obter
informacbes. E um ato de investigagdo com a reunido de elementos, de dados para a
(re)formulacdo de uma ideia, um conceito, uma proposicdo. Neste trabalho, a ideia de
pesquisa é usada como um estudo.

Estudando um pouco mais sobre o assunto, surge a necessidade de entender mais sobre
a pesquisa; mas agora com direcionamento para o campo cientifico. Portanto, vou apresentar
alguns conceitos basilares sobre a pesquisa cientifica de acordo com alguns teoricos.

Para Gamboa (2013, p. 266), a pesquisa cientifica ¢ “como processo de producdo de
conhecimento.” Esse processo é a busca por explicagdes e respostas que possam levar o
pesquisador a resolucdo de problemas apresentados ou a indicativos de caminhos a serem
percorridos e ela pode ser usada como uma estratégia de inovacdo na pratica pedagogica. O
autor complementa afirmando que ¢ uma “estratégia de inovacdo nos casos especificos da
formacdo continuada de professores” e em diversas situacdes de formacdo continuada de
professores para que eles sejam capazes de encontrar meios, caminhos que possam auxiliar e
contribuir para as mais diferentes situacOes de suas praticas em sala de aula.

A pesquisa qualitativa, segundo Bauer e Gaskell (2011, p. 23), “lida com
interpretagcOes das realidades sociais”, essa interpretagdo contribuiu para melhor entender e
analisar as informacdes obtidas durante a pesquisa por meio dos instrumentos de coleta de
dados que foram empregados nesse processo.

Com o intuito de alcancar os objetivos propostos neste estudo, buscamos um método
que fosse capaz de subsidiar as indagacOes suscitadas pela pesquisa. Para tanto, utilizamos
uma metodologia com abordagem qualitativa para que pudéssemos obter mais informacdes e,
assim, interpretar e analisar as percep¢des dos participantes implicados nesta pesquisa.

Como estratégia de investigacdo, optamos pelo estudo de caso para analisar uma
situacdo em particular e representativa, que foi a segunda oferta do curso UFDOPA de

formacéo continuada de professores em metodologias da transmidiacao.
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4.1 Estudo de caso — uma estratégia de pesquisa

Dentre as mais diferentes estratégias de pesquisa, utilizamos o estudo de caso com a
finalidade de analisar e descrever relatando os dados obtidos por meio da investigagdo
proposta.

Creswell (2010, p. 38) define o estudo de caso como uma “estratégia de investigagdo
em que o pesquisador explora profundamente um programa, um evento, uma atividade, um
processo ou um ou mais individuos”, com a finalidade de buscar informagdes, dados,
elementos mais especificos e com mais detalhes do objeto de pesquisa.

O estudo de caso é Unico e tem um carater transformador que exige uma investigacao
mais atenta e detalhada dos seus varios aspectos aprofundando essa andlise. Ele sera
representativo quando suas caracteristicas permitirem que se torne parametro para outras
analises.

O estudo de caso, enquanto uma pesquisa social, € definido por Yin (2005, p. 32)
como uma investigacdo empirica que “investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real” e, desse modo, a presente pesquisa busca por meio das experiéncias
vividas pelos professores cursistas durante o curso UFDOPA contextualizar e analisar as
evidéncias necessarias que possam contribuir para validar ou refutar as hipo6teses do estudo a
que se propde.

Este estudo justificou-se por ser uma experiéncia Unica no Brasil, com caracteristicas
inovadoras e que teve sua importancia na singularidade enguanto proposta de formacéo
continuada para professores da educacéo bésica da rede publica no DF.

A definicdo pela estratégia de investigacdo de estudo de caso Unico justificou-se pelo
fato de a investigacdo ter um recorte Unico, embora tenha outros locais de aplicacdo e
realizacdo e com diferentes atores participantes da sua aplicacdo e desenvolvimento,
escolhemos apenas para a andlise 0 CRTE de Taguatinga.

Também vale destacar que o projeto teve uma periodicidade definida que compreende
em um espaco temporal determinado por 10 semanas sequenciais, que € o prazo de aplicacédo
e desenvolvimento da metodologia proposta no curso reformulado, objeto de pesquisa aqui

proposto.

Quadro 12 — Caracteristicas do estudo de caso e do curso

Caracteristicas de um Estudo de Caso Caracteristicas do Curso UFDOPA
- caso Unico; - curso inovador; pioneiro e (inico no pais;
= caso representativo; = investigacdo no contexto pedagogico do
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= investiga uma situagdo real que acontece no professor;
contexto de vida real; - fornece muitas informacOes das experiéncias
- baseia-se em vaérias fontes de evidéncia. dos participantes;

- pesquisa acontece durante o processo de
aplicacdo do curso;
= tem uma periodicidade definida.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Vale lembrar que no primeiro semestre de 2019 o curso foi acompanhado pela
pesquisadora durante sua aplicacdo em trés CRTE (Taguatinga, Planaltina e Samambaia)
como curso piloto para que pudéssemos testar os dispositivos e a metodologia que seriam
utilizados no curso definitivo proposto para o segundo semestre.

Compreendemos, no entanto, que a pesquisa trata de um estudo de caso Unico pelo
fato de ter sido ofertado 0 mesmo curso em cinco diferentes CRTE (Taguatinga, Samambaia,
Paranod, Sobradinho e Planaltina), totalizando, assim, oito turmas, com inicio das formacdes
no més de agosto de 2019. No entanto, o acompanhamento e a andlise dos dados foram
realizados apenas na turma do CRTE de Taguatinga, por ser o local de trabalho da
pesquisadora.

Adotamos para este trabalho, o estudo de caso Unico. A escolha foi fundamentada a
partir da citacdo de Yin (2005, p. 67), ao defender que os projetos de caso Unico se justificam:

guando o caso representa (a) um teste crucial da teoria existente, (b) uma

circunstancia rara ou exclusiva, ou (c) um caso tipico ou representativo, ou quando o
caso serve a um proposito (d) revelador ou (e) longitudinal.

Perante essa assertiva, este projeto se enquadra em muitas destas caracteristicas, ao
entendermos que ele pode ser representativo de uma nova metodologia para a formacéo

docente, justamente por tratar de construcdes de novas narrativas por meio da transmidiagéo.

4.2 Instrumentos e procedimentos para a construcéo de dados

Para o desenvolvimento da pesquisa foram aplicadas algumas técnicas para levantar os
dados. Yin (2005, p. 109) apresenta seis diferentes fontes: “documentos, registros em
arquivos, entrevistas, observacao direta, observacao participante e artefatos fisicos”, das quais
algumas foram utilizadas neste estudo e serdo expostas a seguir, conforme ordem de
aplicacdo.

A primeira etapa foi 0 Questionario on-line. Segundo Yin (2005, p. 118), essa é uma

“fonte essencial de evidéncias para os estudos de caso, ja que a maioria delas trata de questdes
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humanas.” Com base no fator humano, as questfes foram construidas para este instrumento, o
qual objetivou identificar as percepcdes que os professores tém quanto ao uso das tecnologias
em suas atividades didrias relativas a sua funcéo profissional.

A construgdo dos dados qualitativos ocorreu por meio de um questionario on-line
elaborado pela pesquisadora no Google Form e disponibilizado para consulta no Apéndice A
deste documento. Preparamos onze questGes objetivas e oito subjetivas, totalizando 19
perguntas sobre o uso das TDIC no fazer pedagdgico dos professores participantes do curso.
Para essa etapa foram criadas trés categorias: dados pessoais, caracteristicas estruturais da
escola e uso das TDIC, com a finalidade de conhecer os participantes e suas relagdes com as
tecnologias disponiveis nas escolas que trabalham.

Todos os cursistas foram convidados a responder o questionario. Foi disponibilizado o
link para acesso na turma virtual a partir da segunda aula. Para tanto, utilizamos o Google
Sala de Aula como Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para as aulas indiretas do
curso. Nesse espaco, foram disponibilizados os materiais de estudo sobre a transmidia, como
textos, links, videos e outros. Também tivemos foruns de discussdo como proposta de
atividade e outras tarefas definidas, como exercicios a distancia.

Outra etapa empregada foi a observagdo participante. Para Creswell (2010, p. 214),
essa modalidade permite ao pesquisador “envolver em papéis que variam desde um nao
participante até um completo participante”, enquanto parte formal do contexto e tendo uma
relacdo face a face e mais proxima dos cursistas. Podendo participar ativamente comentando,
sugerindo, contribuindo e interagindo com os sujeitos da pesquisa durante as aulas, obtivemos
informac0es e dados que corroboraram para a construcdo das analises.

Severino (2007, p. 125) complementa afirmando que esta ¢ uma “etapa imprescindivel
em qualquer tipo de modalidade de pesquisa”, ou seja, esse momento foi necessario para
registrar as acOes, reacdes, comportamentos, atitudes, comentarios, questionamentos feitos
pelos participantes e pelo formador. Registramos, igualmente, fatos referentes ao desenrolar
das aulas, a apresentacdo dos dispositivos e do ambiente presencial em que ocorreu a aula,
bem como outras informacdes e singularidades que surgiram durante os encontros presenciais.

Cabe reiterar que o curso UFDOPA foi pensado e elaborado (em suas duas fases) pela
pesquisadora, envolvendo-se diretamente com o objeto de pesquisa. Assim, entendemos esse
momento como mais uma caracteristica da observacédo participante.

Para tanto, esse momento de observacéo iniciou na primeira aula, dia 22 de agosto de
2019, e terminou em 31 de outubro de 2019, com a Gltima aula presencial da formacgdo. Foram

registradas as participacdes orais, comentarios, davidas, possiveis dificuldades e facilidades
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na aprendizagem, experiéncias pessoais sobre o0 uso dos dispositivos. Todas essas informacdes
foram registradas num diario eletrénico criado no Google Documentos (Google Drive) da
pesquisadora para posterior analise.

A terceira etapa viabilizou-se por meio da analise documental dos projetos finais dos
cursistas. Segundo Creswell (2010, p. 214), nesse momento podem ser analisados 0s
“documentos privados”, aqui entendidos como os projetos elaborados pelos cursistas e
apresentados como trabalho final do curso. Os cursistas tiveram que apresentar uma Matriz de
Design Educacional (MDE)" ao final do curso, demonstrando o planejamento da aula ou do
projeto elaborado para ser aplicado em sua turma e/ou na escola, conforme as possibilidades
de aplicacdo de cada um dos envolvidos.

A analise documental foi processual, ao longo do curso. A medida que os dispositivos
iam sendo apresentados nas aulas, os cursistas poderiam elaborar uma atividade para ser
aplicada com os seus respectivos alunos e depois apresentar no curso os resultados do
desenvolvimento dessa tarefa com os alunos.

Por fim, foram analisadas as respostas e as considerac@es pontuadas pelos cursistas em
um formulario proprio (on-line), elaborado e disponibilizado pela unidade certificadora
EAPE. Foram considerados nesta avaliacdo itens, como as condi¢des das instalacdes do
espaco fisico, o conteddo ministrado e os desempenhos do formador e do cursista durante
todo o curso como uma autoavaliacdo, de modo que o cursista pudesse refletir sobre as
possiveis contribui¢des do curso para sua formacao e sua pratica pedagogica.

A avaliacdo disponibilizada pela EAPE esté dividida em seis blocos apresentados no
Quadro 13, a seguir. Para respondé-la, os participantes seguiram a orientacdo, conforme a
escala Likert!® de concordancia com cinco niveis: 1- N&o se aplica (caso a afirmaco n&o
corresponda a realidade ou se vocé ndo tem informacéo a respeito); 2- Discordo parcialmente;

3- Discordo plenamente; 4- Concordo parcialmente e 5- Concordo plenamente.

Quadro 13 — Questdes avaliativas do curso

BLOCO QUESTOES

1 - Autoavaliacdo a) Participei das atividades presenciais, expressando opinides.

b) Realizei as atividades propostas para as horas indiretas.

c) Fui assiduo(a) e pontual.

d) Compartilhei as aprendizagens construidas no ambiente de trabalho

17 MDE - é o planejamento elaborado pelo professor para a realizacdo da aula e ou do projeto. Nesse documento
pode ser descrito (s) o(s) contetido(s) alinhados com os objetivos para serem alcangados e a defini¢do do tempo,
atividades, dispositivos para serem aplicados e 0 modo utilizado para a avaliacéo.

18 Escala Likert foi criada em 1932 pelo psicdlogo e educador Rensis Likert. Nesse tipo de questionario o
respondente seleciona sua resposta conforme o grau ou a escala de intensidade apresentada de concordancia ou
discordancia. O modelo mais utilizado em diferentes pesquisas de opinido é o que apresenta cinco pontos
(BERMUDES et al., 2016).
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2 - Avaliagdo do(a) a) Demonstrou conhecimento dos temas abordados.

Formador(a) b) Comunicou-se com clareza

¢) Relacionou-se respeitosamente com a turma.

d) Estimulou o pensamento critico e a participagdo no curso.

e) Incentivou a participacgéo do cursista.

f) Analisou e fez devolutivas dos trabalhos realizados pelos cursistas.

3 - Organizagdo do trabalho a) O plano de curso foi cumprido.

pedagogico b) Analisou e fez devolutivas dos trabalhos realizados pelos cursistas.
c) As estratégias didatico-pedagogicas favoreceram a interacdo entre 0s
cursistas.
d) Foram utilizadas estratégias didatico-pedagégicas adequadas aos objetivos
do curso.

e) Os conteuddos e as atividades do curso foram relevantes para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

4 - O curso contribuiu para a | Respostas abertas
melhoria do trabalho que vocé
desenvolve?

Em caso positivo ou negativo,
justifique.

5 - Espago Fisico a) O espago fisico e as instalagdes atenderam as necessidades do curso.
b) Os recursos disponiveis atenderam as necessidades do curso.

¢) As condigdes de seguranga no local do curso foram adequadas.

d) O local dos encontros foi de facil acesso.

e) O espaco fisico ofereceu condi¢des de acessibilidade.

6 - Ha sugestdes para a Respostas abertas
melhoria do curso? Quais?

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base no formulério da EAPE.

Ao considerar a apresentacdo dos instrumentos e procedimentos de pesquisa acima,
podemos entender a importancia do uso de diversas fontes para este estudo de caso, ao
considerar que elas corroboram para a construgdo de dados ao nos permitir analisar as
variagdes comportamentais e atitudinais apresentadas pelos sujeitos envolvidos nesse
processo.

Enfim, para esse momento da estruturacdo dos dados, utilizamos as informacoes e
dados obtidos por meio das técnicas do questionario on-line, observacédo participante e analise
documental, aplicadas durante a formag&o.

Apoiamos nossas analises no referencial tedrico de Creswell (2010, p. 217), uma vez
que ele destaca que a analise ¢ um “processo permanente envolvendo reflexdo continua sobre
os dados, formulando questdes analiticas e escrevendo anotacdes durante todo o estudo.”

Yin (2005, p. 137) complementa, enfatizando que “a analise de dados consiste em
examinar, categorizar, classificar em tabelas, testar ou, do contrario, recombinar as evidéncias
quantitativas e qualitativas para tratar as proposigdes iniciais do curso.” Enfim, por meio da
tabulacdo, triangulacdo das informacgfes obtidas mediante 0 emprego dos instrumentos
mencionados, tracamos consideracfes devidamente fundamentadas para atingir os objetivos

definidos para este estudo.
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CAPITULO 5- ESTUDO DE CASO: AS POTENCIALIDADES DO CURSO UFDOPA

Este capitulo é dedicado a apresentacdo da segunda oferta do curso Uso de
Ferramentas Digitais para Otimizacdo do Processo de Aprendizagem (UFDOPA) que
aconteceu no segundo semestre de 2019 no CRTE de Taguatinga.

Descreveremos as etapas de desenvolvimento do curso, em sua segunda oferta, bem
como a analise dos dados obtidos durante todo o processo da pesquisa. Este texto esta
dividido em cinco subcapitulos. No primeiro faremos uma apresentacdo panordmica do
campo de pesquisa. Em seguida, destacaremos o espaco, lécus da oferta do curso. Em um
terceiro ponto apresentaremos 0S Sujeitos participantes e suas caracteristicas. Serdo
mencionados os instrumentos que foram utilizados durante todo o processo para a obtencéo
dos dados e, por fim, discutiremos as informacbes obtidas e as categorias de analise
encontradas.

Neste capitulo, a tematica central é a apresentacdo e a discussdo dos dados obtidos
durante a segunda oferta da formacdo continuada de professores, desenvolvida durante os
meses de agosto a outubro de 2019, no CRTE de Taguatinga. Para tanto, amparei minhas

reflexdes da pesquisa qualitativa em Creswell (2010) e estudo de caso em Yin (2005).

5.1 Apresentacdo do campo: o curso UFDOPA em Taguatinga

O curso UFDOPA teve como objetivo orientar professores na elaboragédo do
planejamento!® de aulas com base na construcio e expansio de novas narrativas alinhadas ao
conteddo curricular, com o auxilio de diferentes dispositivos da tecnologia digital.

Essa formagdo aconteceu no segundo semestre de 2019, no CRTE de Taguatinga.
Teve inicio no dia 22 de agosto de 2019 e finalizou no dia 31 de outubro de 2019, totalizando
dez encontros presenciais realizados no laboratorio de informatica do CRTE de Taguatinga.

Registramos 25 inscri¢cBes no curso UFDOPA. Dessas, compareceram a primeira aula
um total de 21 professores. No decorrer da formacéo tivemos outras desisténcias em razao de
diferentes justificativas apresentadas pelos cursistas. Finalizamos a formagdo com quatorze

concluintes do curso. Esse é o0 nimero efetivo de participantes desta pesquisa.

19 Importante frisar que o objetivo mencionado refere-se a proposta do curso UFDOPA e ap6s a analise da
pesquisa pudemos perceber que o objetivo definido foi além de orientar professores na elaboragéo do
planejamento didatico.
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Inicialmente estava prevista a oferta de duas turmas, uma as tercas-feiras, no turno
matutino, e outra as quintas-feiras, no vespertino. Em virtude da saida de um formador do
grupo para participar do curso de pés-graduacdo — Mestrado, o grupo do CRTE precisou
reorganizar-se com as demandas do trabalho e, assim, reduziu o nimero de turmas para uma.
Dessa forma, manteve-se a turma da quinta-feira no turno vespertino.

A carga horaria total do curso é de 90h. As aulas praticas foram distribuidas em dez
encontros presenciais no laboratorio do CRTE de Taguatinga, somando 30h. Cada aula teve
duracéo de 3h. Nesses momentos os cursistas puderam conhecer, explorar e discutir entre si as
possibilidades de uso dos dispositivos em sala com seus alunos. As outras 60h foram
realizadas por meio de atividades direcionadas no ambiente virtual de aprendizagem do
Google Sala de Aula. Nesse espaco, 0s professores participaram de discussfes direcionadas
nos foruns, postaram atividades e contribui¢fes para o aprendizado do grupo, tiraram davidas,
colaboraram e interagiram com seus pares e o formador.

A escolha por esse AVA justificou-se pelo fato de que todos os professores da SEEDF
tém acesso a uma conta institucional no Gmail, o que contribuiu para a facilidade na troca de
informacdes, interacdo e na exploracdo dos diferentes aplicativos educacionais gratuitos
disponibilizados pela empresa Google, que é provedora das contas de e-mail do Gmail.

Em cada encontro presencial, o formador iniciava a aula com o feedback das
atividades EAD da aula anterior, que foram disponibilizadas no AVA e tecia comentarios com
0 grupo a respeito das possibilidades de aplicacdo e exploracdo em sala de aula com seus
alunos. Em seguida, apresentava e explorava com os cursistas, cada um no seu computador, 0
dispositivo a ser estudado no dia. Na aula seguinte, os professores continuavam com a
exploracdo e sua producédo autoral, vislumbrando as possibilidades de conexdo com seus
conteddos curriculares de sala de aula. Entre uma aula presencial e a outra, os cursistas
podiam explorar o aplicativo estudado no curso em uma atividade elaborada para ser realizada
com seus alunos ajustando ao seu contexto profissional.

Ao final do curso, todos os participantes apresentaram para a turma seus projetos.
Explicaram como aconteceu todo o processo de aplicagdo, desenvolvimento e repercussdo do
uso dos dispositivos em sala na construcdo de novas narrativas. Também enviaram para o
AVA o MDE devidamente preenchido, com os dados do planejamento do projeto e/ou da aula
aplicada em suas escolas.

Quanto ao projeto do curso, este foi reformulado pelos formadores do CRTE de
Taguatinga, considerando as avaliacbes e sugestbes pontuadas pelos participantes e

formadores das quatro turmas do curso piloto UFDOPA aplicado no primeiro semestre de
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2019. Na pagina 56 desta dissertacdo temos 0 Quadro 5, destacando os dispositivos que foram
apresentados no curso piloto e as respectivas alterac@es para a oferta do segundo semestre de
2019.

Apos essa etapa, o curso foi enviado para a EAPE a fim de ser analisado, validado e
autorizado para compor a relagdo de curso de formacdo continuada do segundo semestre de
2019, assim como aconteceu com o curso piloto no primeiro semestre.

No inicio de cada semestre, a EAPE disponibiliza em sua pagina na internet, por meio

do endereco eletronico <eape.se.df.gov.br> cursos com inscrigfes abertas para que o0s

profissionais de educacdo da SEEDF possam acessar, conhecer as propostas e selecionar
aquele gue atende seus interesses.

Importante declarar que este projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia no segundo semestre
de 2019. Cabe registrar que todos os participantes (da 12 e da 22 oferta do curso) assinaram 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme modelo disponivel no
Apéndice E.

5.2 Apresentacdo do l6cus da pesquisa — CRTE

O CRTE de Taguatinga ocupa duas salas de aula dentro de uma escola de Ensino
Médio. Em uma delas temos o laboratério de informatica, onde ocorrem as formagdes. Na
outra sala, um espaco fisico menor, é o ambiente utilizado pelos formadores para a realizacéo
de reuniBes, atendimentos aos professores e planejamentos pedagdgicos dos cursos. Essas
salas foram adaptadas com rede elétrica e ldgica adequadas, em 2004, para a instalacdo dos
computadores. Seus equipamentos sdo oriundos do Programa Proinfo (MEC) e de doacGes de
6rgdos publicos do DF e do Governo Federal. Durante o curso tinhamos 25 computadores

funcionando e conectados a internet.
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Figura 8 — Laboratorio do CRTE de Taguatinga

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

No CRTE héa dois pontos de internet disponivel para suas atividades. Um deles é
oriundo do PBLE do MEC e sua velocidade ¢ de 5Mb?. Essa velocidade de conexao dificulta
0 desenvolvimento das atividades de formacdo do CRTE, pois o sinal € instavel e a
velocidade torna-se lenta, o que na prética inviabiliza o desenvolvimento das atividades e a
manutencdo de todas as 25 maquinas conectadas na internet para realizar as atividades
propostas do curso. Atualmente, ela estd distribuida em quatro maquinas dos professores
formadores e sdo utilizadas para atender as demandas administrativas e para o planejamento
das aulas.

Existe outro ponto de acesso a internet que foi disponibilizado gentilmente pela
Direcédo da escola em que esta 0 CRTE, para que pudesse ser usado pelos cursistas durante as
formagdes. Vale mencionar que essa conexdo de internet tambem atendia varios setores da
escola, como a coordenacdo pedagogica, sala dos professores, direcdo, entre outros. Esse
ponto tem uma velocidade de 15Mb. Importante ressaltar que essa rede ndo faz parte do
PBLE, ela é paga com verbas da Associa¢do de Pais, Amigos e Mestres (APAM) da escola.
Vale destacar que mesmo com essa velocidade, tivemos momentos durante as aulas que a
conexdo ficava lenta e demorava para carregar as paginas e sites explorados durante a

formacao, pois os outros professores que ndo estavam na formacdo estavam em sala de aula e

20 De acordo com o0 MEC, a partir do ano de 2011, a velocidade de conexdo para download sera obrigatoriamente
ampliada para o minimo de 2 Mbps, ou a maior velocidade comercial disseminada e disponivel oferecida pela
operadora na regido da escola. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=15914. Acesso em: 29 mar. 2020.
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também faziam uso dessa internet. Desse modo, com mais aparelhos conectados, menor é o
sinal distribuido para cada um dos equipamentos e a possibilidade de menor conexdo,
comprometendo 0 acesso a rede.

Houve queda de energia em diferentes momentos no curso. Sempre que era necessario
ligar 0 ar-condicionado, a rede elétrica “caia” e desligava todos os equipamentos do
laboratorio e as outras salas que estavam no bloco da escola que tinha o laboratério do CRTE,
quando ndo da escola inteira. E valoroso frisar que essa situacdo ocorreu mesmo depois de
uma reforma em toda a rede elétrica da escola.

O curso aconteceu no segundo semestre, no periodo da tarde, ou seja, em uma época
de clima seco e muito quente no Distrito Federal, justificando a necessidade do uso de ar-

condicionado nas aulas em virtude da temperatura e do calor das maquinas, quando ligadas.

5.3 Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa no CRTE de Taguatinga

Os sujeitos do curso desta pesquisa sdo todos profissionais concursados, efetivos,
pertencentes ao grupo de servidores efetivos da carreira de magistério da SEEDF. A seguir,
apresento um quadro com as caracteristicas dos participantes que tiveram seus nomes

alterados para preservar suas identidades.

Quadro 14 — Caracteristicas dos professores

Géne Modali- Tempo de experiéncia
Nome Idade CRE como professor na Nivel de escolaridade
ro dade
SEEDF
Beatriz F | 4550 | Taguatinga | EFII 20/24 Pos-graduagao
Especializacio
L . Pés-graduacdo
Flavia F 40/44 Taguatinga EF I 5/9 Especializacio
Marta F | 4550 Guara EF | 5/9 Pos-graduagdo
Especializacdo
" S Pds-graduagdo
Cétia F 40/44 Ceilandia EF I 20/24 Especializacio
Lara F | 4044 | Taguatinga | EM 20/24 P0s-graduagdo
Especializacdo
. Pds-graduagdo
Susan F 45/50 Taguatinga EF I 5/9 Especializacio
Helena F | 4044 | Taguatinga | EFI 5/9 Pés-graduagao
Especializacdo
Silvia F 30/34 Taguatinga EF I 1/4 Graduacdo

Maria F Acima Taguatinga EF I Mais de 25 Pos-graduagio
50 especializacdo
Cida F | 4044 | Taguatinga | EFI 5/9 Pos-graduagio
especializacdo
Sandra F 45/50 Taguatinga EF I Mais de 25 Pds-graduacdo
especializacao
Liza F 40/44 Taguatinga EM 20/24 Pds-graduacdo
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Mestrado
Pedro M Acima Taguatinga EM 20/24 Pos-graduagio
50 especializacao
Edu M | 45550 | Taguatinga | EM Mais de 25 Pés-graduagio
especializacdo

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base no questionario aplicado.

Quanto ao género, o feminino estd em maior nimero aqui representado e distribuido
em diferentes etapas da educagdo basica, predominantemente no ensino fundamental. Vale
registrar que o grupo é composto por dois professores do género masculino e eles atuam no
ensino médio.

Outro dado destacado diz respeito a idade, pois dentre os quatorze cursistas apenas um
tem entre 30 e 34 anos. Os demais, todos tinham acima de 40 anos de idade. Essa informacéo
nos leva a pensar sobre a relagdo deles com as TDIC, visto que para essa faixa etaria o uso das
tecnologias digitais ndo fazia parte do seu cotidiano desde a infancia, quicé desde a educacédo
superior. Desse modo, é valorosa a oferta constante de formacdo continuada para que 0s
profissionais da educacdo possam dinamizar seus processos de aprendizagem, visando obter
subsidios para a realizacdo de préticas tecnoldgicas ja vivenciadas por muitos de seus alunos,
conforme dados apresentados pela Cetic.or (COMITE GESTOR DA INTERNET NO
BRASIL, 2017).

Quanto ao tempo de experiéncia como professor da SEEDF, tivemos seis professores
com menos de dez anos de atuagdo e oito com mais de vinte anos. Mais da metade da turma
de cursistas apresentou ter um tempo consideravel de experiéncia no exercicio da profissao de
professor.

Uma das participantes declarou ter graduacdo, mas quando relacionado ao tempo de
atuacdo e a idade podemos inferir que isso ocorre devido ao pouco tempo de trabalho. Quase
todo o grupo, doze professores, de um total de quatorze, j& concluiu um curso de poés-
graduacéo — lato sensu — especializacdo e uma cursista informou a concluséo de mestrado, ou
seja, podemos concluir que o grupo esta estudando e buscando mais formacao.

No que diz respeito a localizacdo, todos sdo regentes de sala de aula de escolas
situadas em &rea urbana do DF. Doze deles estdo distribuidos em escolas vinculadas a CRE da
RA de Taguatinga. Um deles pertence a CRE de Ceilandia e outro a uma escola situada na
RA da Estrutural, que estd vinculada ao CRE do Guara. Esses optaram por fazer o curso no
CRTE de Taguatinga em razao da proximidade com suas residéncias.

Observamos no grupo que temos quatro professores atuantes na mesma escola em que

0 CRTE esté instalado e que decidiram fazer a formacdo devido a sensibilizacdo feita pelos




85

formadores junto ao grupo da escola. Também vale mencionar que tem outro grupo de
professoras que leciona numa escola classe e declararam que foram motivadas por uma das
colegas que ja tinha participado de outras formacgdes no CRTE.

Todos o0s cursistas estdo desempenhando suas atividades em diferentes anos e
componentes curriculares da educacdo basica. Dentre esse universo, tivemos uma
predominancia de sete (50%) professores que atuam no Ensino Fundamental (EF) — anos
iniciais (1° ao 5° ano). Outros cinco (35,7%) sdo professores do Ensino Médio que atuam em
anos e componentes curriculares distintos. E apenas uma professora pertence ao EF (anos
finais — 6° ao 9° ano) e outra de Ensino Especial, que trabalha com criangas de 0 a 4 anos de

idade, na estimulagdo precoce?!.

5.4 Dos instrumentos para a construcdo dos dados

Foram empregados trés instrumentos necessarios a construcdo dos dados. Definimos,
no inicio da formacéo, que seria disponibilizado no AVA da turma o link para o questionario
on-line. No decorrer da formacéo, os cursistas tinham acesso ao formulario do MDE (esse
dispositivo era uma atividade de avaliagéo final do curso e um instrumento para construcao
dos dados da pesquisa) para que pudessem usar para a elaboragédo de suas aulas ao longo do
curso. Ao final da formacdo eles teriam que responder a outro questionario disponibilizado
pela unidade certificadora para que pudessem avaliar o curso, o espaco fisico e seu
desempenho durante todo o processo formativo.

Frente aos resultados e respostas obtidas, foi possivel relacionar trés categorias de
analise que estdo em consonancia com a proposta deste estudo e que nos auxiliaram na
fundamentacdo dos resultados obtidos no decurso da pesquisa de campo. Sendo assim,
abordarei sobre Relacdo dos professores com as tecnologias; A importéncia da
infraestrutura adequada para a aprendizagem mediada pelas TDIC; Auséncia da
transmidiacdo nos instrumentos de planejamento, que serdo discutidas nos subitens a

sequir.

21 Etapas da educagio basica — Educagéo infantil (0 a 5 anos); Ensino fundamental (1° ao 9° ano) e Ensino Médio
(1% a 3% série). Na SEEDF, o servico de educacdo especial € uma modalidade de ensino que oferta a educacao
precoce para bebés até criangas pequenas (de 0 a 3 anos e 11 meses de idade) (BRASILIA, 2018, p. 48).
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5.5 Categorias de analises

As categorias apresentadas neste item ndo foram predefinidas pela pesquisadora, ao
contrério, surgiram durante o percurso da pesquisa, nas falas e apresentacdes dos sujeitos
participantes durante toda a formag&o. Portanto, estas resultam de uma analise tematica que
envolve a reflexdo, compreensdo e interpretacdo dos significados dos dados obtidos
(CRESWELL, 2010).

Na categoria Relacdo dos professores com as tecnologias, a seguir, buscamos analisar
quais as relagOes dos professores com as tecnologias digitais de informagdo e comunicacao
em suas atividades pessoais e profissionais com os alunos, bem como suas implicacdes na

elaboracdo de novas narrativas.

5.5.1 Relacé&o dos professores com as tecnologias

Com o intuito de tracar o perfil dos cursistas para melhor entender suas percepcoes,
aproximacdes e usos com as TDIC, foi aplicado um questionario contendo onze questdes
objetivas e oito subjetivas, totalizando dezenove itens para respostas obrigatérias, conforme
Apéndice A. Foi disponibilizado por meio do link para acesso no AVA da turma. Todos os
quatorze participantes da pesquisa foram informados e orientados a respeito do seu
preenchimento.

Empregamos quatro instrumentos para a construcdo dos dados. A observagédo
participante foi registrada apenas pela pesquisadora em um diério virtual pessoal. O
questionario on-line obteve quatorze respostas de um total de 14 cursistas. A elaboracdo do
plano de aula (MDE) contou com a postagem de treze participantes registradas no AVA.
Quanto a avaliacdo final do curso, sete cursistas responderam ao questionario. O curso
terminou ao final do més de outubro de 2019 e a avaliacéo final foi disponibilizada no site por
volta de uma semana depois. Os cursistas foram orientados sobre como proceder para

acessarem a plataforma virtual <http://eapeonline.se.df.gov.br>, mas muitos deles tiveram

problemas no acesso ao documento e declararam nédo conseguir responder as questdes.
Analisando os itens do primeiro questionario, destacamos a questdo sobre o nivel de
conhecimento dos cursistas para o uso das TDIC, em que apresenta as categorias: basico,

intermediario, avancado ou nenhum conhecimento.
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Quadro 15 — Nivel de conhecimento para uso das tecnologias

Basico Intermediério Avancado Nenhum Conhecimento

09 o5 | e

Fonte: extraido do questionario elaborado pela pesquisadora.

Dentre os cursistas, nove declararam ter um conhecimento nivel basico, pois
declararam que sabem receber, enviar e-mail, acessar redes sociais ou sites de sua preferéncia,
salvar arquivos, abrir programas, gerenciar pastas digitais, etc. Tivemos cinco respostas para o
item nivel intermediario, pois eles manifestaram, ao preencherem essa afirmativa, que
conseguem selecionar e produzir contelddo, instalar programas e explorar recursos da
navegacgao nas nuvens. Quanto ao nivel de conhecimento avangado, que trata na apresentagao
da opcéo sobre o uso do perfil de administrador para configuracdes diversas no computador,
aplicar personalizagbes aos programas utilizaveis, ndo foi registrada nenhuma resposta.
Também ndo obtivemos nenhum resultado para o item nenhum conhecimento.

Diante desses resultados, podemos inferir que o conhecimento bésico e intermediario
que os professores declararam ter sobre os usos da tecnologia no ambiente educacional ndo os
permite a seguranca e a destreza necessarias para explorar as tecnologias em sala de aula.
Com isso, entendemos que muitos deles precisam aprender mais sobre seus usos e, alem
disso, entender de que modo elas podem ser inseridas em seus contextos pedagogicos. Existe
uma demanda de professores que precisam participar de cursos de formagédo continuada para
aprender mais e aprimorar seus conhecimentos a respeito do uso dos equipamentos,
aplicativos, softwares, enfim, sobre usos e aplica¢des das TDIC.

Entendemos que o caminho indicativo para as mudancas nas a¢0es dos professores em
sala com os alunos ocorre por meio de formagdes, pois permitem o alinhamento com o
contexto digital em que muitos dos alunos estdo inseridos. Para Almeida (2000), Moran
(2015), Kenski (2017), Alves (2017) e Valente, Freire e Arantes (2018), o professor precisa
estar preparado para atuar em um ambiente escolar em que a tecnologia esta inserida, de
modo a desenvolver as habilidades e competéncias pertinentes a sociedade em rede, tal como
apresentada por Castells (1999). Nesse contexto, estdo integradas as atividades pessoais,
sociais, profissionais, didaticas e pedagdgicas, de modo a enfatizar “a autonomia do aluno
para a busca de novas compreensdes, por meio da producao de ideias e de acgdes criativas e
colaborativas.” (PRADO, 2005).

A importancia da oferta de formag6es continuadas que objetivam o uso e a exploragao
das tecnologias em sala de aula estd grifada, reforcada e representada nas falas dos

participantes:
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E importante sempre oferecer cursos do uso de tecnologias na sala de aula para
oportunizar a nds professores esse aprendizado. Temos que nos atualizar para
acompanhar esse progresso e acompanhar essa nova geracdo que esti sempre pronta
para essas novidades. (Lara).

Os cursos voltados para 0 uso das TICs na educacdo ainda sdo poucos e com pouca
duracdo. (Helena).

Curso preparatério. (Edu).

O curso contribuiu muito para minha formacéo [...] (professor ndo identificado).

Kenski (2017) evidencia a importancia da formagdo continuada, pois esse processo
formativo tem a finalidade de complementar, atualizar e preparar os professores para atuarem
em contextos de salas de aula mediadas pelas TDIC.

A formacdo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro de
complementacdo as tradicionais disciplinas pedagogicas e que inclui, entre outros,
um razoavel conhecimento de uso do computador, das redes e de demais suportes

midiaticos (radio, televisdo, video, por exemplo) em variadas e diferenciadas
atividades de aprendizagem. (KENSKI, 2017, p. 106).

Diariamente interagimos e nos relacionamos com base nas tecnologias que estdo ao
nosso alcance, assim, experimentando e explorando dispositivos e linguagens que estdo
presentes no nosso cotidiano e colaborando cada vez mais para a constru¢do de uma cultura
digital (LEVY, 1999), mais proxima de nossas necessidades e realidades.

Os excertos seguintes enfatizam a necessidade de formagdes que estejam em
consonancia com as demandas atuais dos professores e alunos.

Sugiro um curso sobre o uso do celular como ferramenta pedagdgica, com e sem
internet, ja que o aparelho possui tantos recursos. (professor nao identificado).

[...] para alguns apps softwares, mais aulas para mostrar o uso e possibilitar melhor
exploragdo [...] (professor ndo identificado).

A escola precisa estar alinhada a realidade tecnoldgica vivenciada por muitos de seus
alunos fora de sala, com a intencdo de tornar o aprendizado significativo e mais proximo do
aluno. A importancia de inserir dispositivos tecnologicos e suas linguagens variadas em sala
de aula é pautada nos dados apresentados pela Cetic.br (COMITE GESTOR DA INTERNET
NO BRASIL, 2017), que nos mostram o aumento no uso das tecnologias por alunos e
professores nos Ultimos anos no Brasil. As sentencas apresentadas a seguir foram formuladas
pelos professores, quando perguntados se o curso tinha contribuido ou ndo para o trabalho que

eles desenvolvem em suas escolas.



89

Quadro 16 — ContribuicGes do curso

a) O curso foi maravilhoso. Consegui aprender a usar varias ferramentas que irdo facilitar e otimizar o meu
planejamento de aula. Valeu muito a pena a também a oportunidade de troca de experiéncias com varios colegas
da rede.

b) Sim. Motivou muito os alunos e adoraram as ferramentas utilizadas.

¢) Contribuiu e contribuira! Lamento ndo ter uma boa internet na escola para poder explorar mais a tecnologia
em sala de aula.

d) O curso contribuiu muito para minha formacdo, mas esbarramos na falta de internet e equipamentos
utilizaveis.

e) Fiz um bom proveito nas minhas aulas.

f) O curso foi muito bom! Pude verificar qudo importante sdo as ferramentas digitais para minhas aulas. Ja
apliquei a maioria das ferramentas em sala de aula. Talvez o tempo para uma delas tenha sido curto.
Possivelmente duas aulas a mais para melhor aproveitamento.

g) Sim. Através do curso descobri 0 uso de ferramentas digitais que com certeza levarei para a sala de aula.
Somente saliento que para alguns softwares seria necessaria mais de uma aula para explorar melhor o uso.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base no formulério da EAPE.

Observando o Quadro 16, pudemos constatar que o curso contribuiu para a formacéo
do professor, pois oportunizou o conhecimento de softwares, aplicativos, equipamentos e
favoreceu a troca de experiéncias entre os pares, enriquecendo seu repertorio cultural e
profissional.

Nas declaracdes a seguir, conseguimos identificar a repercussdo dessa formacédo em
sala de aula no momento em que as TDIC s&o exploradas com os alunos. Notamos que,
quando o professor participa de cursos, muitos deles aplicam em suas atividades pedagogicas
o que foi aprendido nos encontros formativos e, em contrapartida, relatam receber feedback

positivo de grande parte de seus alunos.

[...] os alunos adoraram as ferramentas utilizadas. (professor ndo se identificou).
O feedback dos alunos foi 6timo. (Sandra).

Demonstram muito interesse. (Flavia).

Essa repercussdo positiva ndo acontece apenas no ato de ensinar, ela permeia todo o
processo, pode estar presente antes, durante e apds a elaboracdo e planejamento das aulas,
conforme registros a seguir:

[...] Consegui aprender a usar varias ferramentas que irdo facilitar e otimizar o meu
planejamento de aula [...] (professor desconhecido).

Fiz um bom proveito nas minhas aulas. (professor desconhecido).

Diante das respostas apresentadas por sete, dentre os quatorze cursistas, podemos
perceber que os professores estdo motivados para usar as tecnologias em suas atividades e que

0 curso contribuiu para a melhoria das aulas dos professores, apesar das dificuldades
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encontradas durante a formacdo em virtude de problemas técnicos que surgiram nos
equipamentos e da velocidade baixa na conexdo da internet em alguns momentos.

Outro ponto que nos chamou a atencdo durante a formacéo diz respeito ao vocabulo
ferramenta. Essa palavra é pronunciada com muita frequéncia nas falas dos professores,
sempre que estdo se referindo a algum dos dispositivos explorados na formagéo. Entendemos
que essa repeticdo pode estar relacionada a visdao instrumental de tecnologia empregada na
base da educacdo que esses professores podem ter recebido em sua formacdo académica
inicial. Nessa perspectiva, a tecnologia € vista apenas como um instrumento, uma ferramenta
educacional e ndo como um meio, um dispositivo que possa auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem. Essa analise nos permite compreender o porqué de sua repeticdo nas falas e
registros escritos dos professores, visto que muitos deles fizeram suas graduacdes em tempos
de pouco ou de nenhum uso de dispositivos tecnoldgicos digitais.

A proposicdo metodoldgica para a formacdo docente continuada aqui apresentada tem
a finalidade de ir além da técnica, do uso como apropriacdo e experimentacdo. Pretende-se
que o professor conheca e possa explorar os equipamentos e dispositivos, a fim de propor
novas taticas (CERTEAU, 2009) em sala que possam contribuir para o aprendizado efetivo
entre seus alunos.

Outro aspecto de destaque esta representado no Quadro 17, que diz respeito as
exploracdes dos dispositivos em sala para auxiliar na aprendizagem. Dentro de um universo
de doze respostas, oito utilizam videos em suas aulas para trabalhar os contetdos. E seis deles
para “passar filmes”.

Quadro 17 — Atividades realizadas
Slides, videos e avaliag@es virtuais (Google Forms)
Eu gosto de usar um aplicativo de Quimica NOAS
Videos, filmes, aulas.
Pesquisas, jogos pedagogicos, videos, filmes
Slides, videos informativos, filmes.
Apresentacdo de videos em trabalhos. Filmes, musicas, etc.
Telefone para pesquisa e outros recursos do préprio aparelho e meu préprio
computador.
Aulas: Computador + Projetor Laboratério de Informética: Avaliacdo
Foi usado para assistir um filme.
Videos, musicas, slides para apresentacdo de um contedido novo.
Exercicios, filme, slides.

Uso para exibir filmes para abordar alguns temas, Word.
Fonte: extraido do formulario elaborado pela pesquisadora.
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Cabe observar nas respostas que para trés participantes, dentre doze respostas, ficou
expressa a distingdo entre a projecdo de videos e filmes e esses sdo entendidos como
dispositivos diferentes.

Valente, Freire e Arantes (2018, p. 20) afirmam que, “no geral, a sala de aula pouco
mudou e ainda ndo usufrui dos beneficios proporcionados pela cultura digital.” Essa assertiva
fica evidente quando pensamos na infraestrutura das escolas em que o projetor (datashow) e a
televisdo sdo os equipamentos mais utilizados pelos professores em sala. Ainda segundo o
autor, “[...] as tecnologias digitais tém alterado a dindmica da escola e da sala de aula [...]
assim, é interessante que o professor fique atento a esse novo contexto que se apresenta.”
(VALENTE; FREIRE; ARANTES, 2018, p. 26).

Por fim, compreendemos que € necessdria a elaboracdo, a implementacdo e,
principalmente, o acompanhamento continuo de politicas puablicas que contemplem a
formacéo continuada de professores, visando explorar o uso das tecnologias em sala de aula
como auxilio no processo de aprendizagem. E significativo mencionar também a necessidade
de disponibilizar equipamentos adequados para atividades pedagogicas. Vale destacar que
muitos programas desse tipo ja foram criados (Educom-1983, Proninfe-1989, Prolnfo-1997,
PBLE-2008, ProUCA-2012, Tablet Educacional-2012 e Educacdo Conectada-2017) e
elaborados com a finalidade de efetivar o uso pedagdgico das tecnologias em sala de aula,
mas que ndo foram devidamente acompanhados na sua totalidade, tal como ja mencionado no
Capitulo 2 desta dissertacéo.

No subitem a seguir, intencionamos mostrar a importancia de uma infraestrutura
minima nas escolas para que os professores possam desenvolver suas atividades com o auxilio
das TDIC, a fim de promover a aprendizagem mais proxima do momento atual dos
“Polegarzinhos” (SERRES, 2013).

5.5.2 A importéancia da infraestrutura adequada para a aprendizagem mediada pelas
TDIC

A falta de infraestrutura adequada nas escolas foi um aspecto mencionado em varios
momentos da formacdo, no decorrer das aulas presenciais e nos relatos das aplicacfes e
experimentacdes nas escolas dos cursistas, em suas salas com os alunos.

Os participantes vivenciaram dificuldades durante sua formacdo e aplicagdo dos
projetos elaborados no curso. A pouca disponibilidade de equipamentos para 0s professores

em seus ambientes de trabalho e durante a formagdo mostrou-se como um elemento
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fundamental, que requer maior atencdo por meio de politicas publicas eficazes de insercéo das
tecnologias para a formacao de professores e alunos.

As narrativas a seguir demonstram a importancia da disponibilidade e o acesso a
tecnologia em sala de aula e como esses dispositivos podem contribuir para a aprendizagem
dos alunos:

na minha escola o laboratdrio esta desativado e ndo tem internet, apenas para uso
administrativo. N&o usamos nas aulas, por isso precisei usar meu celular. (Cida).

a minha escola tinha computadores “cacarecos” — mais ou menos 10 maquinas; néo
tem internet. Eu uso a do meu celular. (Marta).

se tivesse mais recursos como um tablet, a resposta da aprendizagem dos alunos
teria sido melhor porque eles teriam explorado/experimentado. (Catia).

E preciso mencionar que a falta de uma infraestrutura escolar compativel com as
demandas tecnoldgicas atuais € um fator negativo em muitas escolas publicas, quando néo,
um obstaculo para melhorias na aprendizagem, pois o fato de ndo ter sequer 0 acesso aos
equipamentos e dispositivos se torna um impeditivo para a insercdo e a exploracdo das TDIC
nas acdes diarias das escolas. Assim, € salutar que professores e alunos tenham condicdes de
explorar equipamentos tecnoldgicos e internet com sinal e conexdo de qualidade e em boas
condigbes de uso, a fim de promover o efetivo acesso aos diversos dispositivos que
contribuem para a construgdo do conhecimento e da aprendizagem no ambiente escolar.

N&o podemos deixar de citar que é dever do Estado promover o “direito de acesso a
internet a todos” (BRASIL, 2014) e por meio de politicas publicas eficazes, efetivas e
compativeis com a realidade atual, as escolas precisam ser aparelhadas com equipamentos que
favorecam o acesso a internet com uma conexdo ndo limitante e estabilidade de sinal que
permita a todos os alunos e professores “navegar” por diferentes sSites e plataformas em busca
de informacdo que possibilitem pesquisas, interacdes e a constru¢cdo do conhecimento no
ambiente educacional.

A internet tem um papel fundamental nos dias atuais, pois vivemos imersos numa
sociedade em rede (CASTELLS, 1999) e interconectados na cibercultura (LEVY, 1999)
encurtando espagos geograficos, aproximando pessoas e permitindo a construcdo de
conhecimento diariamente pelas mais diferentes pessoas.

Diante disso, a educacdo midiatica é importante e necessaria nesse contexto, pois por
meio dela a escola pode promover o acesso a informacdo de modo critico a seus alunos,
disponibilizar o acesso ao conhecimento e, desse modo, construir a aprendizagem com seus

alunos. Mas ndo podemos esquecer que a internet € um direito fundamental do cidadao
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(PRETTO; BONILLA, 2014), portanto, entendemos que ela é indispensavel as atividades
escolares.

A Lei Federal n. 12.965, de 23 de abril de 2014, intitulada como o Marco Civil da
Internet, teve como finalidade “estabelecer principios, garantias, direitos e deveres para o uso
da internet no Brasil.” (BRASIL, 2014).

Em seu artigo 4° dispGe sobre:

Art. 4° A disciplina do uso da internet no Brasil tem por objetivo a promocao:

| - do direito de acesso a internet a todos;

Il - do acesso a informacdo, ao conhecimento e a participacdo na vida cultural e na
conducdo dos assuntos publicos;

Il - da inovacédo e do fomento a ampla difusdo de novas tecnologias e modelos de
uso e acesso. (BRASIL, 2014).

Diante do exposto, faz-se necessaria a aplicacdo e a fiscalizacdo da lei para que
professores e alunos tenham acesso a internet e melhores condic¢des na infraestrutura escolar.
De acordo com Pretto e Bonilla (2014, p. 23):

[...] o acesso a infraestrutura de comunicacdo, com todas as liberdades e
possibilidades que discutimos ao longo deste texto, é fundamental. E acesso pleno

requer qualidade de conexdo, tanto na largura da banda como na estabilidade do
sinal, servigo que as escolas ndo estdo recebendo das operadoras comerciais.

A internet favorece a interagdo, o protagonismo, a producdo de conhecimento e a
visibilidade (pela lente dos proprios alunos e professores) das acdes realizadas em sala de
aula. Ainda sobre os autores:

[...] a possibilidade de comunicacdo horizontalizada permite que 0s sujeitos
aprendentes, alunos e professores, possam ter acesso ao conhecimento produzido
pela humanidade, uma vez que praticamente tudo ja estd disponivel nas redes e,
desta forma, possam compartilhar suas ideias, suas culturas, seus referenciais, suas
concepgbes de mundo, aprendendo, todos com todos, e contribuir para uma

compreensdo mais ampla, critica e complexa da propria sociedade. (PRETTO;
BONILLA, 2014, p. 22).

Em muitas escolas representadas pelos cursistas desta pesquisa, a aplicacdo do artigo
4° ndo tem ocorrido, pois muitas unidades escolares ndo tém condicBes de ofertar acesso a
internet para todos os alunos e professores, em consequéncia da precariedade de suas
condicdes de infraestrutura tecnoldgica. Logo, os outros incisos Il e 11l da Lei citada também
ficam comprometidos.

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) reconhece a importancia do acesso a

internet como meio de reduzir desigualdades e ser um “instrumento capaz de promover, mas



94

também de violar direitos humanos” (ORGANIZACAO DAS NAQOES UNIDAS, 2016),
quando néo respeitadas regras basicas de utilizacao.

Dentre seus fundamentos, temos o respeito a liberdade de expressao, direitos humanos,
pluralidade, diversidade, colaboracgdo e a finalidade social da rede. Esse Gltimo tem a intengdo
de favorecer o acesso a todo o publico, todo o coletivo, sem restricbes, e desse modo
beneficiar a educacéo.

No questionario aplicado, quando perguntamos sobre ter ou ndo laboratorio de
informatica nas escolas, identificamos que dentre as quatorze respostas, obtivemos a metade

para laboratdrios ativos e a outra para desativados, conforme apresentado no Quadro 18:

Quadro 18 — Quantitativo de laboratério de informatica nas escolas

Quantidade de respostas para | Quantidade de professores | Total efetivo de laboratdrios
laboratérios funcionando representantes da mesma escola funcionando

04
01
07 01 04
01

Quantidade de respostas para | Quantidade de professores | Total efetivo de laboratérios
laboratdrios desativados representantes da mesma escola desativados

04
01
07 01 04
01

Fonte: extraido do formulario elaborado pela pesquisadora.

Das respostas obtidas no grupo de cursistas, quatro professores atuavam na mesma
escola de ensino médio. Outras quatro representavam uma escola classe. Os demais, seis
professores, trabalhavam em escolas distintas. Assim, tivemos um total de oito escolas com
laboratérios sendo representadas pelos cursistas. Diante disso, o resultado efetivo de
laboratorios ativos e desativados é representado pelo nimero quatro nas duas situagfes. Cabe
mencionar que apenas uma escola dentre as quatro escolas representadas pelos seus oito
cursistas que atende o ensino fundamental (1° ao 5° ano) tem o laboratério funcionando. A
outra professora que atua no ensino fundamental (6° ao 9°) também conta com o laboratério
desativado. J& as duas escolas de ensino médio representadas pelos seus cinco professores
contam com seus laboratorios funcionando.

Atualmente estd em vigor, desde o ano de 2017, o programa do MEC, Programa de
Inovacdo Educacdo Conectada, cujo objetivo é “apoiar a universalizagdo do acesso a internet
de alta velocidade e fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na Educacéo Bésica.”
(BRASIL, 2017, grifo nosso).
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Pesquisando sobre a palavra fomentar, encontramos a seguinte definicdo para o
verbete: “promover o desenvolvimento ou o progresso de; cuidar, estimular, desenvolver.”
(MICHAELIS, 2020). Diante disso, entendemos que as unidades de ensino precisam de
politicas efetivas que possam distribuir equipamentos nas escolas para uso de professores e
alunos, conforme apresentado neste estudo. Estimular e motivar seus usos em sala somente é
possivel a partir do acesso e das condicdes objetivas de uso desses equipamentos.

A fala da professora Marta deixa claro que muitas escolas ndo tém a infraestrutura

minima para o desenvolvimento das atividades e com isso fica complicado “fomentar 0 uso

pedagdgico de tecnologias digitais ha Educagdo Basica” (BRASIL, 2017, grifo nosso) em

suas atividades escolares diarias.

Seria muito bom se tivéssemos recursos para trabalhar como uma boa internet,
laboratorio funcionando, computador, etc. (Marta).

Em outro trecho do questionario, dentre 0s equipamentos disponiveis na escola para
uso pedagogico, tivemos treze respostas que nos apresentam a televisdo como o dispositivo
presente em quase todas as unidades escolares, conforme Quadro 19.

Quadro 19 — Equipamentos que a escola possui para atividade pedagégica
Computador Tablet Projetor Lousa TV Internet Tela de Aplicativo para
(datashow) Digital projecao dispositivos
moveis
08 01 10 01 13 06 01 00

Fonte: extraido do formuléario elaborado pela pesquisadora.

Possivelmente, a televisdo estd mais presente porque ndo é necessaria a presenca de
um profissional que tenha conhecimento técnico para opera-la, nem de manutencdo especifica
como um computador, ou seja, é de mais facil manuseio. E para ter acesso a videos e filmes,
como mencionado no Quadro 17 — atividades realizadas, este pode ser 0 motivo de muitos
professores explorarem essa linguagem e dispositivo em sala, pois ndo & necessario um
equipamento individualizado, como o caso dos computadores.

O Programa Banda Larga nas Escolas, em vigor no Brasil desde 2008, tem a finalidade
de distribuir internet nas escolas publicas urbanas até o ano de 2025. (BRASIL, 2008), ou
seja, pelo relato dos participantes, esse programa nao atendeu as demandas pedagogicas de
professores e alunos.

Lamento ndo ter uma boa internet para escola para poder explorar mais a tecnologia
em sala de aula. (professor desconhecido).
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[...] mas esbarramos na falta de internet e equipamentos utilizaveis. (professor
desconhecido).

Em outro item do questionario, seis participantes, sendo trés da mesma escola e outros
trés de escolas distintas, declararam que em seus locais de trabalho possuem internet e podem
usa-la pedagogicamente, ou seja, eles acessam a rede e desenvolvem atividades de
planejamento e de ensino-aprendizagem com os alunos. Esse dado € relevante para a nossa
pesquisa, visto que todas as oito escolas aqui representadas por seus cursistas possuem acesso
a internet, seja provida pelo PBLE ou paga por recursos da APAM, conforme dados
fornecidos pelo CRTE.

Diante do esforco que muitos professores e equipe gestora fazem para ter acesso a
internet em suas escolas, é oportuno enfatizar que o fato de ter internet nas escolas nédo
significa que necessariamente professores e alunos tém acesso, pois nem todas as unidades de
ensino disponibilizam a internet para uso pedagdgico, ja que as possibilidades de conexéo e
estabilidade de sinal existentes tém apenas condi¢cbes de atender as demandas
administrativas?.

As politicas publicas sdo essenciais para promover 0 acesso de alunos e professores
aos equipamentos tecnoldgicos e a internet. Na préatica, analisando as falas dos cursistas,
pudemos constatar que os programas de governo elaborados com a finalidade de promover a
insercdo das TDIC em atividades pedag0gicas para auxiliar a aprendizagem dos alunos nédo
foram contemplados de modo integral, pois essas condi¢fes objetivas ainda estdo distantes de
atender as necessidades minimas de acesso dos alunos e professores. O PBLE e a Educacao
Conectada, programas vigentes, ndo contemplam as escolas com internet com dispositivos
tecnologicos adequados que visem “apoiar a universalizacdo do acesso a internet de alta
velocidade e fomentar o uso pedagoOgico de tecnologias digitais na educagdo bésica.”
(BRASIL, 2017). E preciso avaliar, aprimorar e acompanhar as politicas publicas de modo
mais eficaz e efetivo, para que elas possam atender as reais demandas de uso da tecnologia
pela comunidade escolar.

Outro aspecto que ndo podemos deixar de mencionar diz respeito ao acesso. Ter
acesso a internet ndo necessariamente esta condicionado a apropriacdo e/ou ao aprendizado.
Kenski (2006) destaca também o quao importante é democratizar o acesso as tecnologias no

contexto atual, quando afirma que:

22 Conforme dados disponibilizados pelo CRTE de Taguatinga.
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a democratizacdo do acesso a esses produtos tecnolégicos — e a consequente
possibilidade de utiliza-los para a obtengdo de informacgdo — é um grande desafio
para a sociedade atual e demanda esforcos e mudancas nas esferas econdmicas e
educacionais de forma ampla. (KENSKI, 2006, p. 22).

Nos excertos a seguir, os professores reforcam o valor e a dimensdo de uma estrutura

adequada para que eles possam explorar em suas atividades com os alunos e promover a

efetiva aprendizagem.

E de suma importancia oferecermos aos nossos alunos diversos recursos
tecnoldgicos para que nossas aulas se tornem mais interessantes e a aprendizagem
acontecga de forma satisfatoria, porém a escola nos oferece poucas opgdes e muitas
das vezes ainda temos dificuldades em utiliza-las. (Cida).

As dificuldades para uso da tecnologia em sala. (Maria).

Seria muito bom se tivéssemos recursos para trabalhar como uma boa internet,
laboratdrio funcionando, computador, etc. [...] (Marta).

Entendemos que o0 acesso adequado a tecnologia contribui para preparar o professor

para atuar nesse novo contexto, como enfatiza Behrens (2015, p. 79), “a tecnologia precisa ser

contemplada na préatica pedagdgica do professor, a fim de instrumentaliza-lo a agir e interagir

no mundo com critério, com ética ¢ com visao transformadora.” E significativo que o

professor reflita e repense sua pratica pedagogica e uma “quebra de rotina” (ANDRADE,

2019, p. 96) para que ele possa explorar as TDIC como dispositivos que possam auxiliar e

atender as diferentes realidades de uma escola quanto as diversidades do corpo discente e de

seus componentes curriculares.

Novas falas destacam a importancia de um olhar atento aos varios contextos que

compdem a escola.

Gostaria de mais ferramentas tecnoldgicas para a minha area — Ciéncias da natureza
— Quimica. (Liza).

O Laboratério de Informatica da escola € para uso dos estudantes com DI, Dmu e
TGD?3. Como trabalho na Educagio Precoce, meus alunos ndo tém acesso. (Catia).
(grifo nosso).

A insercdo da tecnologia em sala de aula pode somar e contribuir para a aprendizagem

dos alunos, conforme enfatizam Pedro e Sandra:

Uso da Sala Virtual Google. Ajudou muito aproximando os alunos dos conteldos.
(Pedro).

O feedback dos alunos foi 6timo. (Sandra).

2 Siglas usadas na educacio especial para dizer das pessoas com deficiéncia em DI (deficiéncia intelectual),
DMu (deficiéncia multipla) e TGD (transtorno global de desenvolvimento).
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Frente aos comentarios dos cursistas, entendemos que 0s governos e Secretarias de
Educacao dos estados, municipios e do Distrito Federal tém o desafio de reavaliar as politicas
e buscar meios para melhorar o que ndo estd bom e assim buscar formas para torna-las
acessiveis, eficazes e com qualidade. As politicas educacionais para esta temética precisam
ser implementadas de maneira continua e serem devidamente fiscalizadas para estar em
consonancia com as realidades e demandas das escolas.

Para que aconteca a efetiva exploracédo das tecnologias na educacao, é importante que
os professores conhecam, aprendam a explorar e apropriem-se das tecnologias para mudar
suas crencas pedagogicas (ANDRADE, 2019) em suas atividades com os alunos. Também é
preciso disponibilizar e incentivar seus usos de modo a efetivamente “apoiar a universalizagdo
do acesso a internet de alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na
Educagdo Basica” (BRASIL, 2017) nas escolas publicas brasileiras, sem obstaculos, nem
barreiras para alunos e professores explorarem em suas atividades pedagdgicas.

As unidades escolares também tém um papel fundamental para que aconteca
efetivamente o uso e a exploragdo das tecnologias no contexto educacional, de modo a
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e em atividades pedagogicas diversas.

E imprescindivel que o grupo de professores, por meio da elaboracdo de projetos,
efetive a insercdo das TDIC que coadunem com a realidade de quem tem e de quem néo tem
acesso a tecnologia na comunidade na qual estd inserida. E, ndo menos importante, 0s
gestores escolares podem incentivar e motivar o corpo docente a participar de formacdes
continuadas para que eles possam estar preparados para atuar diante do grupo de
“Polegarzinhos e Polegarzinhas” (SERRES, 2013) que ocupam as escolas, que tém acesso a
diferentes dispositivos, e linguagens (Multiletramentos) (ROJO, 2012), participam e
interagem em redes sociais, mas que, em sala de aula, continuam inseridos na maioria das
vezes em um modelo de educacdo tradicional que pouco se relaciona com o contexto da era
digital na qual estdo inseridos.

E conveniente frisar que ndo estamos negando ou desmerecendo as praticas
tradicionais na sua totalidade, mas propomos o acréscimo de novos elementos as dinamicas ja
conhecidas, de modo que eles possam dialogar de maneira mais proficua com o0s contextos
digitais.

A sociedade estd em constante movimento de mudanca promovida pelas diferentes
acoes dos seus sujeitos no meio e de modo ativo e impulsionados com a contribuicdo

constante das tecnologias, assim Versuti e Silva (2017, p. 1313-1330) enfatizam:
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Se a cultura muda, o sujeito cultural muda e, consequentemente, as praticas
pedagdgicas oferecidas a esses sujeitos devem mudar, justapondo-se a essas novas
maneiras de comunicacao.

Perante essa assertiva, ndo podemos mais oferecer aos alunos uma educacao pautada
apenas pelas dinamicas de aprendizagem de contextos anteriores, precisamos preparar
professores para atuarem com alunos que pensam, agem, protagonizam praticas colaborativas,
criam e cocriam (SANTOS; CARVALHO; SANTOS, 2020), exploram e buscam informacdes
em diferentes fontes conectadas a dispositivos de acesso a informagéo.

Assim, entendemos que para que haja uma transformacdo na qualidade das praticas
educativas em sala de aula, € necessario que o professor tenha condi¢gdes melhores de atuagdo
e formacdo continuada e possa, juntamente com os alunos, explorar e construir aprendizagens
significativas e condizentes com 0 momento atual.

Por fim, na Gltima categoria apresentamos e analisamos as aplicacdes elaboradas pelos

professores ao empregarem a metodologia da transmidiacdo em suas atividades pedagdgicas.

5.5.3 Auséncia da transmidiagao nos instrumentos formais de planejamento

O curso permitiu aos participantes situacdes praticas de multiletramento. A medida
que os dispositivos eram apresentados, eles tinham liberdade para criar novas narrativas
explorando novas linguagens e formas diferentes para comunicar e expressar entre seus pares
e os alunos. A figura 9, abaixo, exemplifica que o professor Edu explorou o Bitmoji para
parabenizar os professores pelo seu dia e passar mensagem com o auxilio da imagem e das

palavras.

Figura 9 — Exploracdo com o Bitmoji

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Seja “no sentido da diversidade cultural de producdo e circulagdo dos textos ou no
sentido da diversidade de linguagens que os constituem” (ROJO, 2012, p. 22), essas

experiéncias ofertadas pelo curso contribuiram para o protagonismo e o engajamento dos
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cursistas, no intuito de que eles pudessem criar com o auxilio das tecnologias e, assim, propor

novos caminhos, meios favoraveis a aprendizagem.
Na figura 10, a professora Helena planejou uma aula para explorar o Kahoot e propor

uma atividade de revisdo de contetido de ciéncias.

Figura 10 — Aprendendo com o Kahoot

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

A professora relatou que os alunos ficaram muito interessados e envolvidos durante a
aula. Eles interagiram entre si e com o dispositivo, compartilhando experiéncia de
aprendizagem promovidas pelas dindmicas da atividade.

A figura abaixo € um convite de evento que a escola realizou. Na ocasido foram
expostas diferentes atividades realizadas pelos alunos por meio dos dispositivos apresentados

no curso UFDOPA.

Figura 11 — Atividades diferenciadas usando tecnologia e novas narrativas
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Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.
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A imagem nos permite entender que o momento de aprender foi aléem do espago da
sala de aula, podendo transitar em outros ambientes, outras midias e contextos, ajustando-se
as diversas situacdes de aprendizagem escolar.

A Matriz de Design Educacional (MDE), disponivel no Apéndice B, é um dispositivo
que pode auxiliar o professor no preparo, planejamento e execugdo das aulas. Ela contém
elementos que compdem cada etapa da aula, com os detalhes necessarios para sua efetiva
aplicacdo, desenvolvimento e avaliacéo.

A MDE foi escolhida pelos formadores do CRTE como um instrumento que pudesse
auxiliar o professor na elaboracdo das aulas, visto que a visualizacdo das aulas fica mais facil.
Esse registro é apresentado de modo mais coeso quanto aos registros das informacdes e dos
aspectos mais importantes e necessarios para a elaboracdo do plano de aula.

Ao final do curso, os participantes tinham como tarefa de conclusdo a elaboracdo e
aplicacdo de uma sequéncia didatica que poderia ser planejada para aplicagdo em uma aula
ou culminando em um projeto, e poderia, dentro do possivel e da realidade de cada cursista,
ser aplicado com seus alunos. Também deveria constar no desenvolvimento do projeto pelo
menos um dos dispositivos que foram apresentados durante a formacao.

Quanto ao conteudo, este ficaria a critério do professor, conforme o que ele estivesse
trabalhando no momento da atividade com seus alunos, desde que fosse possivel contemplar o
uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, com o amparo tedrico da proposta
metodoldgica de elaboracao de novas narrativas.

Durante toda a formagé&o, os cursistas foram inicialmente orientados, sensibilizados e
motivados pelo formador para elaborarem um planejamento que pudesse ser aplicado e
desenvolvido com seus alunos, em suas respectivas escolas, adequando ao seu contexto
escolar. Posteriormente, ao final da formacdo, cada participante teria que apresentar e
compartilhar os resultados desse processo com os colegas do curso UFDOPA.

Para a analise dos planejamentos, tivemos como apoio tedrico os autores da area,
como Jenkins (2009), Gosciola e Versuti (2012) e Versuti, Lima e Mercado (2018), a fim de
nos auxiliarem na identificacdo das possiveis caracteristicas da transmidiacdo nas aulas
propostas.

Observando os planejamentos elaborados pelos participantes do curso, pudemos

perceber que os dispositivos mais explorados nos projetos finais foram:



Quadro 20 — Dispositivos explorados nos planejamentos
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Dispositivo Ensino Fundamental — 1% | Ensino Fundamental — 22 Ensino Médio
etapa etapa

BITMOJI 10 atividades 0 atividades 0 atividades
BOOMERANG 00 atividades 0 atividades 0 atividades
KAHOOT 4 atividades 0 atividades 4 atividades
HQ 4 atividades 0 atividades 0 atividades
GOOGLE APRES. 2 atividades 0 atividades 10 atividades
VIDEO 3 atividades 0 atividades 3 atividades
PODCAST -—-- 0 atividades 3 atividades

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O Bitmoji teve uma aceitacao positiva entre o grupo de cursistas e com o0s seus alunos,
mas ndo foi um aplicativo explorado em todas as atividades e em todos os anos. Em virtude
de sua caracteristica lGdica, pudemos perceber que no EF | mais atividades foram

desenvolvidas com ele.

Nossa, 0s alunos amaram o Bitimoji. Fizeram varios avatares. (Helena).

Os professores da minha escola querem fazer o curso para aprender a usar essas
ferramentas. (Beatriz).

Foi muito legal! Os pais dos meus alunos gostaram muito. Fiquei recebendo no
Whatsapp vérios avatares. (Flavia).

O Bitmoji foi apresentado no curso com a finalidade de ser explorado nas aulas e na
elaboracdo de histérias em quadrinhos. Assim, os alunos poderiam criar e expandir suas
narrativas explorando outras linguagens por meio das suas imagens criadas com 0s avatares.
Pudemos perceber que além da elaboragdo de um texto, os professores tiveram a oportunidade
de trabalhar, por meio desse dispositivo, elementos, como autoimagem, aceitacdo, autoestima,

conforme mostram os registros das professoras Flavia e Marta, respectivamente:

Quadro 21 — Criacdo do avatar

Professor Contelido Obijetivo Atividade
Flavia Produzir um autorretrato a partir das | Criacéo de avatar.
Autorretrato observagbes de suas principais | Pesquisa de dados biograficos utilizando
caracteristicas usando o aplicativo | documentos e  informacBes  dos
Bitmoji. pais/responsaveis.
Marta Autobiografia | Construgdo de avatares partindo da | Criacdo de avatares.
[ autorretrato observacao das caracteristicas
pessoais de cada aluno.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos MDE.

Importante comentar que nos excertos analisados, as descricdes das propostas das
atividades ficaram centradas na exploracéo do aplicativo e na interacdo dos alunos com seus

pares e familiares.
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O aplicativo Boomerang foi apresentado e explorado com os cursistas, mas nao foram
apresentadas atividades com esse dispositivo. A turma foi questionada sobre as possibilidades
de uso e alguns participantes afirmaram que ele “era interessante” (professora Beatriz), mas
que ndo encontravam aplicacOes praticas para ele no momento, conforme depoimento da
professora Beatriz:

0 Boomerang a gente usa mais pra entretenimento, né? Pelos aplicativos, pela rede
social, pelo Instagram, pelo Facebook, vocé faz uma graca ali, uma coisa ou outra.
Pegar uma situacdo diferente, na paisagem tal e tal, mas claro que cabe sim a gente
trazer né pra, pra forma pedagdgica, né. Eu uso muito com 0s meninos sim, mas pra

diversdo na sala de aula a gente fez, mas também no intuito de agregar algo a mais,
ndo pedagogicamente. (Beatriz).

Quanto ao aplicativo Kahoot, este foi explorado em sete atividades distintas, conforme
Quadro 23. Por ser um dispositivo interativo, “que incorpora elementos utilizados no design
dos jogos para engajar os usuarios na plataforma [..] foi proposta para proporcionar
experiéncias envolventes de aprendizado tanto dentro e quanto fora das salas de aula” (SILVA
etal., 2018, p. 783), também permitiu ser explorado com varios contetdos.

Nos trechos a seguir, notamos nos registros dos planos de aula que este dispositivo foi

explorado para auxiliar na revisdo de contetidos ja abordados em sala.

Quadro 22 — Revisao de contelidos

Professor Contetdo Objetivo Atividade
Helena Revisdo de ciéncias para prova Relembrar as fung¢bes dos | Competicdo entre
sistemas equipes

Flavia Revisdo de matematica e portugués | Revisdo do conteido Multiplicacao e
(ortografia) ortografia

Silvia Género digital — uso do aplicativo | Usando os Bitmojis, estimular os | Jogar o Quiz “Quem
Kahoot para memorizagdo dos | alunos a lembrarem do avatar de | sou eu?’
avatares da turma e fixacdo de | cada um da turma, por meio do
contelidos ja vistos... quiz “Quem sou eu?”

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos MDE.

A professora Marta reforca que o emprego deste dispositivo em sala gerou motivagao

e competitividade durante a atividade de matematica para revisar e reforcar o contetldo dado.

[...] a gente ta trabalhando a multiplicacdo, ai eu fiz um jogo de matematica com
multiplicacdo e dividi o grupo em duas equipes: meninos X meninas e ai 0s meninos

amaram [...] (Marta).

As historias em quadrinhos foram pouco exploradas em consequéncia dos problemas

técnicos com os computadores, pois algumas maquinas precisavam atualizar o software e isso

ndo foi possivel porque elas eram antigas e suas configuragdes ndo permitiam atualizac&o.




104

Além disso, surgiram outros problemas com o site Toondoo?, pois estava instavel, nio
salvava, tampouco carregava todas as ferramentas de edi¢do, ocasionando uma desmotivacao
no grupo para explorar esse dispositivo. Diante disso, outras possibilidades foram
apresentadas pelo formador dessa turma e pelos cursistas participantes.

Pudemos perceber o protagonismo docente durante a formacdo por meio do interesse
dos participantes em resolver o problema quando eles fizeram buscas na internet por outros
dispositivos para elaboracdo de HQ. A cursista Susan nos apresentou um novo aplicativo. Ela

“descobriu” por iniciativa propria e usou com os alunos o Mirror®,

Figura 12 — Elaborando HQ

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

24 O dispositivo Toondoo ficou inativo a partir de 11 de novembro de 2019, em decorréncia de uma violéncia ao
site, segundo informagao constante no enderego <http://www.toondoo.com>, e se encontra indisponivel. Acesso
em: 09 mar. 2020.

% Mirror — aplicativo para celular. Cria avatar e pequenas historias em quadrinhos. Disponivel em:
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/mirror.html. Acesso em: 07 mar. 2020.
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A professora Helena explorou com seus alunos o site Make Beliefs Comix?® para criar
suas HQ. Fez uma breve orientacdo com a turma e na aula seguinte eles apresentaram suas
histdrias. Ela destacou que houve engajamento dos alunos para elaborar as narrativas e que
eles gostaram muito de fazer os textos. A seguir temos a HQ de uma aluna, elaborada a partir

do assunto abordado em sala pela professora:

Figura 13 — Construindo HQ

O que é
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Haha O que
é fracdo?
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esse lenga lenga
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Deve ser
um bolo
ndo?
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qual se divide,se

—_—
Que legal —

) professor

7| queremos muito

aprender!!

parte algo

/1 n WA
This comic was created at www.MakeBeliefsComix.com. Go there and make one now!

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Diante de todas as adversidades encontradas, quatro atividades foram realizadas no EF
| e segundo seus professores obtiveram grande repercussdo entre os alunos, pois eles se
engajaram ao criar histérias no computador, mesmo que em casa, ja que nao tinham acesso a
computadores ou internet na escola a fim de realizar a atividade no horario da aula.

Ainda analisando os planos de aula, encontramos aplicacbes para o Google
Apresentacao. Esse dispositivo foi usado para criar apresentacao de slides. Pudemos observar

% Make Beliefs Comix — site para criacdo de historias em quadrinhos on-line. Disponivel em:
https://www.makebeliefscomix.com/. Acesso em: 10 mar. 2020.
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que da forma como foi explorado apresentou caracteristicas das aulas tradicionais, com pouca
inovacao no seu uso, pois o professor apresentou todo o roteiro da aula e o conteddo para a
turma e usou a tecnologia para explanar e explicar, ou seja, explorou um dispositivo
tecnoldgico, mas a metodologia ainda é a tradicional, visto que os alunos ndo puderam
interagir, nem explorar os dispositivos apresentados pela professora, apenas visualizaram uma

possibilidade de uso disponibilizada por ela.

Quadro 23 — Aulas com slides

Professor Contetdo Objetivo Atividade
Liza Uso e aplicacdes da | Reconhecer as vantagens e desvantagens do | Aula expositiva
radioatividade — | uso dos elementos radioativos. Estudo das
emissdes radioativas emissdes radioativas.
Edu Divisdo da sociedade | Compreender como cada sociedade se | Apresentacdo de
em camadas classificou. semindrios

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos MDE.

O video foi utilizado em seis atividades, sendo trés no EFI e trés no EM. Na descricéo
das atividades apresentadas nos planos de aula, identificamos um breve relato de acbes a

serem realizadas pelos alunos com o auxilio de uma filmagem.

Quadro 24 — Aulas com videos

Professor Conteldo Objetivo Atividade

Maria Familia Proporcionar aos alunos 0 | Criagdo de um video relatando uma
conhecimento de sua histéria familiar, | histéria curiosa e/ou engracada de
através de atividades pontuais que | sua familia.

possibilitem a apropriacdo de suas

origens.
Helena Video Identificar e reconhecer caracteristicas | Produzir roteiro e filmagem sobre a
relatério da construcdo de roteiro e filmagem | palestra sobre a CAESB.

sobre a palestra.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos MDE.

Importante destacar que dentre o grupo de professores, alguns comentaram que
deveriam ter mais aulas para melhor conhecer o software de edi¢do de videos Openshot.
Como dito anteriormente, para alguns apps softwares, mais aulas para mostrar o uso

e possibilitar melhor exploracdo (ex.: OpenShot, Google Apresentacdo, etc).
(professor nédo identificado).

A interdisciplinaridade acontece quando é estabelecida uma conexdo entre as areas do
conhecimento, assim, o item interdisciplinaridade surgiu nos projetos de alguns professores
do ensino fundamental e do ensino médio. Foi possivel identifica-los na socializacdo dos

relatos orais dos projetos finais, conforme a fala dos professores a seguir:
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0 que eu acho o maximo assim nessas atividades junto das disciplinas é exatamente
isso, a gente sai desse habito de imaginar que as coisas estdo em gavetas [...]
(Helena).

aqui sdo questdes de portugués e a professora foi para a sala aplicar comigo. (Pedro).

Analisando as MDE de trezes cursistas, ndo foi possivel identificar a presenca da
interdisciplinaridade, descrita expressamente nos planos de aula, no entanto, pudemos
percebé-las nos relatos orais de alguns cursistas, transcritos a seguir, durante as apresentacoes
finais dos projetos. Tal aspecto ficou evidente na fala da professora Beatriz do EF Il, pois foi
possivel fazer um elo com os conteddos que estavam sendo estudados em matematica e arte:
“Eu fiz um projeto para trabalhar com os alunos e apresentei para outros professores e teve
professor que quis trabalhar nesse projeto comigo.” (Beatriz).

J& nas turmas do ensino médio, a interdisciplinaridade j& faz parte do projeto
pedagdgico da escola em que esses cursistas atuam, portanto, todos os professores participam

e colaboram.

Temos um projeto na escola onde todos os professores sdo inseridos [...] (Pedro).

E um dos projetos mais importantes da escola porque retne todos os alunos,
professores, todas as séries e € uma abordagem interdisciplinar [...] (Sandra).

Ainda sobre os projetos escritos, pudemos perceber que neles consta um planejamento
parecido com uma descri¢do das aulas ou um roteiro a ser cumprido. Uma hipdtese para essa
situacdo é o fato de eles se sentirem “obrigados” a desempenhar determinada tarefa: a de
elaboracdo do projeto como requisito para a concluséo do curso, o que pode ser um elemento
que dificultou o desenvolvimento das aulas, pois, quando aplicadas, possuem uma dinamica
prépria, sdo fluidas e todos (professores e alunos) participam.

Os comentarios de alguns cursistas podem exemplificar tal hipdtese, quando alguns
deles sinalizaram na sala ap6s o formador explicar como deveria ser feito o projeto final do
curso: “é obrigatdria a elaboracdo do projeto final?” (Maria); ou “tinha que ser feito assim
como o0 MDE.” (professor nao identificado).

Quanto a aplicacdo dos dispositivos, um aspecto a ser observado refere-se a auséncia
das caracteristicas da transmidiacdo nos textos escritos dos MDE, ou seja, nas propostas
escritas e detalhadas pelos cursistas nesse documento institucional.

Segundo Versuti e Silva (2017), a transmidiacdo é um exercicio que permite o

desdobramento e a expansao da narrativa
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[...] justamente por utilizar as histérias originais como mediadoras estimulam a
expansdo/desdobramento e a criacdo de novas narrativas, implicando os seus autores
num processo de atravessamento/traducdo dos mundos ficcionais. (VERSUTI;
SILVA, 2017, p. 95).

Partindo da ideia de desdobramento, buscamos identificar nos planos de aula algumas
caracteristicas da transmidia¢do, mas essa ndo foi encontrada nas descri¢des. Ao ler, pudemos
observar tracos de uma descri¢do sintética e objetiva de acOes e roteiros a serem realizados
por alunos e professores, assemelhando-se as aulas tradicionais.

A auséncia de descricdo e detalhamento claro no planejamento ndo significa que 0s
professores ndo empregaram ou ndo entenderam a proposta metodoldgica apresentada e
estudada no curso. A nossa hipdtese para isso se relaciona a dimensdo que os projetos
adquiriram durante o processo de sua realizacdo. Os professores ndo tinham nocdo de sua
repercussao e ndo conseguiram relatar todo o projeto no documento institucional MDE, visto
que a medida que as aulas se desenvolviam, 0s projetos tomavam novas proporcdes e
desdobramentos.

Durante a socializacdo e exposicdo verbal dos projetos, percebemos que todos 0s
quatorze participantes empregaram a metodologia da transmidiacdo em suas aulas, permitindo
que seus alunos pudessem explorar sua criatividade, protagonismo e autonomia para ir alem
dos conteudos curriculares que estavam postos. Essas aulas permitiram que os professores
pudessem propor atividades transformadoras, explorando dispositivos e linguagens que ja
faziam parte da realidade de muitos alunos.

A professora Cida propés uma atividade mais dinamica com o uso da tecnologia

digital. Ela apresentou o jogo com o aplicativo Kahoot para trabalhar a identidade dos alunos.
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Figura 14 — Aplicacdo do jogo em sala de aula

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Em outra aula, como mostra na Figura 15, a professora Silvia explorou as
caracteristicas dos alunos por meio do aplicativo Bitmoji. Prop6s diferentes atividades, como
0 jogo da memoria e um quiz com o aplicativo Kahoot (Figura 14), para associar 0s nomes

dos alunos aos personagens do jogo.

Figura 15 — Jogo da memoria

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

A professora Silvia relatou que essa tarefa teve muita aceitacdo entre os alunos do 3°
ano do EF, pois eles puderam se conhecer melhor e interagiram com seus pares com 0 auxilio

da tecnologia. Na Figura 16, a atividade ficou centrada no texto sobre autobiografia.
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Figura 16 — Como eu me vejo..

TS s e e e

EUSDUO;L:\ i D
COMO EU ME VEIO Dni. s,u

AN TNAE

2 BN i ’,,. A ,X.|:

EU GOSTO DE riam&an y domban
A&‘h& g oolhgn -»-l
EUSOU S A M) Yanime

o

y

"~ Fonte: arquivos pessoals da pesquisadora.

O Bitmoji foi explorado em diferentes atividades. Na imagem acima, a professora
Silvia trabalhou a producdo de texto tendo como foco a identidade de cada aluno em
complemento as outras tarefas ja realizadas nessa turma.

Embora ndo estejam evidenciados nos projetos escritos, a metodologia da
transmidiacdo foi empregada em sala, permitindo o envolvimento dos cursistas e de seus
alunos nas atividades propostas para a constru¢do do aprendizado. Apresentamos a seguir
algumas imagens de atividades que foram elaboradas pelos cursistas e aplicadas com suas
aulas.

A professora Susan elaborou com seus alunos diferentes atividades nas aulas de lingua
portuguesa. Iniciou com a criagdo dos avatares dos alunos, como mostra na Figura 17.
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Figura 17 — Criando o avatar dos alunos

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Em outra aula, eles construiram uma autobiografia dos colegas da turma (figura 18) e

fizeram atividades sobre as classes gramaticais (artigo; substantivo; adjetivo e verbo).
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Figura 18 — Estudando as classes gramaticais

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

Todas essas tarefas culminaram na elaboragdo de um livro virtual, conforme Figura

19, por meio do site <www.estantemagica.com>, gerando um e-book, no qual cada crianca

pode adquirir o seu livro e fazer o download do arquivo.
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Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.
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Em outra turma, a professora Helena, orientou seus alunos do 5° ano do EF por meio
do Whatsapp para que eles elaborassem uma histéria em quadrinhos. Eles teriam que fazer em
casa Vvisto que na escola ndo tinha computador nem internet disponivel para uso dos alunos. O
tema das producdes deveria ser sobre o conteudo estudado em sala de aula e eles teriam que
utilizar o site Make Beliefs Comix.

Figura 20 — Classes gramaticais e HQ 1

Na lingua portuguesa
hé dez classes de
palavras ou classes

gramaticais.
Alguém pode citar

Bom Dia Alunos!
Hoje iremos fazer a
revisdo das Classes

Gramaticais.

Classes
Gramaticais?
0O que é isso?
Acho que eu

faltei essa aula!

uma?

Eu sej professora!
Verbo: E a palavra que
indica agdo, estado,
mudanca de estado ou
fenémeno
metereolégico.

Eu ndo,
fala vocé!

Ai, agora é
sua vez de
Falar, vai.

Parabéns Yasmim
Vitéria. Muito bem!
Agora, qual é o
significado de
Substantivo.

Entdo serei eu 2 duas
vezes. Substantivo, é
toda palavra que
denomina um ser, e
usada para nomear
pessoas, coisas,

animais, lugares e )
sentimentos. ’
‘!

Muito bem André!
Vocé ganhou 8 pontos.
Apds o intervalo,
falaremos das outras
classes.

responder,
vai ganhar
8 pontos.

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

No exemplo acima, o tema explorado foi “classes gramaticais”. A professora relatou
que a atividade foi muito produtiva e que os alunos gostaram bastante porque eles puderam
usar o computador.

Abaixo, temos outro exemplo da mesma proposta de atividade. Outro aluno elaborou

uma historia em quadrinhos para abordar o tema da aula de ciéncias.
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Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

As atividades aplicadas nos ajudaram a perceber como a proposta metodoldgica da
transmidiacdo de conteddo com o auxilio das tecnologias estava sendo desenvolvida nas
aulas. As professoras abordavam o contetdo curricular e no desenvolvimento das atividades
usavam os dispositivos tecnoldgicos para que os alunos pudessem criar suas narrativas, por
meio de diferentes linguagens.

A construcdo de novas narrativas também aconteceu no ensino médio. Por meio do
projeto pedagdgico da escola, professores e alunos exploraram as obras literarias do Programa
de Avaliagdo Seriada (PAS)?, elaboraram e apresentaram diferentes atividades para a escola.

Na Figura 22 temos o resultado quantitativo do envolvimento e empenho dos envolvidos.

27 programa de Avaliagio Seriada (PAS) — é o programa de selecio de candidatos para as vagas dos cursos da
Universidade de Brasilia. Tem a finalidade de avaliar os estudantes ao longo dos trés anos do ensino médio.
Disponivel em: https://www.cebraspe.org.br/pas-unb/. Acesso em: 08 abr. 2010.



115

Figura 22 — Atividades do Ensino Médio

Ao longo do processo, os alunos pesquisaram, compart‘lhm
informagdes, conhecimentos e construiram suas apresentacdes
em forma de semindrios, videos, Podcasts, teatro, producéo de
textos: redacdo e roteiro dos trabalhos, além de participarem
de desafios avaliativos (simulados).

As avaliagcoes foram realizadas em cada etapa dos trabalhos. Ao
final, nos dias de culminéncia, as producdes foram apresentadas
para toda a comunidade escolar, no auditério.

Dados consolidados:

REDAGAO  SEMINARIO VIDEO PODCAST AVALIACOES

640 28 8 20 640

Fonte: arquivos pessoais da pesquisadora.

E importante ressaltar que, de acordo com os docentes, os alunos participaram de
diferentes processos de producdo de contetdo e puderam escrever redaces sobre as obras
literarias, bem como elaboraram roteiros de seminarios, videos e podcast.

O resultado deste projeto de construgédo de novas narrativas permeadas pelo uso das
tecnologias estd expresso na fala do professor Pedro: “[...] esse € um momento muito
importante porque eles se envolvem e criam muitas coisas com resultados maravilhosos [...]”

Esse exercicio de analise dos dados nos permitiu entender a relevancia de uma escola
bem equipada, com infraestrutura adequada e professores preparados pedagogicamente para o
desempenho de suas atividades de ensinar. Entendemos que condicdes de trabalho e formacéo
continuada sdo elementos essenciais para “uma nova escola, que possa aceitar o desafio da
mudangca [...]” (KENSKI, 2017, p. 51), em que a tecnologia se faz presente nas salas de aula.

Assim, se estas condi¢cOes materiais e objetivas forem atingidas, novas metodologias
podem ser exploradas, a exemplo da construcdo de novas narrativas por meio da
transmidiacdo de conteddos curriculares, permitindo que alunos e professores possam ir além
de aulas pautadas pelo modelo tradicional de ensino.

Em suma, as categorias listadas nos permitiram refletir acerca de diferentes aspectos a
respeito da formacgéo continuada, da insercdo das TDIC e da aplicagdo da metodologia da
transmidiacdo no contexto educacional. Entendemos que essas categorias inter-relacionam e

complementam-se para que as TDIC possam auxiliar o professor no processo didatico de
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ensino-aprendizagem na constru¢do de novas narrativas permeadas pelo multiletramento que
favorecam a colaboracéo, o engajamento e o protagonismo dos sujeitos.

Os professores precisam participar continuamente de cursos de formacgdo para
aprimorar seus conhecimentos e trocar experiéncias com seus pares, a fim de sentirem-se
melhor preparados para atuar. Para tanto, é fundamental que as politicas publicas sejam
implementadas de forma adequada a realidade e as demandas das diversas comunidades
escolares e que de fato se efetivem.

Por fim, pudemos perceber ao longo da formacgdo que muitos professores ndo se
sentiam preparados adequadamente e seguros para inserir as TDIC em sala de aula e ao longo
do curso foram conhecendo, explorando e encontrando maneiras de aplicacdo e inser¢do das

tecnologias para construir novas narrativas que pudessem estar alinhadas ao seu contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo continuada dos professores € um tema que ndo se esgota ao final de um
curso. Existem muitos pontos ainda para serem investigados e quando inserimos a esta
tematica o uso da TDIC, surgem muitas outras possibilidades, questionamentos e reflexdes.
Conforme evidenciamos ao longo do curso, hd uma caréncia por formacdo continuada nessa
area, 0s docentes tém interesse nesse aprimoramento por entenderem a real necessidade e que
a transmidiacdo de conteldo enquanto proposta metodolégica é uma tatica possivel de ser
implementada.

Nesse sentido, nos propusemos a analisar a formacdo continuada de professores para o
multiletramento e suas contribui¢cdes na aplicacdo e no desenvolvimento de metodologias da
transmidiacdo de contetido por meio do curso Uso de Ferramentas Digitais para Otimizacao
do Processo de Aprendizagem (UFDOPA). Essa formacdo inédita foi confirmada pela
Revisdo Sistematica de Literatura que fizemos, averiguando as publicacdes cientificas
disponibilizadas e publicadas nas bases de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e no Portal de Periodicos Capes, que
apontou um direcionamento das pesquisas envolvendo o tema em Educacdo para as areas de
leitura, interpretacdo de texto e letramento digital.

Frente a isso, de maneira especifica estabelecemos como objetivos especificos: a)
discutir as concepgdes dos professores/cursistas sobre as diferentes TDIC e as relagdes com
suas praticas pedagogicas em sala de aula; b) compreender de que modo a formacdo
continuada pode auxiliar o professor na construcdo de novas narrativas por meio da
transmidiacdo de conteudos, em diferentes plataformas de midia; c) analisar os projetos e as
atividades elaboradas pelos professores cursistas por meio dos dispositivos apresentados no
curso.

A formacdo docente foi elaborada pelo CRTE de Taguatinga, aprovado pela EAPE e
aplicada a professores da rede publica do DF. O objetivo principal foi orientar professores
para a construcéo de diferentes narrativas no seu planejamento de aula por meio de diferentes
linguagens e dispositivos; a saber: HQ, Avatares, Quiz, edicdo de videos e slides dindmicos
com suporte de tecnologias digitais. Esse curso foi ofertado na modalidade semipresencial,
com carga horaria total de 90h, sendo 30h distribuidas em dez aulas presenciais realizadas no
laboratério do CRTE e as outras 60h para serem realizadas no AVA do Google Sala de Aula.

O passo inicial da pesquisa foi acompanhar o curso piloto ofertado no primeiro

semestre de 2019, com o objetivo de colher subsidios para a construcdo de dados na etapa
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seguinte da pesquisa. Participaram da aplicacdo trés CRTE (Samambaia, Planaltina e
Taguatinga), totalizando quatro turmas. A segunda oferta do curso foi realizada entre 0s
meses de agosto e outubro do mesmo ano, com a participacdo de outros dois CRTE
(Sobradinho e Paranod), que quiseram realizar essa formacdo e oito turmas foram ofertadas
para esse curso. Foi dessa etapa que extraimos os dados que compuseram as analises.

Como estratégia metodoldgica utilizamos o estudo de caso pautado nas teorias de Yin
(2005) e definimos como instrumentos para a construcdo de dados o questionario on-line, a
observagdo participante com registros no diario de bordo e a analise documental dos projetos
elaborados pelos participantes. Todas essas informacgdes contribuiram para as analises
apresentadas no Capitulo 5 deste texto.

Toda a dissertacdo foi construida e dividida em cinco capitulos. No Capitulo 1,
abordamos a relacdo dos professores com as TDIC, enfatizando a importancia de um novo
olhar para a construgdo de novas narrativas por meio de novas linguagens, com o auxilio das
tecnologias. Para tanto, amparamos toda a discussao nas teorias dos autores: Almeida (2000),
Moran (2015), Kenski (2017) e Valente, Freire e Arantes (2018). Também registramos aqui
uma revisao sistematica de literatura, utilizando os descritores “transmidia, multiletramento e
formacao de professores”, para que pudéssemos identificar a possibilidade de outras pesquisas
sobre o tema aqui proposto.

A respeito da narrativa transmidia, iniciamos nossos estudos nas teorias de Jenkins
(2009), Gosciola e Versuti (2012), Versuti e Silva (2017) e Versuti, Lima e Mercado (2018)
para entender como acontece a expansdo de novas narrativas em multiplataformas. As
diferentes linguagens que permeiam a sociedade contribuiram para entender sobre o
multiletramento abordado por Rojo (2012).

No Capitulo 2, descrevemos um panorama cronoldgico dos programas de governo que
objetivam o uso das tecnologias em atividades pedagdgicas, desde a década de 1980 até a
altima politica pablica vigente de 2017, com a Educagdo Conectada do Governo Federal. A
partir dessa andlise, percebemos que dentre as iniciativas implementadas nenhuma teve
efetividade. Essas politicas precisam estar alinhadas as especificidades das diferentes regides
do pais, a fim de melhor atender as reais necessidades de acesso de alunos e professores as
tecnologias. Inclusive, ndo encontramos registros oficiais de finalizagdo dos programas
listados. Por outro lado, concluimos que as a¢des tinham foco mais na instrumentalizagdo do
que na formacéo de professores, o que reforga ainda mais a necessidade de cursos que visem a

aproximacdo dos docentes com 0s usos pedagdgicos das tecnologias digitais.
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O Capitulo 3 teve como foco a descricédo e analise do curso piloto (UFDOPA), no qual
foram apresentados os dispositivos tecnoldgicos Bitmoji para criar avatares e a elaboracao de
histdrias por meio do site Toondoo. Também criamos e editamos videos por meio do software
Openshot e elaboramos jogos no aplicativo Kahoot. Todos esses dispositivos foram
selecionados para serem explorados pelos professores durante a formagdo continuada para a
construcdo de novas narrativas, tendo como foco principal o emprego da metodologia da
transmidiacdo de conteudos curriculares. Apos trés meses, periodo de aplicagdo do curso
piloto, foram ponderadas as avaliacbes dos formadores e cursistas envolvidos para que
pudéssemos reformular o curso e aplica-lo no segundo semestre de 2019.

O percurso metodoldgico para a construcdo dos dados foi apresentado no Capitulo 4
deste documento, bem como as estratégias definidas para a construcdo dos dados. A
metodologia empregada neste estudo pautou-se pela abordagem de cunho qualitativo
(CRESWELL, 2010). A estratégia de investigacdo escolhida foi o estudo de caso, por se tratar
de um caso Unico e representativo e por ser um curso com uma proposta inovadora, que
investiga o contexto e a préatica docente em formagdo continuada.

E, por fim, o Capitulo 5 trata da aplicacdo da segunda versdo do curso, reformulado,
em carater de estudo de caso, no segundo semestre de 2019. Mantivemos os dispositivos
explorados no curso piloto e acrescentamos o aplicativo Boomerang, para criar videos curtos,
e 0 Google Apresentacdo, para elaborar apresentacfes dindmicas e construir novas narrativas
por meio da aplicacdo da proposta metodologica da transmidiacdo de contetdos curriculares.

Refletindo sobre os dados obtidos, pudemos relacionar trés categorias: Relagdo dos
professores com as tecnologias; A importancia da infraestrutura adequada para a
aprendizagem mediada pelas TDIC; Auséncia da transmidiacdo nos instrumentos de
planejamento para este estudo. A primeira delas nos permitiu entender quao importante é a
formacdo continuada de professores e 0 acesso deles aos diferentes dispositivos para o auxilio
nas atividades pedagogicas, bem como para seu engajamento. Na segunda, identificamos a
necessidade de melhorar as condi¢Ges de infraestrutura existentes nas escolas, para que
professores e alunos tenham acesso as tecnologias. Na terceira, constatamos que 0s
professores aplicaram a metodologia da transmidiacdo em suas aulas e, com isso, houve
engajamento, criatividade, interacdo e criacdo no aprendizado por meio das diferentes
linguagens na expansdo dos conteudos curriculares mediante a construgdo de novas
narrativas.

Ao final desta segunda oferta do curso e a partir das categorias de analise elencadas

apos a construcdo dos dados, pudemos perceber que os professores entenderam a proposta do
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curso (UFDOPA), pois compreenderam os conceitos da transmidiacdo e a aplicaram em suas
praticas pedagdgicas com seus alunos. Quanto ao uso das TDIC, eles exploraram as que
estavam disponiveis em suas escolas ou de uso pessoal, adequando-as as suas realidades e as
de seus alunos e de suas escolas.

Durante a formacdo, percebemos que os dispositivos selecionados contribuiram para
aproximar os professores das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e de novas
linguagens tecnoldgicas. Essa aproximacdo trouxe elementos de inovacdo as praticas
pedagdgicas, como: a criatividade, a interdisciplinaridade, o protagonismo e o0 engajamento de
alunos e professores. Foi possivel perceber ainda um processo evolutivo de apropria¢do da
metodologia proposta por parte dos professores, que os permitiu vislumbrar aplicacGes
praticas dos dispositivos e suas linguagens nas atividades pedagogicas em sala de aula.

O ponto negativo do curso, que precisa ser reiterado, diz respeito a falta de
infraestrutura adequada durante a formacao, pois a internet apresentou instabilidade de sinal
durante algumas aulas e tivemos problemas técnicos com algumas maquinas. Além disso,
segundo o relato de alguns professores, os laboratorios de suas escolas tinham pouca ou
nenhuma maquina funcionando. Outros cursistas narraram durante a exposicdo de seus
projetos finais, que precisaram levar seus equipamentos pessoais e usar a internet de seus
celulares para realizar as atividades planejadas com seus alunos.

Por fim, enfatizamos que segundo a analise da exposicdo dos projetos finais dos
cursistas, houve sim emprego significativo da metodologia da transmidiacdo de contetdos
curriculares em diferentes atividades pedagdgicas propostas por eles. Os cursistas
exercitaram, por meio do engajamento, do protagonismo e do trabalho colaborativo,
atividades com o auxilio das tecnologias disponiveis e estimularam a criacdo de novas
narrativas que contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos.

Por fim, finalizo as discussdes desta dissertacdo em meio a um problema de saude
mundial, a pandemia do novo Coronavirus (COVID 19), que nos obrigou a evitar
aglomerac@es e 0 contato social proximo para tentar conter a disseminacdo da doenca. Com
isso, foi preciso repensar todas as relacGes sociais. Nesse momento, uma nova ordem foi
estabelecida para que a vida das pessoas pudesse ser preservada.

A escola também precisou se readaptar e a sala de aula assumiu outra configuragao.
Agora ela estd sendo totalmente virtual para aqueles que tém acesso a internet. Muitos
professores e alunos estdo diante de uma nova demanda: ensinar e aprender com o auxilio das

tecnologias digitais de informacgdo e comunicacdo. Frente a essa nova realidade, entendemos
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que a formacgdo continuada pode contribuir para preparar esses profissionais no sentido de
atuar nesse contexto de trabalho permeado pelas tecnologias.

Enfim, entendemos que esta pesquisa ndo se esgota aqui, pois muitas reflexdes,
indagacOes, ideias e novos estudos podem surgir e contribuir para futuras investigacoes.
Muitos profissionais da educacdo ainda carecem de formagdo continuada, portanto, novas
perspectivas de estudo poderdo surgir, contribuindo para um doutoramento no campo da

formacéo continuada de professores na perspectiva do multiletramento pos-pandemia.
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| @E'PE && GEAD

Escola de Aperfeigoamento de Profissionais da Educagdo - EAPE
Geréncia de Educacao a Distdncia - GEAD
Matriz de Design Instrucional - MDI ou Matriz de Design Educacional - MDE
Orientagdes para preenchimento da MDI/ MDE
Nome do cursista:

Tema da Sala Virtual:

UNIDADES E/QU CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADES  |FERRAMENTAS |AVALIACAQ
MODULOS{ TOPICOS)

DURAGADI E
PERIODO

Referéncia: FILATRO. A. Design instrucional: educacdo e tecnologia. 2 ed. S4o Paule: Editora Senac, 2007. 215 p.

UNIDADE S E/OU MODULOS { TC'IPICOS} - Discriminar unidades didaticas elementares que serdo trabalhadas.
CONTEUDOS - Descrever os contedidos referentes a0 unidade/madulo

OBJETIVOS - Enumerar os objetivos gue devem ser atingidos pelo cursista apos o estudo da unidade/modulo.
ATIVIDADES - Descrever as atividades que serdo propostas aos cursistas para alcancar os objetives unidade/madule.

FERRAMENTAS - Identificar as ferramentas que serdo utilizadas no AVA: forum, questionario, livro, hiper textos. dentre outros.

AVALIAGAD - Especificar os mecanismos e critérios para verificar se os objetivos esto sendo alcancados em momentos de avaliacdo no AVA.

DLIRA';AOI E PERIODO - Definir o tempo para realizagdo do estudo da unidade/madula.
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PROPOSTA DE CURSO

A PROPOSTA DE CURSO DEVERA OBEDECER A SEGUINTE FORMATACAO

Papel A4

Texto com alinhamento justificado

Fonte: Times New Roman. tamanho 12 (usar tamanho 10 para: notas de rodapé, citagdes diretas com mais de 3 linhas), cor preta
O espago entre as linhas deve serde 1.0.

O recuo deve ser de 1.25cm na | linha de cada paragrafo (exceto citagdes diretas com mais de 3)

NOME(S) DO(S) FORMADOR(ES) DO EAPE
DIRETORIA
GERENCIA
ARTICULADOR
COORDENADOR
OUTRO SETOR DA SEEDF
Diretoria de Midias e Conteados Digitais — DIMD/Centro de Referéncia em
Tecnologia Educacional de Taguatinga - CRTE
COORDENACAO Coordenacio de Politicas Educacionais Transversais
DIRETORIA Diretoria de Midias e Conteudos Digitais - DIMD
GERENCIA
NOME DO COORDENADOR DO CURSO Claudia Vierra Barboza Sumikawa
E-MAIL claudia sumikawa@edu se df cov.br
TELEFONE 3901-2617
ARTICULADOR DO EAPE Débora Avelina Felipe - gead.cape@eduse df gov.br
COORDENADOR DO EAPE Ana Paula Oliveira Del Bosco - gead eape@edu se df gov by

1. TITULO DO CURSO

USO DE FERRAMENTAS DIGITAIS PARA OTIMIZAGAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

2. ASPECTOS ORGANIZACIONAIS

2.1 Ementa

O refenido curso visa contemplar os professores da rede piblica de ensino dando-lhes a oportunidade de diversificar e acrescentar novos
conhecimentos visando o use didatico e pedagogico das tecnologias digitais de informacdo e comunicacio (TDIC). com foco na criagdo e reelaboragio
de textos narrativos transmidiaticos por metos digitais associada a elaboracfio de projetos-aula a partir das novas aprendizagens e expeniéncias

Nos encontros presenciais sdo promovidas atividades praticas com a finalidade de contribuir para o conhecimento. exploracio e apropriacio
das diferentes linguagens que serfio utilizadas durante a formacio e assum preparar o professor para que ele tenha subsidios em contexto educativos para
buscar meios de promover novas formas de ensinar e aprender apropriando- se das tecnologias digitais

Diante disso. o cursista sera capaz de criar novas narrativas em diferentes contextos midiaticos (histérias em quadrinhos. videos, imagens.
avatares, dentre outros) com a finalidade de enniquecer e/ou fixar os contetidos trabalhados integrando-os e aplicando-os nos diferentes contextos de
modo critico e criativo.

2.2 Carga horaria

Total: 90H Horas presenciais: 30H AVA- 60H Horas indiretas: as -

2.3 Namero de vagas: 32

2.4 Numero de encontros presenciais: 10

2.5 Periodicidade

Semestral { X') Anual () Outros () 0 preecar
2.6 Publico-alve:
Exclusividade (pablico especifico): Carreira magistério Prioridade (com pré-requisito/comprovacgio): Outro: spesos

2.7 Pré-requisitos
® nocdes basicas de:

o envio e recebimento de email:
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o]

o

acesso a mternet via computador, notebook, tablet ou smartphone;

criacdio e armazenamento de arquivos e pastas virtualmente.

*(QBS. Néo precisa apresentar documentos comprobatorios.

Sala de recursos ( )

Curso sequencial { )

Nio ¢ necessario comprovagio do pré-requisito.

2.8 E-mail para envio da documentacio do pré-requisito

2.9 Critérios de selecio/inscricio: Sorteio

2.10 Divulgacio

de

Periodo de divulgacio

a

Local(is) de divulgacdo: www.eape.se.df gov.br € www.se df gov.br/
ntetag.blogspot.com / redes sociais

2.11 Inscricio

de

Periodo de inscrigéo:

a

de

a

Periodo de inscriciio para vagas remanescentes:

Local de inscriio: www.eape.se.df gov.br

3. DADOS COMPLEMENTARES

Claudia Viewa Barboza

Marcio Luiz Dias

Lucinede Antomo Ribewro

Welington Luiz Rocha

Formador(es)

Vivian de Lima Maia

Matricula(s)

204611-3

Tl

33528-2

Tl

36861X

Turma(s) |12

28167-0

T3

208554-2

T4

Edmar dias da Silva

33105-8

T3

Mana Gorett: Viewra Vulcdo

30951-6

T6

Adsney dos Santos

34759-0

T7

Period

Inicio

Térmuno

Dia da semana

a

Segunda-feir

Turma Endere; Terca-feir

a

Turm

Endereco

Quarta-fei

Twma | Endereco Qunta-feira

Sexta-feir

Turma Endereco Turma | Endereco

T1

Qng
6/7 Ae
20,
Taguat
inga
Norte -
Taguat
inga,
DF.
72130-
005

Tu

T3

QR
414
Area
Especi
al.
Setor
Norte,
Sama
mbaia
Norte
CEP
72320-
200

T6

DF
250
Km
2.5




134

Remio
dos
Lagos

Itapod
-CRE
Parano
a

CEF 4 QR

- 414
Setor Area
Educa Espec
cional al.

. lotes Setor
V]| X T2 |CD. X T4 | Norte,
fundo Sama
s, mbaia
CEP Norte.
7331 CEP
0-150 72320-
200

DF
250
Km
2.5
Remio
dos
Lagos
Itapod
-CRE
Parano
a

QR
414
Area
Espect

Setor
Norte,
Sama
mbaia
Norte.
CEP
72320-
200

Z
¥
—
wn

4. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

4.1 Objetivo Geral

Ovrientar professores da rede publica de ensino para o uso educativo das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDIC) com foco no

planejamente de aulas utilizando diferentes narrafivas por meios digitais, come por exemplo: histérias em quadrinhos, videos, imagens, avatares,

dentre outros.

4.1.1 Objetivos especificos guanto as aprendizagens esperadas

compreender o potencial das narrativas transmididticas;
explorar diferentes linguagens de modo a contribuir para a constrigdo de narrativas em diferentes plataformas;

uttlizar as TDIC na pratica pedagdgica, a fim de promover situagées de ensino gue contribuam para a aprendizagem dos alunos;

explorar as possibilidades de criagdo, por meio das tecnologias , de narrativas em diferentes plataformas como exercicios de transmidiagdo;

4.2 Justificativa
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No contexto tecnologico atual, é importante que haja uma reflexio sobre o uso das diferentes linguagens tecnologicas que sdo empregadas no
cotidiano pessoal. social e educacional das pessoas.

Pensando nessas possibilidades, € necessario que haja uma recontextualizagio dos varios recursos, pois a postura dos usuarios frente a essa nova
realidade mudou. Hoje temos as pessoas nio sdo apenas consumidoras de informacdes e contetidos. Elas também os produzem e para isso temos a
inovacdo esta sempre presente, ndo apenas na disponibilizacio de um novo aparelho ou equipamentos, mas principalmente com novas mensagens e
conteiidos questionando e apontando novos modo de pensar o ser social em suas diferentes atuagdes.

Na escola niio podena ser diferente. Os jovens estio expermmentando novas midias para que possam expressar suas opimdes, questionamentos,
ideias, falarem sobre seus gostos e preferéncias. Essa autonomia e independéncia contribuem para que sejam criados diferentes grupos capazes de
produzir contenidos que possam representd-los.

Diante disso. surge a necessidade da escola reformular seu papel na formacio de uma consciéncia critica, criativa e autdnoma desses alunos. E.
para que seja possivel se adequar a esse novo modelo, o CRTE (Centro de Referéncia em Tecnologia Educacional) de Taguatinga propde o referido

curso com o objetivo de questionar, avaliar e repensar e propor novos meios de trabalho com a construgio de narrativas transmididticas.

4.3 Fundamentacio tedrica

O uso da tecnologia como linguagem gue contribui para a construgdo do conhecimento jd ndo é novidade nos dias atuais. A questdo desafiadora
é encontrar um jeito como os professores e alunos podem fazer uso desses meios para (re)significar a aprendizagem de mode a dar autonemia e
protagenismo aos professores e estudantes que sdo usudrios e consumidores das mais diferentes midias.

Pensandoe nisso , a transmidia propde uma nova estratégia de (ve)construgde de narrativas que permite contemplar diferentes plataformas e
publicas que buscam novas experiéncias em outros meios TIDCs.

Henry Jenkins (2009 p. 135) define defende a narrativa transmidiatica como uma histéria que “se desenrola através de mmltiplos suportes
midiaticos, com cada novo texto contribuindo de maneira distinta”. Gosciola e Versuti (2012) complementam enfatizando que a narrativa transmidia
como “uma estratégia de comumicagdo que organize conteiido e plataforma para contar wma histéria”. Enfim, essa nova preposta de estruturagdo de

textos em diferentes aportes fecnoldgicos representa bem a realidade atual em que os jovens estdo inseridos e que a escola precisa apropriar-se dessas

tecnologias educacionais, para bem orientd-los.

4.4 Conteudos/temas abordados

® uso de ferramentas digitais para planejamento de aulas
o netigueta
o internet (navegagdo, pesquisa e selegéio de contetidos)
O narrativa fransmididtica e transmidia
©  Pesquisa, download e instalagdo de aplicativos e softwares
> uso de aplicafives para dispositivos moveis para edigdo e utilizagdo de imagens e avatares
o construgdo de histérias em guadrinhos com a utilizagdo de software livre e gratuito
o edigdo de video com a ufilizagde de software livre e gratuito

4.5 Contendo programatico

Data (dia e més) Conteudos
26/03 ® apresentacio da proposta do curso; apresentacio sobre narrativa transmidiatica e transmidia e
seus beneficios no processo de aprendizagem.
02/04 ® edigdo de imagens e avatares com aplicativo para dispositivoes méveis
09/04 ® edigdo de imagens e avatares com aplicativo para dispesitives méveis
¢ criacdo de historias em quadrinhos com software livre e gratuito (apresentacéo)
16/04 ® edigio de imagens e avatares com aplicativo para dispositivos moveis
® cnagdo de histonas em quadninhos com software livre e gratuito (exploracio)
23/04 e software editor de video com a utilizagdo de software livire e gratuito (apresentacio)
14/05 * software editor de video com a ufilizagdo de software livie e gratuito (exploragio)
21/05 e software editor de video com a utilizagdo de software livire e gratuito (exploragdo)
28/05 * “KAHOOT" elaboragio de projeto de conclusdo de curso (plano de aula com a construgio de
narrafiva fransmidia por meios digitais)
04/06 ¢ socializacdo dos projetos elaborados
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11/06 | ® socializacdo dos projetos elaborados e avaliagio final do curso

4.6 Procedimentos avaliatives (processuais e final)

A EAPE fara a avaliacio institucional do curso por meio eletronico no site de avaliacdo de cursos da EAPE. Serfo aplicadas as
avaliacdes processual e final, conforme orientacfes da Geréncia de Pesquisa, Avaliaco e Incentivo ao Desenvolvimento Profissional

[ 4.7 Recursos didi tico-pedagégicas

Microcomputadores ou notebooks com acesse a internet;
Quadro branco;

Projetor;

Software livie de edicdo de video;

Software livre para criagdo de historias em quadrinhos;
Aplicarive gratuito para dispasitivos moveis

4.8 Referéncias

FIGUEIREDO, Camila Augusta Pires de. Narrativa transmidia: modos de narrar e tipos de
Iustomas. <] jodic / fview/2d Acessado em 09 de novembro de 2018.

GOSCIOLA. Vicente. Narrativa Transmidia - Professor Dr. Viscente Gosciola <https-www voutube com/watch7v=Cqglr5Tvol0c= Acessado em 17
de novembro de 2018,

JENKINS. Henry. Cultura da Convergéncia. Sdo Paulo: Aleph, 2008

Narrativa transmidia. Disponivel em <https://www voutube com/watch?v=0HoFzFX bKI> Acessado em 17 de novembro de 2018.

KENSKI V. M. Educacio e Tecnologias: o novo ritmo da informacdo. 8. ed.. rev. e atual. Campinas: Papirus. 2012. (Colecido Papirus Educacdo).

LIMA. D.J. VERSUTL A.C. Narrativas Transmidia e Educacio: praticando a leitura e a escrita de géneros textuais. Sio Cnstovio: EDUFS,
2018

. AUTORIZACAO FINAL DO CURSO
ITITULO DO CURSO
5.2 A apreciacdo e a aprovacio do curso estio sob a responsabilidade da Chefia. da Diretoria de Formagio Continuada, Pesquisa e Desenvolvimento

Profissional — DIDEP e da Diretoria de Apoio Administrativo e Pedagdgico — DIAP e de suas respectivas geréncias, e em consonincia com as politicas

5
5

publicas de educagdo do Distrito Federal.

5.3 A autonizagdo so sera efetivada apos o preenchimento dos campos abaixo disciminados. contendo data e assinatura com carimbo da:

Geréncia DIAP DIDEP Chefia do EAPE
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

P
UnB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Convite aos professores (as) participantes da pesquisa:

Vocé estd sendo convidado a padicipar da pesquisa As percepgdes dos
professores no curso Uiso De Ferramentas Digitais Para Otimizacdo Do Processo
De Aprendizagem (UFDOPA), de responsabilidade da professora Claudia Vieira
Barboza Sumikawa. O objetivo dessa pesguisa & identificar as polencialidades & os
desafios da formagao continuada docente para a mefodologia fransmidia proposta
por meio do curso ofertado. Assim, gostaria de consulta-lo{a) sobre seu inieresse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Viocé receberd todos os esclarecimentos necessdrios antes, duranie e apds a
finalizagdo da pesquisa, e [he asseguro que o seéu nome ndo serd divulgado, sendo
mantide o mais rigoroso sigilo, mediante a omissdo total de informagdo que
permitam identifici-los. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais
como entrevista @ questiondrio, imagens ou filmagens, ficardo sob a guarda da
pesquisadora responsdvel.

A Colata de dados serd realizada por melo de entrevistas individuais & guestiondrio
online (Drive), disponibilizada na sala virtual do Google durante o curso realizado no
CRTE de Taguatinga.

Sua participagdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco. Sua paricipagao é
voluntéria e livie de qualquer remuneragdo ou beneficios. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimenio ou interromper sua paricipagio a
gualquer momento. A recusa em parficipar ndo ira acarretar qualguer penalidade ou
perda de beneficios, porém a sua participaglo & muito importante, ndo s6 para
minha pesquisa, mas para o entendimento de prdticas diddticas e o
aperfeicoamento do processo de ensino @ aprendizagem.

Se tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone (61) 98116-4411 ou pelo email: claudiavieirabarboza@gmail com .

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serfo devolvidos aos
participantes por meio digital, podendo ser publicado posteriormenta na comunidade
clentifica,

Assinatura do participanta Assinatura do pasquisadar

Brasilia, de abril de 2016,




