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RESUMO

Esta pesquisa em nivel de doutorado teve como objetivo analisar a educacéo do corpo
de criangas nos diversos tempos e espacos da escola-parque 210/211Sul, em
Brasilia-DF. As escolas-parque configuram referéncia que ocupou lugar de destaque
no Plano de Construcdes Escolares de Brasilia, e que em parceria com as escolas-
classe oportunizam as criancas atividades complementares de carater esportivo,
recreativo e artistico. Além disso, essa instituicdo apresenta elementos arquiteténicos,
histéricos e filos6ficos edificados com pessoalidade arrojada, sugerindo uma
intencionalidade de educacéo do corpo e um entusiasmo para com a infancia. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa de natureza teérico-metodoldgica, fundamentada em
aspectos da etnografia e nos estudos da infancia que se apresentam como um campo
de conhecimento composto por diversos referenciais tedricos, metodolégicos e
analiticos. O trabalho de campo foi realizado entre marco e setembro de 2018, em
uma turma de 15 criangas, a maioria com idade entre 8 e 9 anos. As informacdes
foram produzidas por meio de observacgao participante, producdo de desenhos e
conversas com as criancas, além de imagens fotograficas. No decorrer do estudo
foram evidenciados processos de educacdo do corpo, marcados pelo controle
gradativo das manifestacbes corporais, por meio de preceitos disciplinares
condizentes com as normas institucionais e com as normas de convivio social.
Entretanto, as culturas infantis, lidicas e corporais foram forjadas em diversos
momentos, especialmente nas aulas de educacéo fisica, na hora do recreio e nas
aulas de teatro e de desenho. Nesse sentido concluimos que a educacao do corpo,
nessa escola-parque, remete a composicéo de diversos tipos de corpos, ajustaveis

aos propositos aos quais sdo submetidos.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Educacéo do corpo. Infancia. Escola-parque.



ABSTRACT

This study aims to understand the children’s body educationin various times and
spaces of 210/211 south park school, in Brasilia-DF. The park schools set up reference
that occupied a prominent place in Brasilia Schools Building Plan, and in partnership
with elementary school provide children with complementary sports, recreational and
artistic activities. Besides, this institution has architectural, historical and philosophical
elements built with bold personality, suggesting an intentionality of body education and
enthusiasm for childhood. It is a qualitative research of theoretical and methodological
nature, based on aspects of ethnography and childhood studies that present
themselves as a field of knowledge composed of several theoretical, methodological
and analytical references. The fieldwork was carried out between march and
September 2018, in a class of 15 children, most aged 8 to 9 years. The information
was produced through participant observation, production of drawings and
conversations with children, besides photographic images. During the study,
processes of body education were evidence, marked by the gradual control of bodily
manifestations, through disciplinary precepts consistent with the institutional norms
and social norms. However, children's, playful and bodily cultures were forged at
various times, especially in physical education classes, recess time and in drama and
drawing classes. In this sense we conclude that body education, in this Park School,
refers to the composition of various types of bodies, adjustable to the purposes to

which they are subjected.

Keywords: Physical education. Body education. Childhood. Park school.
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MEMORIAL: o passado revelador do presente

“Nao tem sentido a memoria apenas para guardar o passado”
(MAGALHAES, 1985, p. 17).

O ato de pesquisar me parece um recurso significativo que faz emergir o
armazém do vivido, do desejado, do fantasiado, e embora n&o seja possivel revivé-lo
na integra, esse exercicio possibilita um encontro com as minhas diferentes situacoes,
de uma trajetoria académica e profissional composta por idas e vindas, encontros e
desencontros, sabores e dissabores, siléncio e conversas com meus pensamentos,
com amigos, com familiares e com todos que caminharam ao meu lado. Uns ficaram
paratras... e é a partir dessa relacéo, entre passado e presente, com vistas ao futuro,
que apresento, mesmo que em poucas paginas, um pouco do meu percurso neste
cenario denominado vida.

Ao assumir o papel de investigadora, nos encontramos em um tempo e espaco
diferentes do cotidiano da maioria das pessoas. Vivenciamos uma experiéncia em que
0 processo de formacéo se entrelaca com as aproximacoes e os distanciamentos das
nossas convicgdes e certezas. As vezes, a reflexdo se deu em um passo solitario,
outras, em didlogo entre amigos. Incontaveis conversas sobre os mais variados
temas, que nem sempre foram esclarecedoras, todavia foram definitivas para as
muitas problematiza¢des que cercam esta tese de doutorado.

O tema mais corriqueiro dessas discussfes envolveu as infancias. Sim, ao
longo de todo o processo de formacdo académica, a luz de teorias criticas,
constatamos a existéncia de multiplas infancias, tendo em conta seus protagonistas —
as criancas — e 0s seus varios aspectos, fisicos, culturais e sociais. “O que hoje pode
parecer uma aberracdo, como a indiferenca [social] destinada a crianca pequena,
outrora era algo absolutamente normal” (FREITAS, 2015, p. 25), isto é, “[...] as
circunstancias e condicbes de vida das criancas sdo, contemporaneamente,
enquadraveis naquilo que tem sido uma das mais constantes facetas da infancia: o
carater paradoxal como elas s&o consideradas pelas sociedades dos adultos” (PINTO;
SARMENTO, 1997, p. 11).

Considerando um cenario no qual a crianga emerge como sujeito de direitos e
ativo na ressignificagdo da cultura adultocéntrica, resultando na constituicdo de uma

cultura propria (culturas infantis), diversos sdo os tempos e 0s espacos (a familia, a
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cidade e a escola, entre outros) que nos permitem investigar diferentes abordagens
tematicas em relacdo as criancas e suas infancias. Para mim, o contexto escolar foi
significativo desde sempre.

Recordo-me o quanto sempre quis entrar para a escola. No inicio do ano letivo
de 1984, ainda com seis anos, nao pude ser matriculada em escolas da rede publica
de ensino devido a minha idade ndo contemplar a idade minima exigida — que era de
sete anos. Nesse ano, eu s6 completaria sete anos no més de julho. Assim, ficava em
casa, compartilhando das histérias que minha irm& mais velha vivenciava na escola.

Todos os dias eu a observava em seu ritual de preparacdo para a escola:
acordava cedo, preparava seus materiais, minha mée a arrumava, ela tomava café e
entdo saia toda feliz. Atravessava a rua — a escola ficava do outro lado da rua, quase
em frente a nossa casa — e se encontrava com suas amiguinhas, em uma
movimentacao intensa e divertida. Eu, da janela de casa, observava tudo e também
gueria aquilo para mim, queria passar por todo aquele ritual diario. A cada dia essa
experiéncia vivenciada pela minha irma s6 aumentava a minha vontade de pertencer
aquele ambiente.

Assim, desassossegada, comecei a pedir para a minha mae que me deixasse
ir também. Foram muitos dias de choro e inUmeros pedidos, muitas vezes até
esperneava. Mas o que ela poderia fazer? Bom, ela fez...eu insistia de um lado e a
mae repassava tudo para a diretora da escola — insistindo também que ela aceitasse
fazer minha matricula, uma vez que em poucos meses eu ja poderia oficialmente
ingressar no primeiro ano. Nao sei ao certo o que foi dito, ndo sei qual foi o acordo,
s6 sei que um dia saimos para comprar material escolar, uniforme e um ténis. Fui
matriculada na escola-classe 27 de Taguatinga-DF. Naquela época, foi o dia mais
importante e feliz que ja havia vivenciado.

Entrar para a escola foi marcante, pois ainda me lembro dos primeiros dias, dos
amigos, das professoras — que chamavamos de tia — dos espacos, das rotinas a serem
seguidas, além das brincadeiras que emergiam desse universo repleto de
inquietacdes. Primeiro dia de aula, mundo novo, muitas cores, sons, merenda, rotina,
tempos e espacos diferenciados. Adorava aquilo tudo, porém em algum momento
daqueles primeiros dias, ndo sei explicar 0 que aconteceu, o sabor doce tornou-se
amargo, ndo queria mais ir a escola... S6 me lembro de que o belo se tornou feio. As
risadas foram substituidas por lagrimas constantes a cada inicio do dia. Todavia

reclamar e pedir para ndo ir mais néao tinha proposito. E isso nédo foi uma concluséo a
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gue cheguei, e sim uma imposicdo da mamae — “Ora, como pode? Me fez passar
vergonha com a diretora. Me fez implorar para entrar na escola e agora ndo quer mais
ir? Mas vai, nem que seja por meio da cinta” — acho que essas foram as suas palavras.

Assim que resolvi adentrar-me nesse universo de pesquisas, logo esse
episédio surgiu em minha memdéria e despertou um largo interesse em pesquisar as
interacOes das criancgas dentro da escola. De que maneira a cultura escolar € recebida
e percebida pelas criangas? O que acontece dentro da escola com as criangas que
pode se refletir em outros ambientes? Foram essas as minhas indagacgdes iniciais.
Contudo, outras experiéncias contribuiram para pensar especificamente na educacao
do corpo.

ApoOs o episddio de quando eu tinha seis anos, passaram-se 0s anos... outras
vivéncias escolares e ndo escolares foram agregadas. Por exemplo, praticas
esportivas, brincadeiras de rua, muitos amigos fizeram parte do restante do Ensino
Fundamental, entretanto ainda o que mais me deixava feliz era 0 que eu vivenciava
na rua, com meus vizinhos e com primos. InUmeras brincadeiras, diversas conversas
e trocas de segredos. Na maioria das vezes, ir para a escola significava fazer os
deveres de casa, decorar as respostas de perguntas e tirar uma boa nota e assim ser
aprovada ao final do ano.

Mais adiante, a escolha profissional bateu a porta e minha resposta quase
nunca variava: quero ser professora. S6 ndo sabia em que area. Sabia apenas o que
nao queria, lidar com numeros!!!! Optei, assim, mesmo nha incerteza, por educacgao
fisica. Penso eu gque foi mais por excluséo...

Em 1999 prestei vestibular para educacdo fisica em uma universidade
particular. Todavia, apés quase dois anos de curso ndo estava satisfeita com o
curriculo e a dindmica das aulas. Até aquele momento o curriculo da universidade que
eu cursava possuia um delineamento caracterizado pela biodinamica e fisiologia, o
gue nado satisfazia aos meus interesses. Sentia falta de aspectos relacionados as
metodologias em sala de aula. Diante disso decidi pela transferéncia de universidade.
Passei a sonhar em cursar a graduacéo na Universidade de Brasilia e por meio de um
processo seletivo chamado Transferéncia Facultativa, no ano de 2001, ingressei na
Faculdade de Educacéo Fisica da Universidade de Brasilia (FEF/UnB).

Na UnB pude, enfim, vislumbrar aspectos da educacéo fisica escolar. No ultimo
ano de curso, ingressei em um projeto chamado Oficinas Infantis, o qual reverberou

em mim muitas inquietacdes, especialmente relacionadas a possiveis formas de
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tratamento as quais as criancas sao submetidas e educadas. De certa maneira, fiquei
me perguntando o que poderia ter me acontecido para de repente perder toda a
alegria de ir para a escola.

O estégio realizado nessa oficina, com criangas entre um e seis anos, foi repleto
de descobertas, brincadeiras e incansaveis sorrisos. Mas também um periodo de
muito aprendizado e responsabilidade. A partir dessa experiéncia, penso que estava
certa sobre o campo de atuacdo na educacdo fisica — trabalhar com a Educacgéo
Infantil.

Ainda no ano de 2003, antes da minha formatura, prestei concurso para
professora da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal e fui aprovada. Em 2005,
fui efetivada, contudo, nesse momento inicial da carreira profissional o caminho
trilhado ndo foi o idealizado. Por forca da politica da educac¢éo basica no DF, ndo era
facil conseguir trabalhar em escola de criancas pequenas. Entéo, fui atuar em outros
niveis de ensino, que contribuiram sobremaneira com minha formacéo profissional, e
acima de tudo renovaram o desejo de ampliar o didlogo sobre a educacéo do corpo
nas escolas, destacadamente naquele nivel de ensino em que eu ainda ndo havia
atuado.

Em 2007, retomei os estudos, tendo em vista a necessidade de qualificar-me
profissionalmente, e principalmente entender o que se passava na escola em relagao
ao comportamento e respostas das criancas frente a realidade que lhes era
apresentada. Em um curso de atualizacdo, conheci dois professores (André Reis e
Ingrid Wiggers) que dispararam meu “gatilhno” sobre a pesquisa cientifica. Isso
significou poder pela primeira vez conciliar a pratica pedagdégica com o saber
cientifico.

A partir desse curso insiro-me novamente no “mundo das criangas”, agora por
meio do fazer cientifico. Nasce, entdo, meu primeiro trabalho académico apresentado
em Congresso Cientifico. O trabalho intitulado “Reflexdes sobre o0 ensino de lutas no
contexto educacional: uma experiéncia em escola publica do Distrito Federal” foi
apresentado no XII Congresso de Ciéncias do Desporto e Educacéao Fisica dos Paises
de Lingua Portuguesa, bem como no | Seminario de Politicas Publicas para o Esporte
e Lazer, ambos em 2008.

Em 2009, ingresso como aluna especial na disciplina Tendéncias da Educacéo
Fisica escolar. Importante disciplina para o conhecimento e entendimento daquelas

primeiras lacunas referentes ao pensamento critico e reflexivo acerca do movimento
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humano e paradigmas educacionais, além do fazer docente. Dessa experiéncia
produzimos uma pesquisa académica que resultou em um trabalho apresentado em
um evento cientifico: “Educacao Fisica nas séries iniciais: uma visdo das praticas
corporais infantis”.

Em 2011, o desenrolar da pesquisa veio por meio de um curso de
Especializacdo em Educacao Fisica Escolar. Como requisito para obtencéo do titulo,
foi produzido mais um texto, intitulado “Educacéo fisica nas séries iniciais: as praticas
corporais infantis no ambiente escolar”. Este estudo teve a participacdo das criancgas
matriculadas no quarto ano do Ensino Fundamental como sujeitos e atores da
pesquisa. O olhar centrou-se no encantamento em perceber que as criancas podem
(re)produzir e apresentar novos sentidos as praticas sociais e culturais.

Prosseguindo com o processo de formacgéo académica, o mestrado me permitiu
continuar no caminho de fazer pesquisa com criancas, sobretudo, ao me oportunizar
fazer parte do grupo de pesquisa "Imagem” da Faculdade de Educacgao Fisica com
sede na Universidade de Brasilia (FEF-UnB). Este grupo desenvolve estudos e
pesquisas observando as atuais tendéncias das ciéncias humanas e sociais. As
investigacoes realizadas por esse grupo enfocam, de modo interdisciplinar, questdes
relacionadas a infancia e a educacao do corpo em diversos espacos sociais, versando
sobre aspectos da infancia e escola; midia-educacao e educacao do corpo; educacao
do corpo e histdria. Nosso grupo busca representar e refletir sobre o protagonismo
infantil, evidenciando aspectos da educacdo, da educacéo fisica, da educacédo do
corpo, das praticas corporais, da midia-educacao e suas implicacdes nas interacbes
sociais das criancas. Além disso, também agregamos estudos relacionados ao
curriculo e a formacéao de professores.

‘A crianga e a escola: praticas corporais em tempos e espacos
institucionalizados” é o resultado da dissertacdo de mestrado que foi elaborada com
0 apoio de todo o grupo, bem como da Secretaria de Educacgao, tendo em vista esta
ter proporcionado um afastamento remunerado para estudos. Os desdobramentos
dessa pesquisa revelaram que a rigidez e a organizacdo do tempo e do espaco
escolar, de maneira genérica e relativamente adultocéntrica, ndo atendiam as
particularidades das criancas, assim 0 desrespeito a inUmeras regras foi
constantemente observado, gerando conflitos de diversas ordens, tais como
desobediéncia a pratica de atividades de leitura e escrita, punicdes e revoltas, além

de um ambiente estressante para toda a comunidade escolar.
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Em continuidade aos estudos com base em pesquisa com criancgas, o tema que
orienta este doutoramento destaca um espaco escolar diferenciado das escolas com
as quais tive contato. Este campo de pesquisa emergiu de muitas conversas com a
minha orientadora, todavia o que mais me chamou atencéo refere-se a histéria das
escolas-parque. Estas escolas tém sua trajetéria marcada por um projeto curricular
diferenciado, fundamentado em principios democraticos e com o objetivo de atuar na
formacao dos individuos, compondo sua integralidade.

E um espaco construido com um olhar centrado na infancia e suas aspiragdes,
bem como um lugar que inspira a expressividade corporal e artistica. Assim, sédo as
escolas-parque que configuraram uma referéncia do Plano de Construcdes Escolares
de Brasilia, estruturado por Anisio Teixeira, na década de 1960 e seguiram,
inicialmente, o proposito de uma escola integral e integradora, gestada por meio de
atividades recreativas e artisticas, assim como por a¢des orientadas para os trabalhos
manuais e afazeres domésticos. Dessa maneira, esta pesquisa apresenta interesse
no didlogo entre as caracteristicas especiais da escola-parque! e as interacées das

criangas.

! Observam-se nos documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal,
nas placas de inauguracdo das escolas, bem como na literatura pesquisada, diversos tipos de
grafia para o termo escola-parque: com hifen e sem hifen (escola-parque, escola parque), com a
primeira letra de cada palavra grafada em maidscula (Escola Parque, Escola-Parque), ou ainda
somente a primeira letra do termo escrita com letra mailscula (Escola-parque, Escola parque). Para
esta pesquisa, optamos por grafar o termo escola-parque, bem como o termo escola-classe, ambos
com o uso de hifen, considerando como base a grafia encontrada no Plano de Construgcdes
Escolares de Brasilia, elaborado em 1961, por Anisio Teixeira, idealizador dessa tipologia escolar.
Entretanto, quando se tratar de uma citagéo direta sera considerada a grafia do autor em pauta.
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1 INTRODUCAO

A historia relatada no memorial ja indica nosso objeto de estudo: a crianca e a
educacdo do corpo na escola-parque. Sabe-se que 0s inimeros engendramentos
sociais e econdmicos afetam sobremaneira as criangas e 0 modo como se expressam,
assim afirmamos que os novos tempos fazem emergir outras concepc¢des de infancia
e de crianca e, de modo analogo, outras formas de desenvolver investigacdo com
esses sujeitos.

Compreende-se que a crianca nao € um mero constructo biol6gico, mas
apresenta caracteristicas proprias que envolvem aspectos sociais, culturais e
histéricos, as suas brincadeiras e as suas interacdes entre pares, entre a cultura
escolar e a cultura adulta de modo geral. Essa conjectura engloba a andlise dos
diversos contextos especiais que sao revelados, bem como elementos diversos que
refletem aspectos peculiares das culturas infantis.

Assim, considera-se “[...] resgatar a voz e acgao das criangas, as quais tinham
ficado invisiveis nas investigagdes que sobre elas tinham vindo a ser desenvolvidas
ao longo de todo o século XX” (SOARES, 2006, p. 26) um meio essencial para se
desenvolver esta investigagdo. Pretendemos acentuar e recuperar neste texto os
interesses e as necessidades das criangas, conforme seus testemunhos e seu
protagonismo diante da cultura escolar evidenciada na escola-parque. Em se tratando
de escolas-parque, esse pressuposto aflora de maneira diferenciada, posto que a
perspectiva inicial do seu idealizador as considerava como um espaco promissor de
igualdade de oportunidades e, como resultado, uma verdadeira mudancga social
(GARCIA; GABRIELI, 2018).

Sobre o ideal de escola-parque, sabemos que se alinha com o planejamento
da nova capital. A construcdo de Brasilia, iniciada em meados da década de 1950, foi
marcada pela concepcédo e desenvolvimento de um modelo social e arquitetonico
revolucionario a ser reproduzido em todo o Pais. Desse modo, com uma arquitetura
simples, mas de acordo com Freitas (2007), de carater construtivista, baseada em
relacbes de tempo e espaco em movimento, Brasilia se apresentou a partir de um
plano urbanistico inovador.

Essa conjuntura transformadora demandou, de forma sincrona, a realizagéo de
um projeto educacional emancipador, no qual o sistema ofertasse uma educacao

gratuita e de qualidade a todos. Assim, a Comissdo Administrativa do Sistema
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Educacional de Brasilia (CASEB), sob a deliberacdo do educador Anisio Teixeira,
concebeu o Plano de Construcdes Escolares de Brasilia, que presumia o atendimento
escolar em diferentes niveis de ensino: elementar, médio e superior, funcionando de
forma conjunta e articulada. Em um de seus escritos esse educador salienta que sua
proposta “[...] obedeceu ao propoésito de abrir oportunidade para a Capital Federal
oferecer a Nacdo um conjunto de escolas que pudessem constituir exemplo e
demonstragao para o sistema educacional do pais” (TEIXEIRA, 1961, p. 195).

Assim, foi almejado um projeto educacional compativel com uma educacéo
marcada por principios democraticos e com o objetivo de atuar na formacdo dos
individuos compondo sua integralidade, por meio de experiéncias e reflexdes
orientadas para um novo modelo de sociedade, concilidvel com o carater construtivista
e progressista. De acordo Martins (2005), o professor Anisio Teixeira esperava que 0
sistema educacional funcionasse da seguinte forma:

Os jardins de infancia eram destinados a educacéo de criancas com idades
de quatro a seis anos, as “escolas-classe” deveriam promover a educagao
intelectual sistematica de alunos entre sete e quatorze anos. As “escolas-
parque” promoveriam o desenvolvimento artistico, fisico e recreativo dos
alunos, bem como sua iniciacdo ao trabalho, por meio de bibliotecas, museus,
oficinas de artes industriais, espacos para recreagdo, salas para atividades
de musica, teatro, danca, artes plasticas, dentre outras (MARTINS, 2005, p.
150).

Nesse sentido, o projeto pedagdgico e de edificacbes das escolas-parque
representou uma sintese dos ideais defendidos por Anisio Teixeira ao longo de sua
trajetéria como intelectual e educador. A ideia de integracdo do individuo em um
espaco dedicado a aprendizagem, as experimentagfes artisticas, corporais e
funcionais diversas, aplicadas nas escolas-parque, se mostrou como vestigios de uma
identidade coletiva adquirida no universo educacional de Brasilia. Para Anisio
Teixeira, a “[...] escola precisava educar em vez de instruir, formar homens livres em
vez de homens déceis, preparar para um futuro incerto em vez de transmitir um
passado claro, ensinar a viver com mais inteligéncia, mais tolerancia e mais felicidade”
(BASTOS, 2009, p. 42).

Em vista disso, como ja mencionado, o objeto deste estudo esta situado nos
corredores desse espaco escolar, particularmente na escola-parque 210/211 Sul, a
qual faz parte do complexo de cinco escolas-parque detentoras de curriculos
diferenciados considerando a maioria das outras escolas do Distrito Federal, tendo

em vista que em sua proposta de formacdo do cidaddo contempla a ideia de
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integracdo do individuo em um espaco dedicado a aprendizagem e as
experimentacdes corporais e artisticas.

Assim, a investigacao pauta-se em problematizacdes acerca da constituicdo da
educacdo do corpo de criangcas nos tempos e espacos das escolas-parque,
destacadamente a escola-parque da 210/211 Sul. Consideramos que essa
constituicdo envolve aspectos da representacdo e expressividade corporal em um
sentido singular, com origem em todos os lugares e momentos da vida humana,
colaborando para a incorporacao de h4bitos, comportamentos e referéncias sobre o
corpo e sobre a gestualidade que vao formando e configurando sujeitos e
coletividades, delineando normas sociais que 0s circunscrevem.

Dessa maneira, 0 objetivo central desta pesquisa visa analisar a educacao do
corpo de criancas nos diversos tempos e espacos da escola-parque 210/211 Sul.
Amarrado a esse proposito geral, elencamos trés objetivos especificos: 1)
compreender a concepc¢ao de educacdo do corpo instituida nas aulas de educacao
fisica dessa escola-parque; 2) identificar as formas de educacao do corpo de criangcas
desenvolvidas nos tempos e espacos organizados pelos adultos nessa escola-parque;
3) interpretar as representacdes dos desenhos produzidos pelas criancas e sua
relacdo com a educacédo do corpo constituida na escola-parque 210/211Sul.

Isto posto, trata-se de uma pesquisa qualitativa interpretativa, de natureza
tedrico-metodoldgica fundamentada nos estudos da infancia, que se apresentam
como um campo de conhecimento composto por diversos referenciais tedricos,
metodoldgicos e analiticos, e segundo Tebet (2013), se manifestam muitas vezes
complementares, tais como as ciéncias humanas e sociais que subsidiaram a criagao
de subdisciplinas como a sociologia da crianga, a antropologia da crianga e a
pedagogia da infancia. De acordo com Sarmento (2015, p. 33), “[...] a natureza do
campo multidisciplinar dos estudos da crianga € a mobilizacdo de saberes de
diferentes proveniéncias disciplinares em torno de um objeto proprio: a crianga e a
infancia”.

Em consonancia com esse paradigma, este trabalho propde as criangas como
coprodutoras das informagdes a serem analisadas pela pesquisadora. Desta maneira,
caracteriza-se por uma investigagao de carater participativo, ou seja, com base nos
pressupostos da observacdo participante (BOGDAN; BIKLEN, 1994), na qual
pautamos a ideia de uma sociologia da infancia de carater interpretativo, marcada por

pesquisas qualitativas e etnograficas, segundo Sarmento (2015).
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Nesta pesquisa, aspectos da etnografia sdo significativos como recurso teorico-
metodoldgico, tendo em vista que reconhecem as acgdes e as modificagdes que as
criangas promovem nos espagos sociais, coloca em evidéncia suas percepgdes e
interpretacdes sobre questdes diversas. Conforme destaca Tebet (2013, p. 36), a
etnografia permite a aproximacgao “[...] dos pesquisadores das agdes das criangas em
diferentes contextos de suas vidas cotidianas”. Todavia Soares, Sarmento e Tomas
(2005) consideram ser um processo no qual € fundamental um equilibrio mutuo
possivel de autonomia, cooperagao e hierarquia com e entre todos os participantes
do processo investigativo.

Em vista disso, considera-se que o0 pesquisador compreenda os sentidos e
significados das agdes conforme se definem da perspectiva dos atores, o que envolve
o trabalho de campo composto por observacéo, participagao, registros em diario de
campo, producao de desenhos, conversas gravadas, reflexao analitica com base nas
notas de campo, relatos descritivo e narrativo. De acordo com Geertz (1997), a
participagdo no mundo do “outro” é determinante nesse processo interpretativo.

O “outro” ndo é apenas um objeto de pesquisa, mas sim um interlocutor em pé
de igualdade no trato com o mundo (MALET, 2004), isto €, em uma perspectiva
comparada, o intuito ndo é fazer comparagdes sobre semelhancas e diferengas entre
instituices, paises, regides, culturas, mas realizar trabalhos que abordem e renovem
os discursos, inclusive os educacionais pela possibilidade de dialogo discursivo entre
as multiplas realidades. De acordo com Schriewer (2013), as trocas culturais em geral,
e as educativas em particular, ndo acontecem linearmente nem passivamente, sdo
mediadas por culturas, tradicbes e sujeitos locais e por conjunturas historicas
especificas, nas quais ganham sentido.

Desse modo, este estudo situa-se na convergéncia dos elementos que
envolvem os fundamentos arquitetbnicos, historicos e filosoficos de uma instituicao
pragmatica e entusiastica para com a educacao do corpo e infancias a partir de suas
tessituras em ambito nacional e internacional. Pesquisas (WIGGERS, 2018)
revelaram conexdes entre a escola-parque, o Playground Movement de Boston e
Chicago, nos Estados Unidos, e os Parques Infantis de Sao Paulo.

Assim, os entrelagcamentos que sustentam a escola-parque estao além da sua
edificacdo com personalidade arrojada. Em comum a essas instituicdes outorga-se o
pensamento pedagdgico pragmatista, elaborado de forma consistente por John

Dewey. Dessa maneira, esta pesquisa esta conectada a uma rede de pesquisas sobre
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memoria, identidade cultural e patriménio imaterial de Brasilia, a qual envolve
investigacdes sobre os aspectos da educacdo voltados a infancia, considerando as
formas de socializacéo infantil e de educacao do corpo promovidas pelo processo de
troca cultural e educacional entre os Estados Unidos e o Brasil, na primeira metade
do século XX (WIGGERS, 2018).

Os materiais de pesquisa desta investigacdo se sustentam na composicao de
diferentes fontes histéricas, como documentos escritos, fotografias e publicagbes
sobre o tema, como teses, dissertacbes, livros e artigos, nos quais buscamos
identificar pressupostos filoséficos, contextos, politicas e préaticas sociais, com énfase
na socializacdo infantil e na educacéo do corpo promovidas pela instituicdo em tela.

Tendo em vista os propdsitos, bem como todo o desenho desta pesquisa,
acreditamos contribuir com o campo dos estudos da infancia, e também com o campo
de pesquisas sobre a historia e a trajetoria do sistema educacional do Distrito Federal,
tendo em vista que a tipologia das escolas-parque de Brasilia é a representacéo
aperfeicoada do pensamento educacional de Anisio Teixeira dado o movimento da
Escola Nova no Brasil.

Ademais, € intencéo que a pesquisa possa colaborar com a linha de pesquisa
de Estudos Comparados em Educacdo, do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade de Brasilia, & qual estou vinculada. Da mesma forma,
compor o banco de pesquisas do grupo Imagem, citado outrora, o qual desenvolve
um projeto incubador [‘guarda-chuva” (WIGGERS, 2018)] intitulado “Origens das
Escolas-Parque de Brasilia: um estudo comparado entre o playground movement, os
Parques Infantis de Sao Paulo e as Escolas-Parque de Brasilia”, que teve apoio da
Fundacédo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal - FAP/DF2.

A referida investigacdo desenvolveu andlise comparativa entre a Escola-
Parque de Brasilia, o Playground Movement e os Parques Infantis de Sdo Paulo.
Desse modo, identificou e caracterizou essas instituicdes, considerando pressupostos
filoséficos, contextos, politicas e praticas sociais, bem como analisou as formas de
socializacao infantil e de educacao do corpo por elas promovidas. Fundamentou-se

na abordagem designada como “entrelagcamentos e trocas culturais”, além da

2 Edital FAP-DF 08/2016 — Selecéo publica de propostas de Pesquisa Historico-Documental sobre
Memoria, Identidade Cultural e Patrim6nio Material e Imaterial de Brasilia. Processo:
0193.001168/2016. Pesquisadores: Ingrid Dittrich Wiggers (Coordenadora), Flavia Martinelli
Ferreira Rafaella Lira de Vasconcelos, Tayanne da Costa Freitas, Jodo da Silveira Guimardes
(Estagiario) e Taina Placido Marques (Estagiaria).
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perspectiva da historia cultural.

Conforme o exposto nesta introducédo, organizamos o texto com base nas
acOes que foram realizadas a fim de contemplar os objetivos propostos por esta
investigacdo. Assim iniciamos apresentando o delineamento da pesquisa, em que 0
eixo tedrico-metodoldgico fundamenta-se nos estudos da infancia, no qual se tem a
prerrogativa de conhecer a realidade das criancas alicercada nas interpretacfes e
interpelacdes delas préprias.

Logo apds, destacamos a revisdo de literatura intitulada “As escolas-parque de
Brasilia na produgdo académica nacional”, que foi essencial para identificarmos as
tendéncias das pesquisas ja realizadas sobre as escolas-parque. Essa analise do
contexto académico-cientifico que envolve as pesquisas sobre e nas escolas-parque
nos apresentou alguns conceitos-chave que fundamentaram nossas analises ao longo
da pesquisa. Além disso, a revisao foi essencial, pois a partir dela confirmamos a
necessidade de mais pesquisas sobre a educacdo do corpo de criancas e também
por ter apontado a escola-parque 210/211 Sul como possivel campo empirico do
nosso estudo.

O capitulo seguinte, denominado “As escolas-parque de Brasilia”, descreve a
conjuntura do desenvolvimento da pesquisa evidenciando algumas caracteristicas
dos tempos e espacos de todas as escolas-parque de Brasilia, mais destacadamente
da escola-parque 210/211 Sul — campo empirico da nossa investigacdo. Entendemos
gue cada escola-parque, apesar de se submeter a um unico curriculo elaborado pela
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, apresenta particularidades
arquitetdnicas, histéricas e pedagogicas. Desse modo consideramos relevante
apresenta-las ao logo do texto e ndo em um apéndice.

Posteriormente, apresentamos os resultados produzidos a partir da pesquisa
de campo com as criancas e o didlogo com a literatura especializada. Este capitulo
denomina-se “O corpo em movimento: um olhar sobre a educag¢do do corpo de
criangas nas aulas de educacéo fisica”. Nele analisamos as conjunturas histéricas
referentes a educacdo corpo nas aulas de educacdo fisica nas escolas-parque,
concedendo destaque para a educacao fisica na escola-parque 210/211 Sul, bem
como para o ponto de vista das criangas sobre essas aulas.

Logo apos, destacamos o capitulo que aborda a educacéo corpo identificada
nos tempos e espacos da higiene, dos habitos alimentares, das aulas de artes e

musica, do recreio, bem como dos imperativos disciplinares aos castigos. Categorias
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denominadas corpo-saude, corpo-artistico, corpo-midiatico, corpo-brincante,
corpo-castigo e corpo-ordem x corpo desordem compdem particularidades
assistidas no processo de uma educacao do corpo de criancas na escola-parque
210/211 Sul. Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais, sabendo que este
estudo ndo esgota esta rica discussdo, mas colabora substancialmente com este
debate.

Destaca-se ainda que a escrita foi realizada intercaladamente na primeira
pessoa do singular e na primeira pessoa do plural. Essa oscilagdo se deve a
participacdo de varias vozes que constituem este trabalho: a minha, a da minha
orientadora, a dos professores, a das criangas e a dos varios agentes educacionais
que caminharam junto com a produc&o das informacgdes desta investigagéo. E uma
escrita viva, que narra o cotidiano e a rotina, mas, sobretudo, narra o corpo vivido.
Dessa forma, convido todos a emergirem na riqueza de possibilidades de reflexdo
sobre a educacdo do corpo de criangcas nas escolas-parque de Brasilia,

destacadamente na escola-parque 210/211 Sul.
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2 DELINEAMENTOS DA PESQUISA

Posto que este estudo possui natureza qualitativa, isto €, compreende um
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO
2010), buscamos aqui entender o fenbmeno em sua totalidade e realidade.

Desse modo, pautamos nosso trabalho empirico na compreensao e explicacao
da dindmica das relacbes sociais, assim aspectos referentes a investigacédo
etnografica sdo fundamentais em nossa trilha. Dessa maneira, o olhar, o ouvir e 0
escrever (OLIVEIRA, 1996) compdem aspectos fundamentais em nossa pesquisa,
pois é a partir dos aspectos concretos fornecidos pelo campo que os atos deste texto
se constituiram.

Sobre a etnografia de infancias, destacamos que sua trajetéria teve como ponto
de partida autores como Margaret Mead (1931) que exploraram estudos sobre a
infancia baseados em campos empiricos de diversas culturas. Em uma de suas
pesquisas, realizada em Nova Guiné entre os anos de 1928 e 1929, sua imersdo em
campo permitiu registros e interpretacdes a respeito da cultura das criancas desses
pOVoOS.

A referida autora realizou uma leitura dos fatos observados, assinalando a
necessidade de idealizar um novo paradigma sobre a crianca para além dos trabalhos
anteriormente realizados pelos evolucionistas. Dessa maneira, sua ideia de que 0s
diversos povos do mundo constituem um grande laboratério de desenvolvimento
infantil, com cada cultura representando um conjunto diferente de condicdes
experimentais para a criacdo das criancas foi parametro para outras pesquisas
conduzidas em inuUmeras partes do mundo.

Nesse contexto é evidente que Mead recebeu criticas, entre outros aspectos,
por fazer generalizacdes abrangentes com base em um periodo relativamente curto
de estudo. O trabalho de campo detalhado e imersivo ndo era uma pratica comum em
meio a comunidade cientifica, decerto revisdes posteriores de seu trabalho revelaram
falhas, tendo em vista inUmeros fatores que devem ser considerados nos estudos
transculturais.

Dessa forma, outras formulagbes de pesquisa propuseram “uma ‘nova’

antropologia da crianca” (BUSS-SIMAO, 2009, p. 5). Conforme explica Buss-Sim&o
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(2009), autores como Clarice Cohn (2005), ao reconhecer a crian¢ga como sujeito ativo
e produtora de cultura e ndo somente receptora, promovem mudancas no campo dos
estudos antropoldgicos, acarretando novas formas de se fazer etnografia com as
criangas.

Cohn (2005) afirma a necessidade de se compreender a crianga a partir da sua
préopria perspectiva. Dessa forma € preciso entrar na vida cotidiana das criangas — ser
uma delas tanto quanto puder (CORSARO, 2005). Com isso, pretende-se entender o
“[...] universo infantil ndo como um reflexo do mundo adulto, mas, sim como um
universo qualitativamente diferente [...]” (BUSS-SIMAQ, 2009, p. 5).

Nesse sentido, 0 campo antropoldgico inaugura didlogos com as mais diversas
areas: sociologia, pedagogia, psicologia, historia, entre outras, contribuindo para
termos nos estudos da infancia subsidios tedricos importantes para a interpretagcéo
das culturas infantis e das representagdes culturais.

O avanco nos estudos da crianga, a partir da multiplicidade de abordagens, tem
apresentado, segundo Sarmento (2015), a formulagdo de quadros interpretativos
proprios, gerados a partir de contribui¢des de diversos campos do conhecimento — da
antropologia, da sociologia, das ciéncias da comunicagao e das ciéncias da educagao
— originalmente, no que se refere ao entendimento sobre as culturas infantis. Tebet
(2013, p. 44) destaca que estudiosos dessas areas partiiham a compreensédo da
infancia como: “a) categoria de analise social; b) que a infancia é uma construcéo
social, histérica e cultural; e ¢) que as criangas sao sujeitos ativos, mas que estao
Sujeitas a a¢ao das instituicdes e de outros elementos macroestruturais”.

Dessa maneira, os estudos da infancia mencionados anteriormente se firmam
como a concepgéao tedrico-metodoldgica adotada nesta pesquisa. De acordo com
Ferreira e Nunes (2014, p. 108), esse paradigma tem se constituido a partir de
didlogos interdisciplinares, bem como “[...] aposta em estudar os cotidianos e
apreender as perspectivas das criangas nos contextos institucionais de educagao
escolar e familiar, mas também na ampliacdo do estudo dos seus mundos sociais a
outros espagos socioeducativos [...]”. Do mesmo modo, este estudo emprega
preceitos da etnografia criangas, das metodologias participativas e dos métodos
visuais.

Portanto, com base no exposto, consideramos aspectos da etnografia como
método crucial para estudarmos as criancas. Corsaro (2005, p. 444), por exemplo,

relata que o caminho perpassa por uma “[...] participagao plena (dos pesquisadores
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nos universos das criangas)”, isto €, uma permanente interagdo do adulto nos tempos
e espagos das criancas, nas suas rotinas, observando as suas relacdes objetivas com
a escola e com a sociedade, mas sobretudo compreendendo as suas subjetividades
e percebendo os significados emergidos nas divergéncias e convergéncias de suas
relacdes.

Aliada a perspectiva etnogréfica, esta pesquisa sustenta a ideia de coexisténcia
entre o fendmeno estudado e o investigador, ou seja, para compreender as criangas
€ preciso estuda-las a partir delas mesmas e nao de generalizagées ou padrdes
sociais dos adultos. Para alcancar tamanha compreensao, a chamada sociologia
interpretativa de Corsaro (2011) nos orientou em meio a0 campo empirico.

Corsaro (2011, p. 37, grifo nosso) sintetiza essa teoria por meio do conceito
chamado reproducéo interpretativa, o qual refere-se a ideia de “[...] uma espiral em
que as criangas produzem e participam de uma série de culturas de pares

incorporadas socialmente.

[...] a expresséo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da
participagdo infantil na sociedade. O termo reproducao inclui a ideia de que
as criangas nao se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas
contribuem ativamente para a produgdo e mudancga culturais. O termo
também sugere que criangas estdo, por sua propria participagdo na
sociedade, restritas pela estrutura social existente e pela reprodugéo social.
Ou seja, a crianga e sua infancia sao afetadas pelas sociedades e culturas
gue integram (CORSARO, 2011, p. 32).

Em uma mesma perspectiva, esta pesquisa propde a participagao das criangas
na producao das informagdes. A partir do que produziram, estabelecemos conversas
individuais e em grupos para compreender os significados de cada material construido
por elas e desse modo aproximar nossa escrita 0 mais vicinal possivel as suas
perspectivas. A intengao foi deixar transparecer a fala das criangas, mantendo-me em
uma posi¢cao observante e interpretativa. Desse modo dialogamos em conjunto com
0 que nos dizem as criancas, bem como com todo o contexto em que suas falas e
producgdes sao realizadas.

Martins Filho (2011) destaca que pesquisas com énfase na escuta das vozes
das criangas permitem obter, em primeira mao, informagdes e opinides sobre a
familia, a escola, a rua, sobre seus pares. Isso significa interagir, analisar e
contextualizar historicamente as falas captadas das criangas, bem como evidenciar

sentidos e significados que as mesmas atribuem “[...] aos diversos componentes dos
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estilos de vida que levam tanto na perspectiva da contribuicdo bruta de uma cultura
especifica quanto na relagao desta com os diversos processos de socializagdo em
acao” (JAVEAU, 2005, p. 385).

Retomando Corsaro (2009) e sua abordagem interpretativa, a analise de todas
as informagbes observara padrbes, isto €, caracteristicas predominantes nas
interagdes das criangas nos diversos tempos e espagos da escola-parque 210/211
Sul, permitindo aglutinar um conjunto de elementos que podem definir a compreensao
sobre a educacgao do corpo a partir do ponto de vista do informante.

De acordo com esse autor:

Diferentemente das abordagens positivistas, a analise interpretativa dos
dados etnograficos ndo pode ser totalmente especificada de antemao.
Tampouco a analise deve ser simplesmente vista como um primeiro passo
da geracgao de hipéteses dentro de uma abordagem positivista. Ao contrario,
a analise interpretativa é geradora de teorias, mas, porque o critério de
direcionamento é o de validade cultural, as categorias descritivas nao sao
predeterminadas, e sim derivadas de um processo de divisao, classificacdo
e avaliagao interativas. [Mas] Isto nao significa que o etnégrafo empreende a
organizagao dos dados sem um esquema ou um arcabougo analitico inicial
(CORSARO, 2009, p. 87).

Entende-se, portanto, que este trabalho de pesquisa foi construido por meio de
estratégias como a interpretacao dos episodios de interagao observados e registrados
consistentemente por meio de notas de campo, produg¢ao de desenhos conjugada a
gravagdes em audio de conversas individuais sobre os desenhos realizados pelas
criangas, bem como sobre a rotina escolar, sobre o convivio familiar e social fora da
escola-parque e sobre as dinamicas realizadas na escola-classe.

As notas empiricas foram registradas em um diario de campo, com base nos
fundamentos delimitados por Bogdan e Biklen (1994). Segundo estes autores, o diario
de campo constitui um mecanismo apropriado para a descricdo e a analise das
atividades rotineiras das criangas, uma vez que podemos manusea-lo dinamicamente,
isto €, as notas realizadas podem vir seguidas de consideracdes, lembretes e pré-
analises que poderao ser detalhadas posteriormente.

Geertz (1989, p. 14) entende que o registro ndo € um “[...] discurso social bruto,
ao qual ndo somos atores”, mas um discurso tal como foi registrado pelo pesquisador.
Isto é, a narrativa do fendmeno é ciclica, passa pelo pesquisador-crianga-pesquisador
e 0 todo que envolve esses sujeitos. Dessa forma, a nogao de observagao participante
torna-se valiosa, pois reforga o engajamento do pesquisador com seus informantes.

Geertz (1989), todavia, nos lembra da nossa condigdo temporaria de participante em
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determinado ambiente ou fendmeno e que, assim, a relagao estabelecida deve primar
pelo respeito mutuo.

Em relacdo a esses aspectos, compreende-se que as observacgdes realizadas
de forma ativa e as anotacdes em diario foram enriquecedoras no processo de
pesquisa, tendo em vista que os apontamentos partiram das descricdes, das relacoes,
das acOes, falas, olhares e siléncios das criangas, somadas as interpretagdes e
representagdes do que vivemos.

As anotacdes permitiram um dialogo explicito com os anseios, com as
dificuldades, com as conquistas e as sensagbes diversas, além do mais, nos
momentos em que as criancas identificavam o diario, se aproximavam de maneira
curiosa e carinhosa, com diversas perguntas sobre 0 que estava escrito e a todo
momento pediam para participar da producéo. O diario de campo desta pesquisa esta
recheado de vestigios das criangas, tem assinaturas, desenhos adesivos, cartinhas e
bilhetes, possui até alguns trechos com recadinhos e as opinides delas sobre algum
fato ocorrido.

Em relacéo a producao dos desenhos tematicos, Gomes (2009) destaca que é
uma linguagem original, propria da crianga, usada para expressar seus pensamentos,
suas sensacoes corporais e diversas emoc¢des; assim, nossa investigagao foi mais um
recurso utilizado para compor nosso material de analise.

Assim, a producao de desenho representou uma possibilidade de reconstruir
0s tempos e espagos da escola-parque para elas designados e por elas coabitados.
Seus grafismos, quando conjugados as suas explicagdes orais, evidenciam respostas
as nossas perguntas de pesquisa. Pesquisadoras como Carvalho e Mdller (2010)
fortalecem a ideia de que a combinacdo de dados visuais a dados verbais pode
contribuir para a obtengao de informagdes peculiares sobre os fendbmenos estudados.

Ja Martins Filho (2011) afirma que para além de simplesmente ter o desenho
em mao e considerar suas falas, também é necessario interpretar os desenhos a partir
dos olhares e gestos de seus autores. Nesse sentido, distanciar-se de juizos de
valores e aproximar-se da realidade que se deseja descobrir requer sensibilidade e
atengdo. Com tal objetivo, as conversas, no momento da produgao grafica, foram
realizadas em grupos, e individualmente apdés a conclusdo dos trabalhos. As
conversas individuais foram gravadas com o auxilio de um aparelho celular, transcritas

e anexadas em cada desenho correspondente, para que dessa forma a elaboracéo
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dos materiais se mantivesse coerente com a realidade apresentada.

Durante a conversa individual, pedi a cada crianga que escolhesse outro nome
que a representasse no presente estudo, qualquer nome que quisesse, CoOmo 0 home
de alguém de quem gostasse, de personalidades, ou at¢é mesmo um nome que
achasse bonito. Ressalta-se que essa nao foi uma decisdo arbitraria, e sim uma
alternativa para além dos padrdes de numeros e letras comumente encontrados em
pesquisas de natureza quantitativa. Ademais, configurou requisito em favor da ética
em pesquisa com criangas.

Carvalho e Muller (2010) lembram que, ao contrario do que faziamos em
pesquisa de outros tempos, hoje discutimos a dimensao ética, 0 que garante a crianga
o direito de consentir, ou ndo, sua participagdo na pesquisa, assim como confirmar
seu protagonismo como coprodutoras das informagdes. Como sugerem essas
autoras, € necessario que as estratégias para o trabalho em campo apresentem um
conjunto de regras de conduta que respeitem o0s pontos de vista das criangas, tendo
em vista o reconhecimento e o respeito a diferenga entre caracteristicas singulares
aos adultos e criangas.

Uma vez que assumimos as criangas Como capazes e competentes para
participar ativamente durante todas as etapas da pesquisa, é questao ética solicitar a
autorizagdo dos responsaveis adultos, via assinatura de termos especificos. Do
mesmo modo, as criangas também sio consultadas verbalmente e assinam
formularios proprios. Esses termos e outros documentos complementares foram
submetidos e aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias
da Saude da Universidade de Brasilia®.

Em relagéo aos estudos comparados, nosso trabalho ndo se encaixa em um
processo de comparagcao no qual o objetivo € perceber as diferencas e semelhancas,
mas sim entender a realidade do outro a partir dele mesmo, centrando nossas
reflexdes nas trajetdrias desenvolvidas pelas criangas em seu percurso nas escolas-
parque, bem como focar na prépria trajetoria dessas escolas, uma vez que 0 seu
caminho revelou elementos arquiteténicos, histéricos e filosoficos de uma instituigao
agregada de valores culturais diversos, como arte, educacédo do corpo, educacao
patrimonial, educacédo ambiental, entre outros.

Nosso trabalho é um exercicio critico que permite criar categorias férteis na

3 Anexo C (p. 238-239).
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apreensdo das peculiaridades dos processos de apropriacdo pelas criancas da sua
prépria cultura e ressignificacdo da cultura escolar tendo como cenario a escola-
parque e seu movimento de constituicdo dos saberes e praticas educativas.

Como visto na introducdo deste texto, essa investigacao integra, juntamente
com outros estudos, um projeto maior, denominado “Origens das Escolas-Parque de
Brasilia: um estudo comparado entre o playground movement, os Parques Infantis de
Sao Paulo e as Escolas-Parque de Brasilia”, financiado pela Fundagao de Apoio a
Pesquisa do Distrito Federal (FAP/DF), o qual analisou comparativamente as escolas-
parque de Brasilia, o Playground Movement de Boston e Chicago, nos Estados
Unidos, e os Parques Infantis de Sdo Paulo*.

Posteriormente, a partir desse leque de investigagdes poderemos inserir um
trabalho comparativo fundamentado na reflexdo sobre as formas de socializagao
infantii e de educacdo do corpo promovidas pelos entrelagcamentos culturais
observados entre os agentes educacionais em destaque.

Os materiais de pesquisa desta investigacdo se sustentam na composi¢éo de
diferentes fontes histéricas, como documentos escritos, fotografias e publicacbes
sobre o tema, como teses, dissertacbes, livros e artigos, nos quais buscamos
identificar pressupostos filoséficos, contextos, politicas e praticas sociais, com énfase
na socializacgdo infantil e na educacéo do corpo promovidas pela instituicdo em tela.

Tendo em vista os propdsitos deste estudo, acreditamos contribuir com o
campo dos estudos da infancia, assim como com o0 acervo de pesquisas sobre a
histéria e a trajetéria do sistema educacional do Distrito Federal, uma vez que a
tipologia das escolas-parque de Brasilia podem ser consideradas a materializacédo
aperfeicoada do pensamento pragmatista na educacdo, iniciado por Anisio Teixeira

ainda durante o movimento conhecido como Escola Nova.

2.1 Em campo com as criangas

No dia seis de marco de 2018, as 13h15, em frente ao estacionamento da
escola-parque 210/211 Sul, a primeira sensacédo é de paz, uma vez que ao redor de
toda a escola hd um tremendo siléncio, ndo ha ninguém na rua, poucos carros passam

na avenida principal. Grandes arvores em volta de toda a quadra proporcionam

4 Ainda n&o é possivel ter o acesso a essa investigacdo central, tendo em vista que o seu relatério
técnico ainda nao foi publicado oficialmente.
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sombra e uma otima sensacdo de bem-estar. Em frente ao portdo de entrada nao
avisto ninguém a quem eu possa pedir para abri-lo. Toco o interfone algumas vezes,
alguém aciona a abertura do portdo, passo por ele e, na escola, caminho por uma
longa passarela coberta por um toldo na cor verde e sinto como se fosse a primeira
vez que estivesse fazendo aquele caminho. Observo as quadras poliesportivas a
minha esquerda, o extenso gramado a direita e no fundo o parque infantil e a piscina
cheia, com a agua brilhando, quase me convidando para um banho refrescante. Era
uma tarde de muito sol e calor. Ao aproximar-me da entrada do bloco administrativo,
elementos carateristicos de uma escola saltaram aos olhos. Algumas criancas
sentadas em um banco ao lado da sala da coordenacao pedagdgica. O movimento de
professores na sala destinada para reunides. Sons diversos ecoando pelos corredores
— risadas, conversas, palmas, sons de instrumentos musicais, musica — tudo
misturado. De repente, fiquei familiarizada com toda aquela dinamica.

Fui recebida pela coordenadora que logo me encaminhou a professora do
horario. Naquele momento as criangas estavam no descanso. Aproveitei esse tempo
para conversar com a professora e detalhar como seria minha participagao
acompanhando as criangas, além de explicar como seria a participacdo das criancas
e também a dela. Durante essa conversa, que nao foi a primeira que tivemos, procurei
esclarecer e enfatizar que em nenhum momento meu foco de observacéo incidiria
sobre a sua pratica pedagogica, mas sim sobre as atitudes e respostas das criancas
frente ao contexto escolar no qual estdo inseridas, para assim compreender qual
educacédo do corpo esta sendo forjada na escola-parque tendo em conta a estrutura
fisica e o curriculo escolar da instituicao.

Durante a minha trajetoria no papel de pesquisadora, em alguns momentos
identifiquei que os professores regentes néo ficam a vontade com adultos estranhos
ao seu nucleo de convivéncia escolar, sejam estagiarios, aprendizes ou
investigadores, enfim, a qualquer presenca inabitual a intimidade do seu trabalho.
Débora Nunes (2008) aponta que multivariados sao os motivos para essa estranheza,
desde concepcdes epistemologicas dispares sobre a educacdo como profissdo até a
forma pela qual o conhecimento cientifico é difundido nos cursos de licenciaturas e
magistérios, especialmente.

Ponderando sobre o modelo conceitual mais tradicional da aplicacdo do
conhecimento, Malouf e Schiller (1995) relatam que a comunidade cientifica estrutura

e valida separadamente a acdo dos produtores e consumidores do saber cientifico.
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Nessa perspectiva, o pesquisador produz o conhecimento e os professores o aplicam
de forma passiva. Sob esse ponto de vista, o distanciamento entre esses dois atores
€ justificavel.

Minha conversa com os professores regentes buscou diminuir essa
desconfianca enraizada quanto ao papel de cada um de nés, considerando o discurso
de que nesse exercicio de producéo e disseminacdo dos saberes, cada qual guarda
especificidades que |he sédo préprias. De um lado h& o exercicio do processo de
ensino-aprendizagem e, de outro, a reflexdo, a pesquisa que é desenvolvida a partir
de procedimentos aceitos por uma comunidade cientifica, respectivamente. Contudo,
ambos sdo extremamente importantes e complementares.

Nessa empreitada, mais uma vez foi preciso dispor da sensibilidade em deixar
claro, como disse, quais eram 0s objetivos da pesquisa e os procedimentos a serem
aplicados. Mais ainda, esclarecer quanto as estratégias de aproximagdo com as
criancas, uma vez que tentaria estabelecer com elas uma relacéo atipica professor-
aluno ou adulto-crianca. Ou seja, ser vista e tornar-me um adulto atipico (CORSARO,
2005) no decorrer de suas atividades escolares rotineiras.

Para Corsaro (2005), o adulto atipico é aquele diferente dos demais adultos,
aos quais as criancas estdo acostumadas. E aquela pessoa que sera considerada por
elas como uma amiga, como aquele individuo de tamanho grande, mas que entende
suas atitudes. Ao transformar-se nesse adulto atipico, consegue ser convidado pelas
proprias criancas para adentrar em seu mundo, compartilhando de suas culturas de
pares e acima disso tudo, adquirindo sua confianca.

Ainda enquanto aguardava as criangas, reparei na organizacdo do espago da
sala onde elas tém aula de artes visuais. E bem colorida, com diversos trabalhos de
criancas e figuras que remetem ao mundo artistico, como personagens de historia em
guadrinhos e algumas figuras de artistas. H4 uma grande bancada com duas pias e
armarios, um quadro branco, trés grandes mesas com cinco a seis cadeiras cada —
onde as criangcas se sentam em grupos — varias prateleiras instaladas nas paredes
com diversos materiais. Acima da bancada ha duas grandes janelas que permitem
boa ventilacdo. Um dos cantos da sala é reservado para os colchonetes utilizados
durante o descanso. A mesa da professora € bem pequena e ocupa pouco espaco.
Ha também uma mesinha no canto da porta de entrada que serve para o recolhimento
e devolucdo das agendas. A agenda € o canal diario de comunicacao entre a escola-

parque, a escola-classe e os responsaveis pelas criancas.
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Geralmente, as salas de aula sdo de tamanho suficiente para as atividades
escolares, todavia, a distribuicdo dos moveis — cadeiras e mesas espalhadas em
fileiras por toda a sala — diminui o espaco fisico. HaA uma mesa de tamanho maior,
disposta de forma centralizada e a frente das demais, direcionada ao uso do professor.
Ha também materiais guardados em armarios de aco com trancas — aos quais
somente o docente tem acesso. Lima (1989, p. 58) ja denunciava que a relacdo que
se estabelece no interior do tempo e do espago escolar “ndo € uma relagao entre
iguais, no sentido de que todos os envolvidos tenham lugar para opinar, para
questionar, para descobrir e para aprender’, mas, sim, uma relacdo de “autoridade e
disciplina”. Essa referéncia € o que percebemos nas salas de aulas da maioria das
escolas brasileiras — onde h4, por parte do professor, o controle de todas as atividades
propostas e realizadas em sala (LIMA, 1989).

O espaco escolar ndo poderia ser outro: desinteressante, frio, padronizado e
padronizador, na forma e na organizacdo das salas, fechando as criancas
para o mundo, policiando-as, disciplinando-as. Em nome da economia, as
solugBes sdo mais comprometidas: a largura das passagens, dos corredores,
das escadas refor¢am [sic] a vontade permanente dos adultos colocarem as
criangas em filas; as aberturas, pequenas, para impedir 0 acesso externo de
estranhos servem também para impedir que as criangas se distraiam com o
mundo externo (LIMA, 1989, p. 38).

Essa autora, ha tempos, denuncia tal brutalidade, especialmente com as
criancas pequenas. Com sorte, a escola-parque carrega em sua genealogia grandes
areas dotadas de amplos espacos edificados destinados ao ensino de artes e
expressividades corporais. IniUmeras outras atividades foram percebidas ao longo da
permanéncia em campo. Definitivamente, as areas abertas eram exploradas pelas
criangas, com certa liberdade e sem bruscas intervencgdes.

Diferentemente desse cenario, conforme ja sinalizamos, as escolas-parque
apresentam um conceito arquitetdnico escolar diferenciado, no qual a organizacao
dos espacgos, como as salas de aula, desenvolve um projeto de escola que se propde
a considerar as dimensdes socioculturais do processo educativo (DAYRELL, 2001).
Percebemos que todo espacgo estruturado promove seu uso como instrumento de
acao pedagdgica com elementos ludicos e educativos, intervindo em uma educacao
gue valoriza o didlogo, seja ele verbal ou corporal.

Na escola-parque 210/211 Sul esse arranjo espacial € figurado da seguinte
maneira: uma parede quase que inteira com um quadro de giz, desenhos e trabalhos

diversos, realizados pelas criancas, colados por todas as paredes pintadas; armarios
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abertos — que possibilitam o0 acesso de todos aos materiais escolares; cabideiro de
mochilas; mesinhas com quatro a cinco cadeiras cada, dispostas uma ao lado da
outra; uma grande bancada com duas pias; estantes com caixas coloridas; uma mesa
e uma cadeira disponivel para a professora, mas que varia de posi¢cao ao longo das
aulas ou até mesmo nunca é utilizada; dois grandes janeldes que permitem ventilacéo
natural e visualizagcdo para os acontecimentos fora daquela sala, como podemos

observar na figura 1.

Figura 1 - Fotografia da organizagao espacial da sala de artes plasticas — Turma
marrom (2018)°. Escola-parque 210/211 Sul

Fonte: Acervo da pesquisadora (abr./2018).

Esse tipo de organizacédo possibilitava que as crianc¢as interagissem umas com
as outras de maneira mais espontanea, permitia o encontro dos olhares, a troca de
experiéncias, o compartiihamento de materiais didaticos, conversas e até mesmo
grandes movimentacdes pelo espaco. As prateleiras colocadas em diversas alturas
permitiam o alcance de todos a qualquer objeto.

De acordo com Horn (2004), a logistica espacial das salas de aulas deveria ser

5 Optamos em apresentar a imagem desfocada para preservar a identidade das criangas.
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definida pelo professor e por seus alunos em uma construcéo solidaria, fundamentada
nas preferéncias das criancas, nos projetos a serem executados e nas relacoes
interpessoais. Entretanto, consideramos que nesse caso especifico ndo haveria
possibilidade de tornar a sala mais intimista, com caracteristicas particulares da turma
marrom devido ao rodizio — de uma aula para a outra — ser feito pelas criancas e nédo
pela professora. Isto quer dizer que diariamente essa sala era utilizada por pelo menos
dois professores e frequentada por inUmeras criancas, impossibilitando uma marca
propria de cada turma.

Por volta de 14h, as criancas foram acordadas e instruidas a realizarem a rotina
de higiene pessoal (escovar os dentes, lavar as maos, calcar os sapatos, pentear 0s
cabelos), bem como a rotina coletiva (recolher e guardar os colchonetes, lengois e
travesseiros e organizar as mesas e cadeiras para o inicio da aula).

Em seguida, fui apresentada, disse meu nome, falei que era estudante e que
estava querendo pesquisar sobre o que elas faziam na escola-parque. Expliquei que
a partir daquele dia as acompanharia em todas as atividades, durante alguns dias na
semana. Comentei que também pediria para que elas me ajudassem na pesquisa,
produzindo desenhos a partir de temas propostos por mim. Também comentei que
elas nao precisariam fazer nada além do que ja estavam acostumadas e se néo
guisessem falar comigo ou produzir o desenho nao precisariam. Disse ainda que faria
algumas anotacgdes sobre suas brincadeiras e atividades e que na hora do recreio
estaria participando com todas as criancas da escola. Finalizei explicando que néo
era professora, mas que poderiam contar comigo se precisassem de alguma ajuda.

Complementando essa primeira conversa com a turma, disse-lhes que para
atender a algumas regras da universidade, elas e seus responsaveis teriam que
assinar documentos de participacdo no estudo. Assim, apresentei os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os Termos de Assentimento (TALE) que
deveriam ser assinados pelos responsaveis e por elas, respectivamente, consentindo
e confirmando sua participacdo na pesquisa que acabara de explicar. Em outro
momento de reunido pedagdgica da direcdo com os pais os TCLEs foram entregues
e assinados. Os TALEs foram assinados pelas criancas durante os primeiros dias em
campo.

Nesse primeiro dia fiquei sentada em um canto da sala e somente as observei,
sem realizar nenhuma anotacao. Ainda nos primeiros dias, mas ja com um caderno

de notas, as observava, com reserva, ou seja, mantinha distancia quando nos espacos
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externos, e nas salas internas mantinha-me sentada em um dos cantos da sala. Essa
proposta de “entrada reativa”, descrita por Corsaro (2011), recomenda agir e reagir
conforme a cinesia das criancas, em respeito ao tempo de assimilacdo a presenca
estranha.

Nao demorou muito, ainda no primeiro dia, para reagirem a minha presenca.
Aos poucos algumas paravam a atividade e me abordavam com as mais variadas
perguntas, por exemplo, se eu seria a nova tia de desenho, ou quem eu era, quantos
anos eu tinha, se eu também era professora, 0 que mesmo eu ia fazer, entre outras
mais simples, como saber o meu nome. Olhares desconfiados e sorridentes também
fizeram parte dessa aproximacdo. Mas ndo somente as criancas da turma me
notaram. Era também abordada por muitos outros professores e funcionarios sobre a
minha participagao no interior da escola.

Foi preciso atentar-me para as mais diversas reacdes, entendendo que em todo
0 percurso da pesquisa, independentemente de com quem fosse o dialogo, o exercicio
da negociacgéo seria necessario. Em relagdo a esse tema, Graue e Walsh (2003, p.
76) destacam que € um comportamento ético “[...] obter permisséo, permisséo essa
que vai além da que € dada sob formas de consentimento. E a permiss&o que permeia
qualquer relagao de respeito entre as pessoas”. O esclarecimento, a participacdo nas
atividades, como passeios, festa junina e dias comemorativos foram essenciais para
0 estreitamento dos lagos de confianca e credibilidade.

Os dias se passaram e minha presenca se tornava cada vez mais comum. Ja
ndo me considerava uma presenca estranha aquela realidade. Quando estavam
proximas ndo cochichavam tanto, convidavam-me a participar de algumas
brincadeiras e atividades. Na maioria dos casos, pareciam entender que eu néo era
como os demais adultos da escola. Os funcionarios da escola também ja estavam
acostumados em me ver sentada observando algo ou explorando os espacos junto
das criangas.

No geral, os espagcos da escola-parque sao convidativos a diversas
brincadeiras e expressdes. As salas interligadas provocam uma sensacao
aparentemente cadtica, pois ha vida se manifestando por todos os lados. Em uma das
salas, criangas ensaiam uma dangca para uma apresentacdo. Em outra, a
movimentacao € em torno da confec¢do de mascaras para uma montagem teatral. Na
sala de musica, o som, muitas vezes, ensurdecedor, alcanca diversas notas musicais.

No péatio, aula de capoeira, e criancas se movimentando espontaneamente. Nas
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guadras poliesportivas os professores de educacéao fisica compartilham atividades,
mas também é possivel observar algumas brincadeiras realizadas pelas criancas sem
apelo pedagogico.

Nos grandes espacgos, como 0 patio, o piso € limpo e liso, as paredes exibem
pinturas coloridas, os murais reproduzem as criacées dos pequenos e apresentam um
capricho e estética em sua montagem. Sdo confeccionados a partir de tematicas
comemorativas, mas também convites a reflexdo de temas caros a cidadania, como
consciéncia ao dia da agua, a semana da inclusédo, entre outros. Esses murais nao
passam despercebidos, é possivel ver grupinhos os observando e comentando o
material exposto.

Toda a escola fornece um cenario plastico, indicando variadas formas de
ocupacodes e usos, e ha sombrosas arvores que enquadram a parte externa da escola,
um chamamento para muitas brincadeiras e aventuras. Na hora do recreio, criancas
se relnem para explorar segredos guardados nesse ambiente. Em um determinado
dia, algumas criancas, ndo s6 da turma marrom, mas de outras turmas também,
estavam euféricas perto de uma dessas arvores. Aproximei-me e perguntei o que se
passava, e de imediato responderam: “E um segredo, ndo pode falar para o tio, pois
ele briga. E a coruja que mora aqui. Ela é brava, pois tem filhotes. Ta vendo, tia?”
(DIARIO DE CAMPO, 12/04/2018).

Esse grupo de criangas relembrou-me os referenciais curriculares para a
educacao infantil, que destacam em seu texto que “[...] aos espacos externos, estes
deveréo ser ludicos e alternativos que permitam que as criangas corram, balancem,
subam, desgcam, escondam-se, rolem etc.”. (BRASIL, 1998, p. 69). Por ser uma
orientacdo nacional, significa que todo complexo escolar destinado as criancas
deveria apresentar area externas com pontos de encontros e descanso, “[...] cantos
isolados ou areas suspensas podem ser criados, permitindo que as criancas tenham
refugios e locais secretos” (BRASIL, 2006, p. 28) que estimulem a criatividade ou
permitam momentos de individualidade.

Em 1961, Anisio Teixeira ja propunha uma “[...] escola com espacgo para a
comunidade, com equipamentos complementares a educacao. Jardins e parques”.
Inclusive fazia consideracfes em relacdo as edificagdes: “[...] nenhum outro elemento
é tdo fundamental, no complexo da situacéo educacional, depois do professor, quanto
0 prédio e suas instalagdes” (TEIXEIRA, 1961, p. 196). Contudo é comum, nas

escolas, destacadamente as da rede publica de ensino e as localizadas nas Regides
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Administrativas (RAs) distantes do centro de Brasilia, as areas destinadas as
atividades corporais e ao lazer estarem abandonadas, sem qualquer tratamento
paisagistico, limpeza, organizacdo dos espacos. Mais uma vez, percebemos
descontinuidades nas propostas de uma educagdo do corpo norteada por uma
pluralidade cultural.

Essa etapa de producdo de material empirico teve foco no acompanhamento
da rotina estabelecida na escola-parque. Entendemos como rotina a distribuicdo de
atividades coletivas, realizadas por criangas, professoras e outros atores que
compdem o ciclo de um dia escolar e que sejam marcadas por uma cronologia
temporal, ou seja, obedecam ao “tempo dos relégios” (LE GOFF, 1979, p. 53).

De fato, o reldgio é um instrumento que determina objetivamente o ritmo as
acOes, mede os rituais e ordena os ciclos da existéncia. Foi incorporado a vida
cotidiana das sociedades modernas em substituicdo a regulacéo pelo ciclo natural ou
religioso. Le Goff (1979) revela que a partir da organizacdo de uma rede comercial, o
tempo tornou-se objeto de medida. No contexto educacional, Escolano e Viiao Frago
(2001, p. 44) destacam que “[...] o relégio se incorpora a escola como um organizador
da vida em comunidade”. Ele marca a entrada, a saida e o recreio na escola. Controla,
organiza e coordena, aliando o tempo e o0 espaco as primeiras aprendizagens da
criancga.

Na Escola-parque 210/211 Sul a rotina diaria consiste em seis momentos
organizados a partir da chegada das criancas por volta das 13h. O quadro 1 sintetiza

0S principais pontos dessa rotina.

Quadro 1 - Sintese da rotina da turma marrom

Tempo | Desdobramentos do Espacos ReSponsa"?‘S pela
Eventos L organizacao dos
relogio evento ocupados
tempos e espacos
As criancas chegam da Professores,
Chegada . .
escola-classe trazidas| ... . educadores sociais e
e entrada| 13h Patio interno.
na escola de transporte ofertado coorde,na_ldores
pela SEE/DF. pedagogicos.
Ja em sala guardam
seus pertences e sao
Sala de 13h10 novamente . | Patio interno. |Professores.
aula encaminhadas em fila
para o patio interno -
local do refeitério.
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Inicio: Professores,
Almocgam. A| Dentrodo .-
13h15 . . o educadores sociais e
Almocgo |~ >~ lalimentacdo € ofertada| refeitorio ou
Termino: ela escola-parque patio interno coordenadores
13h40 |P ) " |pedagbgicos.
A medida que terminam,
Rotina Até as |se dirigem aos|Corredores da .
A . N Educadores sociais.
higiénica| 14h |banheiros e a sala de escola.
aula.
As criangas sao
orientadas a dormirem
ou ficarem deitadas em
colchonetes espalhados
Rotina de ela sala. Nesse
14h P Sala de aula. |Professores.
descanso momento as conversas
sao proibidas ou
monitoradas, conforme
designacgao do
professor titular.
Professores com
. . . formacao especifica.
Primeira Atividades designadas| Espacos & >Pee
14h45 ) Em sua auséncia, os
aula pelo professor. diversos. L
educadores  sociais
assumem a turma.
A turma é deslocada
novamente para o patio, A
Dependéncias
onde deve aguardar|
interna e
sentada, no espaco
) externa,
designado para a cor
. ; , exceto o
marrom; o sinal que é
L parque
indicado ao tocar uma . . .
misica infantil, a Educadores sociais,
Recreio | 15h50 ' . . piscina, 0  |coordenadores
Durante o recreio muitas L
X ) ~ bloco pedagogicos.
brincadeiras sao o .
. e . | administrativo
identificadas, assim
; e os
como alguns conflitos e
o corredores
incidentes. (6XImMos &
O fim deste momento proxi
, . ) cozinha.
também ¢é anunciado
por um sinal musical.
Mesma dindamica da
o Professores com
primeira. As turmas ~ o
. " formacao especifica.
relnem-se no patio e Espacos o
Segunda ~ . ) Em sua auséncia, os
16h20 |sdo encaminhadas pelo| diversos. L
aula educadores  sociais

professor titular ao
espaco onde a aula
acontecera.

assumem a turma.
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A partir |As criancas aguardam

.. Professores,
das |os responsaveis, .
. L. educadores sociais e
Saida 17h45 |separadas por turma,| Patio externo.
coordenadores

até as |em uma das quadras
18h10 |poliesportivas.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (out./2018).

pedagogicos.

Os dias de contato com as criancas e toda a comunidade escolar foram
marcados por diferentes situacbes: momentos de aproximagdo e outros de
distanciamentos. As negociacdes quase sempre eram silenciosas, mas algumas
tramas do cotidiano tiveram que ser verbalizadas, no intuito de corrigir aspectos
comuns decorrentes da minha condic&o de adulto. E certo que a figura do observador
participante ndo ocupa integralmente os espacos naturalmente desbravados pelos
pequenos. Eventualidades como crianga machucada, pequenas intervencdes
conciliadoras, a participante da brincadeira que s6 bate a corda, também permearam
a pesquisa de campo. Adiante essas rotinas serdo problematizadas conforme o
desenrolar do trabalho em campo e significancia na composicdo de uma educacao do
corpo. Em seguida, apontamentos referentes ao tratamento conferido a producéo dos

materiais visuais.

2.2 Os desenhos e as conversas com as criangas

Acreditamos que o desenho realizado pelas criancas é uma fonte documental
(GOBBI, 2002) imprescindivel para o entendimento da sua realidade vivida. Por meio
da producédo de desenho, identificamos a possibilidade de reconstruir os tempos e
espacos da escola-parque 210/211 Sul, assim como compreender as diferentes
percepcdes e expressdes das culturas infantis. Gomes (2009) revela que o desenho
infantil faz parte da linguagem original da crianca, assim, nds, adultos, o tomamos
cOmo mais uma estratégia de nos aproximarmos dessa cultura, e assim interpretar de
modo mais legitimo os pensamentos, as sensacfes corporais, 0s sentimentos, 0s
desejos e as emocdes das criangas.

Gobbi (2002) relata que as criancas pequenas séo portadoras e criadoras de
cultura, desenhistas, falantes, sujeitos de sua historia, e suas producdes devem ser
conhecidas, valorizadas e respeitadas. Diante disto, conjugarmos seus grafismos com
suas falas torna-se necessario para uma fiel interpretacéo dos seus tracos individuais

ou coletivos, coloridos ou ndo. Nesse sentido, as conversas com as criangas serao
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fundamentais para entender e dar significado ao que elas desenharam. Sendo o
desenho uma fonte documental (GOBBI, 2002), seu sentido, entdo, ndo se desvenda
separado da fala de seus autores. Sobre isso, Carvalho e Miller (2010) fortalecem
essa ideia ao revelarem que ouvir as criangas representa distanciar-se de juizos de
valores e aproximar-se da realidade que se deseja descobrir.

A partir dessa concepcéao trouxemos os desenhos e as falas das criancas a um
lugar central neste estudo. Essa produgéo simbdlica foi realizada em dois momentos
distintos. A primeira criagao teve como tema o0 que as criangas mais gostam e o que
menos gostam na escola-parque. Ja a segunda producéo foi elaborada a partir da
pergunta tema: “Como é minha aula de educacéo fisica?” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Os desenhos foram realizados no horario da aula de artes plasticas, os dias
tendo sido combinados previamente com a professora regente. Nos dias dessa
atividade a professora ndo permaneceu em sala de aula, eramos s0 as criancas e eu.
Inicialmente, antes de entregar os materiais para a confeccdo dos desenhos, tivemos
uma conversa na qual expliquei a dinamica de trabalho e o tema do dia. Além disso,
também adotei a realizacdo de um exercicio de relaxamento e concentragdo com a
finalidade de deixa-las mais a vontade e tranquilas para imprimirem seus tragos no
papel. Apos essa pratica foi entregue, em cada dia, uma folha de papel A4 colorida e
materiais como canetinhas, lapis de cor, giz de cera, apontadores, borrachas e lapis
de escrever. Enfatizei, ainda, que o desenho poderia ocupar todo o espaco da folha e
elas poderiam parar a qualquer momento. O primeiro tema foi realizado em maio de
2018 e o segundo em setembro de 2018, apds o recesso escolar.

Durante a realizacdo do primeiro desenho, as criancas demonstraram, ao
mesmo tempo, euforia e impaciéncia. Elas se encontravam agitadas e dispersas,
pareciam ndo querer participar daquela atividade. Foi preciso realizar mais uma
conversa — reafirmando que a participacdo delas na realizacdo do trabalho era
importante, tendo em vista que 0 que me interessava era 0 que elas iriam me explicar
sobre os desenhos. Depois dessa conversa, aos poucos elas retomaram a atividade.
Por fim, foram entregues mais desenhos que o esperado. Nesse dia, havia cerca de
13 criancas, entretanto, recebi um total de 18 desenhos com base no tema proposto.

Daquele dia em diante, arrisco-me em afirmar que desde o dia da confeccéo
do primeiro desenho tornei-me o adulto atipico que Corsaro (2005) relata em seus
escritos. Sei que algumas diferencas, como a aparéncia fisica, meu apreco por sua

seguranca em algumas atividades ou desentendimentos entre elas, habilidades em
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alguns movimentos corporais, bem como o fato de ir e vir a escola-parque quando eu
quisesse, nao puderam ser plenamente superadas. Todavia as demais peculiaridades
gue nos distanciavam nao mais aconteciam de forma recorrente.

Elas se aproximaram muito de mim. Permitiam-me entrar no meio de suas
atividades e brincadeiras de pares sem retaliacdo, ao contrario, descreviam e
ensinavam-me as brincadeiras. Conversavamos sobre diversos assuntos, alguns
segredos foram revelados. Compartilhavamos interesses, risadas e sorrisos bobos.
Todos os dias em que estive na escola-parque foram marcados pela constante
companhia das criangas e ndo s6 as da turma marrom, mas também outras que fui
conhecendo durante a entrada, a saida, e principalmente durante o recreio.

Esse espaco de convivéncia implicou um ambiente acolhedor a construgéo da
nossa relacdo que foi baseada essencialmente no respeito a autonomia das acoes
das criancas, ou seja, sO participava ativamente das suas interagcdes quando
convidada, mas sempre eu permanecia proxima a elas e demonstrava interesse em
suas conversas, jogos e brincadeiras. Toda essa dindmica s6 aumentava a nossa
proximidade. O resultado fortunoso dessa abordagem pdde ser comprovado por mim
no momento da segunda producédo de desenhos, que ocorreu de forma tranquila, sem
interrupcdes de nenhuma natureza. Inclusive as criangas pareciam estar se divertindo
com o momento. Esse dia foi recheado de conversas e brincadeiras referentes a
tematica abordada.

Tal como enunciado, os desenhos foram analisados em articulagdo com as
conversas. Os dias que sucederam a producdo tematica foram destinados a
conversas individuais, que foram gravadas com o auxilio de um aparelho celular. A
conversa desenrolou-se com base nos desenhos apresentados e focou em questbes
familiares, sobre lazer, sobre a escola-classe e se queriam que algo fosse diferente
na escola. Nem todas as perguntas foram sistematizadas igualmente, algumas
surgiram no decorrer das conversas.

Para analise dos dados, consideraram-se os preceitos de Bogdan e Biklen
(1994), que destacam que a analise de dados é caracterizada como um procedimento
de busca e organizacao sistematica dos instrumentos metodolégicos. A categorizacao
foi elaborada por meio de leitura minuciosa de todas as anotagdes realizadas em

campo, bem como apos andlise dos desenhos produzidos pelas criancas.
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3 AS ESCOLAS-PARQUE DE BRASILIA NA PRODUCAO ACADEMICA
NACIONAL

Optamos por realizar um estudo sisteméatico da bibliografia produzida sobre as
escolas-parque no intuito de identificar e analisar as tendéncias das pesquisas ja
realizadas e dessa forma confirmar a centralidade de um estudo sobre a educacao do
corpo de criangas com foco nas suas perspectivas. A revisédo da literatura realizada
contribuiu para a escolha da escola-parque como campo central da nossa
investigacdo empirica.

Iniciamos pelo repositério de teses e dissertacdes da Universidade de Brasilia
(UnB), obedecendo a um recorte temporal desde a fundagdo da primeira escola-
parque, em 1960, até 2017. Posteriormente, realizamos pesquisa na base de dados
denominada Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes®, bem como no
Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES. Foram localizadas 25 producdes
cientificas sobre as escolas-parque. Além de trabalhos vinculados a Universidade de
Brasilia (UnB), identificamos estudos associados a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), a Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM), a Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e a Universidade de Sédo Paulo (USP). Livros
também fizeram parte dos trabalhos selecionados, tendo em vista serem significativos
para o delineamento da analise da producéo intelectual sobre as escolas-parque.

Devido aos descritores utilizados serem abrangentes, foi necessario realizar,
por meio da leitura dos titulos, dos resumos e da introdug&o dos trabalhos encontrados
uma prévia selecdo para critério de inclusdo e exclusdo. Assim, apos leitura e andlise
do material, identificamos 25 pesquisas. Os enredos relatados nesses textos nos
ofereceram parametros para dialogarmos em nivel interdisciplinar e entrelacarmos
diversos temas comuns a educacao vivenciada no Distrito Federal, destacadamente
nas escolas-parque.

Algumas fontes selecionadas em nossa pesquisa datam dos primeiros anos de
funcionamento dessas instituicdbes e revelam a dinamica das praticas educativas
adotadas, além de aspectos de sua identidade e meméria. O estudo encomendado
pela antiga Fundacdo Educacional do DF (1979) intitulado “Levantamento das

caracteristicas do aluno superdotado e/ou talentoso” (SOUSA, 1979) teve por objetivo

6 Instituicdo mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict) no d&mbito
do Programa da Biblioteca Digital Brasileira (BDB), com apoio da Financiadora de Estudos e
Pesquisas (Finep).
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apresentar as caracteristicas intelectuais que classificavam as criancas consideradas
bem-dotadas e talentosas de sete escolas-classe localizadas na Asa Sul e Asa Norte
do Plano Piloto. Neste trabalho, o grupo de autores também descreveu as propostas
de atividades pedagogicas especificas que deveriam ser realizadas na escola-parque
313/314 Sul — polo responsavel por acolher essas criangas.

A dissertacdo de mestrado e o livro de Duarte (1982; 1983) também
apresentam trabalhos de pesquisa pioneiros sobre a escola-parque de Brasilia. A
autora relne e analisa as experiéncias e os movimentos relacionados com a arte e a
educacdo em Brasilia, incluindo as escolas-parque. Descreve as circunstancias que
cercaram historicamente essas experiéncias, evidenciando que a escola-parque, nas
primeiras décadas de funcionamento, se apresentou com propostas coerentes aos
ideais de uma “educacgao criadora”, contemplando atividades artisticas, corporais e
complementares as atividades rotineiras das escolas-classe. Por outro lado, aponta
gue a proposta original enfrentou dificuldades de diversas ordens, tais como
problemas de carater politico-administrativo e de ordem socioeconémica, mas o
principal aspecto recai sobre o0 alto custo desse modelo de educacéo integral.

Pereira e Carvalho (2011), em pesquisa publicada no livro “Nas asas de
Brasilia: memdéria de uma utopia educativa (1956/1964)”, indicam algumas causas que
provocaram interrupcdo e ajustes no sistema inicialmente proposto, como a
perseguicdo ideoldgica a professores, a ruptura de uma democracia em favor do
conservadorismo militar, bem como a proliferacdo de escolas particulares. Ainda é
possivel destacar que o modelo se tornou invidvel devido ao desordenado
crescimento demogréfico da cidade, tendo em vista que o Plano Piloto ndo possuia
escolas suficientes. Sendo assim, outras tantas escolas foram construidas em regides
afastadas ou no entorno de Brasilia. Desse modo, houve uma ruptura no modelo
projetado, visto que essa educacdo demandava recursos financeiros elevados,
impossibilitando sua difusdo para todas as escolas que estavam sendo construidas.

Esses estudos nos permitem entender as descontinuidades que marcaram as
experiéncias de cunho educacional no Distrito Federal, especialmente nas escolas-
parque, cujas intencionalidades aparecem ainda hoje, de certa maneira difusas,
todavia enraizadas aos principios originarios de uma educacdo para além da
enciclopédica e literaria. A desconfiguracdo do modelo pensado por Anisio Teixeira
foi observada logo nos primeiros anos de funcionamento das escolas-parque, o que

pode ser constatado em Pereira e Rocha (2006), quando relatam que, ainda em 1962,
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ocorreu a reducéo do periodo de permanéncia dos alunos na instituicdo - de quatro
para duas horas diarias. Houve também a reducdo da jornada de trabalho dos
professores - de oito para seis horas. A situacdo se agravou com a expansao de
matriculas registradas nos anos seguintes, o que resultou em uma demanda maior do
que as escolas-parque suportariam.

Ainda no que tange ao entendimento das praticas educativas, da identidade e
da memodria das escolas-parque de Brasilia, a obra de Pereira et al. (2011) é referéncia
significativa por apresentar pesquisas que contribuiram com a compreensdo das
matrizes do movimento educacional modernista no Pais, assim como dados
especificos das escolas-parque de Brasilia. Observa-se o intenso trabalho de
pesquisa historica acerca de temas caros aos didlogos recorrentes sobre uma
educacdao publica de qualidade. De acordo com Sousa Junior (2011), esse livro ndo
pode ser mencionado apenas como um compilado de trabalhos dissociados, mas é
antes de tudo uma histéria tramada e compartilhada, e seu rico material pode ser
considerado um guia para fomentar reflexbes acerca da educagéo no Brasil. Com
base nesse preceito, outras pesquisas foram desenvolvidas a respeito das escolas-
parque e suas peculiaridades.

Edilson Souza (2014) caracterizou, em seu estudo, aspectos do projeto sobre
as origens da educacao publica do Distrito Federal. O autor empenhou-se em tracar
0 cenario politico da década de 1960, durante a implantacdo das escolas-classe e
escolas-parque e execucdo do plano educacional do Distrito Federal. Paralelamente,
investigou os anos 1980, durante a implantagao dos Centros Integrados de Educacao
Publica (Ciep) e execucao do primeiro Plano Especial de Educacédo do Rio de Janeiro
(I-PEE), durante o primeiro governo de Leonel Brizola, tendo como vice-governador e
secretario de cultura Darcy Ribeiro. Entende-se que esse trabalho contribui para a
preservacao da memoaria e para a compreensao da historia e da trajetéria da educacéo
do Distrito Federal, definida por Anisio Teixeira a partir de um modelo fundamentado
na modernizacdo educacional e cultural do Pais. Adicionalmente visa evidenciar a
renovacao e o fortalecimento de ideais voltados para uma educacdo publica de
qualidade.

Vasconcelos (2011) também percorre as memdrias da educacédo do Distrito
Federal a partir de depoimentos dos professores e alunos pioneiros. Por meio dessas
informacdes, a autora identificou que nas escolas-parque as praticas pedagodgicas e

a criatividade eram fomentadas pela experimentacao e diversificacdo dos conteudos.
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Segundo ela, “...] o aluno optava por suas preferéncias e aptiddes: ceramica,
tecelagem, carpintaria, escultura e gravura em metal, eram algumas das atividades
propostas pelas Escolas-Parque” (VASCONCELOS, 2011, p. 97). Dessa maneira,
apreende-se que 0 ensino das artes foi considerado o motor gerador do
conhecimento.

A autora conclui que esse ideéario de Anisio Teixeira ofereceu a populacéo
condicdes bésicas para o desenvolvimento de uma identidade prépria, a qual teve a
escola como polo centralizador de convivéncia. Tendo em vista a vinda de professores
oriundos de todo o Pais, oferecia a populacéo brasiliense aquisicdo de expressoes,
habitos e praticas que poderiam identifica-los genuinamente. Arruda (2008) destaca
algumas manifestagcfes identitarias que estavam florescendo na cultura popular
brasiliense, como por exemplo, “Seu Estrelo e o Fua do Terreiro”, que mistura ritmos
musicais e dancgas que utilizam figuras que simbolizam o cerrado na construcéo de
suas narrativas.

Um dos elementos proprios de Brasilia € a aglomeragdo de pessoas que
acontece nas superquadras, entrequadras e esquinas, onde as pessoas se encontram
para comer (um churrasquinho ou cachorro quente) e beber no fim de tarde. E a capital
do rock. E a presenca de girias e expressdes tipicas (boto fé, véi, cad, dxe, paia, bad,
camelo, tesourinhas, pardal, entre outras) e sotaques diversos que representam a
complexidade da cultura brasileira e se firmaram na cultura brasiliense.

A pesquisa mais recente sobre escolas-parque, de autoria de Xavier (2017),
retoma a discussado acerca da identidade e memoaria dessas instituicdes, assim como
as praticas pedagoégicas desenvolvidas no ensino das artes no Brasil. Esse estudo
confirma que as escolas-parque, em seu inicio, carregavam conceitos filosoficos e
estruturas arquitetdnicas sob o mesmo fundamento que orientou o projeto do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, localizado em Salvador - BA, mas seguindo um
propésito urbanistico inovador da nova capital. Isto é, em Brasilia as escolas-parque
foram planejadas, originalmente, para atender, de maneira complementar, outras
qguatro escolas-classes, que compunham a unidade de vizinhanca do Plano Piloto.
Atualmente, contudo, essas instituicbes atendem criancas provenientes de escolas
localizadas em diversas regides administrativas que circundam o Plano Piloto, de
acordo com a capacidade de atendimento de cada escola-parque.

Em sua pesquisa, 0 autor menciona que apenas a primeira escola-parque, a da

307/308 Sul, tem sua composigao arquitetdnica “[...] sob forte influéncia do pioneirismo
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de Brasilia” (XAVIER, 2017, p. 166). Destaca, por exemplo, que originalmente nao
havia cercas que separassem a escola das superquadras, porém hoje o que se
constata € a presenca marcante de cercas gradeadas, o que reflete outro contexto
urbano. Verificou também que cada escola-parque de Brasilia possui sua estrutura
arquitetdnica particular, o que indica a influéncia do periodo de sua construcao.

Nesse interim, as escolas-parque foram marcadas por sua singular arquitetura.
Seu idealizador afirmava que “nenhum outro elemento é tdo fundamental, no
complexo da situagdo educacional, depois do professor, como o prédio e suas
instalagdes” (TEIXEIRA, 1951, p. 209). Os trabalhos reunidos sobre essa tematica
evidenciam o interesse de Anisio Teixeira pelas linhas modernas e inconfundiveis da
capital do Pais. Ele fomentou o didlogo com arquitetos ao seu redor e promoveu 0
interesse desse campo para o desenho do espago escolar em razao de seu programa
educativo. Percebeu na arquitetura, aliada a um sistema de ensino inovador, uma
forma de impulsionar e agregar a convivéncia social.

Nuances dessa concepc¢ao arquitetbnica podem ser observadas nos trabalhos
de Pereira (2007), Duarte (2009), Ferreira (2009) e Leme (2013). Os trabalhos indicam
gue as convic¢des de Anisio Teixeira sobre a organizacéo escolar influenciaram tanto
0 espaco de uso especificamente didatico desses edificios quanto as suas interacdes
com o meio fisico onde se inseriam. “A escola faria parte de uma rede de
equipamentos urbanos, deixando de ser pensada como um edificio ou monumento
isolado e entranhar-se no cotidiano social, trazendo suas questdes para o interior de
suas atividades e também pautando os préprios debates no cerne do convivio entre
as pessoas” (CHAHIN, 2016, p. 36).

Considerando os anos de 1960, a monumentalidade das constru¢cdes dos
grupos escolares era representacédo de um ideal de modernidade e de Republica. E,
segundo Rosa Souza (1998, p. 124), "a arquitetura escolar haveria, pois, de simbolizar
as finalidades sociais, morais e civicas da escola publica. O lugar de formagéo do
cidadao republicano teria que ser percebido e compreendido como tal".

Os estudos indicados evidenciam que o pensamento de Anisio Teixeira
influenciou diversos arquitetos para a elaboracéo e construcdo de prédios escolares,
tornando a arquitetura escolar uma area de grande relevancia para esse campo. E
possivel citar outros edificios escolares que seguiram os paradigmas arquiteténicos e
educacionais demarcados. Nunes (2009) destaca os casos do Centro Integrado de

Educacdo Publica (Ciep), coordenado por Darcy Ribeiro, na década de 1980, e
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projetado pelo arquiteto Oscar Niemeyer; o Centro Integral de Apoio a Crianca (Ciacs),
idealizado por Fernando Collor na década de 1990, no Distrito Federal, com o
arquiteto Jodo Figueira Lima; bem como o Centro Educacional Unificado (CEU),
idealizado pela prefeita Marta Suplicy, nos anos 2000, em S&o Paulo, com projeto do
Departamento de Arquitetos do Municipio (Edif). Contudo, mudam-se as siglas, mas
o destino é o mesmo. Os Ciacs também se desvirtuaram. A falta de continuidade, de
vontade politica e até de erros de arquitetura paralisaram esses projetos. Mas ndo ha
davida de que ter educacédo basica em tempo integral € o futuro da educacéo.

Enfim, como visto, as escolas-parque traduziram desejos de uma educacao
diferenciada, de qualidade e que envolvesse todos os aspectos que compdem o
desenvolvimento humano. Antecipando-se aos tempos atuais, desde o0 inicio
percebemos nessas instituicdes um movimento de didlogo com inUmeras tecnologias:
instrumentos musicais, recursos audiovisuais, entre outras ferramentas tecnoldgicas
para a construcao e o aperfeicoamento de aprendizagens.

Neste sentido, a pesquisa de Wiggers (2009), que investigou o uso de
tecnologias comunicacionais no contexto do sistema educacional brasileiro, denota
gue as escolas-parque sempre refletiram preocupacdo com um curriculo abrangente
e inovador. A investigacdo da pesquisadora ocorreu mediante a avaliagdo de
documentos, textos da literatura, transcricobes de entrevistas e fotografias
relacionadas as préaticas pedagogicas desenvolvidas. A autora concluiu que
“‘experiéncias [...] incluindo as atividades de captar, revelar, ampliar, expor e apreciar
os produtos fotograficos” (WIGGERS, 2009, p. 44) contribuiram para a desmitificacao
do processo tecnoldgico e para a apropriagdo do mesmo pelas crian¢cas como uma
dimensdo das culturas infantis. Portanto, evidenciamos que essas instituicbes
escolares apresentam praticas educativas singulares, que rompem com as
caracteristicas evidenciadas na maioria das escolas brasileiras.

Outros estudos também confirmaram essa caracteristica da escola-parque
como sindnimo de inovacgéo pedagdgica e democratizacao escolar. Ferreira (2009) e

Xavier (2013) mostraram como a implantacao do projeto Mais Educacao’ e a utilizacao

7O Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, estabelece que o Programa Mais Educacéo tem por
finalidade contribuir para a melhoria da aprendizagem, por meio da ampliacdo do tempo de
permanéncia de criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica (FERREIRA,
20009, p. 26).
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do programa Prolnfo? permitem a interlocucdo de temas transversais, considerando
cada componente curricular e ao mesmo tempo resguardando suas especificidades.
Dessa forma, possibilitam ao aluno compreender os assuntos e contetdos a partir das
diferentes linguagens comunicativas, sejam elas intelectuais, artisticas, motoras ou
tecnologicas. A partir desses trabalhos compreendemos que a interdisciplinaridade,
gue ocorre entre as tecnologias educacionais, as midias e até mesmo as redes sociais
e 0s demais componentes existentes no curriculo pedagogico das escolas-parque,
visa contrapor a ideia de segmentag&o dos conhecimentos.

Levando em conta que no Plano de Construcdes Escolares de Brasilia foram
configuradas perspectivas de uma educacéo do corpo e de culturas infantis a partir da
integracdo de “atividades artisticas, sociais e de recreacéo [...]” (TEIXEIRA, 1961, p.
196), o primeiro estudo direcionado a conhecer representacdes e expressoes
corporais das criancas, observando as atividades que se configuravam nas escolas-
parque, foi realizado quarenta e dois anos depois da inauguracédo da primeira escola
em funcionamento (WIGGERS, 2003).

Intitulado “Corpos desenhados: olhares de criancas de Brasilia através da
escola e da midia”, o trabalho original e inédito protagonizou a discussdo sobre
educacéo do corpo e midia, bem como apresentou as criangas, sujeitos da pesquisa,
como coprodutoras das informacdes de sua pesquisa. O trabalho envolveu a
observacéao de criancas matriculadas da 12 a 32 série da escola-parque 210/211 Norte,
em Brasilia, mediante producdo de desenhos, jogos dramaticos, brincadeiras e
atividades de musica e danca. Em conclusdo, a autora revela que as culturas
expressadas pelas criancas sofrem influéncia da escola e da midia, mas ndo séo
determinantes em suas relacdes, pois podem “[...] ser recriadas através da brincadeira
e da arte, instrumentos capazes de transformar as corporeidades aprendidas
socialmente [...]” (WIGGERS, 2003, p. 260).

Nesse contexto, corroboramos a inferéncia de que a “[...] Escola-Parque deve
ser considerada um patriménio para todos os brasileiros, um lugar de ‘ser crian¢a’,
com oportunidade de imaginar, brincar, sonhar e produzir cultura” (WIGGERS, 2003,
p. 260), tendo em vista as prerrogativas ja assinaladas em seu curriculo arrojado e

diversificado as manifestac6es de uma cultura corporal. Percebe-se que o tratamento

8 O Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Proinfo) € uma das agGes do Ministério da
Educacgéo (MEC), voltadas para a disponibilizagdo e uso das TIC'’s nas escolas publicas (XAVIER,
2013, p. 67).



56

dado ao corpo sugere uma concepcao para além de um organismo vivo funcional, e
sim uma educacdo onde todo o movimento caminha em direcdo a contemplar os
multiplos aspectos e significados, sejam eles de carater filoséfico, social, cultural,
biolégico, econémico, politico e historico.

As rotinas observadas em contexto escolar, especificamente as praticas
corporais como as brincadeiras, 0s jogos, as dancas e 0s esportes, mais ainda, a
articulagao das diversas linguagens expressivas, capazes de serem representadas
pelas culturas infantis, revelam modos sutis de insercdo dos individuos e grupos,
condutas sociais e geracionais, compondo 0 que chamamos aqui de cultura corporal
infantil. Atrelada a esses preceitos das culturas infantis, a educacdo do corpo
representa mais um aspecto estudado nas pesquisas localizadas. A nocdo de
educacdo do corpo possui carater multifacetado, que permite rememorar a ideia de
movimento, “[...] de passagem, de transformagao, na constituicdo de pedagogias e de
politicas voltadas ao corpo, em suas permanéncias, rupturas e continuidades”
(SOARES, 2014, p. 221).

No livro citado anteriormente, “Nas Asas de Brasilia: Meméria de uma utopia
educativa (1956/1964)”, a cultura corporal infantil também foi tematizada no capitulo
escrito por essa mesma autora e colaboradoras. Percebe-se a presenca de um
didlogo com fontes histéricas, priorizando a analise de fotografias, com o objetivo de
fortalecer o debate em torno das préaticas educativas empreendidas na escola-parque
e a educacao do corpo. O texto apresentado identificou que o projeto educacional
proposto “[...] propunha a atividade corporal como instrumento explicito da
escolarizagao” (WIGGERS; MARQUES; FRAZZI, 2011, p. 260). Essa interlocucéo
entre escolas-parque, educacdo do corpo e cultura corporal infantil prossegue na
esfera académica desenrolando-se em estudos nos campos da educacao fisica, da
educacéo e das artes.

Ainda transitando pelos aspectos das mudltiplas aprendizagens que
identificamos nas escolas-parque, assinalamos uma pesquisa que analisou a
producédo cultural de criangas, especificamente em video digital, considerando seu
papel em um projeto de midia-educac&o articulado & educacéo do corpo. E evidente,
no trabalho de Ribeiro (2012), a intensa relacdo das criangas com o0 meio midiatico. O
cinema se apresentou como manifestacdo da linguagem da infancia. A presenca das
brincadeiras como “centro da cena filmica”, o tempo e o espago do recreio fizeram

parte do cenario ludico, “apresentando mais elementos da experiéncia infantil do que
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de uma producéo orientada de discurso a respeito do recreio” (RIBEIRO, 2012, p. 74).
A experiéncia da criacdo materializou o discurso da crian¢ca como ator social, como
produtora e transformadora de conceitos e significados mediados pelo contexto social.

Segundo o Parametro Curricular Nacional (BRASIL, 1998), a danca é um
componente curricular da area da Educacédo Fisica e das Artes. Além disso, € um
movimento social e cultural que, de acordo com Medina et al. (2008), fornece
elementos ou representacbes da cultura dos povos, sendo considerada uma
manifestacdo dos habitos e costumes de uma determinada sociedade. Concordando
com o diadlogo acerca da educacao do corpo, podemos afirmar que a danca exerce
papel importante na relacdo sujeito e movimento, proporcionando multiplas
aprendizagens as criancas. Nas escolas-parque verificamos que a dancga esteve
presente na proposta pedagodgica e fez parte do cotidiano das criancas, o que foi
confirmado pelos trabalhos de Rizzi (2011) e Rocha (2016).

A musica e o teatro também sdo expressdes artisticas pelas quais
evidenciamos manifestagdes que compdem a cultura corporal infantil e fizeram parte
dos conteudos e atividades desenvolvidas nas escolas-parque ao longo dos anos. As
producdes textuais de Costa (1996), Lemos (1998), Marques (2016), Araujo (2016) e
Figueirda (2017) exploram narrativas infantis e experiéncias docentes em relacdo ao
estudo da musica e teatro nessas instituicdes escolares.

Percebemos, em parte dessas pesquisas, um cenario de tensdo entre o
planejado e o vivido; especialmente nos trabalhos que envolvem o ensino de musica,
observou-se a presenca de uma pratica pedagdgica fragmentada da realidade social
e do trabalho em parceria com as escolas-classe, bem como um distanciamento do
trabalho coletivo na propria escola. Tais desconexdes ndo dialogam com a proposta
de sujeitos criticos e participativos, cidaddos preocupados com a producdo de
conhecimento. Todavia, registramos também as aulas de musica e teatro, ofertadas
nas escolas-parque, como um lugar capaz de promover aprendizagens que vao sendo
construidas, como diria Anisio Teixeira (1961), por meio das experiéncias de vida.

A vista disso, tal como disposto no Artigo 356° do Regimento Escolar da rede
publica de ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2015a), as escolas-

9 Art. 356. O objetivo geral da Escola Parque é propiciar ao estudante o acesso ao conhecimento em
Arte e em Educacéo Fisica por meio da oferta de atividades de Artes Plasticas — Visuais, Cénicas,
Musica, Literatura, Danca, Cultura Corporal, Esporte, Lazer e Educagdo Ambiental (Portaria n° 15,
de 11 de fevereiro de 2015).
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parque representam espacos privilegiados para o desenvolvimento de atividades
culturais como a danca, a musica, o teatro, o cinema, a confeccao de desenhos, as
rodas de conversas, as praticas corporais (jogos, brincadeiras, esportes, etc.), que
integram as praticas educativas das criancas, cujas tipologias de atendimento s&o
diferenciadas das escolas regulares da rede publica de ensino.

Essa interlocucdo esboca praticas, gestos, brincadeiras e comportamentos
voltados para o reconhecimento de uma particularidade do universo cultural infantil, e
percebe-se um registro forjado ao interesse em enunciar uma educagéo do corpo, por
meio de catalogacado de caracteristicas intelectuais, sociais, afetivas e expressivas de
uma parcela de criancas classificadas como tendo niveis perceptivos acima da
populacao geral. De acordo com Soares (2014), os corpos revelam elementos que
podem ser compreendidos a partir de marcas bem evidentes, mas por vezes
imperceptiveis.

Uma educacéo do corpo, entdo, materializa-se por meio de pedagogias (grifo
do autor) que expressam consideracdes e prescri¢cdes, logicas e politicas
algumas vezes precisas, outras, difusas, forjando novas sensibilidades e
incidindo diretamente nas tolerancias e intolerancias em relacéo a si mesmo,
ao outro e a vida publica (SOARES, 2014, p. 222).

Deliberadamente, as escolas-parque aparecem promovendo uma educacéo
guiada por elementos caracteristicos “[...] de educacéo fisica e de educacao social,
atividades em gue se empenha individualmente ou em grupo, aprendendo, portanto,
a trabalhar e a conviver” (TEIXEIRA, 1961, p. 197). Ademais, os documentos oficiais
da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEE/DF) percebem hoje as
escolas-parque como unidades de ensino especiais, ofertando os componentes
curriculares: Arte (artes plasticas/visuais, musica, artes cénicas e literatura) e
Educacdo Fisica, complementando a oferta desses componentes curriculares
(Portaria n° 15, de 11 de fevereiro de 2015).

Assim, entendemos que a escola-pargue ndo € apenas uma nomenclatura ou
tipologia, mas um conceito complexo e profundo, uma filosofia de educacgéo, a qual
permite mdultiplas teméticas investigativas, assim como as encontramos nas
producBes acima. Conteldos como praticas educativas, identidade e memoria,
arquitetura escolar, tecnologia e educacédo, educac¢do do corpo e cultura corporal
infantil, além de expressdes artisticas como a danca, a musica e o teatro. Certamente,

a julgar pelo reduzido numero de 25 producfes académicas desenvolvidas ao longo
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de 58 anos de histéria da escola-parque, acentuamos a urgéncia de noés,
pesquisadores, retomarmos e conferirmos continuidade aos estudos académicos

acerca desse patrimonio imaterial de Brasilia.
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4 AS ESCOLAS-PARQUE DE BRASILIA

Anisio Teixeira atuava no campo pedagogico sob a Otica de que a educacao &
um processo inseparavel da vida social e, por esse motivo, o ato de ensinar e a
constituicéo da escola estariam diretamente vinculados ao sentimento de néo apenas
transmitir o conhecimento, mas sim construi-lo, experimenta-lo, a fim de gerar novas
problematizacoes.

Para esse educador, a educacgéo deveria se integrar como um sistema, isto é,
um conjunto de acdes articuladas que tivessem o objetivo de universalizar o acesso a
educacao por meio da escola. Nesse sentido, Chaves (1999) resume a concepc¢éao de
educacdo integral de Anisio Teixeira fundamentada a partir de trés conceitos: a
experiéncia, a educacao e a democracia. Dessa maneira, possuia:

i) uma visdo ampliada das atividades escolares e ndo somente aquelas
voltadas para a instru¢cdo, muito embora considerasse a importancia dessas
atividades em uma sociedade que se pretendesse moderna; ii) um
entendimento igualmente ampliado de sistema, onde a integracdo entre
niveis de ensino e modalidades da educacéao funcionasse de forma eficiente,
isto é, as especificidades educacionais tratadas de modo permanente e
ndo como solu¢cBes mirabolantes para os problemas decorrentes da
ampliacdo das oportunidades educacionais; iii) € uma concepcdo de
democracia fundada no liberalismo norte-americano, com fortes tracos de
associativismo, motivo pelo qual, muito provavelmente, afirmava ser
fundamental a abertura da instituicAo escolar para a participacdo da
sociedade, por meio das atividades com teor comunitario (SILVA, 2015, p.
214).

Com base em preceitos pragmatistas e sociais, esse educador propds e
executou medidas para democratizar o ensino brasileiro e defendeu a experiéncia do
aluno como base do aprendizado. Para o pragmatismo, 0 mundo em transformagao
requer um novo tipo de homem consciente e bem preparado para resolver seus
préoprios problemas acompanhando a triplice revolucéo da vida atual: intelectual, pelo
incremento das ciéncias; industrial, pela tecnologia; e social, pela democracia
(FERRARI, 2008). Assim, essa concepc¢ao exige, segundo Anisio, "[...] uma educagéo
em mudanca permanente, em permanente reconstrucao” (TEIXEIRA, 1968, s.p).

Desse modo, a escola publica para todos deve ser integral, ndo s6 em relacéo
ao tempo, mas também em relacdo a formacdo ampliada da crianca, isto é, deve
contemplar experiéncias em mdltiplas areas: leitura, escrita, aritmética, desenho e
musica, geografia, histéria e ciéncia; além de uma educacéao de certa destreza manual

em trabalhos de oficina e jardinagem (TEIXEIRA, 1968, s.p). A escola integral



61

idealizada por Anisio Teixeira contemplava em sua plenitude o ensino publico
articulado numa rede que abarcaria da educacao primaria até a universidade.

A vista disso, Anisio Teixeira acreditava que o Distrito Federal era o cenério
ideal para a criacdo de uma nova escola publica e de um novo sistema educacional,
ja mencionado no inicio do texto. Na nova capital, havia disponibilidade de espacos
fisicos para a construcdo de grandes complexos escolares, 0 que favorecia a
implementagdo de um modelo progressista de ensino, que possibilitaria 0 acesso a
uma educacgao que ofertasse condi¢Oes para todo cidad&o brasileiro conquistar uma
vida melhor.

O Plano de Construcbes Escolares por ele almejado idealizou, em conjunto
com os demais complexos educacionais, as escolas-parque, que se destacaram com
um programa pedagogico “dinamico, aberto a evolugao” (DISTRITO FEDERAL, 1974,
p. 27) bem em consonancia com a realidade de uma cidade que crescia. Assim, a
escola-parque caracterizou-se como:

[...] o estabelecimento destinado a ministrar atividades que complementem
com as Escolas-Classe o curriculo pleno do Centro. O trabalho pedagdégico é
desenvolvido nas areas de Educagdo Fisica, Artes Industriais, Artes
Plasticas, Educacéo Musical e Artes Cénicas, organizadas em curriculos que
vém sofrendo alteracdes para adaptar-se as leis de ensino e as exigéncias
da comunidade (DISTRITO FEDERAL, 1974, p. 9).

Configura-se, assim, na perspectiva anisiana, a concepc¢ao de uma educacgao
integral que englobaria todas as dimensdes que pudessem compor um individuo, bem
como uma escola “completa, rica, variada, formativa por exceléncia e integrada ao
espaco vivificante do mundo” (PEREIRA; ROCHA, 2011, p. 40), viabilizando multiplas
atividades educativas que se refletiiam ao longo de sua vida social e profissional.

A concepc¢do pedagdgica que orientou essa proposta presumia que o aluno
frequentasse a escola-classe em um turno e a escola-parque em outro, com vistas a
uma formacao artistica, recreativa, fisica e de aprendizado para o trabalho e a vida
em comunidade, perfazendo um total de oito horas diarias de aula (PEREIRA,
ROCHA, 2011). Com base no plano desenvolvido por Anisio Teixeira (1961, p. 197),
a ideia central era “[...] juntar o ensino propriamente intencional, da sala de aula, com
a auto-educacao resultante de atividades de que os alunos participem com plena
responsabilidade”.

Segundo a proposta oficial denominada “A escola-parque em Brasilia”
(DISTRITO FEDERAL, 1974), especificamente para o Plano Piloto foi prevista a
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construcdo de nove escolas-parque, entretanto até os dias atuais somente cinco foram
efetivamente edificadas e estdo em funcionamento, conforme indica a figura 2. Cabe
assinalar, com base na literatura corrente sobre essas instituicdes, que € consenso
afirmar que para todo o Distrito Federal o Plano de Construgfes Escolares de Brasilia
previu a construcdo de 28 escolas-parque (AZEVEDO, 2018; LIRA, 2016; PEREIRA;
ROCHA, 2011; XAVIER, 2014).

Figura 2 - Marcagao da localizag&o das escolas-parque previstas para o Plano
Piloto, segundo proposta oficial denominada “A escola-parque em Brasilia”
(DISTRITO FEDERAL, 1974)

Leeatzacdc des Escolas Pargue

segunde 2 proposta de 1974
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Fonte: Lira (2016, p. 5), com adaptac¢des da pesquisadora.

A primeira, inaugurada ainda na década de 1960, foi a escola-parque 307/308
Sul. Nos anos seguintes, em abril de 1977 as escolas-parque 313/314 Sul e 303/304
Norte. Em 1980, a escola-parque 210/211 Norte e, em 1992, a escola-parque 210/211
Sul. Recentemente, no ano de 2014 foram inauguradas mais duas escolas-parque,
uma na regido administrativa de Ceilandia, a Escola-Parque Anisio Teixeira (EPAT) e
a outra em Brazlandia, a Escola-Parque da Natureza. Contudo, ndo carregam a
esséncia pedagoégica e ndo possuem o modelo arquitetdbnico constante no Plano de
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Construcbes Escolares de Brasilia, mas sdo propostas que se inspiraram nha
idealizacdo de Anisio Teixeira (1961).

A escola-parque da 307/308 Sul efetivamente abragou por completo o plano
original de Anisio Teixeira. E equipada com auditério, salas preparadas
especificamente para teatro, masica, danca e oficinas de artes plasticas, tem ampla
biblioteca, diversas quadras e uma piscina. Devido a sua importancia historica, foi
tombada pelo Decreto N° 224.861, em 4 de agosto de 2004, com o titulo de Patriménio
Cultural Material do Distrito Federal. O Ideario Pedagdgico de Anisio Teixeira também
foi tombado pelo Decreto n°® 28.093, de 4 de julho de 2007, inscrito no Livro de Registro
| — Saberes com o titulo de Patriménio Cultural Imaterial do Distrito Federal, sendo
ambos os titulos reivindicados pela Associagdo de Arte-Educadores do Distrito
Federal — ASAEDF (DISTRITO FEDERAL, 2015b, p. 56).

As demais — a escola-parque 313/314 Sul também conta com salas
apropriadas, biblioteca, teatro de arena, auditorio e quadra, mas a area da escola é
menor. As da 303/304 Norte e da 210/211 Norte seguem um padrdo semelhante a da
313/314 Sul. J4 a escola-parque da 210/211 Sul foi uma antiga sede de um posto de
saude. Ja as recém-inauguradas nasceram de convénios firmados entre a rede
publica de ensino e terceiros. A EPAT teve sua efetivacdo por meio de permuta entre
um terreno da Secretaria de Educacao e o antigo SESI da cidade. A Escola-Parque
da Natureza precisou alugar um terreno de uma chécara, uma vez que seu curriculo
apresentava entre os seus eixos 0 estudo da Educacdo Ambiental e da Educacéao
Patrimonial. Dessa forma, analisando as caracteristicas de Brazlandia, um espaco
como uma chécara refletia bem os seus anseios, tendo em vista que “[...] neste local
as/os estudantes poderiam estreitar o contato com a natureza e perceber a sua
realidade (grande parte dos estudantes de Brazlandia sdo do campo) refletida na
escola” (ROSA, 2018, p. 70).

Os percursos das escolas-parque no Distrito Federal ndo formaram um bloco
homogéneo, com contextos e historicidades idénticos. Cada escola-parque reflete a
dinamicidade da politica e do momento historico. A linha do tempo a seguir (Figura 3)
sintetiza a relacdo entre os acontecimentos histéricos e politicos, a politica
educacional da capital e os eventos de inauguracao de cada uma dessas instituicoes

de ensino:
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Figura 3 - Organograma — Linha do tempo historico-politica das escolas-parque de
Brasilia
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (out./2019).

Contudo, devido a diversos entraves nao foi possivel a concreta viabilizacdo da
totalidade dessas escolas nos moldes originalmente previstos. De acordo com
Azevedo (2018), varios motivos auxiliam na explicacao da descontinuidade do projeto,
entre eles a instabilidade politica e a instabilidade econémica, fazendo com que a
gestdo educacional caminhe conforme o embalo das trocas de governo. Incidiu

também o rdpido crescimento demogréafico ndo previsto para Brasilia, que acabou
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criando uma demanda escolar muito acima da esperada na época da criacdo das
escolas-parque.

Mas o principal aspecto recai sobre o alto custo desse modelo de educacao
integral, conforme nos informam Pereira e Rocha (2011), sobre a propria arquitetura
exigida para o desenrolar das aulas, como salas e oficinas amplas e equipadas com
mobiliarios adequados para as diversas atividades. Essas pesquisadoras relatam que
a estrutura de uma escola-parque demandava a construgao

[...] [de] pequenas oficinas de artes industriais — tecelagem, tapecaria,
encadernagdo, cerdmica, cartonagem, bordado e trabalhos em couro, 13,
madeira, metal, etc. —, [...] [além de espacos] para as atividades artisticas e
de recreagdo — musica, danga, teatro, pintura, exposi¢cdes, grémios,
educacdo fisica. Além de pavilhes e sala-ambiente, [...] constava ainda a
construcdo de dependéncias para refeitorio, administracdo, além de
pequenos conjuntos residenciais para jovens de 7 a 14 anos, sem familia,
para que desenvolvessem as mesmas atividades que os alunos externos
(PEREIRA; ROCHA, 2011, p. 38).

Desse modo, essa edificacdo, a partir de um conjunto de espacos variados,
gue envolvia os aspectos da escola tradicional com os da oficina, do clube, do
comeércio, do restaurante, do teatro, entre outros, elevava o investimento financeiro e
de recursos humanos de maneira destoante — segundo 0s investidores pubicos — da
realidade econémica do Pais.

Em relacdo ao investimento em pessoal para trabalhar nessas instituicdes, as
autoras acima destacam que era essencial para o projeto a contratacdo de
professores qualificados e dispostos a se transferirem para a cidade. Pereira e Rocha
(2011) contam que os primeiros docentes das escolas-parque tinham graduacdo na
area educacional generalizada e especializagdo no segmento de atuacido. “Os
professores da escola parque tinham qualificacdo em diferentes cursos de
especializacdo, como o de artes industriais, promovido pelo Inep e o Senai, e 0 de
arte-educagao, mantido pela Escola de Artes do Brasil” (p. 170).

Diante desses aspectos, a sobrevivéncia do modelo idealizado por Anisio
Teixeira tornou-se impraticavel aos olhos dos gestores politicos da nova capital.
Ciente dessas interrupcdes, o educador rebatia as criticas proferindo discurso
comparando o investimento em educacdo com o gasto em guerra: “E custoso e caro
porque s&o0 custosos e caros 0s objetivos a que visa. Nao se pode fazer educacgéo
barata — como n&o se pode fazer guerra barata”. Complementava ainda exclamando:

“Se é a nossa defesa que estamos construindo, o seu pre¢o nunca sera demasiado
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caro, pois ndo ha preco para a sobrevivéncia” (TEIXEIRA, 1959, p. 84).

Sabemos que mesmo a Unica escola-pargue em funcionamento na década de
60, logo no comeco dos seus trabalhos, nao foi capaz de ofertar as atividades sob os
termos originalmente conjecturados. De acordo com Moreira (1998), a ideia nao foi
efetivada devido a uma incoeréncia entre o projeto urbanistico e a realidade.

Brasilia buscava atenuar e até mesmo liquidar as desigualdades de acesso
aos bens e servicos da sociedade industrial [...] se baseava em principios
mais justos e anunciava novas formas de convivéncia coletiva. Mas ao surgir
como uma cidade de burocratas negou de imediato a cidadania aos
candangos, seus construtores. Estes ndo podiam residir no Plano Piloto e a
NOVACAP acabou criando as cidades satélites para abrigar os trabalhadores
da construcgéo civil que se concentravam nos canteiros de obras do Planalto
Central. A ideia subjacente a criagcdo das cidades satélites era impedir que os
obreiros se instalassem no perimetro urbano (MOREIRA, 1998, p. 108).

Ja4 em 1962, ocorreu a reducdo do periodo de permanéncia dos alunos na
instituicdo — de quatro para duas horas diarias. Houve, também, a reducdo da jornada
de trabalho dos professores — de oito para seis horas (PEREIRA; ROCHA, 2011).
Essa desconfiguracdo foi continua — atravessou e ainda persiste nos 59 anos de
composicao das escolas-parque.

Durante os anos de seu funcionamento, esse modelo de escola adotou varias
diretrizes pedagogicas organizadas de acordo com as politicas governamentais. A
instituicdo assumiu caracteristicas de um espaco destinado a realizacéo de oficinas,
e dessa maneira as criancas a frequentavam apenas uma vez por semana. O
resultado pode ser verificado na expansao da quantidade de escolas-classe atendidas
e nas inumeras propostas pedagodgicas que transcorreram o curso de sua existéncia.

O Regimento Escolar da Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEE/DF)
(DISTRITO FEDERAL, 2006), por exemplo, destaca que as atividades nas escolas-
parque eram destinadas a complementar o curriculo desenvolvido nas escolas-classe
vinculadas a regional de ensino de sua localidade. Entende-se, portanto, que as
escolas-parque atendiam aos estudantes do Ensino Fundamental matriculados nas
escolas-classe e centros de ensino fundamental circunvizinhos, desenvolvendo
atividades, competéncias e habilidades das areas de artes e educacao fisica.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola-parque 307/308 Sul de 2012 expde o
relato de uma professora que vivenciou mais uma dessas mudancgas.

Hoje a realidade é outra, pouquissimos alunos moram perto da escola; ndo

oferecemos mais um oficio; e a idéia [sic] de escola integral ndo consegue
sair do papel por falta de uma estruturagdo razoavel para seu funcionamento.
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Sem politicas publicas acertadas, o projeto de Anisio Teixeira foi se
modificando, perdendo algumas de suas caracteristicas principais, e se
adequando as mudancas ditadas pelos organismos de organizacao estrutural
da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Entre essas mudancas
destacamos o engessamento das praticas pedagogicas, ja que as escolas
parque passaram a ter de se submeter as mesmas orientacdes dadas as
escolas classe e centros de ensino fundamental, o curriculo passou a ser o
mesmo dessas escolas, e ndo temos suporte para executar planejamentos
gue venham a expandir os horizontes culturais dos educandos. Nao existem
mais aparelhagens para o oferecimento de oficinas especializadas, ndo ha
transporte para deslocamento dos alunos das escolas ou para visitas, nem
mesmo alimentacao para que todos os alunos possam permanecer na escola
como modelo integral. Os materiais séo sucateados bem como as instalacées
(DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 3).

Visto isso, constatamos o que Martins (2005, p. 151) ja havia sinalizado, que
ao passar por inumeras transformacdes e gestdes politicas “[...] muito foi perdido do
conceito de unidade de vizinhanca como fundamento da insergéo da ‘escola-parque’
na rede de ensino e na vida comunitaria”. Sobre esse aspecto, Xavier (2017)
argumenta que nao importa a distancia da escola de origem, mas sim o quantitativo
de alunos a serem atendidos. Assim, declara: “Quase na maioria dos casos, sédo
atendidas escolas distantes da Escola Parque, por tal motivo os alunos séo
transferidos por meio de transporte escolar ofertado pela SEEDF” (XAVIER, 2017, p.
164).

Ao fazer essa declaracdo, entendemos que o autor faz referéncia a perda de
um dos principios sociais concebidos na construcéo de Brasilia. Segundo Ferreira e
Gorovitz (2008), no relatério do Plano Piloto, Lucio Costa visava promover a
sociabilidade a partir das relagbes de vizinhanca, por isso o termo unidade de
vizinhanca foi adotado, formando uma rede de interacéo entre as quadras. O principio
era, ao conferir uma “[...] auto-suficiéncia, engendrar a convizinhanca desejada, além
de dispor, numa distancia acessivel a pé, todas as facilidades necessérias a vida
cotidiana” (FERREIRA; GOROVITZ, 2008, p. 2), ou seja, permitir o livre trafego de
pedestres sem a interferéncia de automoveis e avenidas para serem atravessadas.

No entanto, o discurso da autoridade publica minimiza tais perdas ao registrar
que as escolas-parque ampliaram sua clientela, além de extrapolar o limite geogréafico
— devido a migracdao dos alunos de diversas localidades do Distrito Federal para
estudarem em escolas do Plano Piloto — e em seu Art. 357 prevé que as escolas-
parque contemplem trés modalidades diferentes:

| — Intercomplementar: com a oferta dos componentes curriculares Arte e
Educagéo Fisica aos estudantes do Ensino Fundamental da Rede Publica de
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Ensino do Distrito Federal, matriculados nas unidades escolares vinculados
a Escola Parque, denominadas por Escolas Tributérias.

Il — Complementar: com a oferta de cursos e/ou oficinas nas areas de Arte e
Educacéo Fisica e Educacdo Ambiental aos estudantes matriculados no
Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal no turno
diferente de sua matricula.

Il — Cursos de Formacéo Inicial e Continuada: com a oferta de cursos
considerados livres para estudantes do Ensino Médio, Educacao de Jovens
e Adultos, Educacdo Profissional e/ou para a comunidade (DISTRITO
FEDERAL, 2015a, p. 62).

Em certa medida, essa exposi¢cdo do governo, bem como todo esse cenario
desfavoravel, contribuiu para rebater a especulacao, que ainda hoje circula no ideério
do senso comum sobre as escolas-parque terem sido idealizadas para atender a uma
populacao elitizada. A origem dessa teorizagdo representa mais uma consequéncia
da interrupcéo do projeto original — da fundacéo de 28 escolas-parque — uma vez que
durantes anos somente a regiao do Plano Piloto — onde uma populagdo mais abastada
residia — abrigou essas unidades escolares especiais.

E importante esclarecer que do mesmo modo que o projeto de expansao das
escolas-parque enfrentou descontinuidades, todo o plano escolar, idealizado para a
nova capital, ndo foi instituido. Os centros de educacdo elementar apresentavam
caracteristicas complexas para sua implementacdo e manutencao, além de demandar
a articulacdo de varias dimensdes para a formacao integral do individuo. Assim sendo,
a historia nos conta diversos caminhos tracados.

E conhecido que as construgdes previstas para Brasilia denotavam
personalidade arrojada, futurista e com alto grau de urbanidade. Podemos dizer ser
uma proposta de arquitetura como escultura. lgualmente, Anisio Teixeira
entrelacou ideias filosoficas com as arquiteténicas. Desse modo, as construcdes
planejadas para as escolas-parque brasilienses adotaram perspectivas progressistas
de “[...] possibilidade de interagdo dos ambientes educacionais ou salas de aula com
as areas verdes existentes nos projetos, bem como a ampla circulagado dos alunos”
(XAVIER, 2013, p. 47).

Reafirmando que as escolas-parque sdo espacos peculiares, além do projeto
pedagdgico inovador e que passou por inimeras transformacgdes, constatamos que
seu projeto arquitetdonico também passou por processo semelhante, inclusive em
relacdo as motivacdes politicas. Todas as cinco escolas passaram por adaptacdes
diversas ao longo dos anos, como obras de elevacdo de muros, instalagéo de grades
e cercas e vedacao das areas verdes. Xavier (2013) destaca outras reformas que
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foram realizadas, bem como salienta que parte das intervencdes ndo consta nos

registros junto ao departamento de engenharia da SEEDF.
Dentre outras razdes, as alteracdes nos espacos arquitetbnicos das escolas
ocorreu (sic) a partir de necessidades distintas, como reduc¢do do acervo das
bibliotecas devido a estratégia governamental de ndo se ter lotado nestas
escolas um bibliotecério (relagéo direta com o nimero de volumes do acervo),
adaptacdo do espaco escolar para a pratica docente (geracdo de
novas/adaptadas salas de aula), gestdo do prédio escolar de acordo com a
concepcdo de cada gestor (cimentados, impermeabilizacdo do solo,
jardinagem, equipamentos de lazer e ensino [ex. quadras, instalacdo de
brinquedos infantis, refeitdrio]) (XAVIER, 2013, p. 47).

Observaremos, nos proximos topicos, os detalhes dessas reconfiguracbes
aplicadas a arquitetura escolar das escolas-parque, conforme descri¢cdo da pesquisa
exploratoria.

Ainda convém destacar que uma constante no pensamento do educador Anisio
Teixeira (como exposto previamente) era a preocupacdo com a formacdo e a
qualificacédo dos professores que atuariam nas escolas-parque, bem como em todo o
sistema educacional projetado para Brasilia. Pereira e Rocha (2011) revelam que a
orientacdo visava a participagdo em cursos, destacadamente os que se relacionavam
aos principios béasicos da filosofia da educacéo, a metodologia de ensino e também a
psicologia infantil, entre outros que estimulassem a participacdo do aluno, a
experimentacdo, bem como a confeccéo e uso de materiais de aprendizagem.

Neste sentido, podemos inferir que o modelo de coordenacdo pedagogica que
observamos hoje na Secretaria de Educacdo do DF é heranca das propostas
idealizadas por Anisio Teixeira. De acordo com Araujo (2010), os primeiros registros
da existéncia da coordenacdo pedagdgica se deram por volta da década de 1960 e
era um espaco-tempo chamado “horario complementar”, proposto ao trabalho
conjunto entre os professores do ensino primario (que hoje é denominado de anos
iniciais do ensino fundamental), sendo considerado naquela época favoravel a
qualidade do ensino e oferecendo “oportunidade de assisténcia pedagodgica e
crescimento profissional pelo intercambio de experiéncias entre professores”
(ARAUJO, 2010, p. 30).

O regimento interno da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal
do ano de 2015 apresenta:

Art. 119. A Coordenacdo Pedagdgica constitui-se em um espaco-tempo de

reflex6es sobre os processos pedagoégicos de ensino e de aprendizagem e
formacéo continuada, tendo por finalidade planejar, orientar e acompanhar
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as atividades didéatico-pedagégicas, a fim de dar suporte ao Projeto Politico
Pedagdgico (DISTRITO FEDERAL, 2015a, p. 30).

Nesta perspectiva sabemos que a coordenacgéo pedagdgica hoje legitimada no
cotidiano escolar esta vinculada a uma nova proposta de gestdo escolar na qual a
socializacao de vivéncias e praticas pedagodgicas se fazem presentes, caracterizando
um momento de reflexdo voltado para a reorganizagdo do trabalho pedagdégico da
escola, presumindo assim uma relacao dialética e democréatica em que a construgcao
e a implementacédo, além da constante avaliacdo do projeto politico pedagogico se
fazem necessarias, estando este em consonancia com as Politicas e Diretrizes
Pedagdgicas da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.

Com isso, inferimos que o tempo e o espaco de coordenacgao dialogam com os
pressupostos de Anisio Teixeira; além disso, é um diferencial quase que exclusivo do
Distrito Federal, preconizando aspectos de uma educacdo democratica que valoriza
a formacéo subjetiva do homem, visto que privilegia troca de vivéncias profissionais e
pessoais, garantindo, assim, a aplicacdo na pratica dos saberes construidos de forma
a garantir a horizontalidade na tomada de decisfes, que € 0 que preconiza o principio
da gestdo democratica (ARAUJO, 2010).

4.1 Percorrendo as escolas-parque de Brasilia

Encontramos rupturas na producdo académica, bem como no repositério de
imagens, de relatos e de historias em torno dessa conjuntura educacional ainda real
no cotidiano de muitas criancas. Particularmente, identificamos que entre todas as
escolas-parque a mais pesquisada foi a escola-parque 307/308 Sul. Ponderamos
diversos aspectos para tal fato, e 0 mais concreto e compreensivel deve-se a ser a
primeira e Unica inaugurada contemplando todas as caracteristicas do que foi
planejado por Anisio Teixeira, bem como ter feito parte de todo o complexo urbanistico
idealizado a partir da concepcado de Unidade de Vizinhanga convencionado para
Brasilia.

Desse modo, com a finalidade de definir uma escola-parque para realizar o
campo empirico desta pesquisa — ap0s avaliar que todas sao especialmente atraentes
e importantes para fazerem parte de mais um estudo — no ano de 2017 foi realizada
uma pesquisa exploratoria nas cinco escolas-parque do Plano Piloto. Esta deciséo foi

tomada, particularmente, no sentido de nos aproximarmos do corpo diretivo, dos
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professores e também das criancas para sentirmos como seria a recepc¢ao de todos
em relacdo a nossa proposta de pesquisa, assim cCoOmo mensurarmos como
poderiamos ser acolhidas socialmente e afetivamente por todos os membros daquela
comunidade escolar.

As visitas ocorreram durante o més de novembro. A permanéncia em cada
unidade ocorreu entre um a dois dias, conforme o agendamento realizado por contato
telefénico e/ou WhatsApp com o corpo diretivo, por intermédio da SEE/DF. Durante a
visita exploratéria, reunimos informacgdes referentes a histéria, a arquitetura escolar,
a organizacao curricular, as praticas educativas em geral e especificas da area da
educacéo fisica, a quantidade de criancas atendidas, além da disponibilidade dos
professores e gestores em receber pesquisadores. Todos esses aspectos foram
relevantes para a selecéo da escola-parque. Destacamos que alguns aspectos sao
comuns a todas as unidades, por exemplo, o regime de funcionamento, como ja foi
descrito anteriormente.

Antes de detalharmos as visitas, cabe aqui apresentar o atual modelo
pedagdgico adotado nessas escolas-parque, jA& que dessa maneira entenderemos
mais claramente o cotidiano das atividades observadas. No ano de 2017, as escolas-
parque do Plano Piloto assumiram um novo modelo de atendimento, denominado
“‘Rede Integradora em Educacéo Integral da Coordenacao Regional de Ensino do
Plano Piloto” que abrange escolas-classe e escolas-parque da Coordenacao Regional
de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro (CRE/PP).

Esse projeto tem a prerrogativa de funcionar em regime de
intercomplementaridade’® com as unidades escolares vinculadas a rede integradora,
as chamadas escolas tributarias. A rede integradora € constituida por 17 escolas-
classe e 5 escolas-parque. Comparando-a com a proposta educacional formulada por
Anisio Teixeira, essa perspectiva ancora-se na ampliacdo de tempos, espacos e
oportunidades com a premissa de uma formacéo integral das criangas e preparacao
destas frente as mudancas do mundo contemporaneo.

Nesse novo modelo as criancas frequentam dez horas diarias de aula — cinco

horas na escola-classe e mais cinco horas na escola-parque. Esse novo projeto esta

10 Nesse caso a intercomplementaridade significa a adogdo de um convénio entre estabelecimentos
de ensino ou com outras instituicdes sociais. E uma estratégia de acdo que visa possibilitar a
implantagdo mais rapida e inteligente do novo regime de ensino. Objetiva a reunido de esfor¢os e
recursos, reduzindo ociosidades (BRASIL, 1973, p. 28).
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previsto em textos do Programa Novo Mais Educacdo e também nas Diretrizes
Pedagogicas e Operacionais para a Educacdo em Tempo Integral nas Unidades
Escolares da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal?. O novo modelo tem por
objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e mateméatica no ensino
fundamental, “[...] por meio da ampliagdo da jornada escolar de criancas e
adolescentes, mediante a complementacéo da carga horaria de cinco ou quinze horas
semanais no turno e contraturno escolar” (DISTRITO FEDERAL, 2018c, p. 3). Neste
caso as escolas-parque alinham-se ao Programa com o desenvolvimento de
atividades complementares nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional.

O Programa Novo Mais Educacdo (PNME) prevé a garantia do ensino integral
para aproximadamente 2800 criancas considerando as cinco unidades das escolas-
parque, que atendem exclusivamente estudantes das escolas-classe que integram o
novo modelo, funcionando da seguinte maneira: os estudantes que chegam de manha
a escola-classe, as 7h30, saem da unidade as 12h30 e sdo encaminhados para o
almoco, servido na escola-parque. No caso dos que iniciam o dia na escola-parque
as 8h, sao direcionados para as escolas-classe apos 0 almoco — servido na escola. O
transporte entre as unidades é de responsabilidade da Secretaria de Educacao. Ja
para os estudantes residentes nas Asas Sul e Norte, 0s responsaveis deixam 0s
alunos na escola do primeiro turno, classe ou parque, € os buscam na unidade do
segundo turno.

7

A execucado do trabalho pedagdgico nas escolas-parque € realizada pelos

11 Programa Novo Mais Educagdo — PNME ou Novo Mais Educacéo, foi instituido pela Portaria MEC
n°® 1.144, de 10 de outubro de 2016, publicada no DOU de 11 de outubro de 2016 (BRASIL, 2018).
Como estratégia educativa, o PNME possibilita a ampliagdo de tempos e espagos escolares, além
de oportunidades educacionais, uma vez que investe no acompanhamento pedagdgico de criancas
e adolescentes, visando a erradicagdo do fracasso escolar. Nesse sentido, é preciso que o trabalho
desenvolvido esteja em sintonia com o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Isso significa que,
embora as a¢des sejam desenvolvidas por mediadores e facilitadores voluntérios, elas devem estar
articuladas com outras acfes educativas. Assim, faz-se necessario que o Programa esteja sob a
responsabilidade de um articulador que sera o elo entre as atividades formais e as atividades do
PNME, tendo como referéncia o Projeto Politico Pedagégico construido pela escola (BRASIL, 2018,
p. 3). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2018-pdf/90251-caderno-orientador-
pnmef/file. Acesso em: 14 out. 2019.

12 Diretrizes Pedagdgicas e Operacionais para a Educacdo em Tempo Integral nas Unidades
Escolares da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, 2018. A SEEDF reafirma seu
compromisso com a sociedade brasiliense quando apresenta a proposta de Educa¢do em Tempo
Integral com orientacdes de trabalho pedagdgico de 8 e 10 horas de jornada diaria, na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental, consubstanciada na organizagdo de uma pratica pedagoégica que
viabiliza a criacdo de um ambiente colaborativo e participativo entre os envolvidos, considerando a
identidade da etapa de ensino em que estao inseridos (DISTRITO FEDERAL, 2018c, p. 10).
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préprios professores de jornada ampliada que ja estdo lotados nas respectivas
escolas. Entretanto, ainda contam com o apoio dos facilitadores (Educador Social
Voluntario — ESV), que atuam em quaisquer das atividades pedagogicas e, em
especial, no projeto de formacao de habitos individuais e sociais em consonancia com
as especificacbes da Portaria que regulamenta o PNME.

Portanto, nessa organizacdo, como dito anteriormente, o0 estudante tera
diariamente 5 horas de aula na escola-classe e mais 5 horas na escola-parque, assim
distribuidas: nas escolas-classe os professores dos Anos Iniciais ministrardo os
componentes curriculares portugués, matematica, geografia, histéria e ciéncias, além
do acompanhamento pedagogico das disciplinas lingua portuguesa e matematica
descritas no Programa Novo Mais Educacdo, totalizando 25 horas de regéncia
semanal. Ja as escolas-parque ficam responsaveis pelas atividades complementares
artisticas, culturais, esportivas e motoras do PNME, totalizando carga horaria de 7
horas semanais, bem como as disciplinas arte e educacéo fisica, perfazendo um total
de 8 horas e as de formacéo de habitos individuais e sociais (higiene, alimentacéo e
descanso), com 10 horas semanais. No quadro 1 € possivel identificar, de forma
objetiva, como ocorre a organizacdo desse trabalho pedagdgico, de acordo com as

Diretrizes Pedagdgicas e Operacionais para a Educacdo em Tempo Integral.

Quadro 2 - Distribuicdo de carga horaria e atividades para estudantes das escolas
participantes do projeto da rede integradora da CRE-PP

. . Horas por
Unidade escolar Componentes curriculares o

atividades

Lingua Portuguesa, Matemética, Geografia, 17h

Acompanhamento Pedagdgico em Lingua 8h

Portuguesa e Matematica

Formagcao de Habitos Individuais e Sociais. 10h

Escola-parque Educacao Fisica e Artes 8h

Atividades Artisticas, Culturais, Esportivas e 7h

Motoras.

Fonte: (DISTRITO FEDERAL, 2018c, p. 38).

A primeira escola-parque que foi visitada nesta exploracao foi a da 210/211 Sul
e logo surgiu um entusiasmo especial em virtude de algumas particularidades que

veremos adiante no topico destinado a caraterizacéo da escola. Nessa escola-parque,
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a mediacédo foi feita pela coordenadora pedagdgica, que respondeu prontamente a
todas as perguntas e ainda me acompanhou em uma observacdo. Nessa dinamica,
assisti a uma aula de educacéao fisica e logo apds presenciei o almoc¢o das criancas
do turno matutino e a troca de turno — saida do turno matutino e entrada do turno
vespertino. De forma semelhante também fui recebida nas demais escolas-parque de

Brasilia.

4.1.1 Escola-parque 303/304 Norte

A escola-parque 303/304 Norte, figura 4, localizada na SQN 303/304 — Asa
Norte, Brasilia/DF, foi inaugurada no dia 21 de abril de 1977, juntamente com a escola-
parque 313/314 Sul. De acordo com a Lei n° 5692/71, iniciou suas atividades
atendendo semanalmente cerca de 2005 criancas da 12 a 52 série, provenientes de

nove escolas-classe tributarias.

Figura 4 - Vista da entrada principal da escola-parque 303/304 Norte

.

Fonte: Arquivo da escola-parque 303/304 Norte (abr. 2018).

Em 2017, a escola atendeu, nos dois turnos, aproximadamente 646 estudantes
provenientes das escolas-classe tributarias: 302, 403 e 407 Norte, além da escola-
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classe 05 do Cruzeiro. A escola também recebe criancas com necessidades
educacionais especiais com diversos transtornos (autismo; desordem do
processamento auditivo (DPAC); sindrome de Down; transtorno opositor desafiador
(TOD); bem como transtorno de déficit de atencao (TDA); e transtorno de déficit de
atencéo e hiperatividade (TDAH).

Em relacdo a infraestrutura fisica, também percebemos layout semelhante a
escola-parque 313/314 Sul, tendo em vista que foram projetadas pelos mesmos
arquitetos. ldentifica diferencas, especialmente no nivel dos terrenos. A escola-parque
esta no mesmo nivel da via W2 Sul, enquanto essa escola-parque foi construida em
um terreno desnivelado aproximadamente trés metros semienterrado. Dispde de trés
portdes de acesso, mas o principal fica na saida para a Avenida W2 Norte, sendo de
dificil acesso a portadores de necessidades fisicas e idosos, devido a escada muito
ingreme e sem o apoio de rampa de acesso.

Nota-se também uma peculiaridade devido ao fato dessa edificacdo nao seguir
0s parametros modernistas que nos permitem a sensacao do prédio flutuando, uma
vez que sua construcdo ndo faz uso dos pilotis. A presenca de cobog6s®® também é
bem discreta.

Ao todo sdo 20 salas de aula, que atendem aos componentes curriculares arte
(artes cénicas, artes visuais e musica) e educacéo fisica. O espago todo possui seis
quadras poliesportivas, uma quadra de areia (todas sem cobertura), uma sala com
espelhos, uma sala de jogos, vestuarios e duas piscinas que nado estdo em
funcionamento. Possui também auditorio, teatro de arena coberto, sala de leitura, sala
de recursos e salas para as atividades administrativas. O pétio central é utilizado
parcialmente como refeitério. As alteracfes identificadas referem-se a distribuicao e
ocupacao interna das salas e a aplicacao de cimento em algumas areas verdes. Além
disso, o laboratério de informatica funciona na area originalmente destinada a
biblioteca, que foi reduzida, dando origem a outros espacos, dentre eles salas de aula.

A rotina das criancas € dividida em duas aulas da base nacional comum de
educacéo fisica e artes e projeto de promocéo a saude. Na quarta-feira elas ttm uma

oficina semestral dos componentes curriculares (educacéo fisica, artes visuais, artes

13 De acordo com Marcal, Soares e Souza (2013), cobogds ou combogds séo blocos vazados,
utilizados para a implementacéo de solu¢des construtivas econdmicas e racionais. Esses elementos
permitem a entrada da luz natural e ventilacdo no interior dos ambientes. Esse recurso foi adotado
pela arquitetura modernista, passou por mutacdes e foi muito usado na construcdo da nova capital,
sendo facilmente encontrado em casas e prédios publicos do Plano Piloto.
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cénicas e musica), e o0 projeto de promoc¢do a saude acontece todos os dias, tendo
em vista que se resume ao momento do almoco, higiene e descanso.

A visita aconteceu na primeira semana de novembro de 2017 e foi realizada
em um dia. Durante a pesquisa exploratéria acompanhei uma aula de educacéo fisica,
conheci as dependéncias fisicas da escola, conversei com duas professoras de
educacéo fisica. Também tive acesso a alguns documentos e fotografias do arquivo
da instituicdo. A aula observada foi em uma turma de criangas do 2° ano do Ensino
Fundamental. No dia, estavam presentes nove criangas. A dindmica da aula foi
dividida em trés momentos: realizacdo da chamada, atividades especificas e um
momento final para recados.

Nesse dia as criangas tiveram atividades com vistas ao desenvolvimento da
psicomotricidade, habilidades motoras, espaciais e temporais. Essas habilidades
foram desenvolvidas por meio de brincadeiras e jogos cooperativos. Durante a pratica
psicomotora foi realizada a atividade musicada “cabecga, ombro, joelho e pé”; nesta
atividade o professor canta uma muasica em que as partes do corpo vao se
apresentando e sendo tocadas pelas méaos, as criangas devem imitar o aplicador e
realizar os mesmos movimentos dele. A musica cantada segue esta ordem: “cabeca,
ombro, joelho e pé... olhos, ouvidos, boca e nariz... cabega, ombro, joelho e pé!”, e
tem como objetivo estimular a conscientizacdo corporal através da verbalizagéo e
toque das partes do corpo cantadas durante a musica.

A figura 5 exibe uma dessas aulas. Percebe-se que as criangas demonstram
interesse nas atividades propostas e as realizaram expressando contentamento.
Mesmo observando apenas uma aula, identifiquei que as criangas trabalharam com
atividades sobre esquema corporal (consciéncia da localizacdo de seus corpos no
meio fisico e também consigo mesmas). Entendo que a educacéo do corpo também
passa por essa percepcédo do seu corpo no espaco, bem como pela nocdo de imagem

corporal que todas essas atividades de psicomotricidade podem revelar.



77

Figura 5 - Atividade: aula de educacéao fisica

Fonte: Arquivo da escola-parque 303/304 Norte (out. 2017).

4.1.2 Escola-parque 210/211 Norte

A escola- parque 210/211 Norte, figura 5, localizada na SQN 210/211 — Asa
Norte, Brasilia/DF, foi inaugurada no dia 27 de marco de 1980, e também iniciou suas
atividades com base na Lei n® 5692/71, atendendo semanalmente cerca de 2250
criangas da 12 & 5° série, provenientes de escolas-classe tributérias.

Em 2017, a escola atendeu, nos dois turnos, aproximadamente 542 estudantes
provenientes das escolas-classe tributarias: 411, 405, 114 Norte, além da escola-
classe Norte Aspalha e da escola-classe RCG. Criangcas com necessidades
educacionais especiais também eram atendidas nessa escola: transtornos como
autismo, transtornos de conduta e criancas com dificuldades de mobilidade.

Essa escola-parque também foi construida partindo do térreo, isto é, ndo tem
a estrutura de pilotis — que sdo marca das constru¢des no Plano Piloto. Entretanto, a
presenca dos cobogos, figura 6 — como ja mencionado, materiais comumente usados
nos projetos arquitetdnicos de Brasilia, e de area verde, sédo evidentes.
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Figura 6 - Vista da entrada principal da escola-parque 210/211 Norte. Muro
construido essencialmente com cobogos

Escola Parque
210/211 Norte

Fonte: Arquivo Facebook da escola-parque 210/211 Norte (nov. 2017).

A escola conta com 14 salas de aulas, laboratério de informatica, sala de leitura,
parque infantil, refeitério, patio coberto, patio descoberto, biblioteca, auditorio, uma
sala de danca, uma sala de ginastica, uma quadra de esportes descoberta, um
auditorio, um teatro de arena, banheiros comuns e banheiros adaptados, além de
salas destinadas ao corpo administrativo e extensa area verde. Apesar disso,
percebe-se a presenca de impermeabilizacdo do solo, onde &reas verdes foram
cimentadas, atendendo a uma proposta de higiene e controle do espaco educacional,
mais uma intervencao no projeto original. Isso confirma que além de mudancas nos
projetos pedagdgicos, percebemos descontinuidades referentes a arquitetura
idealizada por Anisio Teixeira. Na atualidade, as divisérias sdo pré-moldadas, ou seja,
sdo moveis e podem ser adaptadas conforme a demanda dos professores,
comprometendo ainda mais os tracos arquitetdnicos que fizeram parte do projeto
original da escola.

A particularidade dessa unidade, atribuimos a grande quantidade de espacos
fechados, destinados ao componente curricular educacédo fisica, nos quais sao
desenvolvidas atividades de ginastica e danga. Em investigacdo realizada nessa

escola-parque, a professora Wiggers (2003) descreveu essa particularidade como um
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fator positivo para a realizacdo de sua pesquisa de doutorado. Sua narrativa revela:

O espaco fisico interno da escola favoreceu em muito a realizagdo da
pesquisa. As salas sdo, em sua maioria, espacosas. Sua ocupacdo ndo é
excessiva, mas sim adequada ao tipo de atividade que a escola desenvolve.
Por essa razdo é possivel circular, registrar e observar as atividades sem
grande interferéncia, ao contrario do que se verificava nas visitas as Escolas-
Classe. Estas instituicfes de ensino regular, cujo curriculo se completa com
as atividades da Escola-Parque, sédo escolas pequenas, com salas de aula
tradicionais e poucas aberturas, o que dificulta a presenca de um observador.
Neste tipo de sala de aula ndo ha espago para mais ninguém, além dos
alunos e da professora. A Escola-Parque mostrou-se, acima de tudo, um
espaco estimulante, pela claridade, transparéncia entre os ambientes,
colorido e expressao das obras artisticas expostas, e pelo som que ecoa das
salas de musica e de danc¢a (WIGGERS, 2003. p. 77).

E bem verdade que a danca ecoa nos corredores da escola. A atividade
acompanhada na visita exploratéria foi de danga em uma turma mista, com criancas
de idades entre 7 e 15 anos. Em conversa com a professora da turma, identificou-se
que a escola recebe criancas com diferentes tipos de deficiéncias. Segundo ela, ha
casos de deficiéncia fisica que compromete os movimentos do corpo; casos de
deficiéncia sensorial que afeta os sentidos, a fala, a visdo e a audi¢do; ha também
casos de deficiéncia intelectual e mdltipla, que agrava uma ou mais areas do
organismo. Ha, ainda, as sindromes que, de modo geral, sdo um termo usado pela
medicina para conceituar as manifestacdes clinicas de uma patologia ou condicéao.

A aula a que assistimos baseou-se no desenvolvimento de expressao corporal,
com fundamentos da danga contemporanea, pois conforme defende a professora
regente, a expressao de danca permite a ruptura de paradigmas, como o de que 0s
corpos que dancam sao perfeitos e que 0os movimentos realizados na danca devem
ser simétricos. De acordo com Marques (2010), essa perspectiva de trabalho sugere
a existéncia da diversidade no dancar, com a possibilidade do didlogo com mudltiplos
estilos, técnicas e treinamentos da danca.

As criangas realizaram movimentos corporais a partir de acdes basicas como
andar e correr em diferentes niveis e direcbes, parar, espreguicar, rastejar, saltar e
rodopiar. A participagdo das criancas foi bem efetiva, mas o relato da professora
indicou que nem sempre foi assim. No inicio algumas criancas com necessidades
especiais e alguns meninos ndo participavam, inclusive ela atribuiu a escolha da
danca contemporanea ao fato de ndo ter muitas regras e nenhuma coreografia
predeterminada.

Conforme exposto, as criancas demonstraram receptividade a todos os
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exercicios corporais sugeridos pela professora, bem como as musicas por ela
selecionadas. Foi percebida uma atmosfera de amizade, de interacdo entre os corpos
por meio de contatos fisicos, mas também de olhares; brincadeiras e alguns deboches
também foram observados, porém ndo foi percebido constrangimento que
comprometesse a atividade ou a relacdo entre as criancgas.

Em resumo, o corpo das criangas protagonizou um balé composto por
elementos das emocdes individuais e interagfes sociais diante da musica e dos
movimentos. Soares (2014) aponta que 0 corpo carrega em si uma heranca cultural
que esta ligada aos valores, as normas, aos significados e aos comportamentos
sociais que o sujeito historicamente aprende por meio da linguagem. Dessa maneira,
0s corpos sao educados por toda a realidade que os circunda, por todas as coisas
com as quais convivem, pelas relagdes que se estabelecem em espacos definidos e
delimitados por atos de conhecimento. Dessa maneira, Terra (2013, p. 45) exemplifica
gue uma educacao

[...] que se mostra como face polissémica e se processa de um modo singular:
da-se nado so por palavras, mas por olhares, gestos, coisas, pelo lugar onde
vivem. Para compreendermos essa educacgdo de corpos € imprescindivel
sabermos que corpo € esse, onde ele esta inserido, ou seja, que espaco ele
ocupa na sociedade, que periodo histérico o circunda, quais sdo os sujeitos
presentes nas suas interacdes sociais e sua dimensao intersubjetiva.

Essa nocao de educacao do corpo dialoga com valores defendidos por Anisio
Teixeira sobre as criangcas constituirem uma formacdo para que encontrem suas
proprias vozes embaladas por decisbes democraticas, humanizadas e
revoluciondrias. A experiéncia vivida na escola-parque 210/211Norte revela que
concepcdes de uma educacéo do corpo sao forjadas nesse espaco escolar e operam
no interior de um discurso de que a “[...] danca enquanto um dos conteddos compondo
o planejamento curricular da escola, realga a compreensao de autonomia, liberdade
e integralidade” (ROCHA, 2016, p. 71).

4.1.3 Escola-parque 307/308 Sul

A escola-parque 307/308 Sul, figura 7, localizada na SHCS EQS 307/308 — Asa
Sul, Brasilia/DF, foi inaugurada oficialmente no dia 20 de novembro de 1960, porém
ja estava em funcionamento desde abril do mesmo ano e foi fundamentada a partir

dos pressupostos constantes no Plano de Construcfes Escolares de Brasilia —
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idealizado por Anisio Teixeira (1961). Iniciou suas atividades em abril, com cerca de
270 criancas provenientes de duas escolas-classe. Com a sua capacidade maxima
chegou a atender semanalmente cerca de 2.567 criancas matriculadas da 12 a 5°
série, provenientes de suas escolas-classe tributarias.

Em 2017, a escola atendeu, nos dois turnos, aproximadamente 778 estudantes
oriundos das escolas-classe tributarias: 111, 308, 209 e 403 Sul. Nesse contexto, a
escola também atende criancas com necessidades educacionais especiais. Atende
os transtornos funcionais, tais como autismo, desordem do processamento auditivo
(DPAC), sindrome de Down, transtorno opositor desafiador (TOD), bem como
transtorno de déficit de atencdo (TDA) e transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade (TDAH).

A rotina didria € comum a encontrada nas demais escolas-parque, ou seja,
aulas educacéo fisica e artes, além do projeto de promocéo a saude. Assim, oferece
atividades artisticas (musica, danca, teatro e artes visuais e plasticas), da cultura
corporal (aulas de educacéo fisica) e de recreagéo (jogos, gincanas, apresentacoes,
campeonatos). Durante a visita exploratéria ndo foi possivel o contato direto com as

criancgas, isto é, nao realizamos observacao de aulas ou oficinas.
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Figura 7 - Vista da entrada principal da escola-parque 307/308 Sul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (set./2016).

A escola-parque 307/308 Sul foi projetada pelo arquiteto modernista José de
Souza Reis, contemporaneo de Lucio Costa e Oscar Niemeyer, e é um exemplar da
arquitetura moderna fundamentada nos principios propostos por Le Corbusier e
influenciada pela releitura do movimento no Brasil. Situa-se no intersticio entre a
superquadra 307/308 Sul, fica logo acima de uma quadra comercial e préxima a
Capela Nossa Senhora de Fatima, a famosa “Igrejinha” projetada por Oscar Niemeyer.
A unidade de vizinhanca a qual pertence é formada pelas superquadras 107, 108,
307, 308 Sul. Considera-se que essa unidade de vizinhancga foi uma das primeiras a
ser construida e a Unica a ter todos 0s equipamentos projetados para responder ao
esperado para toda Brasilia, do mesmo modo como configurou-se a escola-parque da
308 Sul.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui quatro projecdes, sendo:

Bloco 1 — Pavimento inferior, com 1 cantina, 1 secretaria, 1 sala de
assisténcia, 1 sala de direcdo, 1 sala de apoio ao aluno, 2 salas da

oftalmologia, 1 almoxarifado, 1 sala de professores, 1 sala de material de
educacao fisica, 1 banheiro dos professores, 2 vestiarios, 1 sala de apoio ao
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pessoal da firma terceirizada e 1 sala para funcionarios da SEEDF. Bloco 2 —
pavimento superior, com 15 salas ambiente, 1 biblioteca, 1 audiovisual, 1
laboratério de informatica, 1 depodsito de musica e 1 deposito de teatro, 2
banheiros de professores e 2 banheiros de alunos. Bloco 3 — pavilhdo de artes
visuais com 8 salas ambiente, 1 depésito de material artistico, 1 sala de
coordenacdo. Bloco 4 — 1 teatro com capacidade para 450 lugares, 2 coxias,
5 camarins, 3 depdsitos, 4 banheiros, sendo 2 internos e 2 externos, 1 ducha,
1 sala de som e iluminagédo, 1 bilheteria e 1 cantina comercial. Bloco 5 — 4
quadras poliesportivas, 1 quadra para futsal, 2 piscinas aquecidas, 2
vestiarios, 1 casa de maquinas, 1 pista de atletismo e 1 pista de salto em
areia (PPP — EP 308 Sul), (DISTRITO FEDERAL, 2018b, p. 22).

O complexo arquiteténico é complementado por duas piscinas e quatro quadras
poliesportivas. O bloco principal representando um “quadrado”, com dois pavimentos,
conhecido como “pavilhdo das salas de aula” (PEREIRA; ROCHA, 2011, p. 166),
enfatiza o projeto modernista implementado em Brasilia na época de sua inauguracao.
Essa construcdo € elevada sobre pilotis no formato da letra “V”. A fachada do
pavimento superior € abracada por vidracaria, e em toda a sua extenséo intercala o
vidro nas extremidades e elementos vazados ao centro. Nas laterais, essa marcacéo
€ reforcada pela presencga de tubos de queda d’agua. Elementos dessa arquitetura

arrojada podem ser apreciados na figura 8.

Figura 8 - Vista lateral do bloco principal da escola-parque 307/308 Sul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (set./2016).
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No primeiro piso do bloco principal, entre outros espacos, encontra-se a
administracdo e o refeitério. O extenso vao, figura 9, carateristica apresentada nos
prédios com pilotis, é utilizado como passagem de acesso as piscinas e as quadras
de esportes, assim como para aulas diversas, especialmente em dias de chuva.

No piso superior funciona a biblioteca, ha salas para as aulas de artes plésticas,
masica, danca e outras atividades, distribuidas em arranjos que podem ser
modificados com o deslocamento e/ou modificacdo das divisérias internas, que sédo
de compensado — material utilizado para adequar os espacos a realidade escolar;
destaca-se que essa € a alteracdo arquitetdnica mais significativa. Percebe-se que 0s
espacos primam pela relacdo com o exterior, tendo iluminacdo natural e ventilacéo
constante.

Sobre 0 espaco escolar e sua arquitetura, entende-se que é parte integrante do
curriculo, pois também educa e forma, juntamente com o tempo escolar, que orienta
e organiza as atividades, determina o aceitdvel e o improprio, permite e nega
determinados comportamentos. Escolano e Vifiao Frago (2001) analisam a escola, a
sua arquitetura e o espaco que ocupa na sociedade e a producdo de discursos e

praticas.

Figura 9 - Vista do vao — do bloco principal da escola-parque 307/308 Sul — formado
pelos pilotis

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (set./2016).
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A arquitetura do prédio e seus elementos simbodlicos, a localizacdo das
escolas nas cidades e sua relacdo com a ordem urbana, o tipo e a disposi¢ao
das salas de aulas e de outras instalacfes, o tipo e a disposi¢éo das carteiras
e dos méveis escolares e os tempos alocados a cada disciplina sdo aspectos
que devem ser considerados como também fazendo parte do curriculo
escolar, uma vez que correspondem a padrdes culturais e pedagogicos que
a crianga internaliza e aprende (ESCOLANO; VINAO FRAGO, 2001, p. 45).

Essa manifestacdo dialoga com os preceitos de Anisio Teixeira, que ao pensar
o sistema educacional de Brasilia adotou referenciais da arquitetura moderna que ja
estavam sendo empregados na construcdo da nova capital. De acordo com Pereira
(2007), esses referenciais configuraram uma sintaxe prépria do movimento
modernista mundial, privilegiando uma arquitetura escolar para a universalizacdo da
escola publica, gratuita e com espacos destinados a experiéncias praticas em sala de
aula.

O bloco das oficinas, uma edificacdo retangular com fachada formada por
cobogos, situa-se proximo a avenida W3 Sul. Consta do projeto original que esse
bloco seria conectado ao auditorio por laje, contudo essa ligacédo é feita por um toldo.
As oficinas no ambito das artes plasticas (de desenho, pintura, modelagem, escultura),
bem como as oficinas das artes industriais (em madeira, metal, pintura em porcelana,
corte e costura e outras) estdo aliadas as tendéncias construtivistas de formacéo de
sujeitos beneficiados por uma educacao integral, fundamentada no desenvolvimento
intelectual, fisico e cultural. Na visita realizada, verificou-se a predominancia da oficina
de argila e espuma.

No interior das instituicdes escolares ja evidenciamos que o corpo também é o
lugar onde se inscrevem o0s elementos culturais presentes nas experiéncias que 0s
sujeitos vivem ao longo de sua existéncia. Na instituicdo escola-parque 307/308 Sul,
a educacao fisica exerce papel especial na educacdo do corpo, tendo em vista que
essa disciplina favorece a pratica de atividades fisicas e esportivas. Para seu
desenvolvimento, as quadras esportivas sdo 0 espa¢o central, mas também se
constatou a ocupacéao de todos os espacos livres para a pratica de brincadeiras.

Atualmente as piscinas ndo estdo em funcionamento, todavia foram elementos
presentes nas aulas de educacéo fisica, com o propdsito de ministrar aulas de natagéo
ensejando as competigdes esportivas. Conforme Wiggers, Marques e Frazzi (2011),
em pesquisa realizada em fontes histéricas, em particular as 226 fotografias que
compreendiam o periodo entre 1960 e 1972, foi possivel evidenciar competicdes de

nado durante os jogos da primavera.
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Durante a visita constatamos a intensa utilizacdo do auditorio, reconhecido no
cenario cultural do Distrito Federal como Teatro da Escola-parque 307/308 Sul. O
espaco é utilizado por toda a comunidade, inclusive aos fins de semana e no turno
noturno para diversas programacdes, como apresentacao de espetaculos teatrais, de
danca, palestras e reunifes. De acordo com Pereira e Rocha (2011), a escola-parque
307/308 Sul, nas suas primeiras décadas de funcionamento, era um ambiente
entusiastico na comunidade. Sem opc¢des de lazer, aos poucos alguns espacos da
escola, tais como o auditorio, passou a ser utilizado “[...] para shows, teatro, cinema,
palestras, que aos poucos tornaram a instituicdo o centro cultural de Brasilia”
(PEREIRA; ROCHA, 2011, p. 174). Além disso, os trabalhos produzidos pelos alunos
eram expostos coletivamente em eventos como exposi¢des anuais abertas a toda a
vizinhanca. Nota-se que o bloco do auditério, desde sua criacao, é referéncia na vida
cultural da cidade.

No ano de 2004, por meio do Decreto n°® 224.86, a escola-parque 307/308 Sul
foi reconhecida como Patrimdnio cultural material do Distrito Federal. Ainda de acordo
com Xavier (2017), foi inscrita no Livro de Registro | — Saberes, com o titulo de
Patrimoénio Cultural Imaterial do Distrito Federal, o Ideario Pedagogico de Anisio
Teixeira, por meio do Decreto n° 28.093, de 4 de julho de 2007. A professora Maria
da Gloria Bomfim Yung descreve no PPP — EP 308 Sul (DISTRITO FEDERAL, 2018b,
p.19) que o tombamento assegura a protegdo ao patrimdnio cultural, “[...] pois prevé
na proépria legislagdo que o Poder Publico deve promover e proteger o bem tombado”.
Destaca, ainda, que h&a de se trabalhar com as criancas ac¢des para o exercicio da
vigilancia e da cidadania, com o objetivo da preservacao e conservacao do bem, além
de cuidar para evitar a destruicdo, mutilacdo ou alteracédo do bem referido, evitando
crime contra o patriménio do Distrito Federal, punivel nos termos da lei penal.

Durante a observacao, em 2017, identificamos o atendimento a cerca de 800
criangas nos dois turnos (matutino e vespertino), do 1° ao 5° ano, das escolas-classe
tributarias 308, 209, 111 e 403 Sul. Observamos que, em sua maioria, as criancas
residiam nas regifes do entorno de Brasilia, como Brazlandia, Paranoa e Varjao. A
rotina diaria € comum a encontrada nas demais escolas-parque, ou seja, aulas da
educacédo fisica e artes, além do projeto de promocdo a saude. Assim, oferece
atividades artisticas (musica, danca, teatro e artes visuais e plasticas), da cultura
corporal (aulas de educacéo fisica) e de recreacao (jogos, gincanas, apresentacoes,

campeonatos). Durante a visita exploratéria ndo foi possivel o contato direto com as
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criancas, isto é, nao realizamos observacao de aulas ou oficinas.

4.1.4 Escola-parque 313/314 Sul

A escola-parque 313/314 Sul, figura 10, localizada na EQS 313/314 — Asa Sul,
Brasilia/DF, foi inaugurada no dia 20 de abril de 1977, e também iniciou suas
atividades com base na Lei n°® 5692/71, atendendo semanalmente perto de 2.700

criancas da 12 a 5° série, provenientes de escolas-classe tributarias.

Figura 10 - Vista da entrada principal da escola-parque 313/314 Sul

Fonte: Arquivo da escola-parque 313/314 Sul (nov. 2017).

Em 2017, a escola atendeu, nos dois turnos, aproximadamente 609 estudantes
provenientes das escolas-classe tributarias: 314, 114 Sul, além da escola-classe 08
do Cruzeiro. Criancas com necessidades educacionais especiais também eram
atendidas nessa escola, destacadamente aquelas com desordem do processamento
auditivo (DPAC).

Tal como outras unidades, essa escola-parque também foi construida sem a
estrutura de pilotis, todavia apresenta uma cobertura composta por uma sequéncia de
arcos de mesmo raio que, em alguns pontos, sdo recortados para que o patio interno

receba iluminacdo natural. Com isso, as salas de aulas sao bem ventiladas e nao
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necessitam de ventilacdo mecénica, pois recebem ventilacdo interna — resultado
desse projeto de arcos.

Além dessa ostensiva alvenaria vinculada ao amplo patio, a entrada € realizada
por meio de dois portdes — o0 primeiro permite acesso a uma rampa e escada de
acesso a entrada principal, pela qual logo consegui alcancar o patio coberto que da
acesso a um jardim paisagistico com bancos de concretos, que sao convidativos para
uma contemplagdo enquanto aguardava o horario combinado para ser recebida pelo
diretor da institui¢ao.

O primeiro bloco é composto por trés salas. Oposta a essas salas, encontramos
a area da biblioteca Monteiro Lobato, o laboratério de informatica, uma sala de aula
multiuso. O préximo bloco também tem trés salas e banheiros destinados as criangas,
sendo um para meninos e outro para meninas e mais um sanitario para portadores de
necessidades especiais. Este ultimo € um reflexo das adequacdes ocorridas ao longo
dos anos. Em frente a esse ambiente, encontramos o conjunto de salas
administrativas e organizacionais.

O terceiro pétio interno nos revela a area interna da educacao fisica, com uma
sala para ginastica olimpica, uma sala de danca com espelhos e piso adequado para
a pratica de ballet e jazz. Essa oficina é desenvolvida ha cinco anos por uma
professora que desenvolve aspectos da danca classica. Percebe-se que € uma oficina
conhecida da comunidade, ja que formam um grupo de danca com diversos
espetaculos realizados ao longo do ano. Além da base comum para todas as escolas-
parque, em cumprimento as diretrizes pedagdgicas e operacionais para a educacgao
em tempo integral da SEE/DF, mais trés oficinas integraram o curriculo da escola:
voleibol, canto coral e desenho.

Identifica-se ainda um complexo esportivo externo, constituido de quatro
guadras poliesportivas, um campo gramado, as piscinas — desativadas desde meados
da década de 1990 — e um parque infantil. Na regido central da escola, encontra-se
um teatro de arena, com camarins. Ao lado, o Ultimo patio interno utilizado na rotina
de reagrupamento dos alunos. Esse espaco é sinalizado com placas numeradas,
correspondentes ao numero de turmas formadas. Apds o almoco, saida para o recreio
e, sempre que necessario, as criangas sao dispostas em filas, cada turma embaixo da
placa equivalente ao seu namero.

A aula de educacao fisica observada ocorreu em um dia em que os professores

realizaram uma atividade sobre as brincadeiras tradicionais de rua. Nesse dia, inicio
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do més de dezembro, as criancas participaram de uma aula com pipa (figura 11). De
acordo com o professor de uma das turmas, aquela era mais uma aula, entre outras
que eles ja haviam trabalhado com as criangas, com o objetivo de resgatar diversas
das brincadeiras que fazem parte da cultura do nosso povo e integram o folclore

brasileiro.

Figura 11 - Brincadeira de pipa na aula de educagao fisica

Fonte: Arquivo da escola-parque 313/314 Sul (out. 2017).

Esse discurso do professor lembrou-me que as culturas infantis também tém
raizes nas brincadeiras populares. De acordo com Carvalho (1998), as brincadeiras
populares permitem as criangas fazerem parte da memoria coletiva, e dessa forma se
sentirem integrantes de um ou varios grupos. Florestan Fernandes (2004) retrata a
existéncia de culturas infantis, que entre outros fatores também é formada por
elementos folcloricos provenientes dos adultos.

Nas escolas publicas do Distrito Federal € comum encontrarmos praticas
envolvendo jogos populares, atividades de natureza folclérica e de carater regional.
Em todas as areas de conhecimento da base curricular, € possivel identificar algum
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trabalho relacionado a esses temas. O Coletivo de autores (1992)* ja sinalizou que a
disciplina educacéo fisica agrega contribuicdes para o campo dos jogos tradicionais

e/ou populares, reforcando-os como contetdo importante da cultura corporal.

4.1.5 A escola-parque 210/211 Sul

A escola-parque 210/211 Sul, figura 12, localizada na SHCS EQS 210/211 —
Asa Sul, Brasilia/DF, foi inaugurada em 20 de novembro de 1992. Iniciou suas
atividades fundamentando-se pelo documento: Orientagdo Pedagodgica 19 — Escolas
Parque Brasilia, atendendo semanalmente por volta de 1.800 criancas da 12 a 52 série,
oriundas de cinco escolas-classe tributarias (escolas-classe 408, 410, 413, 111 e 416,
todas na Asa Sul). Em 1994 essa instituicdo foi reinaugurada como Escola Inclusiva,
atendendo estudantes com necessidades educacionais especiais, realizando o
processo de inclusdo destas criancas no ensino regular, a partir de oficinas de:
Psicomotricidade, Psicodrama, Treinamento Auditivo, Comunicacdo Total, Educacao
Artistica para Deficiente Intelectual e educacéo fisica para o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Hoje, mantém seu carater de atendimento as criancas com
deficiéncias, bem como alunos regulares de toda a rede oficial, cujos projetos estao
centrados nas areas de Artes Visuais, Musica, Teatro e Educacdo Fisica, suas

linguagens e abordagens unificadoras.

14 Coletivo de Autores é a denominacdo dada ao livro — composto de seis autores (Carmen Llcia
Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht)
— Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica, publicado em 1992 pela editora Cortez. Este livro
tornou-se uma referéncia importante no campo da produgéo do conhecimento em Educacéo Fisica,
configurando-se como leitura imprescindivel aos que atuam com a educacéo fisica escolar (SOUZA
JUNIOR et al., 2011, p. 39).
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Figura 12 - Vista da entrada principal da escola-parque 210/211 Sul
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Fonte: Arquivo da escola-parque 210/211 Sul (set. 2018).

Atualmente atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
provenientes das escolas-classe 204 Sul e 305 Sul, que fazem parte do projeto escola
integral. Entre outros recursos, a escola € mantida pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), atraves de recursos financeiros normatizados pela Resolucéo n° 5 de
25/10/2016, a qual destina recursos financeiros nos moldes operacionais e
regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a fim de contribuir
para que se realizem atividades complementares de acompanhamento pedagdgico,
em conformidade com o programa Novo Mais Educac¢do nos campos da cultura e das
artes, do esporte e do lazer.

Originalmente o edificio onde se encontra essa escola-parque foi projetado

para sediar um posto de saulde, entretanto, antes dessa obra ser concluida, a

15 Criado em 1995, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) tem por finalidade prestar
assisténcia financeira para as escolas, em carater suplementar, a fim de contribuir para a
manutencdo e a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica, com consequente elevacao do
desempenho escolar. Também visa fortalecer a participacdo social e a autogestédo escolar.
Disponivel em: www.fnde.gov.br/index.php/programas/pdde. Acesso em: 20 ago. 2018.
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comunidade local se mobilizou em prol da constru¢cdo de uma escola. Dessa maneira,
viabilizou-se a construcdo dessa unidade escolar. Para atender ao cotidiano escolar,
a edificacdo teve que ser adaptada. Todavia, ainda apresenta marcas de seu projeto
original. Percebe-se, por exemplo, salas com revestimento em azulejo do chéo ao
teto, depdsitos internos para almoxarifado imediato, além de as areas destinadas as
salas de aula ndo acompanharem os parametros comuns, utilizados para edificios
escolares.

Com o passar dos anos, novas adaptacdes foram realizadas com a finalidade
de se adaptar a proposta elaborada por Anisio Teixeira, bem como para se adequar
as outras quatro escolas-pargue ja em funcionamento. Assim, as principais reformas
prevaleceram, como a constru¢gdo de uma piscina — inaugurada em 4 de outubro de
1997 - e a reforma no auditorio, com a modificacdo dos banheiros da regido da coxia
em camarins, mas ainda mantido seu revestimento em azulejos do chéo ao teto. A
tltima grande reforma divulgada foi a constru¢cdo de uma cobertura com toldo desde
a entrada do portdo da escola até a area coberta mais proxima das dependéncias
internas. Essa obra gerou, ainda, o reposicionamento de uma das quadras
poliesportivas.

Outro aspecto em destaque dessa unidade de ensino, diferentemente das
demais escolas-parque, é que, na expectativa de usufruir de maior seguranca, as
grades que cercam o terreno receberam a aplicacdo de uma cobertura de metal que
dificulta a visibilidade, por parte dos transeuntes, das atividades desempenhadas no
perimetro escolar. Essa obra vai de encontro aos principios norteadores do Plano de
Construcdes Escolares de Brasilia, no qual em geral h4 a presenca de elementos
construtivos que despertam o sentimento de pertencimento e de identidade do
brasiliense, tais como edificagdes com os cobogads, os pilotis e a livre circulacéo.

Dessa forma, observa-se, em sua estrutura fisica atual, figura 13, prédios
construidos a partir do chdo, com 12 salas de aula, 4 salas de coordenacao, 1 sala de
apoio a inclusdo, 1 auditorio, 1 sala multiuso, 1 sala de orientacdo educacional, 1
refeitorio, 1 piscina, 1 quadra poliesportiva com rampa de acesso, 1 quadra de vélei,
1 quadra de futebol, 1 parque, 1 sala para a direcdo, 2 salas para
supervisor/administrativo/pedagoégico, 1 secretaria, 1 sala para os professores 10
banheiros, sendo 1 banheiro adaptado para os alunos especiais. Os blocos, o patio
interno e a parte externa estdo em 6timas condi¢cdes e as salas estdo ambientadas de

acordo com a especificidade de cada area, com material didatico especifico para cada
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area de atuacao.

Figura 13 - Arquitetura (planta baixa) da escola-parque 210/211 Sul
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Fonte: Lira (2016, p. 52), com adaptacdes da pesquisadora.

Quanto aos recursos humanos, a escola possui 83 funcionarios: 20 servidores,
28 professores, 1 supervisor administrativo, 1 supervisor pedagoégico, 1 orientador
educacional, 1 chefe de secretaria, 5 coordenadores pedagdgicos, 25 educadores
sociais voluntarios, vice-diretor e diretor. Além disso, contam com a prestacdo de
servicos de duas empresas terceirizadas de limpeza, com 10 servidores, e de
vigilancia, com 4 servidores.

No ano de sua inauguragdo, o pedagogico atendia ao curriculo regular vigente
no Distrito Federal, porém dois anos mais tarde, ainda sem explicacdo oficial, a
Escola-parque 210/211Sul foi reinaugurada (em 1994) como escola integradora,
pioneira no atendimento de alunos portadores de necessidades especiais, com
oficinas de psicomotricidade, psicodrama, treinamento auditivo, comunicacgéo total,
educacdo artistica para deficiente intelectual e educacéo fisica para esse publico.

Atualmente ainda ocorre o atendimento as crian¢cas com deficiéncias, bem

como aos alunos regulares de toda a rede oficial. Considerando-se o Projeto Politico



94

Pedagogico dessa escola-parque — PPP-EP210/211Sul (DISTRITO FEDERAL,
2018b), essencialmente no que se refere ao curriculo da educacéao integral, se
pressupfe 0 acesso da crianca a todas as areas do conhecimento de maneira
articulada e permanente, rompendo com a fragmentacéo das disciplinas e conferindo
sentido aos conteudos a partir das trajetérias, experiéncias e relagbes dos sujeitos
envolvidos nos processos educativos.

Sob essa perspectiva, a escola-parque sustenta expectativas de aprendizagem
e desenvolvimento para todos os alunos, ao mesmo tempo que oferece instrumentos
para que todos aprendam e se desenvolvam integralmente. Nesse sentido, a proposta
em realizacdo atende, como mencionado, areas de intervencdo da cultura e artes,
esporte e lazer. Emrelacéo a esse tema, o PPP-EP210/211Sul (DISTRITO FEDERAL,

2018b, p. 27) esclarece que as atividades complementares em curso envolvem:

Cultura/Artes — Incentivo a producao artistica e cultural, individual e coletiva
dos estudantes como possibilidade de reconhecimento e recriacdo estética
de si e do mundo, bem como da valorizacdo as questdes do patriménio
material e imaterial, produzido historicamente pela humanidade, no sentido
de garantir processos de pertencimento ao local e a sua histéria.

Esporte e Lazer — Natagdo: Desenvolvimento de atividades baseadas em
praticas corporais, ludicas e esportivas, enfatizando o resgate da cultura
local, bem como o fortalecimento da diversidade cultural. As vivéncias
trabalhadas na perspectiva do esporte educacional devem ser voltadas para
o desenvolvimento integral do estudante, atribuindo significado as préticas
desenvolvidas com criticidade. O acesso a pratica esportiva por meio de
acOes planejadas, inclusivas e ludicas visa incorpora-la ao modo de vida
cotidiano. O meio liquido, fonte de nossas primeiras experiéncias sensoriais,
exerce sobre a crianca um grande fascinio, além de Ihe oferecer novas e
enriquecedoras possibilidades de acéo, permitindo movimentos e sensac¢des
gue ndo sao possiveis fora dele.

De acordo com esse mesmo documento, essa escola-parque tem a missao de:

Educar por meio das artes e da educacéo fisica, para garantir ao educando
0 acesso ao patrimonio artistico, cultural e social, ampliando e enriquecendo
seus modos de representacBes (codigos e simbolos) e interacbes
(tecnologias) com a realidade, proporcionando a alfabetizacdo estética e
psicomotora. Utilizamos a sensibilizacdo e as praticas das inteligéncias pelas
linguagens estéticas e pelas combinacbes de movimentos corporais
fundamentais e culturalmente determinados onde, experiéncias e vivéncias
possam contribuir para a formacéo integral do aluno (DISTRITO FEDERAL,
2018b, p. 12).

Percebe-se que ao longo dos anos essa escola tem promovido mostras de
trabalhos artisticos realizados pelos alunos, bem como eventos socioculturais no

ambito da comunidade escolar com apresentacfes de teatro, danca e musica no

auditorio e patio da escola, além de festivais esportivos, com 0 apoio e a participacao
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da comunidade escolar. Oliveira e Xavier (2011) nos informam que um dos papéis
desenvolvidos pelas escolas-parque de Brasilia era o da formacao de expectadores
de diversas linguagens artisticas, promovendo exposi¢cdes, como € o caso observado
na escola-parque 210/211 Norte que possuia uma galeria de artes visuais e promoveu
exposicoes de artistas locais como Galeno e Glénio Bianchetti, bem como promoveu
no Museu de Arte de Brasilia, em 2007, uma mostra dos trabalhos produzidos por
seus alunos.

Percebemos que nas paredes e murais da escola geralmente sdo dispostos
trabalhos produzidos pelas criangcas ao longo dos bimestres. Em consequéncia,
apreciamos periodicamente diferentes cores, recortes, gravuras, mosaicos, pinturas e
mensagens compondo o ambiente. E valido ressaltar que os trabalhos expostos
geralmente referem-se a producdes realizadas a partir de temas que acompanham as
comemoracoes festivas nacionais e locais, campanhas educativas de diversas
categorias veiculadas pelas midias e promovidas pela SEE/DF, além de varios
projetos relacionados a valorizacdo e a preservacado de bens culturais e naturais
considerados significativos para a escola, para a cidade e a humanidade.

Um tema recorrente nas praticas pedagogicas dessa escola-parque foi o
estudo sobre patrimbénio material e imaterial de Brasilia. As atividades eram
retratadas nas aulas de artes e divulgadas nos espagos destacados acima.
Historicamente, segundo Oliveira e Xavier (2011), o apice dessas préticas de
valorizacéo e preservacao do histérico-cultural da cidade se deu no ano de 2010, com
a premiacdo da professora Maria da Gléria Bonfim Yung, da escola-parque 307/308
Sul, que recebeu o prémio José Aparecido de Oliveira, devido ao seu projeto
abordando a arte e o patrimbnio das cercanias desta escola.

De acordo com Zanirato e Ribeiro (2006, p. 252), um elemento cultural é
considerado patrimbnio histérico-cultural quando tangiveis ou intangiveis sao
considerados “manifestagdes ou testemunho significativo da cultura humana” que,
dessa maneira, refere-se a identidade cultural de um povo. Podem ser as obras de
artes plasticas (pinturas, esculturas, ilustracdes, tapecarias e artefatos artisticos
histéricos em geral); construcdes e conjuntos arquiteténicos (cidades, casas, palacios,
casardes, jardins, monumentos); festas e festividades; musicas; elementos culinérios,
entre outros representantes das diversas culturas ainda existentes ou que ja existiram
no mundo.

O patriménio cultural de Brasilia é composto por monumentos, edificios ou


https://brasilescola.uol.com.br/artes/escultura.htm
https://brasilescola.uol.com.br/artes/musica.htm
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sitios de valor histérico, estético, arqueoldgico, cientifico, etnolégico ou antropoldgico.
Alves (2017), em reportagem especial pelos 30 anos do tombamento de Brasilia pela
UNESCO como Patriménio Cultural da Humanidade, destaca a monumentalidade das
quatros escalas organizadas por Lucio Costa definindo o sitio urbano da nova capital
brasileira. Essas escalas sao definidas como monumental (a do Poder), residencial
(das superquadras), gregaria (dos setores de servicos e diversao) e bucdlica (das
areas verdes entremeadas nas demais, incluindo a vegetacdo nativa). Com elas, o
urbanista deixou claras as fungdes de cada espaco da cidade, definindo os setores de
trabalho, moradia, servicos e lazer, em harmonia com a natureza.

Toda essa conjuntura era estampada nas paredes e murais da escola-parque
a partir do ponto de vista das criangas, o que, de fato, implica a continuidade da nossa
identidade cultural, bem como a (re)organizagcao dessa identidade por meio do olhar
e da socializacao diaria da crianca. Neste sentido, corroboramos as afirmacdes de
Vasconcelos (2011), as quais retratam que Anisio Teixeira exibia, entre tantas, uma
compreensao em relacao a escola ser cerne de producdes simbdlicas constituintes do
processo historico e cultural de uma sociedade.

As criancas que frequentam essa escola tém a rotina escolar de 10 horas
diarias, divididas em 5 horas de aula na escola-classe. Na escola-parque ficam 3
horas com atividades de educacéo fisica e artes e mais 2 horas de promocao a saude
(almogo e descanso). Sao os professores e os ESV que participam efetivamente da
promocao a saude. S&o eles que, no decorrer das aulas, preparam os alunos para
gue todos participem da higiene antes e apds o almocgo, o descanso. Além de
promover diversas atividades em sala de aula, na auséncia definitiva ou momenténea
de um professor regente.

Se na escola-classe as turmas sao geralmente pensadas para cerca de 32
alunos por sala de aula, na escola-parque a realidade € diferente. As turmas sao
compostas por 15 a 18 alunos, para atender a prerrogativa de acolhimento a um
publico de 240 criancas divididas em 16 turmas por turno de funcionamento. Elas séo
identificadas por cores. As criancgas participantes desta pesquisa formavam a turma
da cor marrom.

Atualmente o publico que frequenta as escolas-classe e escolas-parque do
Plano Piloto é bem heterogéneo. As criancas sédo oriundas das diversas Regides
Administrativas do DF e também do entorno, de cidades de Goias, tais como Plano

Piloto, Paranod, Ceilandia, Jardim ABC, Lago Oeste, Sdo Sebastido, Valparaiso e
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Santo Antdnio do Descoberto (GO), respectivamente. Todas as criancas participam
igualmente, de acordo com o programa escolar, das atividades de educacao fisica,
artisticas, organizacionais e formativas de habitos sociais. A comunicacao diaria entre
a escola-classe, a escola-parque e os responséaveis pelos alunos é realizada por meio
de agendas escolares que séo distribuidas para os alunos no inicio do ano.
Diariamente s&o recolhidas, lidas e por vezes sao adicionados bilhetes, tarefa
executada pelos ESV.

Diante desse cenéario, caracterizar minunciosamente um  perfil
sociodemogréfico da entrequadra 210/211 Sul torna-se um tanto complicado, tendo
em vista que implicaria tracar aspectos socioeconémicos, socioculturais que néo se
alinham com as caracteristicas apresentadas pelas criancas que frequentam a escola-
parque 210/211 Sul. Dessa forma, um panorama geral das criangcas englobando

aspectos fisicos e sociais sera apresentado no Apéndice A deste trabalho.



98

5 O CORPO EM MOVIMENTO: um olhar sobre a educacao do corpo de
criancas nas aulas de educacéo fisica

A Educacédo Fisica'® € uma area do conhecimento que se dedica a reflexao
sobre as manifestagdes corporais, suas praticas e saberes, considerando “[...] o
acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da historia, exteriorizadas pela expressdo corporal (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 38). No ambiente escolar € uma disciplina que apresenta
aspectos da cultura corporal e pode ser compreendida como um conjunto de “[...]
brincadeiras, dancas, esportes, ginasticas, jogos, lutas e outras atividades
relacionadas a praticas sociais que privilegiam o uso do corpo e do movimento
humano” [envolvidas na construcdo e reconstrucdo da] “dinamica cultural humana”
(DISTRITO FEDERAL, 2018a, p. 109).

Entendemos que a proposta pedagdgica da escola devera contemplar a
educacao fisica em todos os niveis de ensino da educacao basica — Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio — conforme esclarece a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB n° 9394/96) em seu Artigo 26° 8§3°:: “A educacéo fisica, integrada
a proposta pedagogica da escola, € componente curricular obrigatorio da educacgéo
basica [...]” (BRASIL, 1996), ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cdes da
populacao escolar e sendo facultativa em casos especificos’. No entanto, sabemos
gue, como disciplina formal, a educacéo fisica esta obrigatoriamente presente e sendo
ministrada por um professor licenciado apenas no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

Com base no exposto, acreditamos que a educacéo fisica na escola assume

um lugar de centralidade na educacdo do corpo, em consequéncia na formacédo da

16 Neste capitulo a grafia dos termos Educacao Fisica e educacao fisica sera utilizada com
significados distintos, mas complementares. Ao tratamos da educacao fisica como componente
curricular, utilizamos suas iniciais em minusculo; todavia, ao abordarmos a Educacao Fisica com
suas iniciais em letras maiusculas, estamos fazendo referéncia a area do conhecimento ou campo
profissional. Contudo, quando se tratar de uma citacdo direta, serd considerada a grafia presente no
texto original.

171 — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003).

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003).

IIl — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver obrigado a
pratica da educacao fisica; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003).

IV — amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela Lei n°® 10.793,
de 1°.12.2003).

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003).

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 9 ago. 2019.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
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identidade do homem. De acordo com Vaz (2003), o corpo ocupa uma posicao de
destaque nas relacdes sociais e comerciais dos individuos porque é nele que se
inscrevem as possibilidades de consumo de vestuarios, produtos de beleza, aparelhos
posturais, bem como materiais de ginastica, por exemplo. Além disso, Soares (2006)
nos esclarece que as referéncias aos corpos sao inumeras, assim como as formas de
representa-los.

A partir desses apontamentos, caracterizamos e analisaremos a maneira como
a educacao fisica como componente curricular foi institucionalizada nas escolas-
parque e de que modo esta sendo operacionalizada nos dias atuais, destacadamente
na escola-parque 210/211 Sul. Além disso, problematizaremos a concepcdo de

educacéo fisica sob a perspectiva das criancas.

5.1 A educacéo fisica institucionalizada nas escolas-parque

Fundamentado na experiéncia de educacédo integral desenvolvida no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, Anisio Teixeira concebeu para Brasilia um sistema
educacional audacioso, como ja observamos anteriormente. Consta desse sistema
denominado Plano de Construcdes Escolares de Brasilia referéncia a um conjunto de
escolas que se apresentariam a partir de um projeto educativo com vistas a uma
formagao integral das criangas “com maior énfase nas atividades artistico-
socializantes” (MARTINS, 2011, p. 246).

No referido Plano o incentivo a pratica de uma educacéo fisica aparece de
maneira explicita, conforme nota-se no trecho a seguir. A redacdo em sintese
apresenta que a escola-parque destinava-se a atender criangas

[...] em atividades de iniciacdo ao trabalho (para meninos de 7 a 14 anos) nas
pequenas ‘“oficinas de artes industriais" (tecelagem, tapecaria,
encadernacdo, ceramica, cartonagem, costura, bordado e trabalhos em
couro, 1a, madeira, metal, etc.), além da participacao dirigida dos alunos de 7
a 14 anos em atividades artisticas, sociais e de recreagdo (musica, danca,
teatro, pintura, exposic¢des, grémios, educacéo fisica) (TEIXEIRA, 1961, p.
196, grifo nosso).

Dessa forma, considerando que as escolas-parque anunciaram uma proposta
pedagdgica e projetos arquitetdnicos diferenciados, os quais viabilizariam condi¢des
essenciais para uma educacdo do corpo fundamentada em significaces historicas,
sociais, culturais e biopsicologicas do ser humano, bem como a educacéao fisica como

uma disciplina curricular da educacdo basica, que apresenta tempos e espacos
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capazes de forjar diversos modos de educacéo do corpo, vamos tecer particularidades
dessa relacao.

Aqui a caminhada ser& construida aos poucos, isto €, primeiramente vamos
visitar momentos que envolveram as aulas de Educacao Fisica e a educacao do corpo
que pode ser reconhecida na primeira escola-parque de Brasilia. Para esse primeiro
momento nos amparamos em pesquisas ja realizadas por outros pesquisadores,
como Wiggers (2011). Em seguida, direcionamos o texto a fim de refletirmos sobre a
educagcdo do corpo de criangcas nas aulas de educacao fisica da escola-parque
210/211Sul. E importante salientar que optamos por sistematizar o didlogo dessa
maneira, posto que julgamos relevante mencionar as analises antes empreendidas
retratando a educacéao fisica ou mesmo a tematica educacdo do corpo nesse espaco
educacional.

A vista disso, evidenciamos que a escola-parque 307/308 Sul foi a primeira a
ser inaugurada, e a Unica que, por muito tempo, contemplou integralmente a proposta
idealizada por Anisio Teixeira. Ao consultarmos Wiggers (2011), em sua publicagédo
decorrente de pesquisa realizada no acervo fotogréafico dessa escola-parque sobre as
atividades de educacéo fisica vivenciadas nas décadas de 1960 a 1972, identificamos
gue a educacdo fisica promovida e realizada pelas criancas era concebida por
atividades diversificadas que corroboravam o curriculo proposto por Anisio Teixeira,
0 qual destacava que a educacao fisica deveria ser composta de ginastica de solo,
ginastica moderna, atletismo, grandes e pequenos jogos recreativos e competitivos,
aulas de natacao e desfiles civicos.

Entretanto, de acordo com essa pesquisadora, as brincadeiras foram as
primeiras atividades a serem desenvolvidas, tendo em vista que a escola ainda estava
em construcdo e equipada somente com mobiliario improvisado. Essas atividades
eram realizadas no patio e em salas fechadas com a presenca ou nao de professores,
como se observa nas imagens abaixo (figura 14). Wiggers (2011) destaca que naquele
momento, e por muito tempo, dentro dessa escola, as brincadeiras fizeram parte do
planejamento pedagogico diario dos professores, confirmando a formacdo de uma
cultura escolar diferenciada da maior parte das que identificamos durante a

constituicdo e consolidacao da educacéo fisica formal brasileira.
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Figura 14 - Criancgas brincando na pérgula do prédio principal da escola-parque
307/308 Sul — Fotografia das décadas de 1960 a 1972

Fonte: Wiggers (2011).

Sobre as brincadeiras, Fonseca e Faria (2012) as compreendem como
artefatos culturais que apresentam um conjunto de regras e significacbes que
proporcionam o desenvolvimento e enriquecimento da crianca. Assim, de imediato,
podemos apontar que a escola-parque adotou a brincadeira como conteudo
pedagdgico ndo por acaso, mas assumindo que pelo brincar a crianga experimenta a
sua relacdo com o outro e com o mundo. Além disso, ndo € um simples gesto
mecanico, envolve processos de construcéio e de negociacio entre os pares. E um
movimento que contribui para a construgéo das identidades e culturas.

Essa dinamica associada a escola-parque representa um marco para
dicotomizar a condicdo basica mantida para a aprendizagem com relacdo a uma
postura estética e quieta, na qual se valorizava apenas o movimento mecanico e
sistematico com o objetivo de aprimorar a coordenagdo motora, para garantir a
aquisicéo da leitura e da escrita ou, ainda, 0 movimento ligado a pratica esportiva
competitiva.

Por outro lado, analisando a figura 15, verificamos que na escola-parque

307/308 Sul a prética educativa da natacdo apareceu arraigada a procedimentos
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adotados na génese dos métodos ginasticos europeus, como a realizacdo de
exercicios preparatérios, denominados aquecimento, antes de entrar na piscina.
Percebe-se que as criancas estao alinhadas em fileiras e devem realizar movimentos
de flexdo do tronco, seguindo a demonstracao feita pela professora. Inicialmente
poderiamos criticar e enquadrar tal atividade aos moldes das ginasticas empreendidas
pelas instituicbes escolares do inicio do século XIX, em que 0s exercicios se
constituiam de uma série de posi¢des corporais, estabelecendo a formacao de fileiras,
abrir e fechar distancias entre um sujeito e outro, e aprendiam a alinhar-se e a mudar
de direcao de forma ordenada (PUCHTA, 2015).

Figura 15 - Criangas durante a aula de Educacgao Fisica. Aquecimento para a aula
de natagao, na escola-parque 307/308 Sul — Fotografia das décadas de 1960 a 1972

|

Fonte: Wiggers (2011).

O gue podemos distinguir desses modelos tange a aparente desobrigacdo de
manter um sincronismo durante a execucdo. Além disso, a presenca de uma crianca
auxiliando a professora no andamento da aula remete a uma dinamica mais
fundamentada no dialogo, no qual todos podem se expressar de forma mais livre e
criativa.

Essa anotagcdo nos permite refletir sobre o protagonismo de uma educacao

fisica praticada nas escolas-parque, caminhando para uma reconfiguracéo a partir de
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diretrizes menos autoritarias, comprometida com a formacdo de um homem mais
sensivel, capaz de problematizar seus direitos e deveres, bem como construir seu
conhecimento de forma critica e autbnoma. Logo mais, na figura 16, observamos as
criangas deleitando-se com a aula dentro da piscina. Sobre essa imagem, Wiggers
(2011, p. 147) descreve com clareza o sentimento das criangas: “A concentracéo e o
cansaco foram substituidos pela alegria e por uma expressao facial de contentamento
e prazer, provocado pelo contato das criangas com o meio liquido”. Revela ainda que
as aulas de natacao figuravam na terceira posicao de atividade predileta das criancas.

Ainda podem ser incluidas nas atividades decorrentes das aulas de educacao
fisica os jogos e as competicbes escolares, assim como os desfiles de abertura
desses eventos e desfiles civicos. As imagens analisadas pela pesquisadora Wiggers
(2011) revelaram que essas atividades ocorriam repetidas vezes, sendo um
acontecimento de grande importancia para a comunidade escolar, assim como para

a cultura da cidade.

Figura 16 - Criangas durante a Educagéao Fisica, na aula de natagéo, na escola-
parque 307/308 Sul — Fotografia das décadas de 1960 a 197

Fonte: Wiggers (2011).

Em relacdo a essas manifestacdes culturais e corporais de movimento,
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salientamos que, no Brasil, tiveram origem durante a Ditadura Militar, como ja
mencionamos. Originalmente o modelo adotado pautava-se no ideal de competicao
de alto rendimento, apresentando um carater seletivo, conservador e reprodutor da
ideologia liberal. Nesse caso, utilizava a competicdo como forma de avaliagdo e néo
como conteudo de ensino e parte de um processo planejado e gradual. De acordo
com Anjos (2015), os desfiles também apresentavam simbologia de valorizacdo a
patria, bem como ao papel social da escola. Elementos de ordem e disciplina
caracterizavam essas expressoes culturais.

Na proposta educacional das escolas-parque dessa época, como uma
‘comunidade socialmente integrada® (WIGGERS, 2011, p. 151), todas as
manifestagbes da cultura corporal de movimento, como o esporte, a competicao
esportiva, a estética corporal, a saude, o lazer, a formacao para o trabalho, a formacéao
humana eram vozes recorrentes no cotidiano da escola e também presentes nas
fotografias. Em relacdo a essas evidéncias, interpretamos que havia uma
preocupacao de que fosse incorporado, nas aulas de educacdo fisica, um conjunto de
praticas que rompesse com a centralidade instrumental antes atribuida & educacgéo

do corpo.

5.2 As aulas de educacéo fisica na escola-parque 210/211Sul

Pouco mais de trés décadas depois da inauguracao da primeira escola-parque
de Brasilia, em 1992, a escola-parque 210/211Sul entra em funcionamento com base
nas mesmas perspectivas pedagodgicas das demais. Todavia, nesse momento, a
proposta original de Anisio Teixeira ndo vigorava mais de forma integral, ou seja, a
escola-parque 210/211Sul j& iniciou suas atividades sob uma nova forma de
organizacédo do tempo curricular, ndo operando seguindo a filosofia de uma educacéo
em tempo integral, mas sim em formato de oficinas frequentadas semanalmente.
Assim a forma de organizacao do tempo curricular pautava-se no documento intitulado
Orientacdo Pedagdgica n°® 19 - Escolas Parque (DISTRITO FEDERAL, 1989/1990):.

18 Indica que a clientela das escolas-parque “[...] deve ser constituida prioritariamente por alunos do
1° Grau diurno” (p. 19). “Os alunos do CBA a 42 série do Ensino do 1° Grau frequentam a Escola
Parque em um Unico dia letivo por semana, totalizando uma carga horaria de 4 (quatro) horas aula
semanais. Os de 5% e 62 séries do Ensino do 1° Grau frequentam a Escola Parque em dois dias
letivos por semana, atendendo uma carga horaria prevista na legislacao especifica, podendo a
mesma ser ampliada, de acordo com a sua possibilidade de oferta dos estabelecimentos de ensino
e a melhor adequacao do horario a comunidade escolar (DISTRITO FEDERAL, 1989/1990, p. 20).
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Em 1996, outro documento passa a vigorar: Escolas Parque — Uma Proposta
de Diretriz Operacional (DISTRITO FEDERAL, 1996). Esta diretriz contemplava que
0s objetivos das escolas-parque instituiam desenvolver o curriculo da educacao fisica
e da educacao artistica da 12 a 62 série do ensino de 1° grau da rede publica de ensino.
Especificamente a educagao fisica visava “oferecer atividades ludico-motoras e
praticas esportivas formais e ndo formais que possibilitem ao individuo expressar-se
numa dimensao histérico-social, desenvolvendo a sua consciéncia corporal de forma
ludica, criativa e critica” (DISTRITO FEDERAL, 1996, p. 5), por meio de aulas
regulares, oficinas, projetos, clubes e programas comunitarios, culturais, conforme
disponibilidade de recursos humanos, fisicos e materiais, conforme explicitado na
figura 17.

Considerando esses dois documentos mencionados acima, apreendemos que
a fundamentacéo teodrico-metodoldgica e os principios pedagogicos da educacao
fisica para essa instituicdo foram organizados a partir da ideia de educacéo do corpo
a fim de combater os maleficios trazidos pela vida nas sociedades urbanas (QUITZAU,
2016), bem como uma defesa exaustiva dos beneficios da educacéo fisica, entre
varios aspectos, discursos em prol da saude, do vigor fisico e da composi¢cdo do

carater.
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Figura 17 - Organograma da organizagao pedagogica das escolas-parque em 1996

Fonte: Distrito Federal (1996)

E perceptivel a énfase nos aspectos psicomotores, e sabemos que uma
educacéo fisica orientada pela psicomotricidade utiliza-se da atividade Iudica com o
objetivo de colaborar no desenvolvimento da criangca em seus aspectos motores,
cognitivos e afetivos-sociais, ocorrendo de maneira gradativa ao longo do seu
crescimento e da sua capacidade de se adaptar as necessidades basicas, adaptagéo
na qual a assimilacdo é a transformacdo das estruturas proprias em funcdo das
variaveis do meio exterior (LE BOULCH, 1983), isto €, a crianca, por meio do seu

corpo em movimento e de sua relacdo com o mundo, complementara seu processo
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maturacional.

Assim, depreendemos que as aulas de educacao fisica na escola-parque
210/211 Sul, nos primeiros anos de seu funcionamento, compreendiam o ensino de
movimentos fundamentais (andar, arremessar, bater, pegar, correr, saltar, receber,
rebater, quicar, deslizar, balancar, inclinar, rolar, chutar); elementos da estruturagcao
do dominio corporal (esquema e imagem corporal); atividades ludo-simbdlicas
(imitacdo, representacdo e imaginacdo — jogo simbdlico, representacdo criativa de
carater artistico-cultural); atividades recreativas, brincadeiras, jogos competitivos,
jogos cooperativos, modalidades esportivas, especialmente o futebol, além da danca.

Imagens fotograficas corroboram a analise realizada. Embora ndo consigamos
informar precisamente o periodo em que as fotografias foram realizadas, € possivel
entender que fazem referéncia aos primeiros anos de funcionamento dessa escola-
parque. Na figura 27, por exemplo, os modelos dos carros estacionados ou na via sao
tipicos da década de 1990: Chevrolet Chevett, Ford Escort, ou ha via séo tipicos da
década de 1990: Chevrolet Chevett, Ford Escort, Chevrolet Kadett, VW Voyage, VW
Fusca e Fiat Uno Mille. Além disso, alguns carros que constam na imagem possuem
a placa de identificacdo no padrdo adotado no periodo entre 1969 a 1999 (placas
alfanuméricas de fundo na cor amarela e caracteres na cor preta)?®.

A figura 18 retrata uma aula de educacéao fisica que aconteceu no gramado que
fica na parte interior da escola, de frente para a quadra comercial. Durante a aula sdo
identificados dois adultos passando instru¢des para as criangas. Trés meninas estao
realizando uma corrida de saco, mas € possivel identificar mais garotos sentados,
observando-as e torcendo. E provavel que o clique tenha sido realizado ja na parte
final da aula, a julgar pelo numero reduzido de participantes com o saco, bem como
pela expressao corporal do menino sentado com a roupa alaranjada — sua postura
demonstra certa consternacdo, o que pode ser reflexo da perda do jogo ou da
brincadeira. Essa atividade estd em conformidade com o0s objetivos tedrico-
metodologicos da escola-parque, ja citados, tendo em vista que desenvolve a
coordenacao motora, o equilibrio, no¢cdes de trabalho em equipe (quando é preciso

trocar de participante durante o percurso), bem como noc¢éo de direcéo e localizacéo.

19 Informac&o com base em revistas automobilisticas especializadas de grande circulagdo nacional.
Disponivel em: https://quatrorodas.abril.com.br/noticias/10-carros-brasileiros-que-deixaram-
saudades/;https://www.flatout.com.br/estes-sao-alguns-dos-carros-brasileiros-dos-anos-90-mais-
bacanas-do-gt40/. Acesso em: 10 out. 2019.
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Figura 18 - Aula de educagao fisica na escola-parque 210/211 Sul — década de
1990. Corrida de saco
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Fonte: Acervo da escola-parque 210/211 Sul.

J& a figura 19 nos mostra uma competicdo de futsal que ocorre na quadra,
aparentemente construida em paralelo ao gramado que aparece na figura anterior.
Identificamos na imagem criancas dentro da quadra, formando duas equipes e
trajando coletes em cores diferentes, e um adulto representando o arbitro do jogo. Ha
também a presenca de outras criancas escoradas ou dependuradas na grade que
cerca o espaco. Elas assistem ao jogo ou torcem por sua equipe favorita; observamos

também uma placa.
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Figura 19 - Jogos esportivos — futsal: conteudos da educacéo fisica da escola-
parque 210/211 Sul, meados dos anos 2000%

Fonte: Acervo da escola-parque 210/211 Sul.

Nessa imagem percebemos que houve uma grande restruturacdo urbanistica,
como a pavimentacdo e organizacdo do estacionamento, instalacdo de lixeiras e
construcdo de calcadas de passeio na via publica, assim como a delimitagdo do
perimetro interno da escola por meio de uma cerca aramada de cor verde. Além do
desenvolvimento dos blocos residenciais e suas areas verdes ao redor,
estabelecendo de alguma maneira relacdo com a concepg¢do de cidade-jardim —
apreciada no inicio da inauguracao da capital — onde era possivel avistar o livre trafego
de pedestres e um ideal de vizinhancga constituindo uma teia social contornada pela
natureza urbana.

A atividade exercida contempla o conteddo de jogos esportivos que faz parte
do curriculo da educacao fisica desde época da Ditadura Militar. O esporte, por
também ser um fendmeno entrelacado a partir de diversas manifestacdes, apresenta

sentidos e significados que se configuram a partir de fatores sociais, culturais, politicos

20 para inferirmos a época dessa fotografia, novamente nos pautamos pelos modelos dos carros
estacionados e suas placas de identificacdo, assim como consideramos toda a urbanizagédo e
reformas realizadas. Acreditamos que a figura 28 data de meados dos anos 2000.
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e econdmicos, e é marcado por atividades compostas de intencionalidades,
expectativas e transmisséo de valores que formam e educam o carater e o fisico do
homem.

Segundo Tubino (2001), o esporte moderno, assim denominado para se
diferenciar das manifestacdes esportivas da Antiguidade, veio da Inglaterra do século
XIX e teve na figura de Thomas Arnold, diretor do Colégio Rugby entre 1828 e 1842,
0 seu primeiro grande teérico. Thomas Arnold, influenciado pelas ideias de Charles
Darwin, considerava que o esporte deveria ser utilizado na selecdo dos melhores e
dos mais capazes. De acordo com Bracht (1992), os principios do esporte moderno —
operacionalizado pela Educacdo Fisica escolar — pautavam-se pelo rendimento
atlético, pela competicdo, pela comparacdo entre os praticantes, por uma
regulamentagéo rigida, pela vitéria como sinbnimo de sucesso, bem como pela
extrema racionalizacdo de meios e técnicas.

Desse modo, sua pratica expandiu-se e alcancou notdria visibilidade,

associada a parametros e regras relativas ao idedrio de progresso e da
superac, do dos limites humanos. Linhales (2006, p. 25) ainda argumenta que, em

certa medida,

[...] as praticas esportivas legitimaram e autorizaram a exacerbacédo das
relagdes competitivas entre pessoas, grupos e nagdes, ao mesmo tempo em
gue produziram estreitas conexdes culturais — metaforas — entre corpo e
maquina tais como: eficiéncia, rendimento, energia, automagdo... Na
ambiéncia moderna, os corpos de homens e mulheres que praticam o esporte
foram esquadrinhados e codificados [...].

Assim, apesar de instituir como resultado da pratica do esporte, beneficios
como a manutencao da saude, a moral e o valor educativo, nos termos vistos, nos
reportamos ao carater educativo a partir de técnicas de disciplinamento que incidem
diretamente sobre o corpo e sobre a vontade dos sujeitos. Em outras palavras, a
educacdo do corpo que se percebeu, pelo menos quando pensamos sob a oOtica
ideoldgica, refere-se a institucionalizacdo das préticas que assegurassem o0

cumprimento, pelo homem, de seu papel de bom cidadao, disciplinado, produtivo
e dotado de habitos saudaveis.

Na escola-parque 0 jogo esportivo era percebido como um contetddo
privilegiado, tendo em vista que por meio do jogo a crianca descobre suas aptiddes e

gostos, adquire conhecimento de si propria, trabalha cooperativa e coletivamente,
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desenvolve habilidades e capacidades motoras, e além disso institui como resultado
a sua pratica do esporte beneficios como a manutencdo da saude, da moral e a
disciplina.

Até o ano de 2016 as escolas-parque adotaram como parametro para a
organizacdo do seu tempo curricular, ressalvadas algumas adaptacdes referentes a
mudanca no Ensino Fundamental de oito para nove anos, orientacées descritas no
documento intitulado Orientacdo Pedagodgica n°® 19 - Escolas Parque (DISTRITO
FEDERAL, 1989/1990). Em 2017 — ano de inicio desta pesquisa empirica — a rede
integradora da coordenacéo regional de ensino do Plano Piloto e Cruzeiro retomou o
atendimento as escolas tributarias em horério integral, isto €, cada turma de criancas
participaria das atividades nas escolas-parque durante todos os dias da semana letiva.
Essa acdo nos permite entender que a partir desse ano houve a intencéo de resgatar
a concepcao idealizada pelo educador Anisio Teixeira.

Com esse cenario, as criancas da escola-parque 210/211 Sul teriam em sua
grade curricular aulas de educacdo fisica duas vezes por semana com duracédo de 75
minutos cada aula. No ano de 2017, o curriculo que predominava no Distrito Federal
para essa disciplina estava fundamentado no Curriculo em Movimento da Educacéao
Basica®, que parte da prerrogativa de que cada escola adote a formulacdo de um
Projeto Politico Pedagoégico para orientar suas atividades do ano letivo corrente.
Assim o PPP da escola-parque 210/211 Sul desse ano descreveu que essa disciplina,
integrada a proposta pedagodgica da escola, como componente curricular obrigatorio
da educacéo basica,

[...] contempla multiplos conhecimentos produzidos e usufruidos pelos
individuos considerando fundamentais as atividades culturais de
movimentos com finalidade de lazer, expressdo de sentimentos, afetos e
emocdes bem como possibilidades de promoc&o, recuperacdo e
manutenc¢ao da saude.

No que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, deve-se considerar
as caracteristicas dos alunos em todas as suas dimensdes: cognitiva,
corporal, afetiva, estética, de relacao interpessoal e inser¢cédo social.

A educacao fisica deve localizar em cada uma das atividades - jogo, esporte,
danca, ginastica, brincadeiras, lutas - seus beneficios fisioldégicos e

psicolégicos e suas possibilidades de utilizacdo como instrumentos de
comunicacdo, expressdo, lazer e cultura. Deve, principalmente, dar

21 No Curriculo em Movimento da Educacdo Basica, a parte que tematiza a disciplina educac&o fisica
esta inserida no tépico referente as linguagens. E descreve que a “Educacao Fisica deve ser
compreendida como importante manifestacdo da cultura corporal de movimento, que contribui para
a formacéo global da crianca por meio de brinquedo, de jogo simbdlico, de movimentos gerais
vivenciados mediante atividades orientadas, de iniciagdo das dancas, de ginasticas e de jogos pré-
desportivos, entre outras atividades que, ao oportunizar as aprendizagens favorecam o
desenvolvimento geral do estudante” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 20).
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oportunidade aos alunos para que desenvolvam suas potencialidades de
forma democratica e ndo seletiva, visando seu aprimoramento como seres
humanos, incluindo os alunos com necessidades especiais que ndo devem e
nem podem ser privados das aulas.

O objetivo da educagéo fisica escolar & garantir o acesso dos alunos as
praticas da cultura corporal, contribuir para a concentracdo de um estilo
pessoal de exercé-las e oferecer instrumentos para que sejam capazes de
aprecia-las criticamente. A Educagédo Fisica, enquanto movimento e
atividade compartilhada, é essencial para o desenvolvimento integral do
cidadao. Seu papel deve ser sempre repensado e reavaliado, uma vez que
sua agao deve estar inserida na cultura e nas referéncias do aluno.

As atividades de educacao fisica desenvolvidas no ambito da Escola
Parque visam atender a varios objetivos, que necessariamente entram na
formacdo do futuro cidaddo. A prética da atividade fisica assistida por
professores se justifica principalmente pelo monitoramento dos gestos e
atitudes dos alunos e a efetiva interferéncia do professor, sempre que
necessario (DISTRITO FEDERAL, 2018b, p. 15, grifo nosso).

As aulas de educacao fisica, para a turma participante da pesquisa, aconteciam
as quartas-feiras e as sextas-feiras no horario das 16h20min as 17h45min. As quartas,
as criancas faziam aulas de capoeira que eram ministradas por um educador
voluntério com o auxilio do professor titular da disciplina. As sextas, o professor titular
lecionava conteudos diversos presentes no curriculo adotado pela SEE/DF, que
aconteciam nos espacos do patio interno, na quadra poliesportiva, nos patios externos
e na grama.

O inicio das atividades era logo apos o recreio e sempre foi marcado pela
formacao de fila no pétio, assim como para qualquer deslocamento coletivo dentro do
tempo e espaco escolar. A figura 20 retrata momentos em que 0 posicionamento em
fila é exigido — da esquerda para a direita, no corredor das salas de aula, preparando
para entrar em sala — de cima para baixo, na espera no patio para locomoc¢éao e inicio

da aula de Educacéo Fisica.



113

Figura 20 - Formacgao em fila para deslocamento coletivo diario dentro da escola-
parque 210/211 Sul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun./2018).

Em pesquisa anterior j& haviamos identificado a formacao de fila com o objetivo
de organizacao e deslocamentos das criancas pela escola, quando da realizacéo de
uma atividade coordenada pelo adulto. Na escola tradicional, como as escolas-
classes e centros de educacéo infantil, notamos que essa distribuicdo dos corpos, em
fila, ndo se restringia a posi¢ao das carteiras na sala de aula. “Havia fila na saida e na
entrada, na recreacdo, para lavar as maos ou beber 4gua, para se posicionar no patio
em dia de apresentagcdo artistica ou hora civica [...], entre outros momentos
(FREITAS, 2015, p. 77).

Percebemos que durante essa disposicdo estava presente a fixacdo de

disciplinas que, cotidianamente, forjavam um corpo normatizado e bem ajustado as
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regras (FREITAS, 2015). Entendemos que essa forma de organizacdo lembra a
necessidade de produzir "corpos doceis” (FOUCAULT, 2007, p. 165), ou seja, corpos
gue podem ser moldados, treinados e sujeitados a se tornarem tanto obedientes
quanto produtivos. Os mesmos padrdes observados nos corpos nos contextos
institucionais e escolares do século XVII. (KISHIMOTO, 1999).

Esse ordenamento, também identificado nas escolas-parque, € considerado,
pela cultura escolar, 0 meio mais articulado e sistematizado de deslocamento em
grupo pelo espacgo escolar. Sabemos que esse cotidiano € perpassado por esses
arranjos organizacionais que sao disseminados -culturalmente, socialmente e
historicamente; dessa maneira, podem ser observados em diversas instituicbes de
ensino — sao os desdobramentos de uma racionalidade instrumental que sugere uma
l6gica de disciplinamento das relagBes da vida social, seja na esfera do trabalho, da
familia, seja na da escola, etc. (ARRIADA; NOGUEIRA; VAHL, 2012).

Neste sentido, a formacédo em fila, por exemplo, é um sistema que, segundo
Lacerda (2010), dispde de ordenac¢des multiplas que incidem sobre a enturmagéo dos
estudantes, os horarios, os curriculos e quaisquer outros fatores que pretendam
gerenciar com economia e eficacia as pessoas e sua produtividade, sendo uma
organizacao familiar aos estudantes, antes mesmo de ingressarem na escola.

Disso resulta universalizarmos a compreensao que dispomos acerca da escola,
descrevendo-a, sem muita dificuldade, de forma generalizada e critica, muitas vezes
severa. Todavia, mesmo sabendo que algumas atividades presentes da cultura
escolar sdo necessarias, na maioria dos casos, decidimos ndo nos deter a examina-
las, ja que o objetivo central deste trabalho € pesquisar e interpretar as perspectivas
e percepcdes das criangas.

Na escola-parque 210/211 Sul, a medida que as criancas chegavam ja se
dirigiam ao patio e se sentavam na fileira correspondente a sua turma. Os critérios de
constituicdo da fila eram engendrados conforme as criangcas chegavam. Melhor
dizendo, a fila da entrada era configurada pelas préprias criancas. Percebemos que
0s critérios revezavam — as vezes, classificacdo por sexo — meninos e meninas, outras
vezes por altura — do menor para o maior, € na maioria das vezes, por ordem
alfabética.

Varios outros arranjos sao configurados pelas criancas durante uma fila — como
obedecé-la invariavelmente, isto €, seguir um atras do outro sem movimentos

corporais bruscos, mas também percebemos outros contornos se ajustando: uma
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brincadeira, uma musica cantarolada, por vezes o caminhar era realizado lado a lado.
Ora, por ndo ter um “uso” unico, brechas séo abertas, por isso identificamos que nao
faz muito sentido uma forma automatica e criteriosa de se organizar. Até mesmo 0s
professores ndo colocam resisténcias inabalaveis. “E como se néo fizesse sentido
permanecer naquela forma automatica de se organizar” (FREITAS, 2015, p. 78).

A fila em si € apenas uma determinada estratégia, uma técnica de agrupar
pessoas. Além disso, identificamos alguns combinados, como os de “andar com
tranquilidade, sem correr e respeitando o outro, evitando empurrdes, todos podem se
locomover de maneira organizada sem precisar de filas” (PROFESSORA DE ARTES,
DIARIO DE CAMPO, 2018). Enfim, trata-se de refletirmos sobre o modo como usamos
essa técnica, se para organizar e facilitar a locomocdo, ou se para disciplinar e
silenciar corpos.

E paradoxal conceber esse arranjo na escola-parque tendo em conta todo o
processo pensado por Anisio Teixeira, assim como as particularidades encontradas
nessa tipologia escolar, como edificagcdo diferenciada e sugerindo ludicidade e
expressividade corporal autbnoma. Contudo, entende-se que quebras de paradigmas,
como os de uma educacédo fundamentada na racionalidade, na objetividade e na
fragmentacao do corpo, tdo presentes ao longo dos anos nas escolas brasileiras, ndo
desaparecerao instantaneamente.

O destino das criancas ap0s o recreio era a sala especifica da disciplina
educacéo fisica — denominada de multiuso. Nessa sala guardavam-se 0s materiais
como bolas, bambolés, cones, cordas, colchonetes de ginastica, coletes coloridos,
blocos de madeira, bancos suecos e minitrampolins, entre outros materiais, como
jogos de tabuleiros, raquetes de ténis de mesa, petecas, entre outros que ficavam
guardados em um armario de aco. Cabiam nesse espaco cerca de 35 criancas, assim
ele era utilizado concomitantemente por mais de um professor, em especial nas aulas
em dias chuvosos ou quando se fazia uso de recursos audiovisuais como, por
exemplo, transmissdo de videos educativos de modalidades esportivas, jogos
esportivos e filmes diversos. Diariamente, servia de base para que os professores e
criancas guardassem seus pertences enquanto praticavam as aulas nas quadras
poliesportivas, no patio descoberto, no parquinho, na piscina e no gramado — todos
esses espacos ficam na parte da frente da escola e sdo convidativos a iniUmeras
brincadeiras e movimentos corporais.

Durante o periodo entre marco e setembro de 2018, foram observadas 27 aulas
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de Educacéo Fisica, dentre as quais 12 foram especificas de capoeira. Além disso,
as criancas produziram um desenho a partir da pergunta- tema: O que vocé mais
gosta de fazer nas aulas de Educacdo Fisica? Fundamentados nesses dois
elementos, descrevemos e analisamos o cotidiano dessas aulas na escola-parque nos
dias atuais.

Em relacdo as aulas ministradas exclusivamente pelo professor titular — de
educacgéo fisica — ndo identificamos nenhuma rotina de ensino de modalidades
esportivas com a finalidade de formacao de futuros atletas. Como podemos observar
por meio da figura 21, as atividades centravam-se na concepc¢ao de experiéncias
diversas a partir de movimentos e praticas corporais. Percebemos aulas com jogos e
brincadeiras sem a utilizacdo de materiais, brincadeiras com corda e mdultiplos
materiais (bolas, peteca, elastico, bambolés, brinquedos diversos — bonecas, carros,
cartinhas). As orientacOes fornecidas pelo professor eram dirigidas a separacéo de
equipes, aos encaminhamentos relacionados as regras basicas dos jogos, ao
comportamento das criangas, bem como deviam se comportar em relagcéo a brigas e
acidentes. Também foi possivel identificar incentivos a experimentacdo variada de

movimentos corporais e interacdes sociais.
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Figura 21 - Mosaico de fotografias?? das aulas de educacéo fisica ministradas na
escola-parque 210/211 Sul no ano de 2018
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (abr./jul. 2018).

A dindmica dessas aulas refletiu os conteudos editados pelo Curriculo em

22 Mosaico elaborado pela pesquisadora em outubro de 2019.
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Movimento da Educacéo Béasica (DISTRITO FEDERAL, 2018a), que foi proposto para

0s anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental referente a disciplina educacao

fisica,
[...] blocos de contelidos da educacao fisica agrupando as brincadeiras e
jogos quanto a sua caracteristica principal: relagdo com as praticas corporais
da educacdo fisica (dangas, esportes, ginasticas, lutas), habilidade motora
explorada na atividade, uso variado das linguagens, representagdo simbdlica
e tipos de regras, uso de diversos espacos, implementos, materiais e objetos,
guanto ao contexto de insercdo (local, regional, nacional e global), matriz
cultural (africana, indigena, europeia, oriental) e outros (DISTRITO
FEDERAL, 2018a, p. 154).

Foi observado que as atividades desenvolvidas contemplavam exercicios de
rolinhos, saltos, equilibrio, lateralidade e outros, baseados nos padrdes fundamentais
de movimento. O professor organizava filas, para que cada aluno executasse o
movimento da forma exigida. Entendemos que esses movimentos privilegiam a
técnica correta de realizacéo, na qual a estética da execucao serve de parametro para
a avaliacdo de desempenho das criancas (SURDI; MELO; KUNZ, 2016). Com base
neste aspecto, percebemos que ha um ordenamento corporal automatizado, o que
pouco favorece a expressao individualizada de cada sujeito.

Durante algumas dessas aulas, destacadamente as que exigiam a realizacao
de movimentos que demandavam destreza fisica, percebemos reacdes de
desapontamento por parte de algumas criangcas. Enquanto a maioria dos meninos
realizava as atividades com entusiasmo, sem demonstrar preocupacdo com a
execucao correta dos movimentos, grande parte das meninas demonstrava algum
desconforto durante a execugédo das mesmas. Podemos identificar isso na figura 22,
ao analisarmos as expressoes faciais e, na postura, certo acanhamento corporal, uma
vez que as meninas ndo realizavam tais atividades com tanta desenvoltura e técnica

COMO 0S Meninos.
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Figura 22 - Aula de educagéo fisica: aula de pratica esportiva — desenvolvimento de
movimentos para drible no futebol

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (abr./jul. 2018).

Sabemos que as praticas corporais sao culturalmente construidas, pautadas
em diversas questdes, entre elas temas referentes ao género. Neste sentido percebe-
se historicamente que os contetdos da disciplina educacéo fisica foram orientados de
forma diferenciada para meninos e meninas. Gomes, Silva e Queirds (2000, p. 35),
em pesquisa realizada em escolas portuguesas, reconheceram que as atividades
eram distribuidas da seguinte maneira: “[...] futebol para eles, badminton para elas; a
forgca para os rapazes, a flexibilidade e a coordenacao para as raparigas’.

Sob esse aspecto também consideramos que o histérico da constituicdo da
Educacdo Fisica influencia diferentes comportamentos entre 0s meninos e as
meninas. Durante a trajetoria de formacao da disciplina educacéo fisica observamos
que as concepcdes pedagodgicas guardavam estreita relagcdo com as influéncias das
areas médica, militar e esportivista, as quais estabeleceram discursos fundamentados
na higiene e na saude individual, na eugenia, em praticas voltadas para 0 ensino

instrumental das ginasticas sistematizadas e técnicas esportivas, que vigoram na
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formacdo de individuos fortes e saudaveis.

No Brasil, Goellner (2003) analisou a imagem protagonizada pela mulher nas
publicacdes da Revista Educacdo Physica, durante as décadas 1930 e 1940. Essa
autora relatou que, para as mulheres, havia trés imperativos: seja bela, maternal e
feminina. Dessa forma, algumas praticas corporais eram consideradas inadequadas
a condicédo feminina, sobretudo quando constituidas de carater competitivo, forca e
rigidez fisica. Aconselhava-se para as mulheres a préatica da danca, da natacdo e a
ginastica e aos meninos atividades que demonstrassem vigor fisico.

Observamos também outras aulas cujos contetdos transitavam no ensino de
jogos pré-desportivos com ou sem bola. Enfim, as aulas ministradas pelo professor
titular guardam relacdo com as aulas desenvolvidas no inicio do funcionamento dessa
instituicdo. As atividades primavam pelo modelo psicomotricista, como também por
tracos da perspectiva desenvolvimentista e dos Parametros Curriculares Nacionais.

Na perspectiva desenvolvimentista as habilidades s&o caracterizadas como:
habilidades basicas ou especificas. As habilidades basicas podem ser classificadas
em habilidades locomotoras (por exemplo: andar, correr, saltar, saltitar), manipulativas
(por exemplo: arremessar, chutar, rebater, receber) e de estabilizacdo (por exemplo:
girar, flexionar, realizar posicfes invertidas). Ja as habilidades especificas sdo mais
influenciadas pela cultura e estéo relacionados a pratica dos esportes, do jogo, da
danca e, também, das atividades industriais. Nesse modelo pedagdgico, cabe aos
professores observarem sistematicamente o comportamento motor dos alunos, no
sentido de verificar em que fase do desenvolvimento motor que eles se encontram,
localizando os erros e fornecendo orientagdes para que 0S mesmos sejam superados.

Em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais, a educacao fisica ressalta
a importancia da articulacao entre o aprender a fazer, a saber por que esta fazendo e
como relacionar-se neste fazer, explicitando as dimensdes dos conteudos, e propde
um relacionamento das atividades da Educacdo Fisica com os problemas da
sociedade brasileira sem, no entanto, perder de vista o seu papel de integrar o cidadao
na esfera da cultura corporal. Os Parametros Curriculares Nacional PCNs apontam
para a importancia da aquisi¢cao do conhecimento relacionado as brincadeiras e jogos,
aos esportes, a ginastica, as lutas, as atividades ritmicas e expressivas, ao
conhecimento sobre o corpo (DARIDO, 2005).

Esse contexto historico nos leva a crer que a compostura apresentada pelas

meninas nas aulas, a partir desses contetdos que sdo meramente de execugao
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técnica, resulta, sim, de discurso sexista. Para Bello (2006), a quietude e a
passividade séo atitudes demandadas as meninas desde a educacéo infantil, periodo
em que sao permitidos mais comportamentos de inquietude e agitacdo aos meninos.

Apesar disso, pareceu que as criangas, tanto as meninas quantos 0os meninos,
construiam novas interpretacdes. Com a convivéncia diéria percebemos que em meio
as ordens, suas brincadeiras se manifestavam constantemente. Elas experenciavam
formas diferentes de movimentar-se, criavam e recriavam atividades baseando-se,
muitas vezes, em historias inventadas, desenhos e filmes, como diz Buss-Siméao
(2005, p. 169) “[...] entrando em um mundo de faz-de-conta e imaginacdo, onde se
imaginam ser super-herois rodeados de jacarés, ledes, monstros, fantasmas, bruxas,
bicho-papao e outros seres encantados ou reais”.

Enfim, identificamos por parte das criangcas uma ressignificagdo do tempo e
espaco da educacao fisica se compararmos com outros momentos da historia, tendo
em vista os esclarecimentos de Vaz (2018, p. 50): “[...] faz parte do imaginario
educacional a ideia de que deve o corpo ser educado, disciplinado, que n&o é para
poupar esforgos no sentido de coloca-lo ‘na linha’, na retidao dos bons costumes, do

autocontrole”, ou seja, a predicagéo a corpos civilizados.

5.3 “Tia, hoje é dia de ginga®!” A capoeira nas aulas de educacgao fisica

Toda quarta-feira Neymar (8 anos) me fitava e repetia: “Tia, hoje € dia de
ginga”! Na primeira vez que ouvi essa frase ndo entendi, tendo em vista que naquele
momento teria inicio a aula de educacéo fisica. Mas a minha incompreensao logo foi
desfeita, pois ao chegarmos ao pétio, quem esperava as criancas era o “Mestre
Caxixi**” — educador social voluntario que ministrava aula de capoeira para as criancas
da escola-parque 210/211 Sul. Como explicitado no inicio dessa sesséo, as aulas de
educacéao fisica também contemplavam uma oficina de capoeira.

Como j& foi referido, a educacéo fisica fundamentada em uma perspectiva

23 O termo ginga designa o nome do movimento fundamental da capoeira, do qual surgem todos os
outros movimentos-golpes; outra designacao refere-se ao modo de portar-se na vida cotidiana com
jeitos e trejeitos particulares que evidenciam uma habilidade em desviar-se de situagdes
conflituosas ou surpreender alguém (SILVA, 2012, p. 50). A ginga € um “bailado invertido, [ja que]
guando a mao direita esta a frente, o pé esquerdo se encontra atras do corpo, e vice-versa”
(NUNES, 2017, p. 31).

24 Caxixi refere-se a um instrumento que é geralmente tocado acompanhado do berimbau. O caxixi €
um pequeno cesto de palha com uma base circular feita de cabaca cortada. No interior do caxixi ha
sementes ou pedras que lhe configuram um som caracteristico (TAVARES, 2018).
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historica, social e cultural expressa diferentes tipos de manifestacdo da cultura
corporal (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Desse modo € possivel que nas aulas de
educacdo fisica identifiguemos diferentes conteddos sendo ensinados, como
ginasticas, lutas, danca e no caso dessa escola-parque, o ensino-aprendizado da
capoeira.

Os registros historicos evidenciam que, quando a capoeira ensaiou Seus
“primeiros passos”, no Brasil, o fez através de corpos africanos de varias etnias e
reinos, trazidos pelos portugueses (FALCAO, 2006). Ou seja, € uma manifestacéo da
cultura corporal de origem escrava, que no Brasil faz-se presente desde, no minimo,
0 inicio do século XIX, e que ocupou na sociedade colonial e imperial um papel ligado
a marginalidade, tendo sido perseguida e reprimida. Nesse periodo, sua pratica era
feita, majoritariamente, por escravos, favorecendo sua resisténcia cultural (SILVA, A.,
2012).

Assim, consideramos que se trata de uma das manifestacdes culturais da
corporeidade humana, a qual é baseada em um dialogo corporal, no qual ter4 maior
destaque o jogador que fizer mais perguntas corporais do que as respostas corporais
obtidas, ou entdo aquele capaz de apresentar mais argumentos corporais do que as
perguntas corporais que |he foram feitas. Neste dialogo entrardo em jogo os bracos,
as pernas, a cabeca e os jeitos do corpo (VIEIRA, Sergio, 2004, p. 1).

Na escola-parque 210/211 Sul, a capoeira € ensinada nos tempos e espacos
da educacao fisica e faz parte do conteudo pedagdgico dessa disciplina. A capoeira
aprendida nessa escola-parque é multifacetada, isto €, engloba diversas praticas
pedagdgicas, tais como: jogo, luta, danca, brincadeira, constituindo um leque de inter-
relagBes com outras disciplinas do curriculo escolar (historia, artes/musica, geografia).
Enquanto elemento de expresséo artistica, também identificamos a capoeira sendo
desenvolvida nas aulas de arte cénica.

As aulas de educacéo fisica coordenadas pelo “Mestre Caxixi” foram marcadas
por caracteristicas da intitulada capoeira regional® — visto que essa vertente é

25 Segundo Lucas Silva (2013), os estilos de capoeira passaram a existir a partir das modificacGes
realizadas por Mestre Bimba (Manoel dos Reis Machado), quando alterou alguns dos aspectos do
jogo, de toques e constituicdo da roda, nomeando-a como Capoeira Regional Baiana. A Capoeira
gue era praticada até entao foi entdo nomeada como Capoeira Angola em referéncia aos escravos
que foram trazidos da Africa, em sua maioria de Angola e Benguela, delineando seus aspectos e
sua tradi¢éo originaria. Essas modificacdes séo relevantes ao observamos a constitui¢éo historica
dessa manifestacao cultural, entretanto, para o nosso trabalho tomamos nota somente para explicar
a denominacgao a qual o “Mestre Caxixi” fazia referéncia em suas aulas.
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evidenciada por movimentos mais acrobaticos, além de ser praticada essencialmente
em pé, bem como seu principal aspecto constitui-se da roda de capoeira — e essa
perspectiva adotada pelo mestre revelou um emaranhado de exercicios, como
exercicios de rolamento (para frente, rolamento para tras), de saltos (carpado, salto
de peixe, salto sobre as méaos), deslocamentos e parada de dois e trés apoios, entre
outros. Os sons e movimentos foram elementos propulsores para essa pratica.

A cada atividade desenvolvida, as criangas brincam, ensaiam os movimentos
enquanto esperam a sua vez de demonstra-los, conversam, o entusiasmo € nitido em
suas expressdes corporais e faciais, além disso, relatos sdo constantes: Gabi (8 anos)
afirma “N&o sei muita coisa, pois tem pouco tempo que faco, mas estou me esforcando
para aprender, ja sei fazer estrelinha e gingar” e Hartur (8 anos), ao revelar: “Vou
descer a pancada de capoeira”, quis dizer que se alguém mexer com ele, ele revidara
por meio da capoeira.

O que mais chama atencédo das criancas é a formacédo da roda?. Durante o seu
desenvolvimento, as criangas vivenciam o toque do instrumento, a musica cantada e
as historia contadas pelo Mestre. A cada instante notamos diversas perguntas sobre
o significado das palavras, o que esta dizendo a letra, o que isso tem a ver com a
realidade da escola e de cada um.

Durante a roda de capoeira 0 processo educativo de ensino da capoeira é bem
peculiar. O jogo que ocorre nessa roda postula uma constante negociacao gestual, e
esse dialogo requer de cada jogador concentracdo, bem como uma gama de
movimentos imprevisiveis. De acordo com Falcdo (2006), em um jogo malicioso e
mandingueiro, como a capoeira, 0S movimentos corporais parecem indecifraveis aos
proprios executores. A esséncia paira em compreender o jogo como uma brincadeira
entre amigos, que se respeitam e veem na luta uma diversdo amistosa.

O entusiasmo demonstrado pelas criancas confere um sentido de participacao

e responsabilidade e, quando todos ajudam na musica, a energia nao se perde e 0

26 Na roda de capoeira, ao formar-se o circulo, inicia-se o toque dos berimbaus, gunga, médio e viola,
entrando o atabaque e o pandeiro e ao final as palmas. Apés os instrumentos, h4 o canto que
evidencia a resposta do coro. Cria-se uma espécie de sinergia entre aqueles que estédo na roda.
Apo6s o canto da primeira musica, o gunga é abaixado e o0 jogo € liberado. A mlsica como um dos
elementos da roda consiste numa de suas formas de representacéo. Sua constituicao esta no ritmo
e também nas letras cantadas. Em relagéo ao toque, este determina o ritmo e a forma de como o
jogo deve acontecer em conjunto com a letra da musica cantada. O jogo se altera conforme muda o
ritmo, a masica e sua letra. Esse contexto oferece a oportunidade da interagdo corporal dos
participantes, como realidade prépria do ser e do agir de quem joga (SILVA, L., 2013, p. 12).



124

jogo fica mais empolgante. A figura 23 ilustra uma das rodas realizadas na escola-
parque durante as nossas visitas.

Segundo explica Lucas Silva (2013), o contexto gerado pela roda direciona
significacbes historicas as pessoas que dela fazem parte, uma vez que a propria
constituicdo da roda de capoeira tem sua propria histéria que continua sendo
transmitida toda vez que é formada. Nesse sentido, 0s conhecimentos significativos a
cultura capoeristica podem ser utilizados de diversas formas no processo educativo.
Diante desse brinquedo vale mais um movimento desnorteado que um chute
arrasador. E preciso malicia, manha, para suplantar o oponente. Saber esperar sem

perder a mandinga® do jogo.

Figura 23 - Aula de educacéo fisica na escola-parque 210/211 Sul — roda de
capoeira coordenada pelo “Mestre Caxixi”
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (abr./jul. 2018).

Toda essa euforia também pdde ser vista na aula de arte cénica, quando a

#" “Mandinga, na capoeira, refere-se a malicia, a capacidade de improvisar e envolver o parceiro de
jogo” (FALCAO, 2006, p. 3).



125

tematica desta referiu-se a capoeira.

[...] hoje, mais uma aula com o0s instrumentos da capoeira, berimbau e a
cabaca. Todos mal recebem os instrumentos e jA comecam a manusea-los
da maneira que lhes convém. Apesar de solicitado, o siléncio ndo domina o
ambiente. Entre as criancas ha uma série de palpites sobre a forma correta
de tocar ou de “descansar” o instrumento. O som invade o tempo e o0 espago
da aula e se mistura com as risadas e conversas. Palmas também s&o
identificadas, especialmente quando a professora as elogia. A todo momento
palavras incentivadoras saem da boca da professora. Percebo que essa
postura reverbera entre as criangas animo e sorrisos (DIARIO DE CAMPO,
2018).

Esse excerto do diario de campo reflete o que pode ser observado em todas as
aulas em que a capoeira foi tematizada. Tavares (2018) destaca que o0 processo de
transformacao da consciéncia ativada pelas musicas, batucadas e ritmos na capoeira
ressoa energeticamente, recriando estados de humor variados, que além disso séao
permeados de significado simbdlico. Neles podemos encontrar suas relagdes com o
sagrado e o profano, por exemplo. A figura 33, assim como visto na figura 24, também
permite aludirmos a construcdo de uma educacao do corpo que acolhe a diversidade,
as interac6es motoras e corporais de forma mais brincante que técnica.

A capoeira tematizada nos fornece a percepcdo de uma educacéo do corpo
pautada em simbologias coletivas providas de “espirito ludico” que representam a
brincadeira, a irreveréncia, a luta pela liberdade, a rebeldia, entre muitos outros
adjetivos que se possa atribuir. Essa danca, esse jogo, essa luta, enfim essa
manifestacdo cultural e corporal revela uma relacdo dindmica através de uma rede

complexa de saberes.
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Figura 24 - Aula de arte cénica — roda de capoeira, tocando berimbau

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (abr./jul. 2018).

Ainda em relacdo a educacéo do corpo nas aulas de capoeira, percebemos —
figuras 25 e 26 — que ndo era uma proposta com juizo de valor e sim uma
manifestacéo popular viabilizada nas emergéncias contextuais a que foi submetida.
Além disso, permitiu as criancas ecoarem, cada qual a sua maneira, as suas

habilidades fisicas, o seu lado afetivo, cognitivo e motor.

Figura 25 - A pratica da capoeira na Figura 26 - A pratica da capoeira na
escola-parque 210/211 Sul escola-parque 210/211 Sul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (abr./jul. 2018).
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Diante desse cenéario global figurado nas aulas Educacéo Fisica, entendemos
gue mesmo que a maioria das atividades esteja em dialogo com a proposta descrita
no projeto politico pedagdogico da escola — no qual a educacao do corpo seguiu a ideia
de que as “aulas de Educacgao Fisica devem ser espago para de ludicidade, interacao
social e afetiva entre as criangcas — configuram-se momentos em que elas devem
“aprender a se comportar”, ou ainda para elas “se soltarem”, compensando as horas
de sala de aula” (VAZ, 2002, p. 4). Isto &, percebemos que nessa aula as préticas
corporais sdo a expressao central, mas carregam consigo todas as prerrogativas
paradoxais que Ihes dizem respeito. Assim, essa centralidade reportada ao corpo nos
faz perceber que a recepcdo e as respostas das criancas manifestaram que as
mesmas vivenciam essa aula ndo sé como um espaco de liberdade e ludicidade, mas
também — talvez por conta de préticas relacionadas ao disciplinamento do corpo
arraigado historicamente — revelam outros sentimentos como o de decoro corporal,
timidez e constrangimento em relacédo a algumas proposicfes de conteudos.

Neste sentido, investigamos aspectos dessas aulas por meio da producgéo de
desenhos e conversas. Pedimos que as criangcas nos relatassem as suas
representacdes sobre essa aula. Assim foram confeccionados 14 desenhos a partir
da pergunta tema: “Como é minha aula de educagao fisica?”. A dindmica dessa
producéo ja foi anteriormente detalhada no item: “Os desenhos e as conversas com
as criancgas”, deste texto.

A maior parte das producbes apresentadas pelas criangcas confirmaram os
conteudos e as dindmicas observados. Os desenhos representaram 0S jogos e as
brincadeiras realizadas de maneira livre, sem a intervencéo do professor. Do total dos
desenhos, 71,4%, ou seja, 10 producdes corresponderam a atividades como correr
livremente pelo gramado, brincar de pique-alto, brincar de policia e ladréo, pular corda,
brincadeiras diversas com o uso da bola (futebol, bobinho, queimada e outras mais).
Atividades na piscina apareceram em 14,3%, o que corresponde a 2 producgdes
gréaficas. Os dois desenhos restantes exibiram atividades realizadas individualmente.

Na figura 27, abaixo, percebe-se que elas acolhem positivamente a maneira
pela qual as aulas de educacéao fisica estdo sendo direcionadas, considerando que se
desenharam com expressOes faciais de alegria; além disso, se representaram em
companhia dos demais companheiros de turma. De acordo com Brougére (1998),
essas experiéncias ludicas coletivas tendem a refletir a forma como as criancas

interagem socialmente sem a interferéncia direta do adulto, tendo suas acdes
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modificadas somente pelo ambiente (que € mutavel), pelos materiais e espacos

acessiveis.

Figura 27 - Mosaico? de desenhos: atividades de jogos e brincadeiras (de corda, de
bola e sem materiais) realizados a partir do entendimento das criangas sobre as
suas aulas de Educacao Fisica na escola-parque 210/211 Sul. Desenhos produzidos
por — da direita para a esquerda — Pollyana (8 anos), Gabi (8 anos), Hartur (8 anos),
Larissa Manoela (9 anos), Uva (10 anos) e Neymar (8 anos)

Fonte: Acervo da pesquisadora (ago./2018)

Dessa maneira, apreendemos que as criangas dessa turma se aproximam da
proposta da escola-parque, o que evidencia sobremaneira uma educagéo pautada no
respeito as particularidades das culturas infantis. Contudo, os demais desenhos
distinguiram-se da maioria ao apontarem interesses por atividades que nao foram
realizadas durante o periodo pesquisado, mas faziam parte do rol proposto para as
futuras atividades. Dois dos desenhos (figura 28) retrataram que algumas criancas

gueriam aulas de educacdo fisica realizadas na piscina.

28 Mosaico elaborado pela pesquisadora em outubro de 2019.
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Figura 28 - Aula de natagdo: desenhos realizados a partir da perspectiva de duas
criancas representando as aulas de educacao fisica que gostariam de realizar na
escola-parque 210/211 Sul. Desenhos produzidos por Pepa-pig (8 anos) e Filipa (8
anos), respectivamente

Fonte: Acervo da pesquisadora (ago./2018).

Com base nas conversas realizadas, essa preferéncia recorre de experiéncias
vivenciadas nos outros anos em que frequentaram a escola-parque. As duas criangas
declararam que adoraram as aulas de natacao que tiveram no ano anterior, em 2017.
Declararam que n&o “viam a hora de comecar a ter essas aulas novamente” (DIARIO
DE CAMPO, 2018).

Pepa-pig (8 anos) enfatizou: “Estou querendo muito fazer essa aula. Na
natacao da pra gente fazer véarias brincadeiras que fazemos na grama, brincar de bola,
jogar vélei e pique-pega, entdo poderiamos fazer tudo na piscina” (DIARIO DE
CAMPO, 2018). Ja Filipa (8 anos) ressaltou: “Tia, minha vontade de voltar a piscina é
grande. Desde o0 ano passado ndo nado e quando vejo as outras turmas brincando na
agua fico pensando que eu podia ser da turma rosa e ndo da marrom” (DIARIO DE
CAMPO, 2018).

As observacles realizadas no contexto das aulas de natacdo ocorreram
acidentalmente, uma vez que nosso foco central visava acompanhar as criancas da
turma marrom. Na escola-parque 210/211 Sul, devido a existéncia de apenas uma
piscina, cada turma frequenta essas aulas uma vez por semana e durante apenas um
bimestre letivo. Essa foi a maneira encontrada pela coordenacdo pedagdgica da

escola para que todas as criancas tenham oportunidade de vivenciar essa pratica
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diferenciada que, de maneira nenhuma, elas vivenciardo nas escolas-classes
tributarias (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Notamos que a concepcado dessa modalidade esportiva abordada nessa
escola-parque fundamenta-se no principio de que as aulas de natacdo constam de
atividades motoras que proporcionam o deslocamento autbnomo, independente,
seguro e prazeroso no meio liquido. Verificamos que as aulas proporcionaram a
oportunidade de as criangas vivenciarem experiéncias corporais aquaticas, bem como
perceberem que a agua “[...] € mais que uma superficie de apoio e uma dimenséo [...]”
(FERNANDES; LOBO DA COSTA, 2006, p. 6). A agua € um espaco para interacdes
com o outro, consigo e com a natureza.

Esse ponto de vista adotado nessas aulas pode explicar as falas das criangas
Pepa-pig e Filipa, considerando que suas explicagcbes acerca dos desenhos se
pautaram a partir de uma visao afetiva. Compreendemos que o esporte dentro da
escola, mesmo a natacdo, que é considerada como uma modalidade esportiva de
pratica essencialmente individualizada, deve ser ofertado, quando possivel, a partir
de prerrogativas sociais. Ratificamos uma Educacdo Fisica caracterizada por
metodologias que usem a ludicidade e a coletividade, alinhadas a promocao da
multiplicidade de experiéncias motoras. Portanto, qualquer modalidade esportiva —
sempre gue possivel — deve ser incluida no planejamento escolar a fim de contribuir
com a formagdo integral e integrada dos sujeitos, considerando todas as dimensdes
da aprendizagem: motora, cognitiva, socioafetiva, entre outras (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

Em sintese, concluimos que a Educacado Fisica praticada na escola-parque
210/211 Sul é palco de uma educacédo do corpo direcionada por uma filosofia que
dialoga com os preceitos de Anisio Teixeira, 0s quais entendem que a escola primaria
visa acima de tudo “[...] a convivéncia social, de reflexao intelectual, de gosto e de
consciéncia [...]" (TEIXEIRA, 1994, p. 79), e, sendo assim, ndo pode limitar as suas
atividades meramente a complementar o desenvolvimento biolégico (TANI, 1991),
mas também a transmitir elementos da cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES,
1992).
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6 O CORPO NOSSO DE CADA DIA: um olhar sobre a educacé&o do corpo para
além das aulas de educacao fisica

O corpo é, por exceléncia, 0 6rgdo das paixdes, dos desejos, do
cansaco, das dores, dos sofrimentos, da preguiga, das fortes e
fracas emocgdes, da fome, da sede, das pressdes fisiologicas
[...]- (VAZ, 2018, p. 50).

O corpo nosso de cada dia, assim como expressa Vaz (2018), caminha em
multiplas direcbes, nos remete as nossas experiéncias cotidianas que carregam
consigo e em si marcas de um conflito interminavel entre os desejos do “corpo” e as
exigéncias de uma presumivel boa educacéo. Conforme explicita Soares (2001, p. 2),
€ possivel tematizar o corpo por meio de “[...] sua materialidade”, ou seja, como reflexo
dos tempos e espacos que nos rodeiam — “como territorio de subjetividade, constituido
de histodria, de marcas visiveis, indeléveis”.

O corpo nosso de cada dia ndo se define em apenas um corpo, mas em
multiplos corpos, com toda a imposicdo de limites, as interdi¢cdes, assim como as
transgressoes e as liberdades conquistadas. Dessa maneira, “O corpo nosso de cada
dia” apresenta uma discussao pautada em concepcdes sobre a educacao do corpo
enraizada culturalmente em nossa sociedade.

Richter e Vaz (2005), por exemplo, ao pesquisarem 0 corpo na educacao
infantil, categorizaram as rotinas relacionadas a habitos de higiene, de alimentacéo,
de pausa para o sono, 0 momento das atividades no parque e em sala de aula — em
corpo-higiene, corpo-alimentacdo, corpo-sono, corpo-parque e corpo-atividade
orientada. Identificaram paradoxos quando falamos sobre o corpo e suas expressdes
nos ambientes educacionais, “0 corpo reconhece o prazer e também a dor”
(RICHTER; VAZ, 2005, p. 66).

Outras investigacoes (CORREIA, ZABOLO; KUHN, 2013), categorizaram
corpos diversos, tais como corpo-ordem, corpo-musica e corpo-brincadeira. Esses
autores observaram que a instituicdo como um todo participa da educacéo do corpo
da crianca, embora abarcando processos educativos que nao levam em consideragao
as particularidades de cada crianga.

Perguntamos, portanto, para onde caminha o corpo nosso de cada dia? As
observacdes realizadas na escola-parque 210/211Sul mostraram modos peculiares

de educacdo do corpo a partir das praticas educativas relacionadas as rotinas de
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alimentacéo, de higiene, do momento do descanso, das tarefas designadas pelos
adultos, assim como dos tempos e espacos para o recreio. Em suma, essas praticas
educativas pautaram-se pela ideia da fragmentacédo do sujeito, ou seja, a depender
do tempo e espaco da rotina escolar ha diferentes modos de agir corporalmente. O
imaginario escolar concebe que o corpo educado significa um corpo disciplinado.
Dessa maneira, ndo devem ser poupados esfor¢cos para coloca-lo “na linha”.

Na escola-parque 210/211 Sul percebemos marcas peculiares de uma
educacédo do corpo norteada por padrdes socialmente aceitos com base na retidao
dos bons costumes e do autocontrole corporal. Por outro lado, vimos criangas ativas
corporalmente devido a processos que caminhavam de encontro a tais perspectivas.
Além disso, encontramos criangcas que entendem e interagem com sua realidade,
emitem opinides, sao argumentativas e improvisam estruturas proprias para
confrontarem rotinas e regras estabelecidas.

Esses aspectos, juntamente com as intera¢des entre as criangas e 0s tempos
e espacos institucionais, direcionaram nosso processo de composi¢cdo dos corpos
forjados na escola-parque 210/211 Sul. Assim, qualificamos: o corpo-saude envolve
tudo o que esteja relacionado a formacéao de habitos individuais e sociais, como a
pratica diaria de higiene e os diversos aspectos que englobam o momento da
alimentacdo e do descanso; jA o corpo-artistico foi desenhado com base nas
atividades artisticas e expressivas; o corpo-midiatico refere-se a forma como as
criangas recepcionam e consomem as tecnologias e os produtos cujo apelo comercial
€ destinado ao publico infantil; o corpo-castigo remete as maneiras com que a
instituicdo e as criangas compreendem as puni¢cfes aplicadas as transgressfes; o
corpo-brincante estd associado ao didlogo entre a crianca e as brincadeiras, 0s
brinquedos, a diversédo e o prazer durante o recreio e outras atividades livres. Além
desses multiplos corpos, constituimos mais dois tipos, que séo o reflexo da tenséo
vivenciada constantemente entre a relagcéo adulto e crianca presente na rotina escolar.

Desse modo apresentamos o paradoxo corpo-ordem X corpo-desordem.

6.1 Corpo-saude

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) sugerem que toda
escola incorpore os principios de promoc¢éao da saude indicados pela Organizacao

Mundial da Saude, com o objetivo de fomentar o aprendizado e o conhecimento do
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préprio corpo e dele cuidar, adotando, valorizando e multiplicando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida, e igualmente agindo com
responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva.

Ainda que a articulacdo citada acima, entre corpo, saude e todo o contexto
cultural seja complexa e mediada por mdultiplas acdes, € possivel problematizar o
discurso referente a uma educacao do corpo produzida a partir dos habitos individuais
e sociais adotados pela cultura escolar evidenciada na escola-parque da 210/211 Sul.

Nas préximas paginas analisaremos as perspectivas do corpo-saude.

6.1.1 Tempo e espaco da higiene

Facam conta, meus amiguinhos, que a higiene é uma fada bondosa e bela,
amiga e protetora das criancas, tudo fazendo para que sejam fortes, sadias,
- 0 encanto e a alegria dos pais (KEHL, 1925, p. 17).

A higiene como uma fada, “[...] uma amiga e protetora das criangas” (KEHL,
1925, p. 17), vive em um palécio todo de ouro, cercado de belos jardins onde encontra
as criancgas para ensinar-lhes condutas, bastante minuciosas, de como se deve viver
segundo os preceitos da higiene, incluindo desde cuidados corporais e do espaco
domeéstico, até instrucdes acerca da importancia de cumprir os horarios das refeicoes,
ou mesmo sobre o ritmo adequado de se mastigar os alimentos.

A cartilha, escrita pelo médico sanitarista Renato Kehl e adotada no estado da
Paraiba (Brasil) pelo curriculo escolar como livro didatico do ensino primério das
escolas publicas na década de 1930, foi considerada pelos médicos sanitaristas locais
como o melhor livro de higiene do Pais. Dessa maneira, a fada Hygia ganhou espaco
na cultura escolar. Simbolicamente, a personagem Hygia pode ser comparada a uma
professora que, com sua varinha de cond&o, ou melhor, com seu giz em punho e um
quadro negro descreve as licdes necessarias para uma boa educacéo corporal.

De acordo com Sousa e Melo (2013), os ideais higienistas circularam no Brasil
buscando modificar as atividades escolares e instituir a atuacdo de profissionais da
saude, médicos, enfermeiros, dentistas e higienistas. O movimento higienista pode
ser caracterizado como um ambicioso projeto de intervencédo social que buscou, por
meio de normas sanitarias, regular os comportamentos sanitarios, educar a populagéo
em matéria de higiene e comportamento coletivo. O discurso meédico e politico proferia
uma concepcao eugénica de disseminacdo e promocdo de melhoria da raca,
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contencédo das doencas e epidemias, bem como uma nova ordem social.

Soares Junior (2015) destaca que o saber médico defendia os colégios como
espacos sociais e estruturais propicios a educacao da saude, pois agrupavam uma
extensa coletividade de individuos e arquitetura favoravel. Sob esse aspecto, Metelski
e Carminati (2018) revelaram que a partir da escola, os novos habitos e
comportamentos seriam difundidos em outros espacos, como nas casas e nos locais
de trabalho. Cuidar, proteger e higienizar a infancia foi tarefa assumida pelo sistema
educacional, com vistas a reproducdo em massa de modos de ser e de desejar.

Nessa Otica, uma educacdo do corpo € entendida como um fendmeno
manipulavel. Conforme destaca Foucault (2007, p. 80), o corpo passa a ser um objeto
da “biopolitica”, que se molda por meio de premissas ideoldgicas. Ou seja, conforme
o0 contexto historico, politico e social em voga, as concep¢des de corpo sao
valorizadas e compartilhadas como premissas. No interior das instituicbes subjugadas
por uma educacao higienista, formas de disciplinarizacdo do corpo apontavam para
uma instrumentalizagcdo do movimento, conforme esclarece Soares Junior (2015, p.
16), ao definir que os “corpos disciplinados que aspiravam na higiene e educagao
fisica a0 aumento das forcas do corpo e da saude, mas a0 mesmo tempo, corpos
doceis, sujeitados a norma, obedientes".

Segundo Foucault (2007), isso acontece porque a disciplina € um dos
reguladores da sociedade moderna e funciona a partir da institucionalizagcdo dos
tempos e dos espacos coletivos publicos e privados. O autor aponta que estratégias
como o controle do tempo, a vigilancia hierarquica, a sancdo normalizadora e a
avaliacdo sao instrumentos coercitivos e estdo presentes ndo apenas nas escolas,
mas em outras instituicbes, como a prisédo, o quartel e os hospitais.

Habitos e costumes foram criados por meio da repeticéo cotidiana de inUmeras
praticas, como estabelecimento de rotinas, agendas, cronogramas, mecanismos de
premiacdo ou puni¢do, praticas de exercicios ginasticos, bem como procedimentos
tipicos para uma higiene corporal individualizada — como escovacgéo de dentes, asseio
corporal e lavagem das maos — e prescreveram o0s habitos saudaveis e o discurso
médico higienista. Logo, evidenciou-se uma crencga de que a “[...] educacéao higiénica
veio para convencer de que suas acgles trariam vantagens benéficas para quem a
cumprisse” (METELSKI; CARMINATI, 2018, p. 107).

A preocupacdo com uma infancia higienizada ainda é perceptivel nas rotinas

das criangcas. Conforme destacam Richter e Vaz (2005, p. 86), “[...] aspectos
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relacionados a saude e a higiene recebem atencao intensiva [...] no credenciamento
e funcionamento das instituicdes educacionais. Reuniées com 0s pais e maneiras de
organizacdo do espaco e, em especial, “[...] a prestacdo de cuidados com a
constituicdo de sujeitos higiénicos, purificados, moralizados” compdem elementos
particulares para uma educacéo do corpo nas instituicdes educacionais infantis.

Na escola-parque 210/211 Sul os habitos corporais saudaveis fazem parte das
normativas cultivadas diariamente. O momento da higiene € marcado por acdes
ordenadas pelos professores e pelo educador social voluntario, conforme as criangas
chegam na escola, durante o almoco e logo apds. Quase que diariamente foram
percebidos discursos acerca dos cuidados com o vestuario, com o corpo, suas partes
e funcgbes, assepsia, cheiros e odores, nutricdo, respiracdo e maneiras adequadas de
portar-se a mesa durante as refei¢cdes. Tratava-se de medidas praticas como lavar
bem as maos, escovar os dentes, utilizar os sanitarios de modo correto, respeitar a
fila durante o trajeto ao refeitério e banheiros, utilizar toalhas ou lencos de papel
guando estiver resfriado, usar uniformes limpos e manter os materiais didaticos em
estado de excelente conservacdo. Essa prédica de habitos e comportamentos a
serem adquiridos e conservados deveria ser aplicada dentro e fora da escola.

Eventualmente, atividades orientadas em sala de aula eram ministradas com
vistas ao ensinamento de habitos higiénicos e saudaveis. Por exemplo, textos,

discursos e media¢fes técnicas foram licbes estudadas.

E bom ter as roupas limpinhas assim,

Escovar os dentes com cuidado assim,

Tomar todo dia um banho assim

Comer todo almoco e ser forte assim

E bom ter as unhas cortadas assim,

Comer lindas frutas lavadas assim

E chegando a noite sentir sono assim

Deitar na caminha e dormir assim.

(DIARIO DE CAMPO, 20/03/2018. MUsica: “E bom” de autoria de Cassi
Salles).

O fragmento acima fez parte de uma orientacéo sobre a formacéo de habitos
individuais e sociais das criancas da presente escola-parque. A atividade foi
trabalhada por meio do aprendizado da musica, com a realizacdo de uma danca
coreografada, na qual as criancas a representavam em pé e a frente dos seus
respectivos lugares. Posteriormente, complementou-se a dinAmica com informacdes
icnogréficas e verbais de procedimentos salubres a serem adotados quando
pertinentes.

Todavia, considerando o atual contexto socio-histérico e politico, apesar das
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praticas assemelharem-se as observadas durante o Brasil Republica, modos sutis de
controle social sdo evidenciados mediante um sistema que diz respeito as boas
maneiras e aos bons habitos relativos a sexualidade, a nudez, ao ato de defecar, a
urina, aos arrotos e as flatuléncias, conforme nos esclarece Gleyse (2007), além dos
aspectos higiénicos ja mencionados.

Infere-se, portanto, uma educacdo do corpo que acompanha a perspectiva da
formacao dos bons habitos de vida pelo aperfeicoamento de principios coletivos e de
atitudes que visam a conservacgao da saude, profilaxia de doencgas e epidemias como
um ajuste corporal direcionado a manutengcédo moral e civica, constituida nos manuais

escolares de higiene.
6.1.2 Tempo e espaco da alimentacao

Certo dia, no refeitério da escola, me percebi observando toda aquela dindmica
realizada pelos professores e demais servidores. Distribuir as criangcas em grupos,
servir os alimentos, recolher os utensilios deixados em cima das longas mesas
dispostas paralelamente, em sinal de uma ergonomia espacial. Mediar conflitos,
convencer uma ou outra crianga a comer determinado preparo indesejavel. Conduzir
diretrizes referentes a boas maneiras a mesa, como maneira correta de sentar,
manusear os talheres, ensinar a pedir, agradecer e saber esperar. Cronometrar o
tempo de ingestdo alimentar, considerando que outros grupos aguardam para
participar desse momento, tendo em vista o espaco insuficiente para abrigar todas as
criancas e adultos. Um ritual, pensei!

Todos os dias a cena se repete, acompanhada de vozes alvorocadas, gestos
rapidos, fila, empurra-empurra, reclamacdes, repreensdo, risadas, olhares,
conversas, cheiros, sabores. O quadro repercute durante todo o tempo destinado ao
almoco, entre 13h e 13h40, e também no meio da tarde durante o recreio. Sair da
sala, passar no banheiro, dirigir-se ao refeitorio, organizar-se para receber o alimento,
dirigir-se a mesa, sentar, comer, devolver o prato e a caneca, ir para a fila, voltar para
a sala.

Diante desse ritual uma das criangas me aborda e diz: “Tia, ndo é todo dia que
guero almocgar, pois tem coisas que ndo gosto, mas tenho que comer, senao a tia briga
e diz que tenho que comer o que tem, ja que tem gente que nem tem o que comer”
(Peppa-pig, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 16/6/2018). Questionada sobre seus
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sentimentos, a crianca se incomoda pelo fato de ndo poder reclamar e ter de se
alimentar a qualquer custo. Diante disso, evidencia-se que o controle € regido por
normas e que “[...] o saber se dissocia do sabor e a comida fica tdo insossa quanto
sem sentido (RICHTER; VAZ, 2012). Percebemos, portanto, que a rotina alimentar
dentro da escola-parque exige renudncias. Sao conferidos ao corpo sentidos,
especialmente organicos e fisioldgicos, todavia aspectos sociais e culturais também
estdo envolvidos.

Essas dimens@es simbdlicas, como foi o caso da resposta fornecida a Peppa-
pig, revelam aprendizados diversos ndo somente relativos ao ato nutricional, mas
também referentes as representacdes culturais e sociais. Amaro (2002) destaca a
importancia desse momento, pois ocorre também em outros momentos no espago
escolar, tais como festinhas de final de semestre, comemoragdes e aniversarios. A
presenca da comida, em determinadas atividades escolares, tem se tornado mais
comum na ultima década, aparecendo como sinénimo de confraternizacdo. Assim, o
comer na escola também constitui uma pratica ampla que envolve questdes culturais,
politicas e econbmicas, envolvendo relagcdes entre os sujeitos e até mesmo entre
diferentes grupos sociais.

Entretanto, percebemos que a proposicdo cartesiana do corpo como uma
maquina tende a predominar no que diz respeito as praticas pedagdgicas atribuidas
a esse momento. Assim, configura-se uma educagéo do corpo com base na “[...]
administracdo maquinal de organismos que sao abastecidos nessa pseudo-atividade
gue meramente garante a autoconservacao fisica e, ao mesmo tempo, ensina a,
tecnicamente, sujeitar-se” (RICHTER; VAZ, 2005, p. 87).

Em outras palavras, as intervencdes verbais, ou, entdo, os olhares e gestos,
procuram manter o controle do tempo, evitando “tudo o que possa perturbar e distrair”,
a fim de “constituir um tempo integralmente util” (FOUCAULT, 2007, p. 128). A
possibilidade de entregar-se aos alimentos com todos os sentidos perde-se em meio
a um processo civilizador, que dita como e em que circunstancias se deve comer,
cocar o corpo, fazer a higiene, sentar-se, etc.

Por outro lado, no que tange a formacéo de habitos alimentares saudaveis, a
escola-parque preconiza temas relacionados a nutricdo, preparacdo e manutencao
dos alimentos, assim como também discute sobre o atual modo de producédo e
consumo, o que contribui para um debate acerca da qualidade de vida e bem-estar,

bem como sobre outros temas como desigualdade social, fome e pobreza.
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Além disso, distanciando-se do foco da educacdo em saude, e considerando
expressdes individuais e coletivas socio-histéricas, 0 momento da refeicdo também é
vivido como um tempo e espaco de partilha de experiéncias, demonstracdes de
amizades e companheirismo, sinalizadas pela troca de olhares, gestos e cumplicidade
a respeito de algumas transgressoes realizadas e nao identificadas pelos adultos.

6.1.3 Tempo e espaco do descanso

E prerrogativa da educacdo em periodo integral contemplar uma rotina diaria
que envolva diversos cuidados corporais, como a higiene e a alimentacgéo,
mencionados anteriormente. Outra atividade integrante dessa organizacdo é o
momento do descanso. As criancas, depois que terminam o almoco, realizam a
higiene pessoal, retiram os cal¢cados — que sao colocados embaixo de uma mesinha
que fica do lado de fora da sala. Juntamente com a professora, organizam o espaco
espalhando colchonetes pelo chdo, em seguida se acomodam aleatoriamente.
Cobertas e travesseiros séo trazidos de casa, por esse motivo nem todas as criangas
os utilizam, pois algumas néo os trazem. Durante o tempo de descanso, as criangas
séo convidadas a dormir.

Durante as observacoes, constatei que a maioria das criancas dorme. As que
nao dormem séo orientadas a permanecerem deitadas e em siléncio. Algumas dessas
criangas nao conseguem ficar paradas e se mexem o tempo todo, rolam no
colchonete, conversam sozinhas ou com o colega do lado, brincam com algum objeto
gque pegaram antes de deitar. Outras parecem se incomodar de tal forma que
desobedecem a orientacdo dada e se levantam. Quando isso acontece, escutam-se
pedidos constantes de ida ao banheiro ou ao bebedouro. Também é possivel
identificar que uma ou duas criangas mais audaciosas pedem para passar 0 momento
do descanso fora de sala. A resposta imediata € de indeferimento, mas presenciamos
alguns casos em que as criancas foram atendidas.

Apreende-se que dormir era uma atividade obrigatoria para as criangas. Todas
deveriam deitar no colchonete, fechar os olhos e permanecer em siléncio. As luzes da
sala e dos corredores eram apagadas, as janelas de ferro cerradas e, as vezes, uma
musica relaxante era reproduzida pelo aparelho celular da professora que os
acompanhava durante esse momento, tendo a duracédo de 40 a 50 minutos. As

professoras monitoravam o tempo e mediavam todas as a¢0es, advertindo as praticas
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gue destoavam dos preceitos organizacionais da rotina.

A propasito, restricdes também sédo impostas aos adultos. Um episédio que me
chamou atencéao foi protagonizado por uma crianga, sua professora e um educador
social. ApdGs reclamar com uma crianga por ndo colaborar com o siléncio, a professora
solicitou ajuda dos auxiliares que ficam nos corredores da escola. O episddio revela
limites condicionantes a todos.

Episddio: Criancas deitadas, sala escurecida, corredores quietos, escola vista
da entrada, nada se parece com um ambiente ocupado por arroubos de vitalidade,
até uma voz ecoar vigorosamente: “Nao consigo dormir, estou sem sono. Queria
brincar. Por que todos temos que dormir, mesmo sem vontade? Isso € meio chato,
guando durmo tenho que acordar logo e quando ndo durmo tenho que ficar acordada
e é sem graca” (Russia, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 25/04/2018).

Assim foi o protesto da garota. Certamente, a professora néo estava preparada
para repreender essa verdade arrebatadora. Entdo, solicitou que a crianca saisse de
sala e chamou um ESV indagando: “O que podemos fazer? Nao posso obriga-la a
dormir, mas também n&o posso deixa-la por ai. Vocé pode, por favor, sentar com ela
no banquinho do patio, até a hora da aula?” (PROFESSORA “A”. DIARIO DE CAMPO,
25/04/2018).

Isto posto, 0 que se percebe € que tanto para o adulto quanto para as criancas
esse momento € de muita angustia e tensdo. O adulto precisa criar condi¢cbes
favoraveis para as criancas que querem dormir, mas, para isso, precisa silenciar
agueles que ndo querem, ou seja, a condi¢cdo para o sono de alguns € o siléncio e a
imobilidade de outros.

Neste sentido, Batista (1998) nos convida a refletir sobre a condicéo de trabalho
dos adultos nesses espacos. Segunda a autora, ndo ha alternativas atraentes que
garantam igualmente condi¢cdes adequadas para aqueles que necessitam dormir e
para aqueles que ndo sentem sono. Em pesquisa realizada em uma creche da rede
municipal de Floriandpolis, a autora identificou a hora do descanso como um cuidado
corporal obrigatorio.

Todos tém que descansar na mesma hora. O que se verifica € que nem todas
as criancas tém a mesma necessidade. Muitas delas demonstram que
gostariam de ficar brincando, olhando um livro, conversando. No entanto,
para a creche, o descanso esta vinculado ao dormir. As crian¢as que nao
dormiam nao estdo descansando. Outro fato que merece uma reflexédo é o de

gue neste momento o barulho e 0 movimento representam uma ameaca para
0 sono daqueles que precisam dormir. Todas as criancas na creche estéo
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descansando neste momento. O barulho do 1° periodo pode colocar em risco
0 sono das criangas do bercario, do 2° periodo e das outras turmas (BATISTA,
1998, p. 128).

A autora detectou que nessa tentativa de uniformizar a natureza fisiolégica do
corpo das criangas, os adultos se encontram numa posicdo de carrascos diante das
criancas que nado dormem, uma vez que passam parte do tempo advertindo-as no
sentido de conter “o movimento, o gesto, a fala, o desejo, o barulho, o riso” (BATISTA,
1998, p. 128). Dessa forma, problematicas relacionadas ao espaco fisico disponivel,
por exemplo, sdo identificadas. Efetivamente, ndo ha muitas opcdes, uma vez que 0s
limites espaciais e 0s recursos humanos sao restritivos. Outros espac¢os, como o patio,
0 parque e as areas externas nao podem ser utilizados, pois fugiria a ordem deliberada
por diretrizes oficiais. Toda a escola se condiciona para um corpo-sono. Qualquer
movimento ou barulho nessa hora colocaria em risco a rotina estabelecida e, de certa
forma, naturalizada.

Essa fragilidade supde que as criancas tenham um comportamento Unico ou
sua total adequacéao de tal forma que ficam impossibilitadas de agir. Elas se veem
aprisionadas pelas paredes da sala. O corpo sobrevive a espera, contemplando em
siléncio, imagens e fantasias desenhadas em sua mente:

A hora do descanso € chata porque tem que dormir mesmo sem querer, e se ndo dormir

tenho que ficar quieta. Nao fago nada, mas penso na minha mae, fazendo carinho e isso
me deixa feliz. (FILIPA, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

No momento do descanso até que durmo varios dias. E quando ndo durmo brinco com os
dedos e com as maos imitando as vozes de personagens de bebés, de mulher grande e
de homem. Também fico imaginando coisas, exemplo, conhecer o unicornio e desenhos.
(PEPPA-PIG, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

Sempre durmo. E quando ndo durmo fico quieta, pensando nos amigos e nas brincadeiras
gue brincam. (UVA, 10 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

Quando nao durmo fico brincando, pego o casaco e fico falando sozinha, como se
estivesse falando com minha boneca. (POLLYANA, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

N&o gosto muito da hora do descanso. Ndo gosto de dormir. Pego um brinquedo
escondido (boneco chamado Flash) e fico brincando. Ou brinco de boneco, com as maos
— faz de suas maos bonecos que ficam lutando. (HARTUR, 8 anos. DIARIO DE CAMPO,
2018).

Nesse momento, em que o0 espac¢o de acao fica limitado quase que somente
ao seu colchonete, elas buscam diferentes formas de se expressar. Todavia, 0

dinamismo e a vitalidade corporal e gestual encontram-se inibidos pela cultura da
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ordem organizacional, pela cultura do siléncio, da obediéncia a rotina e, por que nao
arriscar a dizer que essas imposicfes contribuem para o desaparecimento da
subjetividade humana, assim resumindo as experiéncias corporais das criancas
apenas a principios biofisiolégicos.

Com base nesses argumentos, € possivel verificar que o corpo-saude é
entendido como uma unidade paradoxalmente material e transcendente, uma vez que
0 alcance das a¢fes empreendidas ndo se situa apenas em resultados orgéanicos,
visualizamos implicacdes com roteiros histéricos e culturais. E também um resultado
sempre provisoério de diversos discursos, pois é sempre atravessado por um poder
regulador que o ajusta em seus menores detalhes, impondo limita¢des, autorizacdes

e obrigacdes, que vao além de sua condicdo fisiologica.

6.2 Corpo-artistico

Até o momento presenciamos formas de educacédo do corpo alicercadas na
concepcao de preparacéo da crianga para a vida adulta, por meio do ensino de regras
sociais. O corpo da crianca € instrumento para o desenvolvimento cognitivo e
dispositivo de controle que contribua com o “adestramento” (FOUCAULT, 2007) dos
corpos para a vida em sociedade.

Entretanto, a concepcao de educacéo idealizada para as escolas-parque visa
ao atendimento de um conjunto de competéncias com vistas a formacéo integral do
homem. Anisio Teixeira ndo se restringiu apenas a formacéao intelectual, fomentou,
além disso, arranjos educacionais ligados aos aspectos éticos, estéticos e fisicos.
Assim, a educagdo comum para todos jamais deveria limitar-se a alfabetizacdo das
trés técnicas basicas: ler, escrever e contar.

Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo.
Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu
programa completo de leitura, aritmética e escrita, € mais ciéncias fisicas e
sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacao fisica
(TEIXEIRA, 1959, s/p).

Deste modo, o ensino da arte € componente presente na LDB 9394/96, bem
como nas Diretrizes pedagdgicas e operacionais para a educagdo em tempo integral,
nas unidades escolares da rede publica de ensino do Distrito Federal. De acordo com
Strazzacappa (2001, p. 71), esse ensino é “[...] representado por varias linguagens —

musica, danca, teatro e artes visuais”. Na escola-parque 210/211Sul, essa grade
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curricular é formalmente constituida pela pratica da musica, das artes cénicas e das
artes visuais.

Sabemos que as determinacgdes legais, na maioria das vezes, expressam 0
desejo e 0 movimento de uma categoria da sociedade, mas nao garante sua efetiva
realizacdo, tendo em vista que a implementacédo depende de condi¢cdes materiais e
de situacOes especificas de cada realidade. Segundo Knoener (2006), é isso que tem
ocorrido com o ensino de arte nas escolas brasileiras, um discurso admiravel e
carregado de propostas significativas de intervengdes, contudo, em muitas escolas
ainda se utiliza o desenho mimeografado, com formas estereotipadas, para os alunos
colorirem. A repreensao da autora continua ao afirmar que muitos séo os professores
despreparados para ensinar essa area de conhecimento e que ndo enxergam a
importancia dessa disciplina dentro da estrutura curricular, ou pior, acreditam que a
arte na escola visa somente a organizacdo de comemoracOes de datas civicas
enfeitando o ambiente escolar.

Nas escolas-parque de Brasilia, evidenciamos uma realidade que destoa da
leitura realizada pela pesquisadora mencionada. Identificamos um trabalho
diversificado por meio de conversacdao, narrativa e interpretacdes de historias, contos
de fadas e poemas, producdo de desenhos, pintura de murais, confeccdo de
mascaras e trabalhos manuais com o uso de diversas técnicas, fotografias, jogos,
dancas e representacgdes folcloricas, além dos eventos comemorativos, como festa
junina e exposicao de trabalhos.

Durante o trabalho empirico, na escola-parque 210/211Sul, as criancas da
turma marrom frequentaram aulas de artes cénicas e musica trés vezes por semana,
e artes visuais durante duas vezes. Destacadamente as aulas de artes cénicas
concatenavam conteudos especificos, como 0s jogos teatrais, com os contetdos ditos
transversais, tais como educacédo para a saude, educacdo ambiental, educacao para
0 consumo e educacdo para a formagdo de plateias. Aspectos relacionados a
manifestagdes expressivas tradicionais e contemporéneas foram elementos utilizados
na problematizacéo de diversas discussfes participativas entre criancas e professora.

Conforme explica Desgranges (2010, p. 34), um dos eixos da linguagem teatral
que se pode oferecer a crianca consiste em fornecer os instrumentos conceituais
necessarios ao despertar de seu espirito critico, e assim formar espectadores “[...]
capazes de olhar, observar e se espantar. Apreendemos, portanto, uma educacao

propicia a formacédo de individuos capazes de entender a si e ao outro. Dessa
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maneira, reverberar sobre o corpo uma cultura na qual ndo o dissociamos da mente,
nem do espirito, ou seja, propagar assim uma educacdo do corpo a partir da
associacao integral dos sentidos, valorizado o “[...] experimentar, criar, sentir, pensar
e participar do mundo de forma consciente e critica” (SILVA; SOUSA, 2015, p. 8151).

Com base nessa proposicdo, fazemos outra avaliacdo das pedagogias
corporais nos tempos e espacos dessa escola-parque. E possivel captarmos
condicdes concretas de conferir carater legitimo a produgédo cultural infantil. Sob essa
Otica, esse espaco escolar exibe flexibilizacdo em relacdo a racionalizagdo das
condutas individuais e coletiva. Com base em um diadlogo entre a educacédo e a
educacéo pela arte conferimos o lugar do corpo no processo de aprendizagem, que
contempla diversos dominios da vida do individuo, como a relagcdo com o préprio
corpo e com o corpo do outro, a aquisicdo de novos conhecimentos, a ampliacéo da
rede de suporte social, corroborando Almeida, Azevedo-Martins e Nunes (2013), que
entendem tais preposices extremamente pertinentes diante das discussfes
contemporaneas sobre a constru¢do da autonomia do individuo.

Apesar disso, em varios momentos, nas aulas de musica e artes visuais, 0
cenario retoma o ensino fragmentado, isto é, que desmembra o corpo em partes
especializadas. Essa condi¢cdo pedagdgica contribui para uma educacdo do corpo
mecanizada, pautada na memorizagao, repeticdo de gestos, treinamento desmedido
da habilidade motora fina, o que pode resultar na reproducdo de conceitos,
desconsiderando a individualidade subjetiva, o entendimento e a apropriacdo do
homem como agente de sua prépria cultura.

Constatamos que as atividades desenvolvidas, majoritariamente, sao
mobilizadas para a aquisicdo de habilidades mecénicas, por exemplo, manusear e
tocar instrumentos musicais, o0 ensino do desenho geométrico, tal como evidenciado
no inicio do ensino de artes no Brasil, que de acordo com Barbosa (2001), ocorreu no
final do século XIX. Na avaliacdo da autora, essa pratica de inclusdo do desenho
geométrico no curriculo escolar tinha o objetivo de desenvolver a racionalidade e,
juntamente com a coOpia, foram o0s elementos da linguagem artistica que
permaneceram na educacao das criangas entre 1890 e 1920, “[...] nada mais natural
para os brasileiros que vencer o preconceito contra o ensino da arte, reduzindo-o ao
ensino do desenho e procurando valoriza-lo pela sua equivaléncia funcional com o
escrever’ (BARBOSA, 2001, p. 34).

Evidenciou-se, na producdo dos desenhos das criancas, a insatisfacdo em
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permanecer nas aulas de musica, uma vez que a inaptiddo quanto ao manuseio dos
instrumentos musicais configurava-se em momentos constrangedores e
desagradaveis. Muitas vezes, durantes as aulas, as criancas eram expostas a
comentarios vexatorios acerca da falta de habilidades manuais com os instrumentos
musicais. Algumas vezes, esses comentarios, aliados a zombaria de alguns colegas,
despertavam episddios de transgressdes e consequentes processos punitivos, como
recolhimento a sala da direcdo, proibicdo de participar do recreio e até mesmo da
propria aula.

A figura 29 retrata o descontentamento de Larissa Monoela ao desenhar o que
menos gosta na escola-parque. A menina a desenhou com uma expressao facial triste
e escreveu a frase “musica ndo”. Ela comentou que ndo gosta da aula de musica,
“pois o professor € muito bravo, ele grita com os alunos e ndo aceita a gente errar na
hora de tocar, pde até de castigo” (LARISSA MONOELA, 9 anos. DIARIO DE CAMPO,
2018).
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Figura 29 - Aula de musica na escola-parque 210/211 Sul. Desenho de Larissa
Manoela, 9 anos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun. 2018).

by

A respeito das aulas de musica, a medida que as criancas declaram
desprazeres, também exp6em satisfacdo, posto que usufruir desse tipo de aula ndo é
comum. Essa relacdo apresentada pelas criancas vai ao encontro do argumento de
Gurgel (2012), quando pondera que essas aulas ministradas nas escolas-parque
propiciam acesso a um aprendizado voltado para a cultura de massa, com uma
metodologia, por vezes, dinamica, descomplicada e atraente, a ponto de desmistificar
gue musica seria somente para uma elite.

Em outra pesquisa realizada nas escolas-parque de Brasilia no ano de 2014,
essa autora também ressaltou que os professores fazem uso de diversos recursos
para ensinar — materiais e estratégias de ensino — que sao influenciados pela forma

como aprenderam, pelos modelos de ensino pelos quais passaram, pelas
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experiéncias docentes, por cursos de capacitacdo e pela troca entre colegas, fato que
pode influenciar a maneira como as criancas compreendem o ensino da musica, posto
gue a variedade do gosto musical dos alunos implica a motivacdo deles para o
aprendizado. Para Montandon (1992), o professor que aprendeu a tocar
individualmente tende a ensinar da mesma forma que aprendeu. Ja para Penna
(2007), esse modo de ensinar pode nao funcionar nas escolas de ensino regular por
apresentar desafios proprios, diferentes condi¢cdes de trabalho, vivéncias musicais,
repertorios e expectativas.

As declaracbes das criancas estdo em consonancia com a avaliacdo desses
pesquisadores, bem como com o evidenciado na fala da Larissa Monoela descrita
acima. Ressaltamos alguns desses dialogos:

Na aula de musica gosto de tocar pandeiro, flauta, triangulo, panderola, mas nem sempre

é legal. N&o temos tudo isso. Outra coisa, o tio € bravo (BERNARDO, 8 anos. DIARIO DE
CAMPO, 2018).

Gosta de tocar flauta e pandeiro. Nao gosta quando o tio a deixa sem fazer aula (PEPPA-
PIG, 9 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

N&o gosto da aula de musica porque erro tudo. E por causa do tio que € muito bravo. Um
dia era pra falar a rima e eu néo sabia falar, ai ele me mandou para o final e eu fiquei sem
fazer aula. Eu fiquei brava com ele. Queria estrangular. Também queria estrangular a tia
de artes visuais, porque deixou a gente sem recreio. Ela é muito brava com a gente
(FILIPA, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

Néo gosta da aula de musica, porque s6 toca instrumentos musicais, podia fazer outra
coisa também. Queria brincar de pique-alto (GABI, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

Gosto da aula de musica, porque toca os instrumentos. Nao gosto quando os instrumentos
caem no chéo e o tio ndo deixa mais tocar (JOYCE, 9 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).

Outra coisa que acho ruim é a aula de masica, porque se deixar o instrumento cair ou errar
o tio ndo deixa mais tocar. Eu fico triste e com vergonha. Acho que eles ndo deveriam
expor os alunos a vergonha. Deveriam conversar em particular (UNICORNIO, 8 anos.
DIARIO DE CAMPO, 2018).

Apresentando outro cenario e outra perspectiva pedagdgica que, de fato,
acompanha o curriculo idealizado por Anisio Teixeira (1961), as aulas de teatro
exibem vivacidade e diversidade nas atividades, representando uma multiplicidade de
possibilidades para uma educacao corporal estética e expressiva que respeita a
individualidade biologica de cada crianga, bem como favorece um dialogo imaginativo
e interpretativo.

Em seus relatos algumas criangas indicaram as aulas de teatro como aulas
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boas de fazer. Além disso, duas producdes foram apontadas como representacdes do
gue podem experimentar nas aulas de teatro. A figura 30 representa uma dessas
producdes e o relato a seguir descreve a fala de outra crianga. “Tia [...] € um mundo
magico que tem as criaturas magicas, tipo princesa malvada, fadas e sereias e
unicornios que eu adoro, que eu posso fazer no teatro” (FILIPA, 8 anos. DIARIO DE
CAMPO, 2018).

Figura 30 - Representacdo de uma peca teatral, realizada na aula de artes cénicas:
um unicornio em um gramado com flores e arvore. Escola-parque 210/211 Sul.
Desenho de Gabi, 8 anos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun. 2018).

Uma educacao do corpo que valoriza diversas linguagens corporais, tais como
improvisacao, movimentos coreografados ou dramatizados, construcédo de um cenario
real ou imaginativo, elaboracao do figurino, execucédo da musica, até mesmo tocando
um instrumento - aprenderam a tocar berimbau (retratada na figura 31) foi

evidenciada.
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Figura 31 - Aula de artes cénicas: aprendendo a tocar berimbau. Aula desenvolvida
na escola-parque 210/211 Sul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (maio 2018).

Com base nos resultados apresentados e nas interpretacdes, conferimos ao
corpo-artistico eventos multiplos que se desenrolam ao designio do professor. Trata-
se de tempos e espacos multidisciplinares que buscam entender o mundo com a ajuda
da arte e de suas manifesta¢des contemporaneas. Utilizam, como recurso educativo,
guestdes do cotidiano, tais como identidade, sexualidade, relacionamento com a
natureza, a cidade e a coabitacdo, 0 n0osso corpo e suas muitas formas de expressao,
a linguagem comunicativa. Outrossim, ideais tecnicistas ja consolidados fazem parte

desse corpo-artistico, uma vez que mudancas requerem demandas diversas.

6.3 Corpo-midiatico

As referéncias a educacao do corpo estdo presentes em todos os lugares e
momentos da vida humana, instituindo hébitos, gestualidades e comportamentos que
vao formando e configurando sujeitos e coletividades, delineados pelas a¢cdes e norma

gue circunscrevem cada sociedade. Essa condicdo faz do corpo uma entidade em
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constante reconfiguracao e dialogo com diversas areas do conhecimento humano e
por mediagdes culturais (FREITAS, 2015).

Dessa maneira, tendo em conta que as culturas de infancia configuram-se por
construcdes sociais e historicas, assistimos a constituicdo de uma educacgéo do copo
da crianca amarrada a um mercado global de produtos culturais para a infancia, que
sdo acompanhados por um grande incremento comercial, o qual busca incentivar o
consumo entre esse grupo social (FREITAS, 2015).

Em pesquisa anterior (FREITAS, 2015, p. 108), identificamos, entre as
criangas, os produtos midiaticos serem incorporados aos tempos e espacgos escolares
de maneira fluida, “[...] interpelando e instituindo modos de ser, agir e estar no mundo”.
Observamos que muitas vezes fundem-se ao proprio corpo das criancas. Ténis,
meias, sanddlias, moletons, bonés, toucas, brincos, cadernos, mochilas, estojos de
lapis e lancheiras, em sua maioria, estampavam gravuras de personagens de
desenhos animados, de novelas e de filmes, bem como produtos alusivos a times de
futebol.

Considerando que o universo midiatico abrange uma série de diferentes
plataformas como jornais, revistas, a televisdo, o radio e, especialmente a internet,
sua acao também € notdria e instigante entre as criancas da escola-parque 210/211
Sul. Percebemos que as brincadeiras, as atividades pedagodgicas, assim como a
propria forma de representacdo de corpos foram forjadas a partir da presenca da
midia, constituindo, assim um corpo-midiatico.

Percebemos também a interferéncia da midia sugerindo diversas praticas
corporais, reproduzindo préaticas existentes no meio midiatico, mas também as
transformando e constituindo novos modelos de consumo e de educagé&o do corpo. A
figura 32 representa um condensado de flagras acerca desses modos de educacéao

do corpo pela midia.
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Figura 32 - Mosaico de fotografias® referentes ao corpo-midiatico presenciado nos
tempos e espagos da escola-parque 210/211 Sul no ano de 2018

i

O A

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (maio/2018).

A figura 32 simboliza a relacao estabelecida entre as brincadeiras das criancas

2% Mosaico elaborado pela pesquisadora em novembro de 2019.
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e a presenca da midia. De acordo com Brougeére (2000, p. 51), a cultura ladica infantil
€ permeada por inumeros aspectos, “inclusive a midia”, que influencia os brinquedos
e as brincadeiras. Entretanto, para encontrar o seu lugar nessa cultura deve fazer
sentido para as criangas e suas brincadeiras.

Nesse sentido observamos na figura 32, por exemplo, as criangas brincando
de “jogo do bafo” — que € uma brincadeira tradicional de rua, especialmente entre
colecionadores de cartas, na qual o objetivo do jogo é ganhar figurinhas de um
determinado &lbum; o nome bafo refere-se ao som (do vento) provocado pelas méaos
durante a batida no monte de figurinhas — sendo isso o que as faz virar.

O “jogo do bafo” € uma brincadeira que sobrevive ao tempo e faz parte das
memorias da infancia de varias geragdes, principalmente por envolver os participantes
de forma quase emocional, tendo em vista que ninguém quer perder a figurinha
predileta. Contudo, o nome dado a brincadeira e ao material (figuras) recebe
intervencdo da midia. As criancas da escola-parque nao a chamavam mais de “jogo
do bafo”. Percebemos que havia uma variabilidade de nomes, conforme as figuras,
personagens ou temas estampados no conjunto de cartas. Inclusive o nome que as
figurinhas e cartinhas recebiam vinha acompanhado da palavra cards. Por exemplo,
nomes de desenhos animados e filmes cujos super-heroéis fazem parte de um grupo
denominado the avengers (os vingadores): se trocam figurinhas de Pokemon entéo
brincavam de Pokemon Cards, se trocam por figuras de herdis infantis estdo jogando
Vingadores cards, se trocam figuras do album da Copa do Mundo, intitulam a
brincadeira de Copa do Mundo.

Outros materiais midiaticos recorrentes nas rodas de conversas e brincadeiras
das criancas eram o celular e/ou tablets. Com esses objetos em méao as criancas se
entregavam aos games e videos de youtubers®. Diante desses meios de
entretenimento as criangas passavam parte do recreio. Em grupos ou individualmente
o contato diario com essas midias provocava euforia, e quando mesmo concentrados
com o manuseio dos aparelhos (celular e/ou tablets) pareciam se divertir. Percebemos
gue 0 manejo e a exposicao aos conteudos consumidos tornavam-se apenas mais

uma brincadeira.

30 De acordo com o dicionario de Cambridge, o significado de “YouTuber” é: “uma pessoa que usa o
YouTube com frequéncia, especialmente produzindo e aparecendo nos videos do website” (a
person who often uses the website YouTube, especially someone who makes and appears in
videos on the website - traduc¢é@o nossa). Disponivel em:
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles/youtuber. Acesso em: 18 nov. 2019.
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De acordo com Pereira (2010, p. 26), a proximidade das criancas
contemporaneas com essas midias tem relacdo com a necessidade de decifrarem
‘[...] enigmas, escutar, ver, observar, compreender, analisar, experimentar as
possibilidades de simulacdo, movimento, efeitos sonoros, passar fases, vencer
obstaculos entre outras atividades determinadas pelos jogos [...]". Dessa maneira
podemos inferir que os conteddos midiaticos agem sobre os pensamentos e
sentimentos fomentando e possibilitando o enriqguecimento da experiéncia por meio
da programacado cinematografica, principalmente quando ha uma identificacdo com
um personagem favorito.

Assim as criancas reproduzem em forma de brincadeira 0 que assistem nas
cenas exibidas. Desse modo tendem a representar com seus colegas aquilo que
assistem (SANTOS, S., 2017). Ou seja, muitas das intera¢des corporais observadas
retratavam aspectos das historias exibidas pelos youtubers e games como, por
exemplo, a curticdo pelas mesmas musicas, filmes, séries e livros, além de
brincadeiras de lutinhas, esportes, entre outras.

As midias e os seus conteudos também foram representados em alguns
desenhos realizados pelas criancas. Nao houve uma producao especifica com essa
tematica, entretanto a relacdo midia e cultura corporal infantil apareceu em meio aos
trabalhos das criancas. “Eu sou assim, como o cyborg®, meio gente, meio robd”, foi
um comentario de Hartur (8 anos) acerca de seu desenho sobre a sua imagem. A
representacao grafica (figura 33) demonstra o quanto ele é fa do personagem, pois a
representacdo, apesar de ndo caracterizar fidedignamente tal personagem, esta
repleta de elementos significativos e convincentes. Identificamos no desenho tragos
peculiares dos robds (todo o contorno corporal apresenta delineamento quadrado,
cabeca e olhos grandes, um capacete e roupas geomeétricas), assim como O
personagem aparece nos episddios do desenho. Outro desenho com a mesma

interpretacédo pode ser observado na figura 34. A crianca de nome Goku®? (9 anos)

31 Cyborg € personagem do desenho animado Teen Titans Go! (Os Jovens Titds em Ac&o), langado
em 2013, em funcdo da equipe de super-herdis da DC Comics, os Titds. Os Jovens Titds em Ac¢éo
€ mais uma série que acompanha a vida dos adolescentes super-herdis sem as capas. Quando ndo
estdo salvando o mundo, Robin, Estelar, Cyborg e outros vivem juntos sem supervisdo adulta e
lidam com as quest@es diarias do universo jovem. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teen Titans Go! (s%C3%A9rie_animada). Acesso em: 18 nov. 2019.

%2 Son Goku € o protagonista da franquia Dragon Ball, criada por Akira Toriyama. Sendo o
protagonista da franquia, Son Goku aparece em todos 0s mangas, animes, filmes, OVAs e jogos
eletrbnicos da série. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Son_Goku. Acesso em: 18 nov.
20109.
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revela que fez a escolha desse nome devido a esse ser 0 personagem do seu desenho

animado favorito. E assim também aconteceu em outros casos.

Figura 33 - Representacdo comparativa do Figura 34 - Representacéo
desenho de Hartur, 8 anos e o personagem comparativa do desenho de Goku, 9
do desenhado animado Jovens titds em anos e o personagem do desenho

acgao, que inspirou seu desenho animado Dragon ball, que inspirou

seu desenho

Goku
(personagem desenho
animado Dragon Ball).

Hartur

) Cyborg
(desenho figura humana de uma (personagem desenho animado Goku
das criangas da EP 210/211 Sul). i+ = (desenho figura humana de uma
Jovens Titas em agdo). das criangas da EP 210/211 Sul).

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2018/2019).

Wiggers (2003), em sua pesquisa de doutorado, realizada com criangas entre

7 e 9 anos de idade, também em uma escola-parque de Brasilia, a da 210/211 Norte,

ja havia identificado essa tendéncia entre as criancas. Em seu campo empirico

constatou que “[...] a grande maioria dos trabalhos sobre a “figura humana” e “auto-

retratos” lembravam mais os icones da telinha do que as criangas representadas (p.

37). De modo semelhante também tivemos essa conclusao, e assim corroboramos o
entendimento de que

[...] a escola e a midia filtram o olhar das criancas e a arte oportuniza a

producdo de outras imagens corporais. Portanto, a atividade artistica pode

ser comparada a um “espelho magico”, através do qual as criangas percebem

e recriam aquelas nocdes de corpo difundido pelo sistema cultural,
principalmente a escola e a midia (WIGGERS, 2003, p. 95).

Em consequéncia € possivel “pensar que os corpos sdo educados por toda a

realidade que os circunda, por todas as relagcbes que se estabelecem, pela
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materialidade do mundo”, conforme explicam Soares e Zarankin (2004, p. 25). Assim,
as expressdes midiaticas também atuam na educacdo do corpo da crianca. Pasolini
(1990, p. 127) ja revelara que “a educagao que um menino recebe dos objetos, das
coisas, da realidade fisica - em outras palavras, dos fendbmenos materiais da sua
condicéo social — torna-o corporalmente aquilo que é e sera por toda a vida”. Essa
afirmacéo é significativa, uma vez que entendemos que a midia atua estimulando
atitudes e pensamentos das criangas.

Em resumo, o corpo-mididtico é concebido sob a perspectiva da industria
midiatica, muitas vezes sem uma acdo educativa que estimule a emancipacdo e
autonomia critica a respeito dos conceitos e valores que sdo transmitidos.
Observamos que muitos ideais, principios de vida, argumentagbes s&o
convenientemente disseminados pelos youtubers, por exemplo, que, frequentemente
possuem praticamente a mesma faixa etaria desses sujeitos, estdo frequentando a
escola no mesmo nivel de ensino, e além disso compartilham situacées comuns da

vida de criancgas e adolescentes.

6.4 Corpo-castigo

SO era pesada a palmatdria, e ainda assim... O palmatoria, terror dos meus
dias pueris, tu que foste o compelle intrare com que um velho mestre, ossudo
e calvo, me incutiu no cérebro o alfabeto, a prosédia, a sintaxe e 0 mais que
ele sabia, benta palmatéria, tdo praguejada dos modernos [...] (ASSIS, 2010,
p. 51).

A palmatoéria, santa-luzia ou pavana € um objeto confeccionado de diferentes
materiais e formatos, mas sempre com a mesma finalidade, castigar aqueles que
negligenciam seus deveres ou desrespeitam as regras estabelecidas em instituicoes
e praticas diversas. No Brasil, a palmatoria tinha o formato de uma haste finalizada
por uma peca circular de madeira, com furos em disposicao de cruz (GUEDES, 2011).
O castigo das palmatorias constituiu na histéria da educacédo brasileira um método
pedagogico punitivo, herdado das brutalidades cometidas durante a escravidao.
Porém, os professores de ontem ndo dispensavam 0 seu uso, com 0O intuito de
repreender os alunos menos aplicados ou malcomportados, além disso tal correcéo
serviria de exemplo para os demais, tal como se fazia com os castigos aplicados aos
escravos.

A naturalidade como os castigos fisicos e morais anunciavam uma lei absoluta,

muitas vezes sem chance de argumentacdes, foi por muito tempo empreendida nas
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escolas como meio de disciplinarizac&o dos corpos dos sujeitos. Esse habito enraizou-
se de tal modo na educacdo brasileira que subsiste até hoje, sob formas e
entendimentos diversos. Hoje ndo temos evidéncias nitidas do uso de palmatorias,
reguadas, ajoelhar-se no milho e “chapéu de burro” (ARAGAO; FREITAS, 2012). Por
outro lado, praticas como “[...] ficar separadinho, sentar na cadeirinha do pensamento,
nao lanchar, nao brincar’ (SOUZA, M., 2016, p. 04), ndo participar do recreio e/ou
hora da recreacéo, negar participacdo nas aulas de educacao fisica, ou, ainda, impedir
de frequentar seja qual for os tempos e espacos do ambiente escolar, bem como
confiscar qualquer bem material (brinquedos, celular, entre outros), além de imputar
as criancas palavras vexatérias sdo comumente evidenciadas no contexto escolar.

Milena Souza (2016) identificou que, em pesquisa realizada com duas
professoras atuantes na educacao infantil de uma escola particular de Aracaju/SE, a
pratica de castigos por elas impostos as criangas constituia novas representacdes das
licbes de comportamento que tiveram ao longo de suas vidas.

Eu coloco o nome no quadro, falo assim, quem ndo se comportar e olho
também com o olho firme, é porque hoje eu ndo estou mais assim de olhar
com o olho firme, eu prefiro colocar o nome no quadro, de quem esta se
comportando e de quem n&o est4 se comportando, ai eles ja ficam com
aguele medo, aquela coisa assim, a Unica coisa que eu tenho para prender é
isso, para deixar eu dar aula, para mim deixar explicar, € isso que eu faco,
chamo a atencédo deles dessa forma, converso e o olhar também chama muito
a atencao, intimida.

Eu deixava eles por cinco a dez minutos em uma cadeira a parte e lhes dizia
gue era o cantinho do pensamento, se eles fizessem alguma rebeldia, eles
iriam ficar sentado de cinco a dez minutos, para refletir o que tinha feito e ndo
tornar a fazer mais (...)Tiveram alguns alunos que eu deixava, por que eu
falava, e eles ndo obedeciam e eu aplicava assunto, eles faziam mais
demorava, ai na hora que os outros desciam, eu com o coragdo partido, mais
eu punia, quando os coleguinhas desciam para brincar, ele pegava a sua
lancheirinha e eu néo deixava ele sair, eu dizia, vai ficar hoje e eu faco da
mesma forma que fagco com a minha filha. Amanha se vocé obedecer vocé
desce, se nao, ficara de novo na sala. Eu normalmente deixava como castigo
expressdo numeérica, caligrafia ou contas, era uma grande puni¢éo para eles
(SOUZA, M., 2016, p. 13-14).

Percebe-se que ‘[...] tanto Sofia quanto Deise ndo exercem as praticas de
castigos que vivenciaram em suas vidas, sendo introduzidas novas formas de
disciplinamento, no entanto, acabaram internalizando a certeza de que é necessaria
a existéncia do castigo [...]" (SOUZA, M., 2016, p. 15). Dessa maneira, nota-se que a
concepcao e a pratica do castigo decorrem de condutas historicas. Vé-se que se
apresentam como meio de manter o controle, quando o que estd em questdo € o

sucesso ou o fracasso em transmitir o conteldo e poder ministrar as atividades
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planejadas (SOUZA, M., 2016). Isto é, é necessaria a existéncia do castigo,
independentemente se ira surtir efeito ou nao.

Diante do exposto, consideramos que 0 corpo-castigo esta conectado a um
processo civilizatério. Melhor dizendo, o corpo-castigo repete o paradigma de conduta
firmemente radicado, no qual as criancas, desde cedo, sdo aconselhadas a terem um
padrdo de comportamento desejavel na escola: o siléncio, a obediéncia, a ordem, a
aplicacdo nos estudos fazem parte do modelo escolar desejavel. Consideramos que
0 corpo-castigo estd conectado a mais esse processo civilizatério. Os castigos sédo
aplicados aos desvios de conduta, de desobediéncia as normas, enfim, possuem
carater corretivo.

Na escola-parque 210/211 Sul as criangas expressaram em seus desenhos
esse corpo-castigo, associando-o as sanc¢des punitivas ao espaco da direcao.
Observamos essas referéncias em 6 desenhos, de um montante de 13 producdes a
partir da tematica “O que mais gostam e 0 que menos gostam na escola-parque”,
conforme podemos analisar nas figuras 34, 36, 37, 38, 39 e 40. Em cada uma dessas
figuras os autores ilustraram graficamente e verbalizaram seu desgosto por esse
espaco escolar, conforme podemos observar nas suas falas — acima de cada

desenho.



157

Figura 35 - "Coisa que eu nao gosto na escola-parque é ficar na diregdo” (HARTUR,
8 anos)

0i84 @06 &V AR0 GsTO M) 50014 PARQVE
CiB WA DIRECHO

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun./2018).



Figura 36 - “O que menos gosto € ir pra dire¢ao” (GOKU, 9 anos)

i NN g 1 SOOI RLLINT

R

DIRESAO

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun./2018).
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Figura 37 - “Nao gosto de ir pra diregdo. Nao gosto de levar bronca. La € um lugar
ruim. Tenho medo de 1a” (POLLIYANA, 8 anos)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun./2018).

Figura 38 - “Nao gosto quando vou pra direcao e fico sem recreio, porque brigam e
chamam os pais e os pais brigam e batem (UNICORNIO, 8 anos)
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun./2018).

Figura 39 “Ir pra diregdo é um castigo. Diretores brigam com a gente” (RUSSIA, 8
anos)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun./2018).



161

Figura 40 - “Nao gosto que os outros ficam invocando. Eu converso, mas acabo indo
pra direcéo, ai € ruim” (COELHINHA, 9 anos)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun. 2018).

Percebemos nesses desenhos detalhes quanto ao procedimento dos castigos.
Na maioria deles observa-se que os autores ilustraram suas expressoes faciais com
tracos de descontentamento. Estamparam-se sentados em cadeiras, tal como ocorria
durante o castigo na diregéo. A sala da direcéo fica logo na entrada, a esquerda do

corredor destinado as dependéncias administrativas da escola. Encostado a parede
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ha um banco inteirico pintado na cor verde — onde cabem cerca de trés a quatro
criancas sentadas. E nesse banco que os que est&o de castigo passam o tempo, seja
a duracao do recreio, o restante do tempo de uma aula, ou, ainda, até um responsavel
busca-los. A duracgéo do castigo dependia do grau da infragdo cometida.

Em relacdo ao conteldo expresso nos desenhos, a0 mesmo tempo que
apresentam uma situacéo considerada de insatisfacdo, exibem os tracos envoltos de
um ambiente natural repleto de alegria, com um sol radiante exibindo “sorrisos” e
“olhares” carregados de amor e felicidade, além disso belos gramados verdes, com
arvore e flores convidativos a atividades prazerosas.

Segundo Luquet (1969, p. 135), “Um desenho € um conjunto de tragos cuja
execucao foi determinada pela intencdo de representar um objecto real, quer a
semelhancga procurada seja ou n&o obtida.” Assim o0 espaco de que a crianca dispde
na folha € um fator que pode influencia-la, pois ela pode sentir necessidade de
encurtar os tracos devido a falta de espaco ou de prolongar outros para preencher o
vazio. Além disso, esse autor ainda explica que nos primeiros desenhos é frequente
acontecer que certos elementos estejam separados do objeto. O desrespeito das
relacbes gerais, de inclusdo e também de relacbes mais especificas entre 0s
elementos de um objeto caracterizam essa incoeréncia apresentada nas figuras acima
destacadas.

Na escola-parque 210/211 Sul os castigos sao impostos, em sua maioria, aos
desvios disciplinares do comportamento, tais como falar em momento improprio, nao
ficar na fila ou nao ficar quieto na fila. Também séo designados as acdes que ferem o
regimento interno escolar, por exemplo, bater nos colegas, praticar bullying, nao
realizar as atividades, entre outras. A seguir apresentaremos algumas falas captadas
em conversas durante e apés a realizacdo dos desenhos. Sao relatos explicando o
gue provoca 0s castigos, quais as punicdes aplicadas, enfim, suas percepcdes
referentes ao ato de castigar.

la muito pra direcdo porque conversava e brincava muito. Porque gostava de
conversar. Ficar sem fazer aula também é um castigo. Os castigos séo chatos. Pois perde

uma aula que é bem legal. Queria que a escola tivesse um tempo em cada aula para poder
conversar, sem castigo (DIARIO DE CAMPO, 2018 — relato de Hartur, 8 anos).

N&o acho certo a turma toda ficar de castigo por causa de poucas pessoas. Nao
gosto de ir pra direcdo, porque o tio Cassio briga muito. Acho que ele pode me dar
suspenséo ou adverténcia (DIARIO DE CAMPO, 2018 — relato de Bernardo, 8 anos).
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Jé fui cinco vezes para a direcdo. Eu tava no banheiro. Tristeza, pensei que a vida so ia
piorar. Os professores ndo esperam a gente explicar as coisas que acontecem da forma
gue acontecem. Gostaria que os professores ouvissem as criancas e deixassem a gente
explicar. Ndo posso ficar no fundo da escola e nem entrar no corredor da direcdo, porque
eles mandam a gente pra direcdo. Tenho medo de ir pra direcédo, porque posso ser
expulsa ou ter que mudar de escola e ter que ficar longe da minha prima (DIARIO DE
CAMPO, 2018 - relato de Filipa, 8 anos).

Castigo é chato, porque todo mundo fica xingando. Ir para a dire¢cao até o recreio acabar,
ficar sem fazer aula. Fica de castigo quando bate nos outros. Empurrar os outros, bater,
xingar. Desrespeitar professor é néo fazer siléncio e néao ficar quieta. Merece ficar na
direcdo (DIARIO DE CAMPO, 2018 — relato de Gabi, 8 anos).

Esse ano ainda nédo fui para a direcdo, mas ano passado fui varias vezes e nao
gostava, pois o diretor briga muito e da ocorréncia, chama os pais e os pais brigam
(DIARIO DE CAMPO, 2018 - relato de Goku, 9 anos).

N&o gosto que os outros ficam me invocando. Tento conversar, sendo vou pra direcao.
Dai acho certo ter castigo as vezes, mas gritar ndo adianta, tem que conversar com a
mée (DIARIO DE CAMPO, 2018 - relato de Coelhinha, 9 anos).

Ja tive muitas adverténcias no jardim de infancia, porque fugia da escola. A gente (ele e 0
amigo Goku) planejava e eu levava as coisas para executar. No jardim de infancia os
castigos nao eram pesados, era fazer dobraduras. Aqui o castigo € ficar sem recreio uma
semana, € ruim. Agora os professores séo barra pesada, tenho medo de ser expulso
da escola. No jardim n&o podia ser expulso. Um outro castigo é ficar escrevendo
texto na aula de artes e assim nédo faz mais a aula. Na aula musica, se deixa cair o
instrumento, também nao faz mais a aula. Na dire¢cao ndo pode dar um “piu”, pois
pode ficar até um més sem recreio (DIARIO DE CAMPO, 2018 — relato de Messi, 8
anos).

Castigo é quando minha mae bate. Outro castigo é quando a mée proibe de fazer algumas
coisas. Aqui na escola-parque o castigo é ficar sem recreio, ligar para os pais e levar
adverténcia. Os professores devem conversar com 0s pais e com as criangas. Gritar ndo
adianta. Deixar sem fazer aula e recreio adianta (DIARIO DE CAMPO, 2018 — relato de
Joyce, 9 anos).

Castigo é ficar sem recreio e levar adverténcia. Ficar sentada sem fazer nada € ruim. As
criancas merecem castigo quando aprontam demais. Desobedecer aos adultos, aos
mais velhos, ndo dormir na hora que a professora pede e néo fazer o que ela pede e
fazer o que ela n&do autorizou. Ndo podemos ficar no corredor e nem depois do
refeitério se vai pra la vai pra direcdo. Eles brigam e deixa sem recreio (DIARIO DE
CAMPO, 2018 - relato de Peppa-pig, 8 anos).

Né&o gosto de levar bronca. La (na dire¢ao) € um lugar ruim. Tenho medo de la. Nao gosto
do castigo, é uma coisa ruim (DIARIO DE CAMPO, 2018 - relato de Pollyana, 8 anos).

Castigo € ir pra direc&o. Diretores brigam com a gente (DIARIO DE CAMPO, 2018 —
relato de RuUssia, 8 anos).

Os castigos sdo ruins, mas € bom pra gente aprender a respeitar a tia, a ndo fazer
ruindade. Achei foi bom ficar sem recreio, um olhando para a cara do outro, é pra
eles aprenderem (essa menina estava referindo-se aos colegas que bagungcaram na aula
de musica e ninguém pode mais tocar instrumentos, so ficar em siléncio, até a aula acabar)
(DIARIO DE CAMPO, 2018 — relato de Uva, 10 anos).
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Quando vai pra direcdo e fica sem recreio é ruim, porque brigam (os professores e
coordenadores) e chamam os pais e 0s pais brigam e bate na gente. A aula de musica é
chata, pois se deixa o instrumento cair ou erra o professor ndo deixa mais tocar. Ai eu fico
triste e com vergonha. Acho que os professores ndo deveriam expor os alunos a
vergonha, isso é castigo também, né? Deveriam conversar em particular. (DIARIO DE
CAMPO, 2018 — relato de Unicornio, 8 anos).

Esses relatos impressionam, assim como os desenhos exibidos acima, pois
revelam detalhes dos sentimentos das criancas em relacdo aos castigos que sao
impostos pela instituicdo escolar. Entendemos que no intuito de manter a ordem —
também necessaria para a organizacao e o desenvolvimento das atividades escolares
— a equipe pedagodgica da escola investe em sancdes alternativas aos castigos
corporais severos, antes vistos nas escolas de outros tempos. Identificamos, por meio
das falas das criancgas, que o castigo padrao também impunha repreensdes corporais,
mas essas sao consideradas “normais” como: corpos silenciados, estaticos,
enrijecidos, boca calada, repetidas copias de texto, adverténcias verbais e escritas,
mensagens vexatorias etc.

Nesta perspectiva, uma série de aparatos € utilizada como forma de melhor
incidir na conformacao desses corpos. Além da disciplina, o mobiliario, os tempos, 0s
espacos e 0s preceitos higiénicos determinados para a constituicao das escolas estao
intimamente relacionados, definindo posturas e praticas aos escolares, como meios
de controle e emergéncia para a efetivagao do ensino.

Essas punicBes eram mediadas por trés agentes diferentes: o professor, o
coordenador pedagdgico e os educadores sociais voluntarios, entretanto a equipe
gestora poderia aplica-los, caso julgasse necessario. Contudo, um fato interessante
foi identificar, nas falas das criancgas, que elas apoiam as sanc¢des disciplinares. Um
exemplo é a fala de Peppa-pig, 8 anos: “As criangas merecem castigo quando
aprontam demais. Desobedecer aos adultos, aos mais velhos, ndo dormir na hora que
a professora pede e nédo fazer o que ela pede e fazer o que ela néo autorizou, sao
motivos para receber castigo”, ou, ainda, o relato de Uva, 10 anos: “Achei foi bom ficar
sem recreio, um olhando para a cara do outro, é pra eles aprenderem” (DIARIO DE
CAMPO, 2018).

Por serem sujeitos ativos, as criangcas agem sobre o mundo e participam da
construcdo de suas vidas e da sociedade. Sabemos que as criancas reproduzem

interpretativamente®® (CORSARO, 2011) a cultura adulta e a cultura escolar. Assim,

33 Ver p. 32 deste trabalho.
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também como afirma Maria Manuela Ferreira (2002), partilham uma identidade social
gerenciando ordens sociais instituidas pelos adultos. Desse modo, “a crianga pode
reproduzir acfes violentas caso esteja em contato com elas [...]. Ela é capaz de
reproduzir ou de até elaborar outras formas” (SILVA, J., 2016, p. 90). A violéncia a
qual a autora se refere tem por base a classificacéo de Charlot (2002).

De acordo com este pesquisador, o conceito de violéncia escolar pode ser
classificado em trés niveis: o da violéncia propriamente dita, o das incivilidades e o da
violéncia simbdlica ou institucional (grifo nosso). Sob a primeira categoria estariam
os atos de violéncia fisica facilmente identificados pelo senso comum como tapas,
chutes, mordidas, ferimentos em geral, vandalismo, crimes, entre outros. A sombra do
segundo rétulo descreveriamos as humilhacdes, as palavras grosseiras, 0s
xingamentos, a falta de respeito e de educacdo etc. J4 na terceira classificacao
encontram-se as praticas que nem sempre sdo consideradas, por quem as pratica,
como manifestacdes de violéncia, possivelmente por estarem arraigadas no cotidiano
das escolas, como, por exemplo, a violéncia que se estabelece nas relagbes de poder
em sala de aula, a delacdo (“dedo duro”) realizada por parte das criangas pelas
infracbes cometidas por colegas (CHARLOT, 2002).

Em concluséo, consideramos, nesta pesquisa, que as falas destacadas acima
afirmam as criangas como participantes ativas nos processos de estabelecimento de
regras e valores que regulam suas relacdes sociais entre pares e entre os adultos.
Dessa forma, concretizam a existéncia de um corpo-castigo educado conforme regras
veladas ou ndo, instituidas em substituicdo aos castigos corporais como o do uso da

palmatoria.

6.5 Corpo-brincante

E evidente que a educacdo do corpo se compde de caracteristicas
multifacetadas, determinadas por todas as esferas da sociedade, “[...] quer seja na
histéria das gestualidades carregadas de sofrimento, dor, sacrificio, tortura e
dominacédo, ou ainda nas expressdes corporais ligadas ao prazer, ao estético, ao
sensivel, ao gozo, a festa” (SILVA, Mauricio, 2000, p. 254). Reflexos diversificados
assinam sua transfiguracdo ao passo das trajetGrias nas quais estd circunscrita.
Assim, a agenda dos estudos sobre a educacgao do corpo perpassa por um conjunto

de tempos e espacos evidenciados também nos ambientes escolares.
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Nesse cenario, as criancas se apegam a ludicidade que se materializa no
brincar, uma das atividades interativas de imenso significado. De acordo com
Brougeére (2000), a brincadeira € uma forma de acéo social que € produzida por uma
cultura generalizada e resulta em uma cultura lddica especifica. A brincadeira,
portanto, é evidenciada pela apreensao e (re) significacdo, por parte da crianca, de
valores e aspectos da realidade em que se encontra. Assim, ao brincar, ela
representa, imita, inventa, recria e reinterpreta o mundo, revelando-nos o que de fato
ela é.

Dessa maneira, 0 corpo-brincante é um corpo que se move na espontaneidade
da brincadeira, embalado pela memdria afetiva, pela gestualidade aprendida, se nutre
da coletividade e da midia, porém também é o corpo que tem forca e energia para
lutar contra abusos, além disso, conforme conceitua Mauricio Silva (2000),

[..] € aquele que se manifesta enquanto construtor de signos sociais
subversivos e resistentes a ordem alienante. Trata-se, por conseguinte, do
corpo portador de outras subjetividades. O corpo brincante é o corpo ludico,
ou seja, aquele que pensa, sonha, cria mundos [..] (SILVA, Mauricio, 2000, p.
261).

O corpo-brincante é diariamente evidenciado no ambiente das escolas-parque.
Seja nos momentos de transgressdo ou nas atividades orientadas, nas aulas de
educacéo fisica, nas oficinas de capoeira, até mesmo nas aulas de teatro ou na
auséncia do professor. Constatamos que esse corpo pode se manifestar a qualquer
momento. Na escola-parque 210/211Sul, esse corpo-brincante é retratado nos
desenhos e falas das criangas, destacadamente, classificando-o como promotor de
satisfacdo e alegria. Na maioria dos relatos, as criancas indicaram a escola-parque
como favorita, comparada a escola-classe, pois nela poderiam brincar por mais tempo
e assim assinalamos, entre outros relatos, a fala de Messi (8 anos) e o desenho de
Pollyana (8 anos), representado na figura 41, respectivamente.

A escola-parque é boa e melhor que a escola-classe, porque posso brincar, e uma vez
ouvi uma outra tia do jardim dizer que é brincando que se aprende. N&o sei por que na

outra escola, a escola-classe, ndo pode ser igual aqui, a gente poder brincar. Brincar € téo
bom. Nosso corpo se mexe e fica leve (MESSI, 8 anos. DIARIO DE CAMPO, 2018).
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Figura 41 - “Eu no jardim da escola”. O que mais gosto de fazer na escola-parque
210/211 Sul. Desenho de Pollyana, 8 anos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (jun./2018).

J& Pollyana (8 anos) se representou com uma face sorridente, brincando no
jardim da escola perto das arvores e do auditério (que ela representou por meio do
desenho de uma casa colorida), porque considera a area gramada em frente a esse
prédio como o melhor lugar para poder dar cambalhotas, estrelinhas e expressar-se
corporalmente. Revelou também que o auditério esta retratado “por ser onde faz
minhas pecgas de teatro e também gosto de ficar assistindo” (POLLYANA, 8 anos,
DIARIO DE CAMPO, 2018).

Esses exemplos fornecem alguns elementos para a compreensao da
importédncia do corpo-brincante diante de uma ordem social configurada por
implacaveis rotinas moralizantes, em que o0 corpo em movimento, muitas vezes, é
sinbnimo de desobediéncia e indisciplina. A escola ainda prega a civilidade pela
mimese de movimentos pré-estabelecidos como indicadores do bom entendimento
das regras sociais, especificados em manuais de civilidade (ELIAS, 1994). Logo, nao
€ a toa que as brincadeiras coletivas ocorrem primordialmente quando as criancas

nao estdo sendo intensamente monitoradas pelos adultos.



168

Dessa maneira, percebe-se a materializacdo do corpo-brincante no tempo e
espacos destinados ao recreio escolar. O recreio escolar, como argumenta Delalande
(2001), é uma das poucas oportunidades em que as criancas encontram seus pares
e compartilham, entre outras experiéncias, conhecimento, frustragdes e brinquedos.
O compreendemos como um espaco sociocultural préprio da infancia, com sentidos e
significados que podem ser atribuidos as relacdes entre 0s sujeitos envolvidos, as
quais incluem aliangas, conflitos, apropriacdo e (re)significacdo de espagos e também
das préaticas corporais. E um dos ambientes mais convidativos & exploracédo de
relacdes de amizade e descobertas de brincadeiras. Nao € a toa que, para a maioria
das criancas, o recreio é a hora escolar mais esperada.

Barulho, desordem, gritaria, divisdo do tempo entre o brincar e o lanchar, filas,
geladinhos, picolés, lanches variados, correria, diversao, pega-pega, policia e ladréo,
brincadeiras de lutinha, de roda, de amarelinha, dancas, cantorias, jogos de futebol
com bolas de papel ou garrafa plastica, chutes, gols marcados, agua, risadas,
empurrdes, descanso das atividades realizadas em sala, olhares atentos, balas,
pirulitos e chicletes, carrinhos, jogo de cartas, banheiro, choro, cochichos, fofocas,
timidez, desejos, reticéncias, sdo alguns elementos que encontramos durante o
recreio. Indubitavelmente, de um espacgo para outro, 0os elementos e atividades
variavam, outros se repetiam, mas o que de fato depreende-se desse momento sao
os sentidos sobre as relacdes ali estabelecidas.

No entanto, mesmo sendo um momento caracterizado pela livre
espontaneidade de movimentos, gestos e brincadeiras, esse tempo nao esta livre da
tutela dos adultos. O recreio € acompanhado por educadores sociais voluntarios,
coordenadores pedagdgicos e pelo vigilante da escola. Assim, limites sé&o
estabelecidos e cobrados e uma educacdo é gestada através de uma liberdade
corporal assistida. Durante o recreio, alguns espacos como 0 parque, a biblioteca, o
auditério e os corredores de acesso as salas de aula séo interditados, ou seja, 0
acesso das criancas ainda é restrito. O que se observou foram as brincadeiras nos
espacos externos e no patio coberto. Nesse sentido, atrevo-me a dizer que o recreio
escolar também € interpretado e conduzido como um tempo e espaco de desordem e
de caos, o qual merece vigilancia apropriada para evitar grandes perturbacdes e
manter a ordem.

Ademais, ressoam no desenrolar do recreio negociacdes explicitas e implicitas

mediadas pelas préprias criangas. Percebe-se um conjunto de gestos e olhares por
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meio dos quais as criancas qualificam ou reprovam seus pares. Olhares amaveis,
sorrisos e cumplicidade se chocam com olhares sérios, virada de olhos, caretas,
ofensas e ameacas de chamar um adulto. As proéprias criancas fiscalizavam os
comportamentos e condutas umas das outras, tanto no desenrolar das brincadeiras
como na forma como cada uma agia com as demais.

Essa forma de interac&o nos possibilita uma percepcéo do que aprenderam em
termos de socializagdo. Nesse sentido, concordamos com Corsaro (2002), uma vez
gue considera a socializagdo como um processo interpretativo-reprodutivo, no qual as
criancgas se apropriam da cultura dos adultos para produzir a prépria cultura dos pares.
Ao definirem uma ordem social propria, com relativa autonomia, as criancas
expandem a politica do bom andamento do tempo escolar, como nao brigar, ndo
xingar, ndo bater, ndo atrapalhar as brincadeiras dos colegas, entre outras. Assim,
novamente nos apoiamos nas explicacdes desse autor. Para ele, ao (re)produzir essa
apropriagao, a crianga expande “[...] a cultura dos pares (transforma a informacéao do
mundo dos adultos de acordo com as preocupagfes dos pares) como
simultaneamente contribui para a reprodugao da cultura adulta” (CORSARO, 2002, p.
117).

Em outras palavras, a existéncia do recreio pode criar condi¢cdes, socialmente
contextualizadas, para o exercicio da cidadania, colocando em pratica uma mediacao
politica entre individuos ou grupos sociais (FRANCISCO, 2005). E essa autonomia de
acao das criancas que nos permite considera-las como atores sociais. Isso implica o
reconhecimento de que elas tém “[...] capacidade de producdo simbdlica e de
constituicdo das suas representacdes e crencas em sistemas organizados, isto €, em
culturas” (PINTO; SARMENTO 1997, p. 20). Embora o recreio seja determinado pela
estrutura escolar e supervisionado pelos adultos responsaveis, as criangas interagem
entre elas, estabelecendo trocas, compartilhando amizades, brincadeiras e confusdes
que tornam a rotina escolar menos penosa.

Soares (2014, p. 223) destaca a educagao do corpo como “[...] expressao de
apurada atencéo e sofisticada intervencéao social em uma longa duracdo, os corpos
guardam tragcos que podem ser apreendidos em diferentes registros [...]", e isso
significa dizer que se corporifica por meio de préaticas socialmente apreendidas.

Logo, inferimos que as criangas, com suas brincadeiras e linguagens proprias,
forjam interpretacdes, interacdes, desafios corporais e histdrias, enfim, tramam sua

cultura de pares, a qual é compreendida tal como descrita por Corsaro (2011, p. 128):
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“[...] como um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e
preocupacdes que as criancas produzem e compartilham em interacdo com as
demais”. Por conseguinte, o corpo-brincante denota uma educacdo do corpo
constituida por episddios de autoria e protagonizados pelas criancas. Desse modo,
movimenta a ciranda da cultura, traz para a vida infantil uma relacdo com uma
educacdo emancipadora, criativa, em sintonia com o0s preceitos anisianos, isto €, uma
educacao de ”[...] formacado de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de
trabalhar e de conviver e de participar em uma sociedade democrética, cujo soberano
€ o0 proprio cidadao" (TEIXEIRA, 1994, p. 63).

Por outro lado, assinalamos, nessa escola-parque, uma particularidade quanto
a utilizacdo do parque. Diariamente, ao adentrar no perimetro escolar construido,
avista-se o parquinho, um tanque de areia branca, cercado com uma grade na cor
verde e trancado com um cadeado. A arquitetura do parque € bem simples e conta
com apenas seis equipamentos. Os seis equipamentos sdo dispostos um ao lado do
outro e possuem cores monocromaticas (azul e vermelha). Os brinquedos disponiveis
sao um trepa-trepa, um escorregador, um conjunto com dois balangos, uma gangorra,
um carrossel gira-gira e uma “passarela de macaco” (brinquedo tipo escada vertical e
horizontal).

A figura 42, a seguir, evidencia as caracteristicas arquitetbnicas do parque,
mas, sobretudo, reflete 0 anseio de uma crianga em ocupar esse espacgo, que
curiosamente, durante toda permanéncia em campo, foi mantido fechado,
independentemente da atividade realizada. Essa atitude proibitiva restringe, em parte,
as linguagens tipicas das criangas, seus desejos, sonhos, a¢des e reacdes, fantasias
e realidade, devido a reducéo de seus lugares de referéncia e direito. Kishimoto (2001)
entende o brincar como uma atividade social e cultural e que os equipamentos por si
s6s ndo se caracterizam inerentes a essa atividade, ou seja, sem a apropriacao pelas
criangas para significa-los, ndo passam de materiais fixos ou moveis decorando uma

paisagem.
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Figura 42 - A crianga e o parque. Fotografia tirada durante o recreio da escola-
parque 210/211 Sul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (maio/2018).

Ao analisarmos a coletanea de trabalhos do grupo de pesquisa Imagem,
identificamos, em parte das investigacoes, realizadas em escolas de Educacéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, de diversas regides do Distrito Federal, que o
tempo e o espaco do pargue sado representativos para a infancia e seus atores, as
criangas. As pesquisas de Machado (2013), Freitas (2015), Praca (2016) e Barreto
(2018) revelaram que esse ambiente foi indicado como predileto, além de destinado
as praticas corporais de diversas ordens como jogos, brincadeiras tradicionais,
brincadeiras midiatizadas, sem a utilizacdo de brinquedos especificos (como brincar
na areia) e outras de faz-de-conta, que remontam caracteristicas e papéis designados
socialmente (relages familiares, escolares e de trabalho), em sintese, materializaram
as culturas infantis, consequentemente uma educacdo do corpo engendrada,
especialmente pelas criancas.

Embora considerando o parque tempo e espaco de livre expressao corporal
infantil, essa dindmica de manté-lo fechado gera uma reorganizacéo desse ambiente,
estabelecendo uma ordem e formas de brincar em cada lugar. Dessa maneira, o
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corpo-brincante na escola vivencia a realidade que o cerca, adotando uma pluralidade
de sentidos, marcada por diversos movimentos corporais, brincadeiras e
expressividades balizadas por aspectos democraticos, bem como encontros e

enfrentamentos com os processos disciplinantes e opressores.

6.6 Corpo-ordem x Corpo-desordem

Os modos de viver dos adultos caracterizam-se, sobretudo, pela construcéo
dos tempos e espacos ordenados, pensados a partir de constitutivos de verdade, de
uma verdade positiva, individualizada, na qual diretrizes propostas tendem a facilitar
seu cotidiano. Essa prerrogativa espalha-se nas diretrizes educacionais, uma vez que
a formacdo do homem adulto, trabalhador, responsavel pela familia € uma
prerrogativa concedida a educacgdo, de modo geral. Nesses termos visualizamos
conflitos diretos e indiretos entre os adultos e suas convic¢des e as criangas, que
ainda pensam o mundo de maneira ladica. As criancas vivem suas infancias por meio
de inimeras experiéncias, mas experiéncias que partem mais de suas subjetividades
e ndo de maneira categorica. Assim chegamos ao paradoxo corpo-ordem X corpo-
desordem.

Os processos de educacao do corpo evidenciados nessa escola-parque foram
marcados pelo controle gradativo das manifestacdes corporais, através de preceitos
disciplinares condizentes com as normas institucionais e suficientemente adequadas
ao convivio social. Considerando todos os encadeamentos resultantes das analises,
inferimos a existéncia de um corpo-ordem que perpassa por todas as outras
categorias de corpos mencionadas anteriormente.

O corpo-desordem, ao contrario, sdo os indicativos que se referem aos
ajustamentos secundarios®* (GOFFMAN, 2001), que sdo “[...] os modos pelos quais
as criancas distanciam-se [das regras institucionais], dando forma a uma infinidade de
possibilidades de a¢do” (BUSS-SIMAO, 2012, p. 63).

O corpo-ordem, na hora da higiene, revela condutas astuciosas de controle

moral e civico sobre 0s corpos infantis, tal como os registrados em manuais escolares

34 O termo ajustamento é explicado por Goffman (2001) a partir de duas categorias: ajustamentos
primérios e ajustamentos secundarios. Ajustamentos primarios referem-se a integralizagdo das
criancas frente a ordem institucional adulta. Todavia o0 ajustamento secundario, entre outros fins, é
atribuido as acdes realizadas pelas criangas no intuito de distanciar-se dessas regras, seja por “[...]
meio ilicitos, ou fins ndo autorizados, ou ambas as coisas, de forma a escapar daquilo que a
organizagao supde que deve fazer’ (GOFFMAN, 2001, p. 160).
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de higiene. Os habitos assépticos ocorriam em diferentes periodos do dia,
especialmente em situacdes que precediam a alimentacédo e imediatamente apds 0s
momentos de alimentacdo, ao utilizar os sanitarios, apos o recreio e as aulas de
educacéo fisica e a oficina de capoeira e logo ap6s alguma atividade orientada em
gue as criangas sujassem as maos, como nas aulas de desenhos e pinturas. Sem
demora as criancas utilizavam esse tempo para espalharem-se pelo patio e iniciarem
alguma brincadeira coletiva ou individual. MUsicas eram cantaroladas e as conversas
emitiam estrondosas risadas. Brincadeiras com as pastas de dentes e maquiagens
surgiam inesperadamente. Os educadores sociais que as acompanhavam, muitas
vezes ndo se davam conta do que estava acontecendo, uma vez que eram muitas
criangas e poucos adultos. Ameacgas, ha maioria das vezes, ndo surtiam efeito e assim
guase sempre as criangas conseguiam permissao para essas peraltices. Assim, 0
corpo-desordem confluia em acbes semiautorizadas.

Na hora da alimentacéo, o corpo-ordem determina duas a¢des corporais bem
singulares uma da outra. Uma tem relagdo com o ato nutricional, enfatizando a
manutencdo da saude fisica. Isto €, independentemente da sensacdo de fome era
preciso alimentar-se no tempo estipulado. Outro ordenamento remete as
representacdes culturais e sociais acerca das posturas adotadas a mesa, como
“‘mastigar devagar e de boca fechada, ndo aproximar a cabeca do prato para comer,
nao comer com as maos (mesmo que esteja perante carne com 0Ss0), hao gesticular
com os talheres ao conversar e evitar gestos bruscos e sobretudo ndo conversar”
(DIARIO DE CAMPO, 2018).

Em ambas as orientacdes, foi exigido da crianga o rigido cumprimento. Todavia,
o reflexo do corpo-desordem expressava-se constantemente. Durante a rotina
alimentar foi possivel identificar momentos de muitas conversas e partilha de
alimentos, além de um vinculo de afetividade e companheirismo, em situacdes nas
quais o adulto fazia intervengdes punitivas — “Se ndo comer todo o almogo, ficara sem
recreio” (DIARIO DE CAMPO, 2018). De vez em quando o olhar da pesquisadora
pairava em cenas nas quais expressoes desse tipo eram verbalizadas. As criancas,
por sua vez, combinavam uma vigilia sobre os adultos enquanto dividiam entre si ou
jogavam o alimento rejeitado.

O corpo-ordem, na hora do descanso, se manifestava no instante em que todos
sdo obrigados a dormir — independentemente de sentirem essa necessidade.

Deduzimos que, para muitas criangas, esse momento se tornou um tormento. Em
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funcdo daqueles que de fato desejam dormir, tém que ficar deitadas, mudas, sob o
comando do tic-tac do relégio, sem fazer outra coisa qualquer. Contudo, mais uma
vez, as criancas apresentavam seus ajustamentos secundarios (corpo-ordem).
Aquelas que ndo dormiam, optavam por brincar com o préprio corpo, com o lencol e
o travesseiro ou ainda ficar conversando consigo mesmas ou com outro colega, em
“volume” baixo — que aumentava com o desenrolar do assunto.

Em relacdo as atividades artisticas orientadas, identificamos que o corpo-
ordem aparecia mais quando submetido a autoridade do professor do que as regras
institucionais da escola-parque, isso €, a correlacdo entre a disciplinarizacdo e o
incentivo ao processo criativo dependeu muito mais dos principios individuais que das
orientacdes explicitas nos curriculos escolares. Houve grupos de adultos que se
pautavam somente em perspectivas tecnicistas e robotizadas, exigindo das criancgas
movimentos especializados e com alta destreza. Punicbes eram aplicadas e
justificadas, caso as suas expectativas ndo fossem alcancadas.

Nestes momentos de ameacas e punicbes, um corpo-desordem surgia
despercebido. Por exemplo: em uma das aulas de ensino de instrumentos musicais
percebemos duas criancas sempre fora do ritmo das demais. O professor néo
conseguia identifica-las, mas toda a turma sabia de quem se tratava. A vista disso, a
aula era interrompida e gquestionamentos acerca do que ocorria tomavam conta da
aula. Entretanto, ninguém se manifestava — as respostas vinham em forma de
cumplices sorrisos ou de um forte coro: “N&o sou eu”. Entdo, ndo sabemos se devido
ao avancar da hora ou a um cansaco perante a situacdo, ou mesmo até por nao a
considerar uma falta grave, o professor ndo prosseguiu em seu interrogatorio.

O que inferimos dessa situacao foi a (re)significacao pelas criancas do conceito
de amizade que sempre é reforcado — especialmente em episédios de
desentendimentos e brigas entre as criancas, em que o0s adultos discursam sobre
como “é preciso cultivar amigos e n&o inimigos”, como € importante “ajudar quem
precisa’, quando esse alguém esta com “dificuldade em fazer algo” (DIARIO DE
CAMPO, 2018). As criancas ja interiorizaram um lema que tem por base a expressao
“do amigo a gente cuida” (SILVEIRA, 2014). De acordo Trevisan (2007, p. 56), “as
criangas despendem grande parte do seu tempo com seus amigos e aprendem, com
eles, diferentes tipos de competéncias sociais — negociagdo, comunicagao
interpessoal, capacidades de aprendizagens”. Essa negociagédo nao verbal foi o que

observamos e destacamos como corpo-desordem.
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Até mesmo nos tempos e espacos do recreio percebemos um corpo-ordem
representado por instrucdes proibitivas acerca de atividades que pressupunham
riscos a integridade fisica das criangas, ou condutas que perturbavam o andamento
ordeiro desse tempo e desses espacos. Atividades como correr em velocidade, correr
sem olhar para a frente, subir em &rvores e cercas e/ou brincar em espacos
inapropriados ou desautorizados — sejam as proibicdes permanentes, no caso da ala
destinada ao corpo administrativo da escola, ou nos vedados temporariamente — caso
do parquinho e da piscina, que sé eram acessados em momentos de aula, com a
presenca de um adulto.

Censuras a algumas brincadeiras também espelhavam esse corpo ordenado,
por exemplo: as brincadeiras de lutinhas, de carregar colegas nas costas ou no colo,
brincadeiras com a coruja que habitava em uma arvore da escola, entre outras.
Apreensdo de materiais e brinquedos ndo autorizados também era comum de
acontecer durante o recreio. Materiais como as bolas trazidas de casa ou garrafas
PET sempre eram alvos do confisco.

Essa determinagéo cautelosa gerava algumas tensdes a ponto de percebemos
algumas criancas bem prudentes em suas brincadeiras, enquanto outras se
outorgavam o papel de vigilantes, recebendo, muitas vezes, o titulo de delatoras.
Nesse caso, ha que se considerar que tal atitude foge da coletividade e do
companheirismo vistos em outros momentos. Segundo Rech Wachelke e Vizeu
Camargo (2007), as pessoas nao se orientam por uma unica representacao social
frente a um dado objeto social, mas potencialmente por tantos quantos sejam 0s
grupos de que os individuos tomam parte. Evidentemente em episodios nos quais ha
um “traidor”, parece razoavel deduzir que tais atitudes também fazem parte da
composicdo das culturas infantis e, por isso, evidenciam um corpo-desordem as

avessas. Isto é, preferiram operar em prontiddo aos ajustamentos primarios.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacéo realizada teve como objetivo analisar a educacéo do corpo de
criangas nos diversos tempos e espacgos da escola-parque 210/211 Sul, em Brasilia-
DF. Para esse fim, a pesquisa foi articulada a partir das informacgdes produzidas por
meio de observacdao participante, producédo de desenhos, conversas com as criancas
e imagens fotograficas por nés recolhidas em campo empirico. Amparamos nossas
discussbes nas concepc¢des de infancia e educacao das ciéncias sociais, englobando
0s estudos da infancia, que se apresentaram como um campo de conhecimento
constituido por diversos referenciais tedricos, metodoldgicos e analiticos.

O interesse em destacar os dados produzidos a partir dos olhares das proprias
criangas transita por uma nova concepg¢ao de pesquisa em consonancia com os atuais
estudos presentes na area da educacao e da sociologia que apontam para a tentativa
de compreender o periodo da infancia em suas singularidades, procurando legitimar
o individuo, desde a mais tenra idade, como cidad&o de direitos.

Os pressupostos sobre infancia e culturas infantis pautaram-se em aspectos
abordados por Buss-Simao (2005, 2009); Corsaro (2005, 2009, 2011); Sarmento
(2008, 2015), os quais compreendem a infancia como categoria social e as criancas
como sujeitos ativos que ressignificam a cultura adulta e a escolar, mas sobretudo
produz suas proprias culturas. Sobre educacdo do corpo, fundamentamos nosso
trabalho nos estudos de Buss-Simao (2012) e Carmen Lucia Soares (1996, 2001,
2004, 2005, 2006, 2014), que abordam esse tema a partir de perspectivas socio-
histéricas, acreditando que a educagéo do corpo percorre multiplos caminhos, tempos
e espacos sociais, inclusive as instituicdes educacionais, sendo assim marcada por
inumeras formas de representacoes.

A escola-parque foi instituida como campo empirico, tendo em evidéncia sua
importancia no Plano de Construcdes Escolares de Brasilia (TEIXEIRA, 1961), uma
vez que em colaboragdo com as escolas-classe, contribui para uma educacao integral
de criancas, fundamentada em praticas de carater esportivo, recreativo e artistico,
retratando formas diversas de educacao do corpo. Poucos sao os pesquisadores que
se propuseram a estudar essa tipologia educativa, dentre 0s quais destacamos
Pereira et al. (2011), Pereira, Coutinho e Rodrigues (2018); Teixeira (1951, 1959,
1961, 1968, 1994); Wiggers (2003, 2009, 2011).

No campo da comparacao, evidenciamos as trocas culturais (SCHRIEWER,
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2013), nas quais o fundamental refere-se as rupturas de fronteiras nacionais e
internacionais para que se ampliem os dialogos, analisando ndo apenas fatos, mas
contextos, observando os sentidos culturais, sociais, politicos e historicos dos
aspectos que envolvem a educac¢ao do corpo e a constituicdo da escola como espaco
de propagacao desse fenémeno.

A partir desse ponto de vista, a pesquisa em educacdo comparada existiu em
nossa investigagdo como uma possibilidade de entrelagarmos estudos diversos com
uma finalidade Unica que é entender aspectos da educacéo e da educacdo dos corpos
voltados a infancia, considerando as formas de socializagéo infantil promovidas entre
Estados Unidos e Brasil, na primeira metade do século XX (WIGGERS, 2018).

Nossa trajetéria foi marcada por agdes diversas: primeiramente, uma revisao
sistematica de literatura que teve por objetivo identificar e analisar as tendéncias das
pesquisas ja realizadas nas escolas-parque de Brasilia e dessa forma confirmar a
centralidade de um estudo sobre a educacédo do corpo de criancas com foco nas suas
perspectivas. Além disso, a reviséo da literatura realizada contribuiu de forma decisiva
para a escolha da escola-parque 210/211 Sul como campo central da nossa
investigacdo empirica.

Esta revisdo indicou que ao longo dos 58 anos de histéria da escola-parque,
somente 25 produgdes, incluindo livros, teses, dissertacdes, trabalhos de conclusao
de curso, foram desenvolvidas considerando as escolas-parque localizadas no Plano
Piloto de Brasilia. Avaliamos que esse é um quantitativo aquém do profundo
significado que essa instituicdo possui para a histéria e a memdéria da educacéo do
Distrito Federal. Assim, concluimos que estudos que evidenciem esse complexo
educacional sdo caros a formagéo da historia e da memoria da educacgéo de Brasilia.

Outra acao refere-se a uma pesquisa exploratoria realizada em cinco escolas-
parque. Essa caminhada foi importante, tendo em vista que nos revelou que apesar
de submeterem-se a um Unico curriculo elaborado pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal, cada escola-parque apresenta particularidades
arquitetbnicas, histéricas e pedagogicas. Dessa forma, consideramos que cada
espaco escolar deve ser investigado ndo somente pela sua presenca no organograma
da SEE/DF, mas sim pela possibilidade de didlogos fundamentais no processo de
identificacdo de modos de educacéo do corpo e das culturas infantis.

Na escola-parque da 210/211 Sul evidenciamos que ha uma educacdo do

corpo que transita por todos os tempos e espacos. O corpo na escola € educado em
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sala de aula — por todas as disciplinas, as que tratam diretamente ou ndo de questdes
relacionadas a ele, como educacao fisica, danca, muasica, artes cénicas e visuais, mas
sobretudo pelos habitos rotineiros, como nos modos de alimentar-se, pelos cuidados
com 0 corpo e com 0s dos outros, pelas vestimentas, pelas formas de castigos e
prazeres, pelas brincadeiras e quaisquer outras maneiras que moralizam ou
subvertem a dimenséo corporal.

Identificamos nas aulas de educacéo fisica que as atividades ndo primavam
por atividades fisicas preparatérias para os esportes em nivel de alto rendimento ou
pelo desenvolvimento de habilidades e capacidades motoras, ou ainda por técnicas
corporais de manutencdo da saude, mas sim por jogos e brincadeiras com e sem a
utilizagdo de materiais (cordas, elasticos, cones, petecas, bambolés, bolas de
diferentes materiais e tamanhos, bem como brinquedos diversos — bonecas, carros e
cartinhas).

A prética da capoeira foi uma manifestacao cultural expressada cotidianamente
nas aulas de educacéo fisica. Essa atividade era ministrada por um educador social
voluntario — o “Mestre Caxixi”. A capoeira realizada nessa escola-parque possuli
carater multifacetado, abordando diversas interacdes pedagodgicas dessa
manifestacdo cultural, como a luta, a danca, os exercicios préprios do gingado,
aprender a tocar o0s instrumentos, como berimbau e pandeiro, bem como
conhecimentos acerca da histéria da capoeira.

Sobre as aulas de educacéo fisica, as criancas nos revelaram por meio de
desenhos e conversas que as mesmas significam um tempo e um espaco destinado
a brincadeiras livres. De um total de 14 desenhos, 10 produg¢des corresponderam a
atividades como correr livremente pelo gramado, brincar de pique-alto, brincar de
policia e ladréo, pular corda, brincadeiras diversas com o uso da bola (futebol, bobinho
e queimada). Em concluséo, podemos afirmar que as criancas dessa escola-parque
consideram as aulas de educacéo fisica proveitosas, divertidas e nas quais podem
interagir com seus pares e constituir suas culturas infantis largamente.

Desse modo, apreendemos que a educacéo do corpo evidenciada nas aulas
de educacéo fisica pautou-se por respeitar as particularidades das culturas infantis.
Contudo, alguns aspectos peculiares a cultura escolar foram testemunhados. Arranjos
disciplinares como a formacéao de fila e a aplicacdo de castigos faziam parte da rotina
escolar. A fila apareceu em diversos tempos e espacos da escola-parque 210/211 Sul,

pois € por meio dela que ocorre a organizagdo e deslocamentos coletivos. Ja os
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castigos eram comumente aplicados nas criancas que subvertiam arranjos
organizacionais impostos pelos adultos. Inferimos que essas atitudes sao
desdobramentos de uma légica de disciplinamento das relagdes da vida social, seja
na esfera do trabalho, da familia ou da escola.

Nos demais tempos e espacos dessa escola-parque, verificamos a composicao
de diversos corpos que refletem as mudltiplas formas de educacdo do corpo.
Identificamos uma educacado do corpo nos tempos e espacgos de higiene, dos habitos
alimentares, das aulas de artes e musica, do recreio. Assim 0s categorizamos: corpo-
saude, corpo-artistico, corpo-midiatico, corpo-brincante, corpo-castigo e corpo-
ordem x corpo desordem.

O corpo-saude esteve atrelado a formacdo de habitos individuais e sociais,
como a pratica diaria de higiene, a forma de alimentar-se e 0 momento do descanso.
Esse corpo foi entendido como resultado de implicacdes historicas, sociais e culturais
gue reverberam nos discursos disciplinares ao longo da formacédo das sociedades,
destacadamente a sociedade industrial conhecida a partir do século IX. Sua dinamica
perpassa por um discurso regulador que impde ao corpo limitagdes, autorizacdes e
obrigacdes, que vao além de sua condicéo fisiologica.

O corpo-artistico representou o0s tempos e espacos multidisciplinares
conferidos as artes dentro da escola-parque: artes cénicas, artes visuais e musica.
Em momentos diversos percebemos a fragmentacédo do corpo, ou seja, atividades
com o objetivo de desenvolver a racionalidade dissociada das expressdes corporais
criativas. Entretanto, devido a sua prOpria esséncia, as artes carregam uma
multiplicidade de possibilidades estética e expressiva que respeitam a individualidade
biolégica de cada crianca, bem como favorece um didlogo imaginativo e interpretativo.

Ja o corpo-midiatico apresentou a relacdo das criancas com as midias. Esse
corpo corresponde a diversas praticas corporais que sao reproduzidas a partir dos
materiais, brinquedos, vestimentas, jogos de videogame e digitais, desenhos e filmes,
bem como por influéncia de youtubers, quase sempre sem preceitos educativos que
valorizem a criticidade, especialmente em relacdo aos valores sociais que sao
transmitidos nas interacdes entre as crian¢as e a midia. Contudo, ainda percebemos
que a midia ndo € completamente determinante quando se trata da constituicdo da
cultura ludica e corporal infantil.

Constatamos que 0 corpo-brincante se manifestou em todos os tempos e

espacos da escola, independentemente das atividades que eram propostas.



180

Entretanto, pdde ser melhor percebido durante o recreio, as aulas de educacao fisica,
as aulas de artes cénicas, nas brincadeiras e durante outras atividades livres. Esse
corpo reflete nas criangas tracos de euforia, prazer, alegria e divertimento. Analisando
os desenhos produzidos pelas criancas, percebemos que essa categoria de corpo é
retratada nos desenhos e falas das criancas, o que nos remete a uma pluralidade de
sentidos, marcadas e balizadas por aspectos democraticos, porém também por
encontros e enfrentamentos com o0s processos disciplinantes e opressores,
considerando que as brincadeiras foram amplamente percebidas em momentos de
transgressoes.

Ja o corpo-castigo evidenciou as punicfes aplicadas as transgressfes das
criangas diante das regras institucionais e adultocéntricas. Na escola-parque 210/211
Sul as criangas expressaram em seus desenhos esse corpo-castigo associado a
sancdes punitivas que tém por prerrogativa as idas a direcao. Isto &, o castigo aplicado
determina que as criancas sejam encaminhadas a direcéo e la se estabelecam outras
acbes como assinatura de adverténcias ou ligar para os pais e responsaveis. A
educacédo corporal representada nessa categoria, 0 corpo-castigo, reflete conduta
padréo observada na pratica da obediéncia, do siléncio verbal e motor, da moral e da
ordem.

O paradoxo corpo-ordem x corpo-desordem é a sintese de todos os demais
corpos evidenciados. A cultura escolar e a cultura adulta caracterizam-se a partir da
constituicdo de tempos e espacos ordenados, positivistas, em que as subjetividades
sdo substituidas pela objetividade. Pressupondo que as criangas reverberam suas
infancias por meio das subjetividades e expressividades, os conflitos entre as
geracdes sao explicitos. Enfim, concluimos com esta pesquisa que a educac¢ao dos
corpos de criangas na escola-parque 210/211 Sul reproduz mecanismos disciplinares,
ou seja, atividades que esquadrinham o tempo, o espaco, 0 movimento, 0s gestos e
as atitudes de toda a comunidade escolar, todavia as criangas sao as mais atingidas
com a imposicao de corpos submissos e déceis.

De outro modo, observamos que as culturas infantis lidicas e corporais foram
forjadas em diversos momentos, especialmente nas aulas de educacéo fisica, na hora
do recreio e nas aulas de teatro. Nesse sentido concluimos que a educac¢éo do corpo,
nessa escola-parque, remete a composicao de diversos tipos de corpos, ajustaveis
aos propositos aos quais sdo submetidos.

Por outro lado, vimos na concepcédo das escolas-parque um projeto curricular
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diferenciado, no qual o ensino tradicional € complementado ou substituido por uma
real possibilidade de mudanca, na qual identificamos caminhos alternativos com
intencdes voltadas para uma formagao humanizada, por meio de uma concepcao em
que as criancas sao protagonistas de suas culturas infantis e conseguem expressa-
las quase que naturalmente. A proposta pedagogica e os projetos arquitetbnicos
diferenciados proporcionam condi¢cdes essenciais para uma educacdo do corpo,
fundamentada em significagbes historicas, sociais, culturais, bem como
biopsicolégicas do ser humano.

Enfim, na escola-parque 210/211 Sul observamos um conjunto de agoes,
explicitas, outras vezes implicitas na rotina escolar que validaram dispositivos de
controle do adulto sobre as criangas. Inferimos que, apesar de toda a perspectiva
adotada em respeito as culturas infantis, as estratégias disciplinares ndo foram
abandonadas, ou em uma hipoétese pior, continuam multiplicando-se a ponto de as
préprias criancas cobrarem umas das outras valores, gestos e padrdes rigidos de
comportamento individual e coletivo. Porém, um potencial transformador dessa rigidez
€ eminente, entretanto ainda depende de reflexdes de diversas ordens.

Nesse sentido, este estudo buscou fortalecer as problematizacbes em torno da
educacdo do corpo nos tempos e espacos da escola-parque 210/211 Sul,
apresentando analises com base nos desenhos realizados pelas criangas referentes
a prética da educacao fisica e de todas as oficinas que estdo a ela vinculadas, como
a de capoeira e a de natacdo. Sugerimos, para os proximos estudos a respeito deste
tema, que novas trilhas, a partir dos estudos sociais da infancia, sejam construidas,
contribuindo com a compreenséo de diferentes formas de educacao do corpo das

criangas.
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APENDICE A - CARACTERIZACAO E DIALOGO COM AS CRIANCAS DA
TURMA MARROM

Bernardo
(8 anos)

Escolha do nome ficticio: porque gosta do nome.

Onde mora: condominio Entre Lagos, Paranoa — DF.

Familia: vive com a mée e mais dois irmaos.

Caracteristicas fisicas: magro, pela branca®, cabelos crespos com um corte
baixo.

Aspectos sociais e afetivos: é uma crianca que tenta realizar todas as atividades
propostas, mas percebo que sente dificuldades intelectuais em acompanhar o
restante da turma. Apresenta inabilidades para resolver problemas com seus
colegas de escola e se esquivava de interagir com 0s colegas, especialmente
guando ndo o deixavam participar das brincadeiras. Durante a minha presenca
aproximou-se muito de mim, tanto que me acompanhava, especialmente durante o
recreio, para todos os lugares, mostrando os ambientes e falando das atividades
escolares.

O que mais gosta na escola-parque: “é jogar futebol e fazer aula de musica, mas
gosto muito da aula de capoeira, ela me ajudara contra os bandidos, apesar que
agora nao posso fazer porque 16’ com as duas pernas enfaixadas para corrigir meu
andar.”

O gque menos gosta na escola-parque: ir para a direcdo, porque tem um tio la que
briga muito.

Sobre castigo: tem medo de levar uma suspenséo ou adverténcia.

Durante o recreio: brincar de pega-pega e pique-esconde. Diz brincar na quadra
de esporte e no péatio.

O que gostaria que tivesse de diferente na escola-parque: futebol de sabao e
vOlei nas aulas de educacao fisica.

3 Para a descrigéo da cor da pele, foram considerados dados constantes no estudo de OSORIO
(2013, p. 88) encomendado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. As
classificacbes de acordo com o IBGE séo: preta, branca, amarela e parda. A partir do dialogo com
as criancas, consideramos apenas as cores de pele preta, branca e parda.
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Coelhinha
(9 anos)

Escolha do nome ficticio: considera o coelho um animal bonitinho e fofinho e tem
dois em casa.

Onde mora: condominio Entre Lagos, Paranoa — DF.

Familia: vive com o pai, a mée, duas irmas e uma prima.

Caracteristicas fisicas: pele parda, cabelo crespo, quase sempre amarrado no
estilo maria-chiquinha e algumas vezes com as mechas emaranhadas, estilo
dreads.

Aspectos sociais e afetivos: na sala de aula é bem comunicativa e desenvolta ao
realizar atividades corporais e ao tocar 0s instrumentos musicais. Contudo é uma
menina que ndo demonstra ter imagem positiva de si, assim relatou que fica triste
guando os colegas apontam alguma carateristica fisica da qual ndo gosta. “Néao
gosto que 0s outros me provoque, quando acontece eu chamo a tia ou vou na
direcao contar ‘pros’ tios. Tem menino que fica me chamando de cabelo ‘pixaim’ e
de feia. Tia, sei que isso é bullying, ai eu falo ‘pros’ tios mesmo.”

O que mais gosta na escola-parque: desenhar, brincar no parquinho. Diz que tem

saudade de brincar no parque, ja que hoje s6 quem brinca sdo os pequenos.
Também gosta de brincar de pique-esconde.

O que menos gosta na escola-parque: de pigue-alto, e explicou que é o que
menos gosta porque as meninas n&o aceitam alguns piques e acabam roubando na
brincadeira e ela ndo gosta disso. Diz ndo gostar de nenhuma injustica, mentira,
durante as brincadeiras. “Nao gosto quando a tia coloca os desenhos no mural e os
outros rasgam.”

Sobre castigo: relata que as vezes sdo merecidos, especialmente quando os
outros praticam bullying.

Durante o recreio: sempre a observava com o mesmo grupo de meninas fazendo
atividades como maquiar, correr, outras vezes so ficava conversando e lanchando.
O que gostaria que tivesse de diferente na escola-parque: ndo quer mudar nada
na escola-parque.
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Filipa
(8 anos)

Escolha do nome ficticio: uma personagem da novela a qual assiste.

Onde mora: Ceilandia — DF.

Familia: vive com a mée, duas tias e uma prima.

Caracteristicas fisicas: pele parda, cabelos crespos sempre penteados com
trancinha estilo rastafari.

Aspectos sociais e afetivos: na sala de aula é bem comunicativa e sempre
sorridente. Conversa com todos o0s colegas e gosta muito de estar perto da
professora. Apresentou aspectos de lideranca em grupo e bom relacionamento nas
atividades em grupo; demonstra iniciativa na resolugédo de pequenos conflitos.
Apresentou organizacao e responsabilidade durante as atividades e brincadeiras.
Brinca expressando emog0des, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades.
O que mais gosta na escola-parque: revelou gostar de brincar na grama da
escola, gosta de fazer estrelinha, de pique-cola e pi