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RESUMO

Esta tese tem como objetivo principal investigar e analisar a experiéncia urbana de um grupo
de meninos e meninas moradoras de Brasilia/Distrito Federal, evidenciando as relacfes entre
suas préticas cotidianas de mobilidade, a utilizacdo dos espacos publicos e suas caracteristicas
espaciais. Estudos apontam para o aumento da populacdo habitando cidades no ocidente e
indicam que a infancia em centros urbanos € vivida de forma fragmentada. Nesse sentido,
torna-se indispensavel conhecer limites e possibilidades das experiéncias educativas das
criangas na cidade. Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho etnogréafico com
referéncia nos estudos socioldgicos da infancia. O trabalho argumenta que as criancas séo
agentes ativos na construcdo dos seus mundos sociais, por isso sdo reconhecidas como
principais participantes da investigacdo. O trabalho de campo aconteceu em dois momentos
principais e de maneira individual. No primeiro, realizou-se a observagéo direta dos percursos
cotidianos das criancas por sete dias consecutivos (de segunda-feira a domingo). O registro
desse periodo ocorreu por meio de notas de campo e do aplicativo Google Maps, que
funcionou como um GPS. As criangas gravaram um de seus trajetos com uma camera GoPro.
No segundo momento, participaram de uma entrevista que utilizou recursos visuais, imagens
selecionadas do filme que gravaram, e a constru¢do de um online participatory mapping no
programa Google Earth. A partir dos dados gerados, obteve-se como principais resultados: 1)
A mobilidade dos interlocutores da pesquisa € negociada e realizada de forma interdependente
e dependente, condicionada principalmente as rotinas familiares e companhias nos
deslocamentos; 2) Os espacos publicos das Superquadras promovem a sociabilidade dos
meninos e meninas que os utilizam cotidianamente; 3) Com a manipulacdo do Google Earth,
0s participantes da investigacao ultrapassaram o limite fisico e exploraram a geografia urbana
de maneira virtual, marcaram em seus mapas lugares de que gostam, 0s ruins e aqueles que
gostariam de conhecer; 4) Varias sdo as implicacdes éticas ao se trabalhar com GPS, mapas e
intimidade das criancas e suas familias; 5) Diferentes procedimentos de pesquisa combinados
podem trazer contribuicBes para aprofundar os estudos sobre a tematica “criangas e cidade” e
desvelar aspectos mais detalhados de experiéncias educativas nesses espagos. Conclui-se que
as criancas moradoras de Brasilia sdo privilegiadas por seu planejamento urbanistico e tém a
oportunidade de conviver, aprender e se socializar em suas areas comuns, construindo a
cidade de maneira individual e coletiva, apropriando-se dos espacos e transformando-os em
seus lugares de significado. Ao mesmo tempo suas cartografias demonstram seus
conhecimentos e percepcdes sobre distintas localidades, indicando que Brasilia se apresenta
para as criangas como uma paisagem social complexa, imaginativa, de consumo e ludica.

Palavras-chave: Criancas. Cidade. Brasilia. Mobilidade. Sociabilidade. Tecnologias digitais.



ABSTRACT

This thesis surveys the urban experience of a group of children living in Brasilia, the Federal
District, focusing on the relation between their daily mobility, their use of public spaces and
the city urban design. Studies point to an increase in the number of people living in cities in
the west, and indicate that urbanization leads to a fragmented childhood experience. From this
perspective, a particular attention needs to be paid to the study of the possibilities and
limitations of children's educational experiences in city areas. This thesis provides an in-depth
qualitative research of urbanized childhoods with an ethnographic approach. Understanding
the needs of children, and drawing on the theoretical framework of sociological studies of
children and childhood, we understand that children are “experts” in what it concerns their
own lives, and act as social agents who make choices for themselves in authentic ways. As
data collection technique, the researcher accompanied individual children in their way to
school or other places for seven consecutive days (from Monday to Sunday), tracked their
routes with Google Maps, while the children recorded their paths with GoPro cameras.
Following this, each child was interviewed and asked to make an online participatory map of
the city using Google Earth, indicating the places of interest for them. This thesis reaches the
following main conclusions: 1) Children's mobility is negotiated and performed in dependent
and interdependent ways, being contingent on family routines and travel companions; 2) The
Superquadras’ public spaces enhance sociability traits for the boys and girls who use them
daily; 3) Children have overcome physical limitations and virtually explored space using
Google Earth, marking on their maps the places they like, dislike and would like to visit; 4)
There are several ethical implications when working with GPS, maps and intimacy of children
and their families; 5) Combining different research procedures helps to better understand the
lives of children in the city, and to emphasize more detailed aspects of their educational
experiences in the public realm. It is concluded that children living in Brasilia are privileged
for its urban design and have the opportunity to live, learn and socialize in common areas,
‘building’ the city both individually and collectively, and assigning meanings to public spaces
in order to transform them into personal places. Simultaneously, children's cartographies
demonstrate their knowledge and perceptions of different locations, indicating that Brasilia
presents itself to them as a complex, imaginative, consumer-oriented and playful social
landscape.

Keywords: Children. City. Brasilia. Mobility. Sociability. Digital technologies.



RESUMEN

Esta tesis tiene como objetivo investigar y analizar la experiencia urbana de un grupo de nifios
y nifias que viven en Brasilia, Distrito Federal, destacando las relaciones entre sus practicas de
movilidad diaria, el uso de espacios publicos y sus caracteristicas espaciales. Los estudios
apuntan al aumento de la poblacion que vive en ciudades e indican que la infancia en los
centros urbanos se vive de manera fragmentada. En este sentido, es indispensable conocer los
limites y posibilidades de las experiencias educativas de los nifios en la ciudad. Esta es una
investigacion de enfoque cualitativo de naturaleza etnogréfica. Los nifios son reconocidos
como los principales participantes de la investigacion, ya que son tomados como agentes
activos en la construccion de sus mundos sociales. El trabajo de campo se realizd en dos
momentos principales e individualmente. En el primero, hubo una observacion directa de las
rutas diarias de los nifios durante siete dias consecutivos (de lunes a domingo). Durante este
periodo, se tomaron notas de campo Y, utilizando el GPS, se grabaron las rutas de los
participantes y los nifios grabaron una de sus rutas con una camara GoPro. En el segundo
momento, fueron invitados a participar en una entrevista usando imagenes seleccionadas de la
pelicula que habian grabado y construir un online participatory mapping en el programa
Google Earth. A partir de los datos generados, los resultados principales son: 1) La movilidad
de los interlocutores en la investigacion se acorda y realiza de manera interdependiente y
dependiente, condicionada principalmente por las rutinas familiares y las compafiias en los
viajes; 2) Los espacios publicos de las Superquadras promueven la sociabilidad de los nifios y
nifias que los usan todos los dias; 3) Con la manipulacion de Google Earth, los participantes
de la investigacion han cruzado el limite fisico y explorado la geografia urbana de forma
virtual, marcando en sus mapas los lugares que les gustan, no les gustan y les gustaria
conocer; 4) Existen varias implicaciones éticas cuando se trabaja con GPS, mapas e intimidad
de nifios y sus familias; 5) Los diferentes procedimientos de investigacion combinados
pueden contribuir a profundizar los estudios sobre el tema "nifios y ciudad" y revelar aspectos
mas detallados de las experiencias educativas en estos espacios. Se concluye que los nifios
que viven en Brasilia son privilegiados por su planificacion urbana y tienen la oportunidad de
vivir, aprender y socializar en sus areas comunes, construir la ciudad individual y
colectivamente, apropiarse de los espacios y transformarlos en sus lugares. Al mismo tiempo,
sus cartografias demuestran su conocimiento y percepciones sobre diferentes lugares, lo que
indica que Brasilia se presenta para los nifios como un paisaje social complejo, imaginativo,
de consumo y ludico.

Palabras clave: Nifios. Ciudad. Brasilia. Movilidad. Sociabilidad. Tecnologias digitales.
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INTRODUCAO

Na cronica “Nos comegos de Brasilia” de 1962, Clarice Lispector enaltece a nova
capital federal do pais e trata de seu espanto ao visita-la: “Brasilia é construida na linha do
horizonte. Brasilia é artificial. Tao artificial como devia ter sido o0 mundo quando foi criado”
(LISPECTOR, 2009/[1962], n.p.). A cidade teve seu desenho tracado a mao e sua “criacdo
ndo é uma compreensdo, € um NOVO mistério”, a0 passo que seu passado extraordinario “ja
néo existe mais” (LISPECTOR, 1962/[1962], n.p.). A autora prossegue tratando de diferentes
peculiaridades da cidade e do seu amor ao seu grande siléncio visual.

A autora, na referida cronica, expressa sua admiracdo e seu estranhamento ao deparar-
se com a ordenacdo e magnitude da cidade, em suas ideias aparentemente desordenadas, seus
aforismos interpretam Brasilia como singular, cheia de vazios e cores contrastantes, cheia de
siléncios e auséncia de pessoas na rua. Essas impressGes se perpetuam até os dias atuais,
afinal, o espaco planejado de inspiracdo corbusiana® possui vérias caracteristicas que o tornam
unico.

Além das peculiaridades do projeto urbanistico da capital, € preciso destacar que o
territério designado para sua construcdo € também particular. O Distrito Federal (DF) é uma
unidade federativa composta atualmente por 31 Regi6es Administrativas (RA), ou seja, ndo é
um estado, nem mesmo possui municipios.

Ainda de inicio, destaco® que, ao longo da tese, utilizo diferentes termos para me
referir a capital federal, a depender do contexto e autores consultados, sendo eles: Brasilia,
RA | Plano Piloto, Cidade Modernista e “cidade”. Conforme esclarece o Instituto do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN, 2015), José Bonifacio, ainda no século
XIX, sugeriu que a nova capital do pais fosse transferida para o seu interior e tivesse 0 nome
de Brasilia. Contudo, somente em 1956, Juscelino Kubitschek, presidente do Brasil, decidiu
efetivar a transferéncia da capital. Para tanto, foi publicado, o Edital para o Concurso

Nacional do Plano Piloto da Nova Capital.

1O termo “corbusiana” refere-se ao arquiteto suico Charles-Edouard Jeanneret-Gris, cujo pseuddnimo é Le
Corbusier, ele inaugurou a fase Modernista do urbanismo e inspirou algumas das ideias de Lucio Costa no
projeto do Plano Piloto da capital brasileira.

? Saliento que fiz a opgdo em escrever o texto da tese em primeira pessoa, assim, renuncio a linguagem
académica candnica para expor minha aproximagdo a pesquisa desenvolvida, aos interlocutores e ao campo
pesquisado, imprimindo uma marca pessoal estilistica e mais adequada aos principios que nortearam a pesquisa.
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Desde entdo tornou-se usual nominar a capital de “Plano Piloto”, um termo técnico
utilizado a principio para a referéncia do projeto urbanistico. No entanto, Brasilia foi o nome
oficial desse projeto de cidade. Com o passar dos anos, a nomenclatura oficial sofreu algumas
mudancas e, desde a Lei Distrital n°® 1.648 de 1997, a capital que os brasileiros chamam de
Brasilia, é reconhecida legalmente como RA | Plano Piloto.

A “infancia urbana contemporanea” € 0 objeto privilegiado de investigacdo nesta tese.
O interesse em desenvolver estudos nessa area justifica-se pelo atual cenario de urbanizacao.
Segundo projecdes do Departamento de Economia e Assuntos Sociais (2014) da Organizacéo
das Nac¢des Unidas (ONU), em 2050 a porcentagem mundial de moradores em cidades sera de
66%. Ou seja, mais da metade da populacdo mundial reside em areas urbanas, portanto, €
preciso investir esforcos para compreender como as criancas® significam, exploram e
vivenciam a cidade. No Brasil, o ultimo Censo Demogréafico, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), indica que aproximadamente 81% da populacédo
com até 14 anos de idade habitam em zonas urbanas (IBGE, 2012).

Ademais, venho me dedicando a pesquisa do tema da “infincia urbana
contemporanea” desde 0 mestrado. Minha dissertacdo (FARIAS, 2015) teve como objetivo
principal compreender como quatro criangas, de cinco anos, habitantes da RA | Plano Piloto,
entendem a cidade a partir da construcéo de map-like models*.

Diante das inquietacfes provocadas pelo estudo desenvolvido anteriormente e da
pretensdo de fomentar pesquisas sobre a tematica, procuro avancar em relacdo ao trabalho do
mestrado e aprofundar meus conhecimentos, transferindo minha atencéo das representacdes
das criangas para as observacOes diretas de suas vidas. Nessa perspectiva, a pesquisa toma
como principal referéncia as proprias criancas (PROUT; JAMES, 1990), tendo como questao
principal: quais as percepc¢des e relacdes que quatro criancas, moradoras de Brasilia,
estabelecem com o, e no espaco urbano?

Para investigar essa questdo lanco mao, principalmente, dos conhecimentos
produzidos nos campos da Educacdo, Sociologia, Antropologia e Geografia, isso porque,
como afirmam James e James (2012, p. X, versao propria), “a infancia é um fenémeno

complexo, que requer, portanto, um entendimento complexo, a qual ndo se pode olhar através

® Considero, para o corte etario e a definicdo de crianca, o disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.068, de 13 de julho de 1990, em seu artigo 2°, que considera crianga “a pessoa até doze anos de
idade incompletos”.

* Método de construgdo de mapas a partir de materiais em trés dimensées cunhado por Blaut et al. (2003).
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de uma Unica lente disciplinar”. Ademais, tenho como referéncia os Novos Estudos da
Infancia e da Crianca, nos termos de Barbosa, Delgado e Tomés (2016). Essas abordagens
preconizam a possibilidade de construcdo do conhecimento baseado em relacbes de distintas
disciplinas, a0 mesmo tempo em que preconizam ouvir as criancas e afirma-las como agentes
sociais.

Portanto, o presente estudo reconhece as criangas como agentes com o direito de
serem ouvidas (MAYALL, 2002). Prout e James (1990, p. 8, versdo propria) afirmam ainda
que “as criancas ndo podem mais ser consideradas apenas sujeitos passivos de determinacfes
estruturais”, de modo que “as relagGes e culturas sociais das criangas séo dignas de estudo”.

A pesquisa desenvolveu-se em dois momentos principais e de maneira individual. No
primeiro, realizei a observacdo direta dos percursos cotidianos das crianca por sete dias
consecutivos (de segunda-feira a domingo). O registro desse periodo ocorreu por meio de
notas de campo e do aplicativo Google Maps, que funcionou como um Global Positioning
System (GPS). Na sexta-feira as criangas gravaram, com uma camera GoPro, um de seus
percursos. No segundo momento, cada crianca foi convidada a desenvolver um exercicio de
photo-elicitation®, com base nas imagens que selecionei a partir do filme que realizaram, e a
fazer um online participatory mapping® da cidade de Brasilia no aplicativo Google Earth.

A investigacdo tem, portanto, um carater inédito e inovador principalmente por trés
aspectos: o primeiro, acompanhar os deslocamentos cotidianos das criangas durante uma
semana, ndo soO a ida e a volta para a escola, mas para outras atividades também; o segundo,
observar diretamente as experiéncias infantis na utilizacdo dos espacos publicos da cidade; o
terceiro, lancar mao de diferentes tecnologias digitais e propiciar que as criangas
manipulassem diretamente esses recursos’.

A participacdo de cada uma das quatro criangas nessa pesquisa, moradoras da Asa
Norte da RA | Plano Piloto, aconteceu no periodo de maior conveniéncia para elas e suas
familias. Importa, ainda, dizer que os nomes que aparecem neste trabalho séo ficticios, tanto
das criancas quanto de seus familiares, e foram escolhidos por elas mesmas. A seguir,

apresento-as na ordem em que participaram do estudo. Bil tem 10 anos, frequenta a escola

> O termo sera utilizado em lingua inglesa ao longo da tese com intuito de preservar suas referéncias originais,
sua explicacdo mais detalhada sera abordada posteriormente.

® O termo sera utilizado em lingua inglesa ao longo da tese com intuito de preservar suas referéncias originais,
sua explicacdo mais detalhada sera abordada posteriormente.

" Romero (2010) argumenta que a maioria dos estudos que investigam a mobilidade infantil concentram-se nos
trajetos que as criangas realizam sozinhas de casa para a escola, aponta ainda que, as tecnologias digitais usadas
nesses estudos sdo manipuladas somente pelos adultos.
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publica e mora na mesma residéncia desde que nasceu; Jolie tem 9 anos, estuda em uma
escola publica e mora em seu apartamento ha pouco menos de um ano; Mel tem 9 anos, mora
no mesmo apartamento desde que nasceu e frequenta uma instituicdo de ensino privada; e
Vitor tem 10 anos, estuda em uma escola particular e mora em seu apartamento ha alguns
anos.

O objetivo geral da pesquisa é, entdo, investigar e analisar a experiéncia urbana de um
grupo de criancas moradoras de Brasilia, evidenciando as relacdes entre suas praticas
cotidianas de mobilidade, a utilizacdo dos espacos publicos e as caracteristicas socioespaciais
da cidade habitada.

E como objetivos especificos:

e acompanhar cada uma das quatro criangas em seus deslocamentos durante uma semana;
e mapear 0s trajetos percorridos e identificar os espacos frequentados;

e considerar 0 ponto de vista das proprias criancas sobre a cidade;

¢ explorar com as criancas suas formas de utilizacdo da cidade;

e conhecer quais relacdes as criangas estabelecem com o, e no espago urbano.

A tese organiza-se em seis capitulos. No primeiro, exponho os resultados do
levantamento das producdes cientificas, publicadas on-line, no Brasil com a tematica “crianga
e cidade”, entre o periodo de 2000 a 2017. Os resultados desse levantamento apontam para
duas questbes principais. A primeira refere-se ao pequeno nimero de pesquisas sobre a
tematica nas regides Centro-Oeste, Norte e Nordeste. A segunda questdo trata da pouca
utilizacdo da combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos nas pesquisas.

O segundo capitulo contém os principais conceitos que norteiam a pesquisa, ancorados
em diferentes areas do conhecimento, como Sociologia, Antropologia, Geografia, Arquitetura
e Urbanismo, sdo eles: a infancia enquanto categoria social, por isso plural; a criangca como
agente social capaz de produzir cultura e participar em diferentes niveis de decisdes que se
referem a sua vida; a cidade modernista em perspectiva socioldgica e urbanistica; o Projeto do
Plano Piloto de Lucio Costa; e a mobilidade infantil.

No terceiro capitulo, caracterizo a pesquisa realizada a partir da abordagem qualitativa
de cunho etnografico, descrevo os procedimentos da pesquisa desenvolvida que envolveram:
observacao participante; rastreamento com GPS dos percursos das criancas; producdo de
video pelas criancas; e entrevista com photo-elicitation e online participatory mapping.
Aponto, ainda, as questdes éticas na pesquisa com criangas, narro minha entrada no campo e

apresento os interlocutores da pesquisa: Bil, Jolie, Mel e Vitor.



20

O quarto capitulo d& énfase a dimensdo fisica e social da mobilidade de meus
interlocutores. Nele estdo os mapas, as informacgdes quanto a distancia e ao tempo dos
percursos gerados pelo GPS, as minhas narrativas a respeito dos dados e a descricdo de
fragmentos vividos durante os trajetos acompanhados.

O quinto capitulo centra-se em episodios que observei durante a pesquisa de campo
que extrapolam os trajetos acompanhados, agrego a essa discussdo trechos transcritos das
entrevistas com as criancas, colocando em foco suas relacdes e as que estabelecem com a, e
na cidade, bem como as formas como a utilizam.

O sexto capitulo aborda a utilizacdo do programa Google Earth pelas criancas,
apresento como elas aproveitaram o programa para explorar o mundo real por meio do virtual,
seus online participatory mapping apresentam os espacos de que gostam, aqueles de que nao
gostam e 0s que gostariam de conhecer em Brasilia

Por ultimo, apresento considerac@es finais sobre a pesquisa realizada que descontroem
a ideia sobre o distanciamento das relagdes sociais entre vizinhos e o individualismo em
Brasilia. Minha tese defendida € a de que as criancas moradoras das Superquadras sdo
privilegiadas por seu planejamento urbanistico. Elas tém a oportunidade de conviver,
aprender e se socializar nas areas comuns, construindo a cidade de maneira individual e
coletiva, apropriando-se dos espacos e transformando-os em seus lugares de significado. Ao
mesmo tempo suas cartografias demonstram seus conhecimentos e percepc¢des sobre distintas
localidades, indicando que Brasilia se apresenta para as criangas como uma paisagem social

complexa, imaginativa, de consumo e ludica.
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CAPITULO 1 - UMA REVISAO DA LITERATURA: A CRIANCA E A CIDADE

Neste capitulo apresento o resultado da busca on-line realizada em duas bases de
dados eletrénicas brasileiras nos Gltimos 17 anos, de marco de 2000 a marco de 2017. Essa
busca compde minha revisdo de literatura e teve como objetivo evidenciar o panorama de
como o campo de interesse pelo tema “crianga e cidade” vem se constituindo no pais e, ao
mesmo tempo, me ajuda a estabelecer relagdes entre o que ja foi produzido e a minha
pesquisa.

O capitulo esta estruturado em quatro se¢bes. A primeira expde um panorama geral
das producdes selecionadas. A segunda apresenta os trabalhos que discutem propostas e
representacdes das criancas sobre a cidade. A terceira refere-se as pesquisas que evidenciam o
direito das criancas a cidade e as perspectivas sociolégicas sobre o assunto. A quarta aborda
as investigacdes que colocam em perspectiva 0s usos e as possibilidades que o espaco

citadino proporciona as criancas.

1.1 PANORAMA GERAL DA PRODUCAO

Depois de definido o recorte temporal da pesquisa, elegi a combinagdo dos seguintes
descritores para a busca on-line de trabalhos: crianca; infancia; cidade; e espaco urbano. As
bases utilizadas para o levantamento foram o Scientific Electronic Library Online (SCiELO) e
0 Banco de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes).

A partir dos trabalhos encontrados na busca on-line, fiz um recorte selecionando
apenas o0s textos que tivessem os descritores acima citados em seu titulo ou nas palavras-
chave, o que resultou na selecdo de 25 trabalhos, dos quais 14 sdo artigos e 11 sdo
dissertacOes e teses. No quadro a seguir, e nos demais quadros deste capitulo, apresento, em

ordem cronolégica e alfabética, a partir do nome das autoras®, as publicacdes selecionadas:

8 As publicag6es foram feitas em sua maioria por mulheres, por isso utilizarei o género feminino quando referir-
me ao coletivo daquelas que escreveram os trabalhos nessa secéo.


http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/

Quadro 1 — Artigos, dissertacdes e teses resultados da busca

Sobrenome

Area de

Autor/a; Autores/as Ano Titulo Palavras-chave Concentracéo Tipo
Fusari 2002 As criancas e 0s d|re|t_os de cidadania: a cidade como Italia; primeira mfa.nc_la; Servicos e_ducacmnals; Educacio ART
comunidade educadora intercultura; cidade educacional
Tavares 2003 Os pequenos e a~0|dade_: o_papel_da escola na Cidade; escola; alfat_)etlz~a9a(_); dl[elto a cidade; Educagio TES
construgdo do direito a cidade alfabetizagdo cidada
Infancia e espago urbano: significados e sentidos de Psicologia social; psicologia social critica; infancia;
Carvalho 2006 | morar em posse urbana para criangas com idade entre | infancia e espaco urbano; significado e sentidos; posse Psicologia DIS
sete e onze anos urbana
Romanini 2006 O ludico nos espggos_ e tem~pos de infancia. Escola e XX Educaio DIS
cidade: articulagdes educadoras
Miller 2007 Retratos da infancia na cidade de Porto Alegre Infancia; cidade; pesqu;z?écnc::rg criangas; sociologia da Educacéo TES
Redin; Romanini 2007 Outra cidade é possivel Infancia; cidade; educacéo; politicas publicas Educacéo ART
Cruz 2008 A crianga num ambiente urbano densamente Meio ambiente; alta densidade demogréfica; Ciéncias do DIS
povoado: aspectos de restricdo e uso do espago desenvolvimento infantil Ambiente
Kuhnen; Silveira 2008 Como criangas percebem, idealizam e realizam o Crianga; apropriacao; cidade; pobreza; ambiente Psicologia ART
lugar onde moram
Pérez et al. 2008 Cidadania e partlmpagao_ social: um estudo com Cidadania; cidade; participagdo; infancia Psicologia ART
criangas no Rio de Janeiro
Tavares 2008 Os pequenos € a cidade: o p_apeINda (_escol~a na Cidade; escola; direito a cidade Geografia ART
construcdo de uma alfabetizacdo cidada
. A fabula da metrépole: a cidade do ponto de vista de SOCIOIogla.urbana; souologm d_a 'f‘fanc""} cor_1d_0m|r.1|os . .
Saraiva 2009 . . de luxo; espaco urbano; sociabilidade; cotidiano; Sociologia DIS
criangas moradoras de condominios fechados de luxo x
segregacao urbana
Cruz 2011 Ambiente urbano: lugar de restri¢ao espacial e Crianca; restricdo espacial; lazer; espacos de errancia Saude ART

descoberta de novos espacgos
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Sobrenome

Area de

Autor/a; Autores/as Ano Titulo Palavras-chave Concentracéo Tipo
Meira 2011 er]args das criancas sobre a C|d,a§1e de PortoNAIegre: Infancia; _pS|c§naI_|se; ed.ucz.:u';ao; arte.; crianga; cultura; Psicologia TES
infancia contemporéanea, psicanalise, educacgdo e arte urbanismo; brincadeira; imagem; Porto Alegre
Por onde andam as criancas? Da estrutura socio Experiéncia urbana; cotidiano; crianca; estrutura sécio | Planejamento
Cardoso 2012 A - . L DIS
espacial as préticas cotidianas em Porto Alegre espacial; bairro Urbano
Lansky 2012 Na cidade, com criancas uma etno-grafia Cidade; crianca; espaco pub!lco; violéncia; mapa; Educaio TES
espacializada etnografia
Miller 2012 Infancia e cidade: Portgrglneg: atraves das lentes das Cidade; etnografia; fotografia; infancia Educacdo ART
Urbanizagdo e usos do territorio: as criangas e Campinas; urbanizacdo; criancas e adolescentes em
Penteado 2012 adolescentes em situagéo de rua na cidade de pinas, 1640, | ¢ Geografia DIS
; situacdo de rua
Campinas/SP
Meira 2013 As criangas na C|dadeAe 0 acompanhamento Acompanhamento tera.peutlco;~cr|anga; psicanalise; Psicologia ART
terapéutico arte; educacdo
Aitken 2014 Do apagamento a Re_voll_Jga}o: 0 d_lrelto dacriangaa | Criangas; juventude; apagamento; revolugdo; direitos; Educacao ART
cidadania/direito a cidade espacos na cidade
Miller; Nunes 2014a Apresentacdo XXX Educacéo ART
Miiller: Nunes 2014b Infancia e cidade: um campo de estudo em Cidade; educacéo; |r_1fanc_|a; sociologia da infancia; Educaio ART
desenvolvimento sociologia urbana
Farias 2015 Infancias em Braslia. omniwr?;)a da cidade, 0 mapa da Crianga; cidade; educacdo infantil; métodos visuais Educacdo DIS
Lansky; Gouvea; 2014 Cartografia das infancias em regiao de fronteira em Crianga; infancia; cidade; espaco publico; cartografia Educacdo ART
Gomes Belo Horizonte
Ramos 2014 S obre avos, netos e Clda_quS_ entrelacando r_eIaAgogs Infancia; cidade; av0s; netos; experiéncias urbanas Educacéo ART
intergeracionais e experiéncias urbanas na infancia
Farias; Maller 2017 A cidade como espago da infancia Cidade; infancia; educagéo ndo-formal; métodos visuais Educacdo ART

Fonte: Elaboragao propria.
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Como explicita o quadro acima, existe um total de 24 autoras e coautoras. Algumas
delas possuem mais de uma publicacdo, o que ocorre, nesse caso, em decorréncia da
publicacdo de artigos apos a defesa da dissertacdo ou tese, ou, ainda, apés o mestrado, na
continuidade do interesse de pesquisa em nivel de doutorado.

Quanto a &rea de origem dos programas de pos-graduacdo e periédicos em que as
pesquisas estdo inseridas, h& certa variedade, entretanto, 16 delas tém sua vinculacdo a
Educacao, sendo que, desse total, 10 sdo artigos, 2 sdo dissertacdes e 4 sao teses. A segunda
maior area de interesse é a Psicologia com 5 trabalhos, dos quais 3 sdo artigos, 1 dissertacao e
1 tese. Finalmente, quanto a origem dos dados empiricos das pesquisas, ou seja, onde as
investigacBes foram realizadas por regido do pais, 5 delas sdo do Sudeste, 5 da regido Sul, 2
do Centro-Oeste, 1 da regido Norte, 2 internacionais e 2 publica¢Bes sdo de cunho teorico, 0
que significa que ndo possuem dados empiricos.

Dado esse panorama geral da producédo selecionada, os trabalhos foram divididos em
trés categorias, construidas a partir da analise de seus objetivos: a primeira trata das propostas
e representacdes que as criancas tém do espaco urbano; a segunda refere-se ao direito e a
implementacdo de politicas publicas voltadas as criancas e a cidade; e a terceira aborda os
usos, as possibilidades e as dimensdes atribuidas ao espaco citadino pelas criangas.

Para versar sobre as 25 producdes®, destaco sinteticamente em quadros: objetivo
principal, nome da cidade em que o estudo foi realizado, metodologia, caracteristicas dos
participantes da pesquisa e um dos resultados que dialoga com a categoria em que o trabalho

esta inserido.

1.2 PROPOSTAS E REPRESENTACOES DA CIDADE

Os 5 estudos agrupados nesta categoria revelam que as criancas nao estdo pela cidade
sendo transportadas e alheias ao que se passa ao redor. Muito pelo contrério, elas estdo atentas
a seus contextos, observam e refletem a respeito daquilo que lhes diz respeito, portanto,
produzem significados (BLUEBOND-LANGNER; KORBIN, 2007) e séo suficientemente
competentes para proporem mudangas no espago urbano. Adiante, no quadro, destaco 0s

dados mais relevantes dessas producgoes:

% Os artigos resultados de dissertagées e teses sdo discutidos junto aos trabalhos de origem.
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Fonte: Elaboragdo propria.

anos de classe média alta

Quadro 2 — Informac6es resumidas dos trabalhos sobre representacfes da cidade
Autoral/s Objetivo %Igsi]duﬁsia Metodologia e participantes Resultado principal
Levantamento de informagges socio-demograficas A vida das criangas na posse urbana e seus aspectos socio-
Mapear os significados e 0s - com a participacdo de 5 criancas, com idade entre 7 L ¢ P . P
Carvalho . Goiania/ T psicoldgicos desvelam uma realidade complexa de uma
sentidos de morar na posse - e 11 anos, moradoras da periferia, para fotografarem | . , ) .
(2006) urbana Goiés os lugares mais bonitos e mais feios da vila: grupo cidade fragmentada que é experimentada mais pulsantemente
focal;observacgdes e anotagcdes em diério de campo pelo local que habitam
Porto Ob(s;zir ;/r?g;ses dee Tipfg r:r?ch];O:eOZig‘gir?'z srr(?lzgsr:eie 9 As criancas destacaram problemas e desigualdades sociais. A
. . Explorar como as criancgas \Gas, de = ¢ ' . rua foi encarada em perspectivas opostas, se, para o grupo de
Miiller (2007; . Alegre/ sociais participantes da pesquisa moravam, . . . .
entendem suas vidas na . . - criangas de classe media, ela era um espago sujo e perigoso,
2012) . Rio Grande | levantamento de indicadores sociais de cada um dos . .
cidade . . . para as criancas de classe baixa, a rua era o lugar das
do Sul bairros por meio de fotografias tiradas pelas : -
criancas e entrevistas brincadeiras, do encontro com seus pares
Entender o contexto Observacéo participante, entrevistas Vﬁﬁg?g\r/gzsacgﬁj nagag,ecs:o dnevll‘}/secrg”;Ig(;n(jo&:qzem:jeenrﬁla %f?:g?&e
Cruz (2008; socioambiental vivido por Manaus/ | semiestruturadas com 20 mées ou responsaveis por sua criativida d% vivenciar ,em esna osgcomcl) Eecos o
2011) criangas residentes de um Amazonas | criangas e representagdes graficas elaboradas por 15 terrenos vazios’ suas brinc’;a deirasr,) gssim a cidade &
bairro de periferia criangas, com idade de 6 e 10 anos, de baixa renda ’ . T
representada também como possibilidade
Meira (2011; Ref:jeélgsgrt:]reailllr;]rggqutt%nma Aigrtroe / Observacéo e atividades artisticas e lidicas que As criancas falaram de uma cidade de violéncia, com
2013) ' tera éuticoela cidade com | Rio G%an de aconteceram semanalmente de 2006 a 2010 com historias terrorificas, até certo ponto miticas, e também da
crigngas e adolescentes do Sul criangas, de 4 a 11 anos, de varios grupos sociais cidade plural composta por movimentos e outras referéncias
Farias (2015) e . Brasilia/ Encontros individuais, contacdo de histdria, map- suas narrativas sobre a\c_ldade_ con~strU|\da comb!nzilrar_n
. ) Compreender como criangas - ; o . elementos relacionados a imaginagéo e as suas vivéncias
Farias e Miller - Distrito like model e photo-elicitation com 4 criangas de 5
entendem a cidade
(2017) Federal

urbanas, ao mesmo tempo em que desvelaram suas
reinvencOes de territorios por meio de sua criatividade
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Destaco que as pesquisas incluidas no quadro acima apresentam multiplas estratégias
investigativas nas quais predomina o enfoque qualitativo, entre elas: entrevistas individuais,
observacao participante, atividades artisticas e fotografias, entre outras. Esses tipos de
procedimentos facilitam a expressao e o envolvimento das criangas no processo de geragédo de
dados. Em muitos casos, ocorreu a combinacdo de procedimentos, 0 que permitiu a
participagdo das criangas, expressando-se verbalmente e também por meio de outras
linguagens.

Na pesquisa de Carvalho (2006), seus informantes discorreram sobre uma Goiania
vista na midia, ou durante seus deslocamentos, assim, as imagens que construiram da cidade
apresentavam-se em formas de tensdo, pela pobreza, e privacdo do dia a dia, e pelo desejo de
consumo, prazer e lazer que tinham.

Meninos e meninas colaboraram com Cruz (2008; 2011) demonstrando que, por meio
de seus deslocamentos, podiam extrapolar limites para além de seu bairro e conhecer outras
realidades de moradia e estruturas espaciais.

Miller (2007; 2012) identificou que a percepcdo que criancas tinham da cidade era
diferente a depender da renda da familia, uma vez que aquelas pertencentes a baixos extratos
sociais tinham certa autonomia para brincar na rua, por exemplo. Entretanto, todos os
participantes do estudo demonstraram sentir-se parte de seus bairros, reinventando o uso de
espacos e dando nomes a seus locais favoritos.

Com atividades artisticas e ludicas, Meira (2011; 2013) foi capaz de sensibilizar e
provocar criangas a experimentarem, de maneira coletiva, espagos publicos em gque encontros
inesperados e trocas com o desconhecido aconteceram, assim, vérias foram as imagens da
cidade expressas pelas criancas.

A pesquisa publicizada por meio da minha dissertacdo (FARIAS, 2015) e de posterior
artigo publicado (FARIAS; MULLER, 2017), contou com a colaboragdo de 4 criangas que,
por meio da construcdo de um map-like model, representaram uma cidade com propostas de
arranjo urbanistico diferentes, elas, ainda, criaram outras regras para suas vidas nessa cidade
inventada, imaginando terem mais autonomia em sua locomogéo, por exemplo.

Para além dos assuntos abordados aqui, enfatizo outros aspectos relevantes que as
pesquisas desta secdo demonstram, como: Carvalho (2006) faz uma aproximacao com base na
teoria vigotskiana da tematica da subjetividade, da infancia e do espaco urbano; Muller (2007)
constréi uma base tedrica sobre infancia e cidade, revendo conceitos importantes; Cruz (2008)
discute, a partir da psicologia ecoldgica, a conexdo do homem com o espaco social; Meira

(2011) evidencia relevantes relacGes entre arte, educagdo, cidade e psicandlise; e Farias
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(2015) trata dos métodos visuais como uma opcao criativa e pertinente para a realizacdo de

pesquisas com e sobre criangas.

1.3 DIREITO A CIDADE

No segundo bloco, estdo 5 producdes que discutem os direitos da crianga a
convivéncia comunitaria e ao brincar no espaco publico. Por mais que esses direitos estejam
estabelecidos em leis, como, por exemplo, Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), ainda falta a materialidade da cidadania em
alguns aspectos da vida infantil. Subsequentemente, o quadro apresentado exibe em destaque

dados pertinentes para a discussdo que apresento nesta parte do texto:
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Quadro 3 — Informaces resumidas dos trabalhos sobre o direito a cidade

Autoral/s Objetivo Cp::lsz%eisia Metodologia e participantes Resultado principal
Demonstrar como a garantia
da vivéncia e ocupacdo de i, i . . .
. o Relato sobre as politicas publicas que visam Foi preciso recuperar o papel central do espago urbano na
. diferentes espagos urbanos Pistbia/ - . . - L ; )
Fusari (2002) . . . construir uma rede educacional de servigos para | vida da coletividade de seus habitantes de todas as idades, 0
pelas criangas € um dos Italia X : Lo
criancas que gerou diversas iniciativas
aspectos que assegura sua
cidadania
Stio Cunho etnografico e participativo desenvolvido A cidadania das criangas e seu direito a cidade ndo se
Tavares (2003; | Investigar e problematizar a . por meio de oficinas, questiondrio e entrevistas, limitam ao acesso a equipamentos socioculturais, mas
. Gongalo/Rio - < x - X D x
2008) cidade de Janeiro | €OM 10 adultos e cerca de 22 criangas entre 7 a 12 | pressupdem menos exclusdo social e mais humanizacdo dos
anos de uma escola publica espacos pela fruicdo amorosa e responsavel de sua gente
. Novo Pesqylsa—agao com p~art|0|pagao mensal em Existe uma necessidade de que o Estado assuma o seu papel
L Pensar a cidade na reunides da Associacdo de Moradores para a . o P
Romanini - . Hamburgo/ o L de coordenador e articulador de politicas publicas que facam
perspectiva da crianga numa . organizacdo de momentos de lazer em dois bairros S : . NG
(2006) . . 1o Rio Grande - - . . valer os direitos das criancas ao brincar e a convivéncia com
dimensdo ludica da cidade. As criangas filhas dos integrantes da .
do Sul R a comunidade
Associacao tinham entre 5 a 12 anos
Redin e Discutir a urgéncia de se Os espacos pgbllcos tc_>rnem—se lugares em que as criancas
. . . - possam ter atitudes brincantes que desencadeiem agdes de
Romanini organizar a cidade moderna - Dados tedricos - ~ )
. prazer, fruicdo e emogdo, transformando a cidade em uma
(2007) de outra maneira ) -
paisagem ludica
Discutir a dimensdo estética e - L . . .
. o > Eslovénia e x - O politico € inseparavel da vida urbana, e as criangas e
Aitken (2014) politica do ativismo de X Né&o explicita : " . .
Chile jovens sdo uma parte inseparavel dela

criangas e jovens na cidade

Fonte: Elaboragao propria.
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Nas investigacOes dessa categoria, predominam metodologias qualitativas de pesquisa,
como entrevistas, observacdes participantes, pesquisa-agdo e fontes historiograficas. Seus
resultados salientam que, para a efetivacdo das politicas publicas que beneficiem as criancas
no espaco urbano, é preciso a mobilizacdo da sociedade como um todo. Nesse sentido, Ward
(1978, p. 203, versao propria) defende o argumento de que “o que se precisa ndo sdo politicas
publicas para o renascimento das cidades, de fato, é preciso apenas um pouco de boa vontade
para provocar e facilitar uma politica pessoal”. Desse modo, a cidade se constituird como
espaco de coexisténcia, educagdo e compartilhamento.

O artigo de Fusari (2002) frisou como as politicas publicas aliadas a sensibilizacdo da
comunidade foram capazes de fomentar a cidadania infantil. Varias iniciativas foram tomadas
para a recuperacdo do papel central do espaco urbano na vida coletiva dos habitantes da
cidade, entre elas a que incentivou as criancas a enfrentarem a pé o transito urbano para ir e
voltar da escola.

Romanini (2006) igualmente reconheceu que ndo cabe somente ao Estado o papel de
articular redes de convivio para 0 bem-estar entre os cidaddos, a comunidade e a cidade, mas
ao Estado compete o grande papel de potencializar, escutar e redimensionar a participacdo do
cidaddo, independemente de sua idade. Quando tal engajamento acontecer, “outra cidade é
possivel”, como certificam Redin e Romanini (2007, p. 51), se a urbanidade for dirigida as
criangas, 0s espacos publicos transformam-se em paisagens humanizadas que permitem
atitudes e atividades livres e ludicas e quica possibilitam que eles sejam tidos como “a casa
das criangas”.

Contudo, Tavares (2003; 2008) desvela, mediante a escuta dos atores envolvidos, a
existéncia de muitas contradi¢Ges politico-sociais que se materializam diariamente na vida das
criancas, principalmente quanto ao acesso e a manutencdo de seus direitos, inclusive o de ser
cidadao, o que denunciou uma realidade de cidadania iluséria.

Todavia, ndo se pode negar que espacos institucionalizados também representam
possibilidades de interacdo e acdo para as criancas. E, se muitos trabalhos caracterizaram o
espaco publico como de descaso, violento ou ndo pertencentes as criangas, Aitken (2014) o
apresentou, entdo, como palco de reivindicacOes e agOes de criangas e jovens, que nele se
manifestaram contrarios a praticas neoliberais de privatizagdo do Estado.

Para além dessas questbes relacionadas ao direito, as politicas publicas e a
participacdo, as autoras abordam outros aspectos relevantes da vida das criancas na cidade,
como Tavares (2003), que trata da alfabetizacdo cidadd e do sentido de ler e escrever a

cidade; Romanini (2006), que aborda a ludicidade como dimensao necessaria a humanidade,
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discute, assim, a importancia do brincar como forma de viver e restabelecer ideais perdidos de
humanizacdo.

Todos esses trabalhos apontam que as criancas vivem, em seu cotidiano, a dualidade
entre alguns direitos expressos na legislacdo e os limites impostos pelos adultos. Mesmo com
avancos da legislagéo, ainda muito precisa ser feito para que as criangas tenham seus direitos
assegurados. Por mais que esse ndo seja o foco da minha pesquisa, a0 acompanhar as crianc¢as
em seus percursos pela cidade e em certos momentos em que estavam no espaco publico,
pude vislumbrar tal contradi¢cdo, como, por exemplo, quando presenciei uma vizinha ameacar

e proibir as criangas de brincarem na praca.

1.4 USOS E POSSIBILIDADES DA CIDADE

Neste terceiro conjunto, os textos discutem que a vida das criangas na cidade se da em
diferentes relacOes estabelecidas com o outro e em espagos variados. Como afirma Ward
(1971), a apropriacdo da cidade pelas criancas da-se por meio de seus sentidos, a medida que
percorrem e experimentam lugares, elas constroem, percebem e conectam-se a eles
emocionalmente, fisicamente e socialmente. No quadro abaixo estdo, resumidamente,

informagdes a respeito dos 8 trabalhos:
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Quadro 4 — Informac0des resumidas dos trabalhos sobre usos e possibilidades da cidade

Autoral/s Objetivo Cplgsi]%eisia Metodologia e participantes Resultado principal
Conhecer e entender como - . . . x .
: L Observagdo livre e participante, entrevistas, As criangas ndo se sentem conectadas a lugares da cidade
Kuhnen e criangas moradoras de uma | Floriandpolis/

Silveira (2008)

regido periférica percebem e
se apropriam da cidade

Santa Catarina

passeios dirigidos, atividades ludicas, desenhos
e fotografias com 16 criangas de 7 a 11 anos

para além daquele em que moram, o que interfere
diretamente em seu exercicio efetivo da cidadania

Investigar os processos pelo

. . - Rio de Oficinas, passeios e entrevistas, envolveu As criangas passaram a perceber que outras pessoas fazem
Pérez et al. quais as criangas se . . - . ; . ; )
. Janeiro/ Rio | professores, auxiliares do grupo de pesquisa e 24 | parte da cidade, e a experiéncia do outro sobre a cidade é
(2008) apropriam e transformam a . . . .
cidade de Janeiro criangas entre 7 e 8 anos diferente ou igual a sua
Compreender como as Observagéo participante, desenho, fotografias de As criancas do condominio experimentam a cidade de forma
. criangas percebem e Campinas/ cidades e entrevistas com criangas entre 7 e 11 ; ¢ N exp o
Saraiva (2009) L2 . < - diferenciada e ndo compartilham com os outros citadinos as
(re)significam os sentidos S&o Paulo anos moradoras de um condominio fechado de .
. mazelas que sua cidade apresenta
sobre a cidade luxo
. Belo Observagdo, caminhadas, mapeamento do A .
Lansky (2012) Investigar os usos dos Horizonte/ | espaco urbano e desenhos com as criancas de 8 a A experiéncia urbana no contexto pesquisado apresentou-se
y espacos publicos por criangas . . pag ¢ como rica e educativa
Minas Gerais 12 anos
Analisar os usos do territério N .
o Levantamento bibliografico, entrevistas com
e 0 processo de urbanizacdo a . . Y . . - -
Penteado : . Campinas/ criangas e adolescentes em situacao de rua, As criancas veem a cidade dividida em territorialidades a
partir da perspectiva de < ~ A - . s
(2012) . Sao Paulo observacdes e experiéncias vividas antes da partir de suas necessidades de sobrevivéncia
criancas e adolescentes .
pesquisa
moradores de rua
Discutir as tensdes urbanas .
P . Apesar das regras e normas construidas pelos adultos em
... | caracteristicas das metrépoles Belo x . . - x
Lansky, Gouvéa - A . - relacdo aos espacos urbanos, é por meio da circulagdo neles
brasileiras contemporéneas Horizonte/ Dados empiricos do trabalho de Lansky (2012) . : . .
e Gomes (2014) . . . que as criancas os reinventam e relacionam-se com a cidade
por meio do uso dos espagos | Minas Gerais

pelas criancas

de uma maneira particular
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Cidade da Metodologia e participantes Resultado principal

Autorals Obijetivo .
pesquisa

As interacGes de criangas na cidade podem configurar-se em

Muiller e Nunes | Discutir e refletir a respeito Dados tebricos inimeras possibilidades e, portanto, a cidade ndo mais seria

(20144a; 2014b) | da temdtica infancia e cidade um lugar de medo e violéncia, e as crian¢as ndo mais teriam
a imagem de incapazes e dependentes totalmente

As criangas, ao se deslocarem para visitar seus avos,

Compreender como as
criancas apreendem as Entrevista baseadas nas expressoes verbais de 36 | _ . . ; L ~ .
ancas ap Porto Alegre/ . P ~ vivenciam diferentes possibilidades de a¢&o na e pela cidade
distancias e os seus . criancas, entre 7 e 10 anos, e em suas producdes . . o
Ramos (2014) . Rio Grande do ; ~ o e € por meio dessas experiéncias que elas elaboram
deslocamentos na cidade e escritas, representacGes cartograficas, ~ ~ . . .
: - Sul . percepgdes e representaces sobre 0 ambiente, interagindo
entre cidades quando visitam fotografias e desenhos
seUs avos €Om 0 espago e com o outro

Fonte: Elaboragao propria.
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Como evidencia o quadro acima, predomiram enfoques qualitativos nas pesquisas, e as
metodologias mais comuns utilizadas para investigar as criangas envolvem: observacdes de
atividades em lugares publicos, como parques e ruas; entrevistas; conversas informais;
passeios dirigidos; oficinas; e mapeamentos.

Nos resultados, percebo que séo as criangas pobres que prioritariamente utilizam os
espacos publicos para brincar, mesmo que nessas areas esteja latente a desigualdade, a
violéncia e a exclusdo social. Lansky (2012) descobriu, em sua pesquisa, que essas
localidades caracterizam-se também como singulares e privilegiadas, uma vez que podem
conjugar diversos grupos sociais em atividades distintas e, assim, desencadear multiplas
interacdes.

Mesmo em regides centrais da cidade, a rua pode assumir funcbes que védo além do
transito, Penteado (2012), ao pesquisar sobre criancas em situacdo de rua, notou que as
movimentacOes realizadas por elas faziam parte de estratégias para atender suas necessidades
de sobrevivéncia. Nessa ldogica, as criancas estabeleciam territorialidades e redes de
relacionamento com diferentes atores, o que as permitiam realizar pequenos furtos, mendigar,
passar a noite em seguranca e outras acoes.

As criangas ricas ndo deixam de utilizar a cidade, mesmo que alguns trabalhos
evidenciem que elas estdo continuamente em espacos institucionalizados, como Saraiva
(2009). A autora apontou que as criangas ricas e urbanas vivem uma infancia singular e estéo
constantemente em espacos privados como dentro de condominios, em casa, no shopping e na
escola. Entretanto, por mais que o cotidiano delas se desenrole de maneira acentuada nos
espacos privados, essas criangas também frequentam equipamentos publicos, experimentando
diferentes sensagdes e perspectivas da cidade.

Cardoso (2012) ressaltou, em sua pesquisa, que foram as criancas pobres as que mais
utilizaram a rua como espaco de lazer, sendo que as criancas de classe alta estabeleceram
menor contato com o espago publico. Mesmo assim, Cardoso (2012) sinalizou um importante
fator: que a utilizacdo do espaco publico nos diferentes perfis de bairro (classe alta, média e
baixa) ndo se d& marcadamente pela dualidade entre uso e ndo uso, ou entre lazer e circulacéo,
mas refere-se a questBes de género, autonomia e variacao locacional da moradia das criancgas.

A viabilidade de as criangas questionarem e ultrapassarem limites territoriais impostos
pelos adultos ndo sé acontece atraves de oportunidades criadas pela familia, mas sdo possiveis
de serem provocadas, como Pérez et al. (2008) e Kuhnen e Silveira (2008) manifestaram em

suas publicagoes.
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Por meio de uma pesquisa interventiva em uma escola, Pérez et al. (2008) propuseram
que as criangas elaborassem um jornal sobre o bairro, o que as colocou no papel de fotdgrafas,
entrevistadoras e pesquisadoras. O processo de construcdo do jornal gerou discussoes,
reflexdes e proposicdes sobre as experiéncias individuais e coletivas com a cidade. Assim,
suas no¢Oes foram se modificando e as criangas passaram a perceber que muitos outros fazem
parte da cidade onde moram e que a experiéncia do outro é diferente ou igual a sua.

A mesma proposta de passeios por locais publicos e, posteriormente, atividades em
grupos foi executada por Kuhnen e Silveira (2008) que apontaram a falta de conectividade das
criangas para além de seus bairros, ao passo que elas ndo se sentiam pertencentes a cidade.

O artigo de Lansky, Gouvéa e Gomes (2014) baseou-se nos dados empiricos do
trabalho de Lansky (2012). Os autores salientaram que a presenca das criangas no espaco
publico acontece principalmente durante seus deslocamentos para realizarem atividades
relacionadas a cultura escolar em espacos institucionalizados, entretanto, ao observarem com
cuidado os caminhos percorridos por elas, puderam encontrar diversos locais frequentados
nos arredores de sua moradia. E é nesse movimento que as criancas desafiam a logica
contemporanea de quase completa institucionalizacdo da vida infantil na cidade.

Ao entender que meninos e meninas se afetam e séo afetados pelos seus contextos, em
um processo de continua construcdo de sua vida social, Ramos (2014) sinalizou que a
socializagdo da crianca acontece, entdo, nos espacos em que circulam, habitam, visitam e
descobrem, portanto, ndo se limita aqueles espacos e tempos institucionalizados.

A premissa de que 0s espacos de socializacdo e experimentacdo das criancas
ultrapassam os limites dos lugares especializados foi defendida em ambos os artigos de
Miiller e Nunes (2014a; 2014b), que, ao questionarem a espacializacdo da infancia na cidade
contemporanea, defendem o reconhecimento de uma linha de pesquisa que leve em
consideracdo a associacao das criancas com a cidade.

Os trabalhos desta se¢do indicam os usos, as possibilidades e as dimensdes que o
espaco citadino apresenta, e mais, demonstram que esse ndo € somente um lugar de passagem,
sendo importante para a socializacdo e o desenvolvimento das criangas.

As pesquisas aqui tratadas abordam outros aspectos que considero relevantes de serem
citados, Saraiva (2009) abordou, por meio do desvelado mundo da vida de criangas entre
muros de condominios de luxo, aspectos importantes da socializacdo da infancia
contemporanea; Lansky (2012) analisou a relagdo entre o urbano, o espaco publico e as

criancgas; Penteado (2012) abordou os impactos dos processos de urbanizagdo corporativa, que
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geraram consequéncias nas politicas sociais; e Cardoso (2012) deu énfase ao cotidiano como
uma dimensdo espaco-temporal e a fungdo mediadora da familia.

Portanto, os estudos apresentados nessa secdo abordam diferentes perspectivas de
como as vidas das criancas contemporaneas tém se configurado na cidade. Ao mesmo tempo,
demonstram algumas lacunas para uma agenda de pesquisa, como, por exemplo, dimensdes
da cidade moderna e participagédo das criangas na vida social urbana; limites e possibilidades
da vivéncia e exploracdo dos espacos da cidade; dominios e impedimentos na utilizacdo da
cidade; mobilidade infantil e sua relacdo com a cidade; subversédo e reinvencdo dos espacos,
entre outros.

E o campo da Educacio que mais tem se preocupado em discutir o assunto, e talvez
essa seja a justificativa para que a pesquisa qualitativa seja predominantemente a abordagem
escolhida para investigar o assunto, mesmo assim o método etnografico tem sido pouco
utilizado. Noto, ainda, que procedimentos de pesquisas que envolva tecnologias digitais néo
tém sido incorporados.



CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO E CONCEITUAL: CRIANCAS, CIDADE
E MOBILIDADE

Neste capitulo, apresento os conceitos fundamentais que nortearam a pesquisa
desenvolvida e estdo diretamente ligados a seus objetivos. Esses conceitos auxiliaram-me a
compreender e explicar a infancia contemporénea, a crianca e suas relacbes com 0 espaco
urbano, o planejamento urbanistico de Brasilia e a mobilidade infantil. Utilizo autores
oriundos de diferentes areas do conhecimento como Sociologia, Antropologia, Geografia,
Arquitetura e Urbanismo.

O capitulo esta estruturado em cinco se¢des, a primeira trata sobre a construcdo da
infancia nas sociedades ocidentais; a segunda expde o0 conceito da crianga como agente social;
a terceira apresenta perspectivas socioldgicas e urbanisticas sobre a cidade; a quarta
caracteriza o Projeto do Plano Piloto de Lucio Costa; e, por fim, a quinta refere-se a

mobilidade das criangas na cidade.

2.1 INFANCIA COMO CONSTRUCAO SOCIAL

James e James (2012, p. 14, versdo propria) definem infancia como “o comeco da
vida; um arranjo institucional que separa criancas dos adultos e estrutura espacos criados por
esses arranjos para serem ocupados por criangas”. Nesse sentido, ndo se pode negar que a
questdo bioldgica esta intrinsicamente ligada a definicdo de crianca e infancia; é nesse
periodo da vida que os seres humanos mais se desenvolvem tanto psicologica como
fisicamente.

Se a infancia € a fase inicial da vida do ser humano, portanto, ela é inerente para todas
as criancas, independentemente de onde vivem. Contudo, algumas caracteristicas do
crescimento e desenvolvimento das criangas séo estabelecidas culturalmente: cada sociedade
define para si de que as criangas precisam, como elas devem ser cuidadas e quais sdo seus
interesses. Essas defini¢bes ficam claras no estudo longitudinal comparativo entre as familias
Gusii na Africa e as familias estadunidenses brancas de classe média realizado por Levine et
al. (1994).

A pesquisa de Levine et al. (1994) acompanhou analiticamente similaridades e
diferencas entre os modelos culturais de desenvolvimento infantil das duas culturas e
identificou, por exemplo, que, nas familias Gusii, boas praticas de cuidados referem-se a maes

responderem rapidamente ao choro dos bebés, amamentarem os seus filhos por longos
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periodos e delegarem parte do cuidado das criangas pequenas aos filhos mais velhos.
Enquanto, na cultura norte americana, os comportamentos das maes em relagdo aos bebés
eram o oposto, deixavam seus bebés chorarem por mais tempo, amamentavam seus filhos por
curtos periodos e assumiam a total responsabilidade por suas criancas, desenvolvendo um
didlogo constante com elas.

Nesse sentido, a infancia ndo é s6 um fenémeno biol6gico, mas uma categoria
socialmente construida, que pode ser discutida singularmente (infancia) e pluralmente
(infancias) (PROUT; JAMES, 1990; MAYALL, 2002). Consequentemente, ha pluralidade na
variedade da experiéncia da infancia vivida até mesmo em diferentes bairros de uma mesma
cidade.

A infancia, como uma construcdo social, fornece uma estrutura interpretativa para a
compreensdo da vida e das experiéncias das criangas e existe independentemente de criancas
ou adultos individuais (JAMES; JAMES, 2004). A propria instituicdo da infancia varia entre
culturas, diferentes préaticas socioculturais produzem diferentes infancias, cada uma delas real
em seu proprio ambiente sociocultural (PROUT; JAMES, 1990). A sociologia da infancia de
Prout e James (1990) reconhece, assim, a multiplicidade de infancias construidas
socioculturalmente.

Por conta de seu carater sociocultural, ndo haverd uma versdo Unica da infancia, ao
mesmo tempo, essa varidvel social ndo pode ser totalmente separada de outras variaveis,
como género, classe ou etnia (PROUT; JAMES, 1990), e as constru¢fes sociais das criancas
nas experiéncias da infancia ndo sdo homogéneas.

Essa ideia da pluralidade da infancia € mais recente. No campo da Sociologia, Prout e
James (1990) indicam que as criancas foram discutidas por muito tempo a partir dos estudos
gue gquestionaram dois pontos-chave: sua passividade nos processos de socializacdo e a
homogeneidade da infancia como sendo um periodo experienciado por meio de fases comuns
a todas as criancas. Prout e James (1990) propde, entdo, um novo paradigma que defende as
criancas como capazes de produzir cultura e a infancia como uma instituicdo de construcao
social. Danby e Farrell (2004) e Theobald et al. (2011) corroboram a concepcdo de que as
criangas sdo membros ativos da sociedade e construtoras de seus mundos sociais.

Contudo, ndo se pode deixar de refletir a respeito do impacto que as concepgdes
bioldgicas e de homogeneidade no desenvolvimento infantil provocaram. Mayall (1993)
destaca que a perspectiva bioldgica utilizada para definir a infancia teve grande impacto sobre
as sociedades ocidentais e gerou a criagdo de diversos tipos de institui¢des especializadas, que

especificamente deveriam cuidar, socializar, supervisionar, educar e controlar as criancas,
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uma vez que elas eram seres imaturos, pouco desenvolvidos e deveriam ser protegidas do
mundo adulto em lugares privados, como a casa, e excluidas dos perigos presentes de espacgos
publicos, como as ruas.

Ademais, objetos especiais foram criados e ajudaram a definir as esferas e a
corporificacdo do senso de que o mundo das criangas deveria ser diferente do mundo adulto.
Gutman e Coninck-Smith (2008) explicam, ainda, como a producdo em larga escala de
produtos para criancas e 0 aumento da criacdo de espacos especializados corroboraram o
desenvolvimento do ideal de boa infancia da classe média ocidental. Houve, entdo, um
consenso geral de que as criangas ndo deveriam trabalhar, mas, sim, aprender e brincar,
ocupando, assim, 0s ospacos desenhados e construidos para esse proposito. Outros aspectos

consequentes dessas definicdes serdo abordados ao longo das proximas secoes.

2.2 A CRIANCA COMO AGENTE

Sarmento e Pinto (1997) afirmam que as concepcBes sobre a crianca tém sido
construidas com base em dicotomias e posicdes de grande disparidade, em que ora a definem
pelo que lhe falta em uma perspectiva de incompletude, tendo como referéncia o adulto, ora
pelo oposto, por aquilo que ja é e faz.

Na perspectiva da incompletude, as caracteristicas fisicas e bioldgicas das criancas,
como baixa estatura, falta de caracteristicas sexuais secundarias, capacidade de raciocionio
ainda em desenvolvimento, pouca idade e ndo maturidade de suas habilidades cognitivas, sdo
0s padroes que as definem e, a0 mesmo tempo, as posicionam em detrimento dos adultos.
Sarmento (2009, p. 19) afirma que as criangas eram, entdo, representadas como seres
humanos em miniatura “[...] que sO valia a pena estudar e cuidar pela sua incompletude e
imperfeicdo. Estes seres sociais ‘em transito’ para a vida adulta foram, deste modo, analisados
prioritariamente como objecto do cuidado dos adultos”.

Nesse sentido, elas eram encaradas como “devir humano” ao invés de “ser humano”
(QVORTRUP, 2005), o foco voltado para seu futuro as negava no presente, ou seja, seu valor
nédo estava no agora e sim no futuro adulto que se tornariam.

N&o obstante, a defini¢do da crianca pautada somente nos aspectos fisicos e biologicos
dos primeiros estagios de desenvolvimento da vida humana € muito limitante e claramente
insuficiente (JAMES; JAMES, 2012). E necessario aprimorar esse conceito reconhecendo a

importancia do contexto social e cultural e das praticas nele desenvolvidas.
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Nesse sentido, a concepcao oposta do desenvolvimento da crianca é aquela adotada
para a elaboragdo desta tese e que tem como base os estudos da Sociologia da Infancia
(PROUT; JAMES, 1990; MOLLO-BOUVIER, 2005; CORSARO, 1997; SARMENTO,
2009). Esse campo de investigacdo considera as criangcas como membros ativos, agentes
sociais e construtoras de seus mundos sociais (CORSARO, 1997; DANBY; FARRELL,
2004), por isso sdo dignas de serem estudadas por si mesmas e sua opinido € relevante
(JAMES, PROUT, 1990).

O “novo paradigma da infancia”, introduzido por Prout e James (1990), reconhece as
criangas como “atores sociais” que possuem agéncia. Nessa perspectiva, a infancia é
construida pelas proprias criangas, que ndo apenas replicam e perpetuam 0s processos sociais,
mas criam sentido para eles, negociando-o0s, contestando-0s, subvertendo-os e
reinterpretando-os.

A Sociologia da Infancia afirma, ainda, que as criancas se manifestam tanto como
individuos, seres unicos, quanto como um coletivo, a partir do local e cultura a qual
pertencem (MAYALL, 2002). Ao mesmo tempo, problematiza que ndo é possivel generalizar
singularmente “a crianga”, 1SS0 porque as criancas estdo em um contexto particular, e sdo
distintas de outras em contextos.

James e James (2004) defendem que a singularizacdo do termo parece ignorar as
construgdes socioculturais das diversas infancias, pode também denotar certa desconsideracao
a individualidade das criancas e ndo levar em conta sua agéncia, ou seja, uma crianca pode
dizer algo, mas ndo diz tudo sobre todas as criancas.

A agéncia das criangas refere-se a sua capacidade de construir e criar significados
além de tomar decisdes sobre o que Ihe diz respeito, 0 que supera a ideia de que elas seriam
somente passivas em processos de socializacdo ou meras integrantes incompetentes da
sociedade, elas sdo capazes de negociar com outros individuos, sejam seus pares ou adultos
(MAYALL, 2002).

Elas dinamizam a estrutura social a qual pertencem e, a partir de suas interagdes,
atribuem sentidos e escolhem o que fazer de modo auténtico. Por isso, as criangas ndo imitam
simplesmente modelos adultos, elas os elaboram e 0s enriquecem continuamente para atender
a seus proprios interesses, desafiando, criando e refinando as situa¢fes que participam em seu
cotidiano (CORSARO, 1997). As criancas se apropriam dos conceitos do mundo adulto para
produzir suas proprias culturas de forma criativa e coletiva (CORSARO, 1990), nesse sentido,
a sociabilidade das criangas é tida enquanto processo de apropriacao, reinvencgéo e reproducao

do mundo em que vivem, na convivéncia com o outro.
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E preciso, ainda, destacar que a concepgdo das criangas como seres sociais ativos e
capazes reverbera no campo legislativo também ao reconhecé-las como detentoras de direitos.
A Assembléia Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), em 1989, promoveu a
Convencdo das NacGes Unidas e instaurou a lei internacional dos Direitos da Crianca (ONU,
1986) no ano seguinte. Em seu artigo 12, a referida lei estabeleceu como direito da crianca
dizer sua opinido e ser levada em consideracdo em assuntos que a ela estejam relacionados e,
no artigo 13, declara a liberdade de expressao da crianca e defende seu acesso a informacoes.

O reconhecimento das criancas como capazes de participar e opinar coloca em cheque
as visdes tradicionais das criangas como vulneraveis e dependentes do interlocutor adulto para
explicar suas culturas e informar sobre elas em pesquisas (ALDERSON, 2008; DANBY,
FARRELL, 2004). Nesse sentido, elas passam a ser encaradas como participantes ativos e ndo
apenas objetos de pesquisa, consequentemente o processo de pesquisa foi cada vez mais
direcionado ao trabalho com criangas e ndo somente sobre criancas, entendendo que o
conhecimento que elas possuem é diferente do conhecimento dos adultos e nem por isso é
menor ou sem valor (MORROW; RICHARDS, 1996; ALDERSON, 2008).

2.3 A CIDADE EM PERSPECTIVAS

Antes de abordar o conceito de cidade adotado, gostaria de pontuar outros dois
importantes termos que permeiam este trabalho: espaco e lugar, os quais discuto a partir de
concepcdes da Geografia, tendo Tuan (1983) e Cresswell (2004) como minhas principais
referéncias.

Para Tuan (1983), o espaco ndo é apenas uma localizacdo geografica, € um produto
social que é construido constantemente. Cresswell (2004) adiciona a essa definicdo a
afirmacdo de que espaco é um conceito mais abstrato que lugar, o espaco se relaciona com
uma superficie e seu volume, e ndo ha nada pessoal sobre ele. Ou seja, 0 espaco é uma forma
mais ampla, nele existem regras, sinais e codigos que sdo empregados pela sociedade e
regulam seu uso, nesse sentido, ele é encarado, ainda, como um conjunto de ideias e ndo

apenas uma ideia. Tuan (1983, p. 20) afirma que:

O lugar é um tipo de objeto. Lugares e objetos definem o espago, dando-lhes uma
personalidade geométrica. A principio, o tridngulo ¢ ‘espago’, uma imagem
embacada. Para reconhecé-lo € preciso identificar previamente os angulos, isto &, os
lugares. Para um novo morador, o bairro é a principio uma confusdo de imagens; ‘1a
fora’ ¢ um espago embagado. Aprender a conhecer o bairro exige a identificagao de
locais significantes, como esquinas e referenciais arquiteténicos, dentro do espaco
do bairro. Objetos e lugares sdo nucleos de valor.
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O que comeca como espaco indiferenciado transforma-se em lugar & medida que o
conhecemos melhor e o dotamos de valor. Nesse sentido, Cresswell (2004) acrescenta que o
lugar sugere posse ou algum tipo de conexdo entre a pessoa e aquela localizacdo em
particular, também sugere uma no¢do de privacidade e pertencimento. Existe um lugar para
todas as coisas e esse lugar esta no espago.

Por isso, o lugar pode ser entendido a partir da perspectiva de quem o experimenta, de
suas experiéncias cotidianas, assim, para Tuan (1983), o espaco é o0 movimento e o lugar a
pausa. O que siginifica dizer que o sujeito, para significar um lugar, precisou parar e pensar
sobre ele, construindo, assim, seu significado. Houve uma intencdo, uma pausa,
consequentemente houve a ocupacéo efetiva daquele espaco que deixou de ser indiferente.

N&o é possivel, entdo, definir nem mensurar um lugar para um conjunto de individuos,
ele sempre terd uma escala singular e entrelacada pelas experiéncias particulares de cada um.
Contudo, um grupo de pessoas que habita um espaco Ihe d& sentidos comuns, é capaz de
transforma-lo de forma conjunta ou particular, criando seus significados e vinculos coletivos
ao longo do tempo, 0 que caracteriza aquele espaco.

Esses conceitos contribuem para as discussdes sobre as relagbes das criancas na
cidade, em como elas, por meio de suas experiéncias cotidianas, criam seus lugares, dando
sentidos pessoais a espacos mais amplos. As criangas séo, portanto, competentes para atribuir
sentidos aos espacos fisicos para que eles se tornem seus lugares dentro da sua prépria l6gica
de pensamento e sua capacidade de concatenar 0 mundo e seus sentidos, partindo de suas

vivéncias, sentimentos, sentidos e imaginacao tao intensos.

2.3.1 A cidade e a crianca na perspectiva socioldgica

Tomando como referéncia Park (1979), Wirth (1979) e Freitag (2002), a cidade pode
ser definida como a consequéncia das interacbes humanas em um espaco, ela é (re)criada e
(re)vivida nos cruzamentos de suas vias e na materialidade de suas construgdes por aqueles
que nela transitam e vivem, assim, a todo instante compartilham significados pluralmente e
criam para si sentidos singulares. Por isso, a cidade forma-se como um conjunto “[...] de
costumes e tradicGes e de sentimentos e atitudes organizados, inerentes a esses costumes e
transmitidos por essa tradi¢cao” (PARK, 1979, p. 26).

Por isso, os dispositivos e equipamentos que compdem a cidade sé tém sentido na
interacdo que se faz com eles. S0 também os individuos que marcam 0s espagos,

estabelecem seus lugares e atribuem seus usos e costumes.
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Apo6s o século XIX, a sociedade ocidental passou a ocupar cada vez mais 0 meio
urbano, aglomerando-se em determinados ndcleos na busca de trabalho e melhores condices
de vida. A alta densidade das cidades levou seus habitantes a desenvolverem uma série de
comportamentos diferentes daqueles encontrados nos moradores de areas rurais ou menos
populosas.

Park (1979) identificou que as principais caracteristicas desses aglomerados urbanos
sdo o0 alto numero de pessoas habitando determinado espaco e a heterogeneidade desses
habitantes, que sdo advindos dos mais diferentes locais com as mais diversas bases culturais, a
consequéncia dessa combinacdo é o anonimato. Como resultado, a vida social dos seres
humanos passa a ser diferente, enquanto, no interior e na area rural, as relacbes eram de
proximidade, mais pessoais e emocionais, nos centros urbanos, elas tendem a ser impessoais,
deixam de ser face a face e diretas para serem indiretas e superficiais, 0 que as torna breves e
instaveis, 0 que leva a uma postura de distanciamento, vizinhos ja ndo se conhecem mais,
colegas de trabalho podem ser estranhos uns aos outros.

Simmel (1979) argumenta que essa postura de distanciamento € uma busca dos
individuos para sua autopreservacao, consequentemente eles terdo atitudes sociais de antipatia
pelo outro. Na metrdpole, “todas as relagbes emocionais intimas entre pessoas sdo fundadas
em sua individualidade [...]”, a impessoalidade d& anonimato aos seus habitantes. Para Park
(1979), é exatamente o0 anonimato e a possibilidade de estar em meio a multiddo que propicia
a sensacao de liberdade ao individuo que pode, assim, expressar e viver seus desejos mais
intimos longe de julgamentos de pessoas conhecidas e tradi¢cdes familiares.

O individualismo gerou, ainda, a busca por uma maior privacidade, o que deslocou o
sentido do encontro na area publica para a area privada. As ruas passaram a ter um propésito
de circulacdo e anonimato. Essas caracteristicas da vida moderna foram estudadas a partir da
perspectiva dos adultos e tratam das consequéncias em seus cotidianos. E quanto as criancas?
Quais impactos a alta densidade populacional, o isolamento, o distanciamento das relacfes
sociais com os vizinhos e o individualismo causam na vida das criangas?

Os trabalhos levantados no primeiro capitulo desta tese ddo um panorama das
pesquisas realizadas no Brasil em um periodo de 17 anos (2000 a 2017), e revelam que
diferentes areas do conhecimento tém se proposto a investigar as experiéncias das criangas na
cidade, mapeando os sentidos que elas atribuem ao espaco urbano, buscando junto a elas
sugestdes para que a cidade se torne melhor.

Sdo, ainda, esses mesmos trabalhos que me ajudam a responder as indagacdes

anteriores sobre as criancas na cidade. Os referidos trabalhos apontam que, muitas vezes,
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meninas e meninos destacam problemas de desigualdades sociais e apresentam olhares
dicotbmicos sobre os espacos publicos, definindo-os ora como perigosos (MEIRA, 2011,
2013), ora como seguros o suficiente para se tornarem espacos de convivio e encontro com 0s
pares (CRUZ, 2008; 2011). Outros autores classicos nacionais também discutiram essa
relagdo entre a crianca e a cidade, como Fernandes (1979) e Lima (1989).

A pesquisa de Fernandes (1979), realizada no bairro do Bom Retiro na cidade de S&o
Paulo, observou as “trocinhas” das criancas que brincavam na rua. Em seu estudo, Fernandes
(1979) analisa estrutura, composicéo e sistematizacao desses grupos infantis e destaca como a
brincadeira de pares desenvolvida no espaco publico da rua contribui para que as criangas
aprendam, socializem, desenvolvam sua autonomia e criem uma cultura infantil. Este estudo
teve carater inédito no pais ao ressaltar as culturas infantis.

Lima (1989) também desenvolveu sua pesquisa em diferentes cidades do estado de
Sao Paulo entre as décadas de 1960 e 1970. Sua questdo investigativa referia-se a percepcéo
das criancas em relacdo ao espaco vivenciado. Suas consideragOes destacam que as criancas
mesclam sentimentos, imaginacdo e experiéncias empiricas para darem sentidos aos espacos
vividos, e apontam que os espacgos publicos da cidade deveriam ser pensados para 0 USO
prioritario das criangas. Quanto ao planejamento de espagos para criangas, a arquiteta pontua
que eles devem estimular a curiosidade e imaginacdo, mas de forma incompleta para que a
crianga, por meio de suas acdes, possa transforma-los.

Autores internacionais também contribuem para essa reflexdo. Ward (1978), Rissotto
e Tonucci (2002) e Tonucci (2005) apontam que as caracteristicas da vida urbana moderna
tornaram a cidade hostil e percebida como perigosa, por isso 0s espacos publicos tendem a ser
evitados, principalmente pelas criangas. Em decorréncia da percepc¢éo da cidade como espaco
de anonimato e da falta de relagdes entre vizinhos e suas comunidades houve um progressivo
cerceamento da liberdade infantil no acesso as vias publicas.

As criangas passaram a ser confinadas em espacos privados, como a casa e a
instituicdo educativa, e suas atividades sdo reguladas em espagos especializados, 0s quais
acabam sendo mercantilizados, como escolinhas de futebol, escolinhas de natacdo, play
centers e clubes. Porém, diversos autores justificam a necessidade de que a cidade seja
vivenciada pelas criangas. Isso porque, entendem o espaco da cidade como educador
(VILLAR, 2001; GOMEZ-GRANELL; VILA, 2003), uma vez que possibilita inimeras
situagbes de encontro, convivéncia e comunicagdo, sendo, portanto, um espago de
compartilhamento social e cultural. Gomez-Granell e Vila (2003, p. 27) afirmam que a cidade

deve promover a solidariedade entre seus moradores para que haja a cooperacao e para que se
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construa uma coesdo social: “aprender a conviver e, em consequéncia, a conciliar interesses
individuais e coletivos a partir do dialogo e da participacdo sera fundamental em uma cidade
em que a heterogeneidade estara cada vez mais presente”.

As aprendizagens na cidade podem também ser garantidas por meio das brincadeiras.
Quando meninos e meninas brincam livremente, longe das regras e das determinagdes
impostas por professores ou outros adultos que tém funcdo regulatéria sobre seu
comportamento, eles exercem com mais liberdade sua sociabilidade e autonomia (TONUCCI,
2005).

O brincar, dentre suas muitas defini¢des, ¢ uma atividade prazerosa e livre, com um
fim em si mesma e pode desencadear distintas aprendizagens. Segundo James e James (2012,
p. 91, versdo prépria), brincar “oferece conjunturas favoraveis para a resolucdo de problemas
cognitivos, tem um papel importante no desenvolvimento de habilidades motoras, e por meio
de exercicios melhora a saude”, e, segundo Corsaro (1997), no brincar as criangas aprendem
sobre seu mundo social, reinterpretam a cultura adulta e produzem sua propria.

Ward (1978) chama atenc¢éo, indicando que as criangas vao brincar em qualquer lugar
e com qualquer coisa, onde quer que estejam, por isso, a cidade deve se preocupar com a
garantia de que todo o seu ambiente seja acessivel, porque, quer seja esse local destinado ou
ndo a brincadeira, as criancas vao usa-lo para brincar.

Jacobs (2000) destaca 0 quao importante é que as criangas possam utilizar os espacos
com liberdade, interagindo neles e com eles de maneira livre e espontanea. A autora defende
gue as criancas precisam estar ao ar livre, sem um fim especifico, em um momento em que
elas mesmas escolham o qué, como e em quanto tempo querem fazer. Por isso, é preciso criar

estratégias que ampliem as praticas de vivéncias lidicas nas areas publicas.

2.3.2 A cidade na perspectiva do Urbanismo Modernista

A forma como as cidades sdo planejadas e construidas pode influenciar as relaces que
seus habitantes desenvolvem com elas. O espaco pode facilitar ou dificultar determinadas
acbes. Como o espago urbano de Brasilia, foco deste estudo, tem grande influéncia do
Urbanismo Modernista, pontuo a seguir algumas ideias centrais a esse respeito.

Os principios do Urbanismo Modernista foram descritos principalmente nos
Congressos Internacionais de Arquitetura Moderna (CIAM) e na publicacdo de Le Corbusier
(1993). Essa nova forma de ordenar o espago visava dar a ele mais funcionalidade para
atender a uma nova ordem econémica e social que priorizava maior fluidez ao transporte

mecanizado de pessoas e mercadorias.
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Le Corbusier (1993, p. 106) afirma que a arquitetura deve ser recolocada a servi¢o do
ser humano e o urbanismo deve voltar-se as necessidades primordiais bioldgicas e
psicolégicas da populacdo da cidade, sua incumbéncia é de “abrigar 0s homens, e abriga-los
bem”. Portanto, o autor estabelece quatro funcdes-chave do urbanismo: habitacédo, referindo-
se a assegurar moradias em que 0 espago, o ar puro e o sol estejam presentes; trabalho, que
indica os locais destinados para esta atividade sejam organizados de modo agradavel,
recreacdo, referindo-se a utilizacdo das horas livres de maneira benéfica; e circulacdo, que
permite 0 contato entre as demais areas. Posteriormente, a funcdo centro publico, para
atividades administrativas e publicas, foi agregada a esse conjunto, e, conforme Holston
(1993, p. 28) explica:

Os planejadores se referem a organizacdo dessas fungfes em tipologias de
atividade social e de forma de construcéo pelo nome de ‘zoneamento’. O que
distingue o zoneamento modernista dos que o precederam é a ideia de que a
vida urbana pode ser entendida, para fins de planejamento, em termos dessas
quatro ou cinco func@es e, 0 que é mais importante, que estas deveriam ser
organizadas em setores mutuamente excludentes dentro da cidade.
Juntamente com a circulagdo, essa organiza¢do determina tanto a ordem
interna como a forma geral da cidade dos CIAM.

Nesse sentido, os arquitetos ndo s6 propunham redefinir novas estruturas de edificios,
mas pretendiam também reestruturar a organizacdo das sociedades. Extensas areas de
vegetacdo deveriam isolar construgbes publicas ou privadas, consequentemente, 0
planejamento de uma cidade em meio a parques e jardins direcionaria, de certo modo, 0 uso
desses espacos para fins de esportes e especializacdo desses espacos, deslocando a atividade
publica para longe das ruas (HOLSTON, 1993).

Com relacdo ao transito, a preferéncia seria para a rapida circulacdo de automoveis,
portanto, as vias privilegiam os veiculos automotores. Os cruzamentos de trafego seriam
distantes, e as ruas, ao invés de serem entregues a tudo e a todos, deveriam ter regimes
distintos (LE CORBUSIER, 1993); j& os pedestres seguiriam por trajetos diferentes dos
automoveis. Essa proposta de separar pedestres e automoveis contribui, também, para o
esvaziamento das ruas e das atividades publicas que possibilitam, por exemplo, encontros,
caminhadas, conversas casuais, entre outras praticas.

A cidade no Urbanismo Modernista &, entdo, defendida como a salvagédo da sociedade
e, segundo Holston (1993, p. 58):

As novas unidades de habitag&o, prédios situados em meio a espagos abertos
e continuos, fachadas de vidro, jardins no teto, avenidas sem cruzamento e a
planta-livre sdo todos nessa doutrina modernista, mecanismos para a criacao
de novas préticas sociais e, assim, instrumento para o progresso social. Sao
concebidos para transformar a sociedade, forjando novas formas de
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associagdo coletiva e de habitos individuais, além de impossibilitar aqueles
considerados indesejaveis.

Assim, a arquitetura seria um meio de transformacdo da sociedade. Transformacoes
essas que aconteceram no ocidente ndo sé pela arquitetura, mas pelo crescimento
populacional, desenvolvimento tecnol6gico e consumo.

Lucio Costa (1995, p. 277, grifo do autor) definiu que a “cidade é a expressdo palpéavel
da humana necessidade de contato, comunicacdo, organizacao e troca — numa determinada
circunstancia physico-social e num contexto historico”. Premissas essas que balizaram o

plano urbanistico do autor para a capital brasileira.

2.4 CARACTERISTICAS DO PROJETO DO PLANO PILOTO

A partir da lideranca do presidente Juscelino Kubitschek, que tinha o intuito de
modernizar e civilizar o Brasil, a construgdo de uma nova capital representaria 0 avango
necessario ao pais. Juscelino langou, assim, o Concurso Nacional do Plano Piloto da Nova

Capital do Brasil *°

, € criou a Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil
(NOVACAP) para coordenar e gerenciar a construcao de Brasilia.

Dentre os projetos submetidos ao edital, o vencedor foi o de Lucio Costa. Seu Projeto
do Plano Piloto foi tracado a partir do singelo risco de uma cruz, um sinal que pode indicar a
posse ou marcar um lugar. O eixo vertical foi chamado Monumental e o horizontal, chamado

Rodoviario. A seguir, seu croqui (COSTA, 1991/[1956]):

9para mais informagdes sobre o concurso e os projetos finalistas consultar: Bruand (1981), Braga (1999) e
Tavares (2004).
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Figura 1 — Croqui 1 e 2 do Projeto do Plano Piloto elaborado por Lucio Costa

Fonte: Relatério do Plano Piloto (COSTA, 1991/[1956]).

O Eixo Rodoviario foi levemente arqueado e sua posicdo adaptada levando em
consideracdo a topografia e o escoamento das aguas do terreno, outras nogdes de estrutura,
funcionamento da cidade e seu delineamento foram apresentadas por Lucio Costa
(1991/[1956]) ao juri do Concurso Nacional do Plano Piloto da Nova Capital do Brasil. Sua
proposta agregava 0s principios do Urbanismo Modernista descritos na Carta de Atenas
(elaborada durante o IV Congresso Internacional de Arquitetura Moderna), e da cidade
radiosa de Le Corbusier (1993).

As ideias de Lucio Costa e os tracos curvilineos de Oscar Niemeyer ganharam solidez
na terra vermelha do cerrado. Ao contrario do que muitos pensam, a capital ndo foi construida
na vastidao desocupada de Goias, por essas terras havia populacdes indigenas habitantes que
foram expulsas e fazendas com algumas edificagdes (BERTRAN, 2000; BRAYNER, 2013),
flora e fauna do cerrado foram destruidas.

A capital brasileira €, entdo, um caso peculiar de completa transformacéo do espaco e
da perspectiva de se viver em sociedade. Sobre o nascimento de Brasilia, Lucio Costa
(1991/[1956], p. 22) afirma que:

Ela deve ser concebida ndo como simples organismo capaz de preencher
satisfatoriamente e sem esfor¢o as fungdes vitais proprias de uma cidade moderna
qualquer, ndo apenas como urbs, mas como civitas, possuidora dos atributos
inerentes a uma capital. [...] Cidade planejada para o trabalho ordenado e eficiente,
mas a0 mesmo tempo cidade viva e aprazivel, propria ao devaneio e a especulacdo
intelectual, capaz de tornar-se, com o tempo, além de centro de governo e
administracdo, num foco de cultura dos mais licidos e sensiveis do pais.

Assim, os zoneamentos da cidade, com respectivas funcbes de habitagéo, trabalho,
recreacdo, circulacdo e administracdo, propunham néo so definir novas estruturas de edificios,

mas também reestruturar a organizacao da sociedade. A integracdo de todos esses elementos



48

distintos a vida cotidiana tornaria a cidade viva, congregando seus moradores com
comodidade, eficiéncia e intimismo.

Seu plano urbanistico pode ser entendido por meio de escalas, ndo no sentido das
dimensGes representativas de métricas e proporcdes somente, mas da simbologia que possui.
As quatro escalas, monumental, gregéria, bucdlica e residencial, da cidade que conhecemos
hoje foram nomeadas e definidas por Lucio Costa, posteriormente a sua construcdo. E, foi
somente em 1974 durante o | Seminéario de Estudos dos Problemas Urbanos de Brasilia,
promovido pelo Senado Federal, que Lucio Costa apresentou a quarta escala, a gregaria.

A escala monumental abrange desde a Praga dos Trés Poderes a Praca do Buriti,
contém amplos espacos gramados em seu canteiro central e prédios imponentes como sede
dos governos federais e distritais. Sua simbologia liga-se diretamente a funcdo da capital do
Brasil e, por ter tal amplitude e imponéncia, relaciona-se a ideia do coletivo, da populacgéo e
dos valores civis acima dos individuais.

A escala gregéria é referente aos setores Comercial, Bancério, de Diversdes, Cultural,
Hoteleiro, Médico-Hospitalar, de Autarquias e de Radio e TV, que circunscritam a rodoviaria,
seus prédios sdo mais altos, mas ndo necessariamente pujantes. Sua funcdo conecta-se a de
“ajuntamento” do povo, de seu convivio e circulacdo pela rodoviaria. Ressalto, ainda, o lugar
de destaque conferido a plataforma da rodoviaria, que marca o ponto de cruzamento entre 0s
eixos “[...] articulando diretamente o0s setores conexos e se inscrevendo como espaco
estratégico para o funcionamento do Plano Piloto” (ROSSETT], 2010, n.p).

A escala bucdlica ndo pode ser definida em uma regido especifica, ela permeia todas
as outras escalas, tornando-se especialmente latente na residencial por meio de faixas verdes,
gramados, arvores em abundancia e da orla do Lago Paranoa. Esses elementos da natureza
destinam-se ao deleite e lazer das pessoas e seu sentido estd, portanto, na valorizacao
paisagistica.

A escala residencial esta disposta ao longo do Eixo Rodoviario, abarcando as
Superquadras e suas Entrequadras, contém, ainda, comércio local, faixas verdes e
equipamentos comunitarios. Seu sentido liga-se ao uso cotidiano de seus moradores que
teriam o ch&o livre para sua circul¢do e uma visdo ampliada do ambiente.

Em seguida, a Figura 2 d& uma noc¢éo a respeito do espaco que cada uma das escalas
ocupa na RA | Plano Piloto:
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Figura 2 — Mapa das escalas do Plano Piloto predominantes por area
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Fonte: Plano de preservacédo do conjunto urbanistico de Brasilia (SEGETHDF, 2017).

O mapa acima corresponde a um momento mais atual de Brasilia** e néo da década de
1950. Ele refere-se as escalas urbanas de preservacdo do tombamento pela Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da RA 1 Plano Piloto como
Patriménio da Humanidade (1987). Entretanto, ndo quero me deter a questdes especificas do
tipo: area inicial do projeto versus area atual ou area de preservacdo, nem mesmo quero
discutir o tombamento. A intencdo com a apresentacao da figura é facilitar o entendimento da
localizagéo das escalas que Lucio Costa preconizou.

A escala monumental abriga o Eixo Monumental, como dito anteriormente, que esta

disposto verticalmente, sendo o marco que divide a cidade em Norte e Sul*?

, Ja o Eixo
Rodoviério constitui-se de maneira horizontal, e as quadras residenciais distribuidas ao longo
desse Eixo teriam indicagBes numéricas e seus blocos assinalados por letras. Assim, o
conjunto de quadras organizadas no sentido horizontal que acompanha o Eixo Rodoviério é
nomeado por centenas (100, 200, 300, 400, 500, 600, 700 e 900). Cada quadra recebe a
designacdo de uma unidade iniciando a partir do 2. A medida que se afastam do Eixo
Monumental, seu nimero da unidade progride até o 16, por exemplo, as quadras véao de 102 a

116, de 202 a 216, tanto na parte norte quanto sul.

! Qutras ponderacdes a respeito da atual configuragdo de Brasilia serdo apresentadas com mais detalhes.
12 posteriormente, adotou-se a nomenclatura de “Asa” para designar de maneira global a parte Norte e Sul da
cidade, e a cada enderego associa-se 0 nome do setor ou area a sua localizagdo Norte ou Sul.
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O Eixo Rodoviério, foi ainda, planejado como acesso prioritdrio a cidade,
proporcionando rapidez e fluidez ao trafego dos veiculos, sua parte central possui trés faixas
de rolamento por sentido de trdfego e ndo possui cruzamentos, faixas de travessia de
pedestres'® ou semaforos. Os Eixos Rodoviarios Leste e Oeste s&o vias secundarias, possuem
duas pistas em ambos os sentidos para trafego com um canteiro central e proporcionam acesso
as areas de comércio e quadras residenciais.

Esses sdo aspectos gerais do projeto urbanistico propostos por Lucio Costa (1991/
[1956]) para o Plano Piloto da Nova Capital, cabe agora discorrer sobre aquela que seria a

escala mais humana deste projeto, a residencial.

2.4.1 Escala Residencial: a Superquadra
A escala residencial é uma inovadora experiéncia de moradia coletiva, como ja dito
anteriormente, seu uso foi idealizado buscando o conforto e a comodidade do cotidiano de
seus moradores, por isso ha uma série de especificidades em sua concepgao.
Neste item, ainda, priorizo a discussao a partir do Relatorio do Plano Piloto de Lucio
Costa para tratar da Superquadra e da Unidade de Vizinhanca (UV). Em seu relatorio ele
escreveu (1991/ [1956], p. 30):
Quanto ao problema residencial, ocorreu a solucdo de criar-se uma sequéncia
continua de grandes quadras dispostas, em ordem dupla ou singela, de ambos os
lados da faixa rodovidria, e emoldurados por uma larga cinta densamente arborizada,
arvores de porte, prevalecendo em cada quadra determinada espécie vegetal, com
chdo gramado [...]. Dentro destas ‘superquadras’ 0S blocos residenciais podem
dispor-se da maneira mais variada, obedecendo, porém, a dois principios gerais:
gabarito méaximo uniforme, talvez seis pavimentos e pilotis, e separacéo do trafego

de veiculos do transito de pedestres, mormente 0 acesso a escola primaria e as
comodidades existentes no interior de cada quadra.

As Superquadras, denominadas também de quadras, foram dispostas duas a duas,
contendo prédios residenciais, chamados de blocos, espalham-se no terreno em meio a
vegetacdo intensa de grandes arvores e espagos vazios com chdo gramado, contém
equipamentos comunitarios em seu interior e suas vias separam a circulacdo dos pedestres e

automoveis. Abaixo o croqui de Lucio Costa que demonstra essa organizag&o:

13 para travessia dos pedestres e ciclistas, ha passagens subterraneas.
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Figura 3 — Croqui 8 e 13 do Projeto do Plano Piloto elaborado por Lucio Costa
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Fonte: Relatdrio do Plano Piloto (COSTA, 1991/[1956]).

O croqui nimero 13 ilustra o arranjo das quadras lado a lado e a localizacdo do seu
comércio. O croqui nimero 8 evidencia a disposi¢do dos blocos residenciais, que, como Lucio
Costa destacou, poderiam estar dispostos de maneiras variadas, ele indica, ainda, a faixa
arborizada que emoldaria a quadra e afirma que a densa vegetacdo ao redor das quadras seria
para “[...] definir, de fato, o espaco das quadras, e criar um ambiente mais acolhedor, mais
intimo, de ar mais puro” e 0 chdo gramado “[...] sdo os tapetes da cidade e, como tais, devem

ser pisados; sempre o0s entendi assim” (COSTA, 1974, p. 301).

Como diretrizes para a construcdo dos blocos residenciais, Lucio Costa (1991/ [1956])
estabeleceu dois principios: serem construidos sobre pilotis e terem gabarito maximo de seis
andares. As vias internas da Superquadra sdo sinuosas e servem para gque o trafego de veiculos
aconteca em baixa velocidade e tém funcdo também de estacionamento de automoveis, uma

vez que muitos prédios ndo possuem garagem.

Um importante elemento do planejamento de Lucio Costa para os prédios residenciais,
que se conecta a ideia maior da criacdo da capital, estd nos pilotis, estes significam
originalmente um conjunto de pilares que suspendem os blocos residenciais e criam assim um
espaco para a livre circulacdo de pedestres. Esse vdo debaixo do bloco alinhado ao
espacamento dos edificios internos da Superquadra garante uma ambiéncia climatica
agradavel a Superquadra, uma vez que propicia a circulacdo de ar e a entrada de luz
(CORREIA, 2017), também torna possivel uma ampla visdo do ambiente e propicia um
carater de convivéncia social dos moradores do bloco residencial e da Superquadra (IPHAN,
2015). Assim, os pilotis em Brasilia extrapolam sua funcdo na arquitetura de colunas e
assumem carater da area total abaixo dos prédios residenciais, por isso, ao me referir a esse

espaco ao longo da tese utilizo a expressao “nos pilotis”.



52

Outra peculiaridade dos blocos residenciais da Superquadra diz respeito as distancias
minimas que um bloco deveria ficar do outro. Como caracteristicas gerais dessas edificacdes
ainda estariam a forma alongada horizontalmente, as janelas continuas, as fachadas simples,
os cobog6s™ e os apartamentos vazados™. Esses elementos na construcdo dos edificios déo-
Ihes caracteristicas estéticas particulares e influenciam em sua climatizacdo (CORREIA,
2017).

A preocupacdo com a convivéncia dos habitantes do Plano Piloto foi expressa, ainda,
por Lucio Costa (1991/[1956]), no que tange a arborizacdo das Superquadras. As faixas de
arvores serviriam de sombra para passeio e lazer, além de garantir certa privacidade dos
contetidos das quadras. O arquiteto cita, ainda, a destinacdo de areas livres e jardins. Assim, a
escala bucdlica no interior das quadras serviria, ainda, como embelezamento, &rea de

convivéncia e contribuiria para melhorar fatores climaticos.

Ademais, as Superquadras contariam com um comércio que compreenderia mercado,
acougue, barbearia, cabeleireiro, entre outros servicos basicos, “as lojas dispbem-se em
renque com Vvitrinas e passeio coberto na face fronteira as cintas arborizadas de
enquadramento dos quarteirdes e privativas dos pedestres [...]”, explica Lucio Costa
(1991/[1956], p. 30).

Outros servicos e equipamentos comunitarios dariam suporte aos moradores das
Superquadras e estariam localizados em seu interior ou nas entrequadras, como escolas,
igrejas, cinemas, clubes da juventude, entre outros. Ainda, segundo o Relatério do Plano
Piloto, as Superquadras variariam em questfes relativas ao padrdo econdémico e a densidade
de ocupacdo, e seriam as areas comuns das quadras que propiciariam a convivéncia de seus

habitantes, assim o conceito de coletividade e partilha fazia-se presente.

O conjunto de quatro Superquadras chamou-se UV, que compreende, além das
edificacBes residenciais, as areas comerciais, 0 cinturdo verde, 0s equipamentos culturais e
institucionais, um templo religioso, os jardins de infancia e as escolas primarias e secundarias,
conforme o autor ressalta (1991/[1956]).

4 S40 elementos arquitetdnicos com fungdo de vedacdo, sdo vazados e tém diferentes formas e tamanhos, se
parecem com um tijolo.

1> Significa que o apartamento tem janelas para os dois lados do prédio, o que possibilita maior circulacio do
vento.
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Vale ressaltar, ainda, que a UV é o nucleo central do Urbanismo Modernista e que “a
ideia foi inicialmente proposta por Clarence Perry nos anos 1920 e posteriormente reiterada
como um dos pontos de doutrina da Carta de Atenas de 1943” (FERREIRA; GOROVITZ,
2008, p. 1). A base para o dimensionamento do nimero de habitantes seria calculada tendo a
escola priméria e o jardim de infancia como referéncias. As UV pensadas por Lucio Costa
teriam em torno de 12.000 habitantes, distribuidos em quatro Superquadras e com a

quantidade de instituicGes educacionais necessarias para atender a sua populacao.

As areas de lazer e convivéncia das UV seriam como um prolongamento da residéncia
de seus moradores, que as acessariam por meio de caminhadas; a inexisténcia de muros, 0s
pilotis e o trafego de pedestres e veiculos separados garantiriam o uso livre do chdo. Essas e
outras caracteristicas da Superquadra preconizaram uma nova maneira de se habitar a cidade,
segundo Maria Elisa Costa e Adeildo Lima (2009/[1985], p. 61), “os moradores pertencem a
quadra, mas a quadra ndo lhes pertence — e € esta a grande diferenca entre superquadra e

condominio.”

2.4.2 Breves ponderacdes a respeito da construcéo de Brasilia e atualidades

Muitos foram os arranjos e percaulcos entre o resultado do Concurso Nacional do
Plano Piloto da Nova Capital e a inauguracdo de Brasilia, em 21 de abril de 1960, como trata
Brito (2009), em sua tese de doutorado, hé ainda um imenso montante de estudos publicados
por brasileiros e extrangeiros sobre os mais diversos aspectos que envolvem Brasilia, como
por exemplo: o mito da construcdo (HOLSTON, 1993; BICCA, 1985); sua historiografia
(VIDAL, 2009); transformacdes do Plano Piloto (LEITAO; FICHER, 2010; MACHADO,
2007); tombamento (BANDARIN, 2012; ROSSETTI, 2012); RA e territério do Distrito
Federal (DERNTL, 2018, 2019; EPSTEN, 1973); entre outros.

Minhas ponderacdes neste item referem-se a algumas questdes urbanisticas da
implementacdo do projeto de Lucio Costa e ajudam a estabelecer o contexto pesquisado na
atualidade. Como afirmou Leitdo (2003), Machado (2007) e Ferreira e Gorovitz (2008),
modificacOes e adaptacOes foram feitas no projeto de Lucio Costa, que foram influenciadas
ndo sO pela falta de detalhamento no projeto, mas também por interesses politicos e

econbmicos, afinal o projeto original continha apenas 23 itens e 15 croquis a mao livre.

Dentre as alteracdes sofridas no projeto inicial e como a “cidade” encontra-se hoje
estruturada tém-se 0 aumento das areas residenciais com as quadras 400 e 700, e a adi¢do do

Setor de Grandes Areas Norte e Sul. Assim, abaixo do Eixo Rodoviario Leste e antes da via
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L2 estdo as Superquadras chamadas 200 e 400. Abaixo da via L2 esta o Setor de Grandes
Areas (600) e o Setor de Clubes Esportivos. Enquanto acima do Eixo Rodoviario Oeste e
abaixo da via W3 encontram-se as Superquadras 100 e 300 e o Setor de Edificios de Utilidade
Publica (500), acima da via W3 ficam o Setor de HabitacGes Coletivas e Geminadas (700) e o
Setor de Grandes Areas (900 e Entrequadra 700/900). Segue um mapa que assinala a
localizacdo das principais vias de Brasilia:

Figura 4 — Localizacdo das principais vias de Brasilia
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Como se observa na figura acima, as vias em destaque, W3 e L2, posicionam-se
paralelamente ao Eixo Rodoviario em sua longitude.

Quanto a Superquadra, esta tem uma area de 280 metros por 280 metros ja incluida a
faixa de vegetagédo, podendo acomodar de 2.500 a 4.000 habitantes, dependendo dos tipos de
apartamentos e tamanhos dos prédios residenciais, se de trés andares nas quadras 400 ou seis
andares nas quadras 100, 200 e 300. Essa definicdo de gabarito também influenciou na
quantidade de blocos nas quadras 400, que geralmente tem 15 blocos residenciais e as demais
quadras tém 11 blocos.

Os 11 blocos residenciais da Superquadra estdo dispostos de maneiras distintas, a
depender da empresa que as construiu ou da topografia do terreno. Interessante que as
Superquadras mais antigas, construidas nas décadas de 1960 e 1970, contém caracteristicas
bem similares, principalmente no que tange ao formato e arranjo dos prédios (IPHAN, 2015).
Como exemplo do arranjo espacial de uma Superquadra, segue a vista area de uma localizada
na Asa Norte:
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Na imagem acima, outras edificacdes além daquelas previstas no Projeto de Lucio
Costa para a Superquadra foram incorporadas, como, por exemplo, a banca de jornal e a
praca. Em outras quadras, ainda é possivel encontrar edificacdes tipo: administracdo de
quadra, central de alta voltagem, cabines de chaveiros, postos policiais, entre outras.

Machado (2007), chama atencdo para o fato de que, na faixa das 400, as quadras
foram organizadas duas a duas e sem a area destinada para entrequadras. Nelas,existem até
hoje muitas areas destinadas a construgdo de igrejas, clubes de vizinhanca e escolas que estdo

vazias.

Os pilotis que deveriam garantir o chao livre para o acesso publico ndo existem em
alguns prédios na faixa das 400 na Asa Sul, e muitos prédios, ao longo dos anos, tém criado
barreiras ao seu redor para dificultar o acesso, com o plantio de cercas vivas, cercas baixas de
arame, saldo de festas, entre outras (RIBEIRO; HOLANDA, 2013).

Quanto aos cobogobs e as fachadas, Amorim e Flores (2005) observam que a maioria
dos prédios construidos no inicio da “cidade” possuem cobogds como elemento de vedacéo,
mas, posteriormente, o uso desse recurso diminuiu drasticamente. O padrdo das janelas
tambem foi alterado, deixando de serem corridas, sacadas foram construidas e mais
recentemente caixas de ar-condicionado e toldos foram acrescentados, o que alterou a fachada

dos edificios, deixando-as poluidas.

Outra mudanca aconteceu quanto a tipologia dos prédios comerciais, como aponta
Leitdo (2003), os prédios da Asa Sul respeitaram a descri¢cdo do projeto de Lucio Costa e
foram construidos em blocos de oito e nove lojas, porém, na Asa Norte, os blocos ficaram
isolados uns dos outros e rodeados por uma galeria coberta. Houve, ainda, outra implicagédo

no comeércio, a frente das lojas deveria ser virada para dentro da Superquadra, porém a frente
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voltou-se a via prevista como de servi¢co, sendo que, na Asa Sul e na Asa Norte, existem
fachadas em todo o redor dos predios, inclusive voltadas & quadra residencial. Atualmente,
ainda é possivel perceber que o comércio local assumiu, em algumas quadras, caracteristicas
de especializacdo por natureza de categorias ao invés de permanecer diverso a atender as
necessidades bésicas da populacdo da Superquadra, como exemplificam Ferreira e Gorovitz
(2008).

Infelizmente, apenas uma Unica UV possui todos os equipamentos previstos pelo
projeto urbanistico de Lucio Costa, a que se refere as Superquadras 107, 307, 108 e 308 na

Asa Sul, como exibe a figura a seguir:

# Banca de Jornal 307 Sul

¥ Biblioteca

§ ¥ Clube da Vizinhanga n. 1
£ Comércio Local 108/107 Sul
# Comércio Local 307 Sul

Comeércio Local 308 Sul

Escola Classe 108 Sul

Escola Classe 308 Sull

Escola Paque 308 Sul

Igreja Nossa Senhora de Fatima

Jardim de Infancia 308 Sul

Marcador sem tituloJardim de Burle Marx

Parquinho Infantil

Parquinho Infantil 107 Sul

Yy iy Wy by Uy by g Y

Google Eartl}_

Fonte: Croqu'i de elaboracgéo prépri sobre imagem extraida do Google Earth.

Como se observa no mapa acima, as Superquadras estdo dispostas lateralmente a cada
duas, os servicos escolares estdo no interior das quadras, 0 comércio, nas vias secundarias da
W1, correspondem a mercadinho, clube da vizinhanga, biblioteca, posto de gasolina e, nas
vias proximas ao Eixo Rodoviério Oeste, localiza-se o cinema. Nota-se, ainda, que 0s
equipamentos sociais todos acessiveis, registrando pequenas distancias por vias de
interligacdo setorial. Chamo atencdo para o fato de que a UV do mapa acima traz os
equipamentos institucionais educacionais, ja em sua nomenclatura e organizacéo,
estabelecidos por Anisio Teixeira em seu Plano de Construgdes Escolares de Brasilia (1961),
0 qual sera detalhado no proximo item.

As questdes acima foram alguns destaques de mudangas em termos do planejamento
urbanistico do Relatério do Plano Piloto de Lucio Costa (1991/[1956]) e sua execucao.

Contudo, gostaria de fazer uma breve observacdo em relacdo a uma questdo ideologica
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presente nos escritos de Lucio Costa e de Juscelino Kubitschek, no que tange ao ideério de
igualdades sociais a ser instaurado na nova capital federal, e aos dados atuais sobre a
realidade econémica de seus moradores.

Lucio Costa (1991/[1956], p. 32), ao tratar a respeito das areas residenciais em seu

relatdrio, ponderou:

A gradacdo social poderd ser dosada facilmente atribuindo-se maior valor a
determinadas quadras [...]. E seja como for, as diferencas de padrdo de uma quadra a
outra serdo neutralizadas pelo préprio agenciamento urbanistico proposto, e nédo
serdo de natureza a afetar o conforto social a que todos tém direito. Elas decorrerdo
apenas de uma maior ou menor densidade, do maior ou menor espacgo atribuido a
cada individuo e a cada familia, da escolha dos materiais e do grau e requinte do
acabamento. Neste sentido deve-se impedir a enquistacdo de favelas tanto na
periferia urbana quanto na rural. Cabe a Companhia Urbanizadora prover dentro do
esquema proposto acomodacgdes decentes e econdmicas para a totalidade da
populacéo.

Conforme esclarece a citacdo, era prevista a existéncia de uma diferenciacdo de
padrdo, tamanho e qualidade das habitacGes, porém, em seu ideério, 0 autor pensou que,
mesmo com tais diferenciacdes, haveria certa coesdao e comunhdo social entre diferentes
classes econdmicas, que seria alcangada por meio de sua convivéncia e na utilizagéo de seus
equipamentos comuns, ou seja, no cotidiano da UV.

Ideia essa reforcada por Juscelino Kubitschek (2000, p. 141) que, ao comentar sobre 0
Plano Educacional de Brasilia, afirmou que um de seus objetivos era “concentrar criancas de
todas as classes sociais na mesma escola, de forma a permitir que um filho de ministro de
Estado estudasse, lado a lado, com o filho de um operario”, ilustrando também uma ideia
utopica a respeito das igualdades sociais e do acesso a educacdo que haveria aos moradores
do Plano Piloto.

Contudo, essa ideia de igualdades sociais virou uma utopia. Como apontou Holston,
em sua classica etnografia sobre a cidade, ainda na década de 1980, Brasilia logo sucumbiu as
pressdes do mercado e segregou os moradores de classe baixa que ndo podiam arcar com 0s
altos custos da capital para as demais RA periféricas. Moura e Januzzi (2019) argumentam
que atualmente as Superquadras séo espacos territorializados de classe média e média alta.

Segundo dados da Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN), a
faixa salarial do rendimento bruto domiciliar dos moradores da RA | Plano Piloto em 2018
corresponde a 18% com renda entre 1 salario minimo (SM)* e 5 SM; 55,3% entre 5 SM a 20
SM e 26,7% com renda superior a 20 SM (CODEPLAN, 2018). Esses dados apontam a

18 \/alor considerado em 2018 de R$ 954,00.
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grande desigualdade de concentracdo de renda em Brasilia €, a0 mesmo tempo, evidenciam

que existem pessoas com baixa renda habitando esse territorio.

2.4.3 As criangas no projeto de Brasilia

E as criancas? O que dizer sobre elas no Relatério do Plano Piloto?” O que dizer
sobre elas e os primdrdios de Brasilia? Para pensar nessas questdes, apresento um conjunto de
dados que combinam fontes referentes a aspectos urbanisticos, educacionais e sociais.

Em nenhum momento Lucio Costa menciona a palavra crian¢a ou infancia em seu
Relatorio do Plano Piloto. Entretanto, sua escolha para estruturar a zona residencial da futura
capital baseou-se na UV, que tem em seus principios fundantes a autossuficiéncia da
comunidade que acessaria 0S servicos e equipamentos basicos do cotidiano a distancias
caminhaveis; a escola primaria como ponto central da vida dessa comunidade; e o alto grau de
sociabilidade entre seus moradores promovido por meio de seus espagos comuns (PERRY,
1974).

No Relatério do Plano Piloto, Lucio Costa (1991/[1956]) definiu as areas para as
escolas primarias no interior da Superquadra e sua ideia era de que elas fossem acessadas
pelos moradores em trajetos curtos a pé, por isso a separagdo do trdfego de veiculos e
pedestres era caracteristica importante em seu projeto, o chdo seria “restituido” ao pedestre,
ao mesmo tempo, os pilotis também propiciariam o desempedimento do solo e seriam mais
um espaco de convivio que promoveria as relagcdes de vizinhanga.

Vejo nesses principios de organizacdo da UV uma forte relacdo com a vida das
criancas, colocando-as no cerne de seu planejamento, mesmo que ndo aparecam de forma
nomeada. Nesse sentido, apresento trés razdes que explicitam tal afirmacdo: 1) as escolas
foram concebidas como equipamentos centrais e seus usuarios sao por exceléncia as criangas;
2) curtas distancias para 0 acesso a escola e separacdo do trafego de veiculos e pedestres, 0
que garantiria certa autonomia as criangcas em sua mobilidade; 3) pilotis e areas de convivio
coletivo beneficiam as criancas, ja que espacos livres e que permitem o ajuntamento de pares
favorecem a brincadeira. A seguir, apresento mais detalhes de cada uma dessas razbes em
relagdo ao Projeto do Plano Piloto e a momentos posteriores a ele.

Quanto as escolas e no que diz respeito ao funcionamento e a organizagéo do sistema

educacional da nova capital, foi Anisio Teixeira quem prop6s o Plano de Construcoes

" Uma pergunta similar pode ser encontrada no texto de Miiller e Farias (2016).
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Escolares de Brasilia (1961)™. Nele, a educacdo seria ofertada por meio de trés tipos de
instituicOes educativas para a primeira etapa de ensino, a qual denominou Educacgéo
Elementar: jardim de infancia (para criancas entre 4 e 6 anos de idade), escola classe (para
criancas entre 7 e 14 anos, em seis séries) e escola parque, as quais seriam frequentadas pelos
mesmos alunos da escola classe, em turnos opostos™. A educacéo secundéria ocorreria nos
Centros de Educacdo Média”®, que atenderiam criancas e adolescentes de 11 a 18 anos,
incluindo a escola media (que corresponde hoje ao fundamental Il e ao ensino médio), centro
de educacdo fisica, centro cultural, biblioteca, museu, administracao e restaurante. A etapa da
Educacdo Superior dar-se-ia na Universidade de Brasilia, que teria institutos, faculdades,
campos de recreacdo, biblioteca e prédios para servigcos administrativos.

Anisio Teixeira (1961) defendia um sistema educacional Gnico e publico, acessivel a
todos, voltado ao desenvolvimento das potencialidades dos individuos em que se aprenderia a
“trabalhar e a conviver”, a educacdo teria um carater de servico local e de forte vincula¢éo a
sociedade. Como assinala Pereira e Rocha (2005), a escola teria um papel de preparagédo para
a vida e, a0 mesmo tempo, seria um elo com a comunidade.

Um importante detalhe sobre as escolas do Plano Piloto, € que inicialmente soO
haveriam areas destinadas a institui¢cfes de ensino publicas. Porém, com as pressdes do setor
privado educativo e de outros seguimentos que viriam a se instalar na capital, foi adicionado
ao projeto a faixa do Setor de Grandes Areas Norte e Sul, 0 que permitiu a instalacdo de

escolas e universidades privadas.

Lucio Costa (1974, p. 27) também destacou que “o caminhamento de pedestres é uma
necessidade” e que a ele deveria ser garantido para que os habitantes pudessem “percorrer,
caminhar e circular de um setor da cidade para o outro com a devida tranquilidade e

seguranca’.

Quanto a questdo da organizacdo do sistema viario do Relatério do Plano Piloto, como

ja abordado, e as principais caracteristicas em relacdo ao interior da Superquadra, destaca-se

'8 Duas obras trazem uma importante contribuicdo para o entendimento do primeiro plano educacional da capital
brasileira, o livro organizado por Pereira et al. (2011) “Nas asas de Brasilia: memérias de uma utopia educativa
(1956-1964)”, e o livro organizado por Pereira, Coutinho e Rodrigues (2018) “Anisio Teixeira e seu legado a
educacdo do Distrito Federal: histéria e memoria”.

19 para mais informagdes sobre o funcionamento da Escola Classe e Escola Parque em seus primérdios, consultar
Wiggers, Marques e Frazzi (2011) e Wiggers, Piedade e Reis (2018).

2 para um breve histérico sobre as escolas de Ensino Médio no Distrito Federal e mais detalhes sobre essa etapa
da educacéo, a partir dos pressupostos de Anisio Teixeira, consultar Weller e Silva (2018).
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que ele seria sinuoso, forcando baixas velocidades dos automdveis e seu trafego seria
separado dos pedestres. Sobre esse assunto, Lucio Costa (1991/[1956], p. 24) afirma:

Fixada assim a rede geral do trafego automével, estabeleceram-se, tanto nos setores
centrais como nos residenciais, tramas autbnomas para o transito local dos pedestres
a fim de garantir-lhes o uso livre do chdo, sem contudo levar tal separacdo a
extremos sistematicos e antinaturais, pois ndo se deve esquecer que 0 automovel,
hoje em dia, deixou de ser o inimigo inconciliavel do homem, domesticou-se, ja faz,
por assim dizer, parte da familia. Ele s se "desumaniza", readquirindo vis-a-vis do
pedestre feicdo ameacadora e hostil quando incorporado a massa andnima do
trafego. Ha entdo que separa-los, mas sem perder de vista que em determinadas
condicOes e para comodidade reciproca, a coexisténcia se impde.

Haveria, assim, uma coexisténcia entre a maquina e o humano, mas seu trafego seria
controlado por vias diferentes, o caminhante teria transito no mesmo nivel do térreo, sendo
continuo por meio de pilotis e calcadas continuas. Seria uma pratica do cotidiano que as
criangas caminhassem até sua escola dentro das quadras. Mesmo que ndo dito por Lucio
Costa, seu design facilita o transporte ativo das criangas para a escola, promove a criagao de
vinculos sociais com a comunidade e contribui para o desenvolvimento infantil em diferentes
aspectos.

Quando as criangas tém a possibilidade de percorrer trajetos caminhando, elas tém a
oportunidade de observar a vegetacao, o transito, perceber os sons e cheiros, socializar-se e
interagir com as pessoas, a natureza, 0s animais e 0s objetos. Em se tratando de percursos
curtos e no interior das quadras, pais € maes poderiam se sentir encorajados a deixar seus
filhos e filhas caminharem sozinhos ou em grupo para a escola, promovendo sua autonomia.
Ainda nesses deslocamentos, as criangas teriam oportunidades de aprender sobre coordenadas
espaciais, a tomar decisdes, além da liberdade para explorar o ambiente.

Lucio Costa destacou o sentido das Superquadras, que era justamente o de ser uma
area de vizinhanca, de intimidade, que desse a seus moradores certa seguranca, tendo em vista
que ““as criancas estdo ao alcance da voz” (COSTA, 1974, p. 24). Posteriormente, Lucio Costa

(1995, p. 308) desenvolve essa ideia:

Creio que houve sabedoria nessa concepcao: todos os prédios soltos do chdo sobre
pilotis, no gabarito médio das cidades europeias tradicionais — antes do elevador —,
harmoniosas, humanas, tudo relacionado com a vida cotidiana; as criancas
brincando a vontade ao alcance do chamado das méaes, com a escola primaria na
prépria quadra; no acesso a cada quatro delas, um nucleo comercial com “lojas de
bairro”, € nas demais entrequadras, alternando-se, escola secundaria, igreja, clube,
cinema, supermercado. Com isso, as “areas de vizinhanga” justapostas ndo séo
estanques, — se permeiam.

O arquiteto definiu assim o uso livre do solo dos pilotis pelas criangas, para que
brincassem e permanecessem acessiveis ao chamado dos pais e mées, 0 que seria possivel

pela altura maxima do gabarito dos prédios, estabelecida em seis andares. Ao fazer essa
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afirmagdo, o arquiteto atribui aos pilois a funcdo também de abrigar a brincadeira das
criangas. Com as Superquadras prontas, identifica-se, uma série de equipamentos sociais além
daqueles previstos e que poderiam também promover a convivéncia das criancas na UV,
como, por exemplo, o parquinho, a quadra de esporte e a praca. Esses espagos sao
caracterizados como de convivéncia e recreacéo.

Cabe aqui uma consideracdo sobre o parquinho, nomenclatura que adoto na tese para
designar os espacos outrora definidos como parques infantis. Como explicam Ferreira e
Wiggers (2019), os parques infantis, nos primordios de sua criacdo na cidade de Sdo Paulo,
tiveram a funcdo de agregar e socializar as criancas por meio de atividades recreativas em
periodos opostos a escola, devolvendo a elas um espaco na cidade. Mesmo que o parquinho
ndo seja um lugar que as criancas criaram para si, elas ainda assim podem usa-lo e encontrar

Seus pares.

Por fim, as reflexdes e defini¢cOes apresentadas neste item referem-se, em maior parte,
aos planos e as concepcOes de Lucio Costa para a capital do pais e ndo de como o espaco foi
praticado ou utilizado pela popula¢do. A partir do momento em que Brasilia comegou a ser
habitada, quem passou a dar sentido aos espagos planejados por Lucio Costa foi sua
populacdo, assim, muitas transformac6es aconteceram na relagdo com o espaco e na utopia do

convivio.

Com o passar dos anos e as transformacdes sociais, muitas questdes vem impactando o
modo de habitar a RA | Plano Piloto, gerando diversos estudos. Ndo ha um consenso sobre
determinadas questdes enguanto outras parecem ja estar resolvidas. Por isso, meu interesse
ndo é o de debater, negar ou colocar em cheque autores antigos ou contemporaneos que
tratam do fluxo e da ocupacdo das Superquadras, mas, sim, evidenciar como meus

interlocutores as vivenciam atualmente.

2.5 MOBILIDADE DAS CRIANCAS NA CIDADE

Antes de tratar a respeito da mobilidade infantil, cabe um breve comentério a respeito
do conceito mobilidade. O termo é recente e amplo, e um de seus significados é o
deslocamento de um ponto ao outro, por isso esse termo pode ser relacionado ao movimento
de qualquer tipo de objeto ou ser humano, pode tratar inclusive da mudanca de um status

social a outro.
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Contudo, a mobilidade ndo estd somente no movimento e seus componentes
mensuraveis, mas, como destacou Urry (2000), a mobilidade é considerada um fendmeno
tanto geografico quanto social, € complexo e envolve uma série de fatores e processos

distintos.

Segundo Cresswell (2006, p. 17, versao propria):

[...] a mobilidade é praticada, é experiente, é corporificada. Mobilidade é uma
maneira de estar o mundo. A maneira como andamos, por exemplo, diz muito sobre
nés. Podemos estar apaixonados, podemos ser felizes, podemos estar
sobrecarregados e tristes. N6s habitamos mobilidade de forma diferente de acordo
com 0 nosso humor. Mobilidade humana é uma experiéncia irredutivelmente
incorporada.

Por isso, a mobilidade ndo é s6 0 movimento, ela esta no corpo que se desloca, na sua
expressao e experiéncia pelo espaco e tempo. Para Creswell (2006), hd uma distincao
analitica entre movimento e mobilidade, o primeiro pode ser entendido como a viagem, rotas
ou linhas, isto sim, um ponto de partida e de chegada, h4, ainda, um sentido no movimento,
ele é equivalente dindmico de localizacdo, é “a espacializacdo do tempo e temporalizacdo do
espago” (CRESSWELL, 2006, p. 19, versdo propria). Por isso, utilizo como sinbnimo de
movimento nesta tese 0s seguintes termos: trajeto, percurso, trajetoria, itinerario,
deslocamento e caminho. Os fatores tempo e espaco também sdo considerados caros ao
conceito de mobilidade, porém, existem outros tantos fatores como ja pontuados acima.

Quanto a mobilidade das criancas, é preciso destacar que grande parte dos trabalhos
que se propdem a estuda-la o fazem a partir da discussdo da independéncia dos adultos que as
criangas teriam ou ndo para sua locomogdo e os fatores imbricados nessa questdo. H& uma
série de estudos que voltam suas discussdes aos movimentos independentes das criangas,
alguns tratam sobre os lugares para onde as criancas vdo (KARSTEN, 2005; PAGE et al.,
2010), outros sobre as distancias percorridas e sua relacdo com a quantidade de atividades
fisicas do deslocamento (TELFORD et al., 2005; POOLEY et al., 2005). Outros estudos
ainda, como o de Boarnet et al. (2005), apontam que o0 design do bairro tem um grande
potencial para aumentar a mobilidade das criangas e sua agéncia; layouts de ruas e distancia
até a escola séo atributos fisicos que afetam a possibilidade de caminhada de uma crianca até

a escola. A seguir, discuto alguns trabalhos que tratam do tema.
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2.5.1 Pesquisas sobre mobilidade infantil no campo social e da saude

Os estudos recentes sobre a infancia urbana nos paises de lingua inglesa* se referem
principalmente a como o ambiente fisico afeta o desenvolvimento social e mental das
criancas, levando em consideracdo seus comportamentos saudaveis e estilos de vida mais
ativos, como descreve o artigo de Woolcocka, Gleeson e Randolph (2010).

Muitos desses estudos recentes que envolvem a discussdo da mobilidade infantil
conectam-se a area da saude. Entre eles estdo: Cooper et al. (2003), Page et al. (2009),
Christian et al. (2014), Stephanie e Schoeppe (2014) e Silva e Santos (2017). Em todos esses
estudos, foi solicitado as criancas que preenchessem um questionario e utilizassem um
acelerébmetro e/ou peddmetro, para que seu volume de atividade fisica fosse medido. Esses
artigos apresentam quantificacdes de gastos caloricos ou nimero de passos que as criangas
ddo ao caminharem para a escola, passearem com cdes e brincarem ao ar livre e, também,
como as criangas percebem sua vizinhanga a partir da quantidade de atividade fisica que
realizam.

A maioria dos estudos citados acima foi realizado em contextos europeus com
criancas com idades entre 10 e 12 anos e a época do anovariou ao longo das quatro estacdes?.
Os achados revelam que 0s meninos geralmente sdo mais ativos que as meninas e iSso ocorre
porque eles podem fazer mais atividades de forma independente do que as meninas (PAGE et
al., 2009). Os resultados também realcam que as atividades que contribuem para o aumento
da atividade fisica das criancas podem ser baratas e informais, como ir a escola caminhando e
brincar ao ar livre (SILVA; SANTOS 2017).

Esses estudos garantem dados espaciais objetivos e uma grande amostra heterogénea
de criangas em termos de etnia, status socioeconémico e area de vizinhanca. Ao apontarem
medidas quantitativas precisas das atividades fisicas das criancas na cidade, fornecem um
forte argumento sobre a importancia da mobilidade infantil independente e do transporte ativo
para a escola (FREEMAN et al., 2016).

Contudo, saliento que € necessario saber mais do que quantos passos as criancas dao

para analisar como exploram e vivem na cidade. Como argumentam Christensen et al. (2011,

2! Durante o periodo de estagio do PDSE na QUT realizei um levantamento da literatura em Lingua Inglesa, a
partir da combinacdo dos descritores “child; city; digital technology; mobility”, os resultados dessa busca foram
compilados em um artigo “Digital tools and research with urban children: what is there to know?”, ainda ndo
publicado.

“2 As temperaturas climaticas na Europa variam muito, o que influencia no tipo de atividade que as criangas
desenvolvem, por exemplo, as criancas brincam mais em espagos abertos durante o verdo do que no inverno.
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p. 230, versdo propria), pesquisas que ndo envolvem as criancas expressando-se sobre sua
mobilidade parecem “tratar a atividade fisica como um comportamento separado da
experiéncia e do significado pessoal. Portanto, abstrai o0 movimento cotidiano das criancas de
seus contextos geograficos, sociais, materiais e culturais”.

Por isso, destaco a seguir trés pesquisas que discutem a mobilidade infantil tendo as
criangas como centrais em suas investigacbes. A primeira pesquisa, de Christensen et al.
(2011), trata de um projeto em que se rastreou a mobilidade cotidiana de 40 criancas, entre 10
e 13 anos, de Copenhague e da zona rural da Dinamarca. O estudo envolveu, ainda, trabalho
de campo etnogréfico, entrevistas, visitas guiadas pelas criangas, uso de GPS e questionario
interativo via celular.

Christensen et al. (2011) revelaram que a mobilidade infantil esta intrinsecamente
ligada ao fato de as criancas terem companhia para se locomoverem. Assim, ao irem de um
lugar para outro, tinham a oportunidade de criar e compartilhar experiéncias e de se sentirem
seguras durante seus deslocamentos.

Nesse sentido, Christensen et al. (2011) afirmam que a mobilidade das criancas deve
ser reconhecida principalmente como social e que a companhia em seus deslocamentos é
fundamental nessa atividade. As descobertas sugerem, ainda, que 0s pesquisadores precisam
atender a diversidade dos padrbes de mobilidade das criangas, a seus contextos geogréaficos e
as diferentes relacdes de interdependéncia que a mobilidade das criancas envolve.

A partir dos achados desse projeto, Christensen e seu time de pesquisadores foram
capazes, ainda, de contestar a perspectiva tradicional do conceito de mobilidade independente
das criancas (MIKKELSEN; CHRISTENSEN, 2009), que €é entendido somente como
movimento autdbnomo e individual das criangas sem a supervisdo dos adultos (TRANTER,;
PAWSON, 2001). Ou seja, a mobilidade independente das criancas envolve tanto a agéncia
individual e os modos autdbnomos de deslocamento sem adultos quanto aqueles realizados
entre criangas coletivamente.

A segunda investigacdo para a qual chamo atencdo é a de Nansen et al. (2015), que
evidencia que a mobilidade infantil é negociada e interdependente de diferentes formas. A
pesquisa aconteceu em Melbourne, Australia, durante 2011 e 2012, com 48 criancas entre 10
e 13 anos, envolvendo como procedimentos a observacdo local, grupos focais e o
acompanhamento de um deslocamento frequente realizado por 10 criangas que participaram
da etapa anterior.

Em sua andlise, os autores apontam que as composi¢cdes da mobilidade infantil

independente sdo estruturadas por meio de arranjos sociodemograficos variados nas relagdes
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de companhia — pessoas, aparelho telecomunicativo e espago urbano. Esses acompanhantes
interdependentes se desdobram por meio da colaboracdo e da cooperacdo de varias pessoas,
objetos e ambientes, cooperando para que as proprias criangas se desloquem e participem do
espaco publico. Por isso, os autores afirmam que a mobilidade infantil envolve negociacdes,
comprometimentos e multiplos arranjos para Ihe dar forma.

Trés caracteristicas principais sdo usadas por Nansen et al. (2015) para detalhar e
descrever algumas caracteristicas pelas quais essas interdependéncias tomam forma e se
desdobram, sendo elas: composicdes, referentes a quem e quais recursos estdo envolvidos na
constituicdo da mobilidade infantil; colaboracfes, os deslocamentos das criangas acontecem
mediante a cooperacao e assisténcia de varias pessoas, objetos e ambientes; e compromissos,
depende de negociacdes com seus pais e maes e das rotinas familiares.

Existe, ainda, outra dimensdo sobre a mobilidade infantil que é abordada no terceiro
estudo que indico a seguir. A pesquisa de Romero (2010) envolveu 178 criangas, entre 9 e 11
anos, moradoras de Sydney, Australia. Seus procedimentos metodoldgicos envolveram
questionario e grupos focais para a discussdo de quais eram as preferéncias das criancas em
relacdo a sua companhia para os deslocamentos escolares e quais itens, durante seus
percursos, chamavam-lhes atencéo.

As criangas do estudo relataram uma infinidade de interesses durante seus trajetos.
Aquelas que se deslocavam a pé detalhavam tipos mais ativos de envolvimento social do que
as que ndo caminhavam. Nesse sentido, caminhar proporcionou as criancas ocasides para
serem mais interativas com seus colegas. As criancas que se deslocavam em automoveis
comentavam principalmente sobre as conversas que tiveram com 0s pais.

As conclusbes desse estudo demonstraram que as “aventuras” durante 0s
deslocamentos das criancas sao influenciadas por seus acompanhantes e pelo desejo de
desfrutar de viagens sem a supervisdo de adultos. As criancas acompanhadas pelos pais

sinalizaram que se sentiam mais seguras ao té-los em seus percursos para a escola.



CAPITULO 3 - METODOS E PROCEDIMENTOS: O CAMPO DA PESQUISA E A
PESQUISA DE CAMPO

Neste capitulo darei énfase a0 método e aos procedimentos da pesquisa desenvolvida.
A partir dos conceitos tedricos adotados e dos objetivos que a presente investigacao pretende
cumprir, elegi 0 método e os procedimentos, tendo em vista que as intencdes da pesquisadora
podem ser as melhores possiveis ao iniciar sua investigacdo, mas, a depender da estrutura e
organizacdo da pesquisa, principalmente no que tange as escolhas metodologicas, a crianga
pode assumir dois papéis opostos: de participante ativo ou objeto passivo do olhar da
pesquisadora (MAYALL, 1993).

O capitulo esta estruturado em cinco secGes: a primeira trata sobre questdes éticas na
pesquisa com criancas; a segunda refere-se ao método etnografico; a terceira apresenta cada
um dos procedimentos utilizados na pesquisa em itens, quais sejam, observacdo participante;
rastreamento com GPS dos percursos das criangas; producdo de video pelas criancas;
entrevista com photo-elicitation e online participatory mapping; a quarta expde o desenho da
pesquisa; e a quinta indica como aconteceu a entrada no campo e apresenta os interlocutores

da pesquisa, Bil, Jolie, Mel e Vitor.

3.1 ETICA NA PESQUISA COM CRIANCAS

A discussdo sobre ética em pesquisa nas Ciéncias Humanas e Sociais tem um amplo
debate e ndo é minha intencdo abarca-lo por completo, por isso, neste topico, elegi dois
aspectos que acredito terem uma relacdo mais proxima com minha pesquisa. O primeiro
refere-se as dimensdes éticas que a pesquisa com criancas deve levar em consideracdo, o
segundo aspecto é uma critica as atuais normas que regulamentam os comités de ética em
ambito nacional.

Esta pesquisa tem o parecer® favoravel do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

Compilei abaixo, com base nas discussdes de Morrow e Richards (1996), Valentine

(1999) e Alderson e Morrow (1995), cinco dimensfes éticas na pesquisa com criancas.

2 parecer NGmero: 2.399.330 emitido em 26 de Novembro de 2017, encontra-se anexo.
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Ressalto que ndo esgoto as dimensdes que esses autores apresentam, apenas destaco aquelas
que mais dialogam com minha pesquisa.

A primeira dimensdo esta atrelada a uma maneira adequada e honesta de se lidar com
as criancas e suas familias, ou seja, é preciso esclarecer, em termos adequados a faixa etéria,
todos os detalhes da pesquisa que sera realizada, quais seus objetivos, seus procedimentos e
suas intengdes.

A segunda dimensdo deve ser considerada depois de todos os esclarecimentos
prestados, ela envolve obter o consentimento informado de que é possivel desistir de sua
participagdo a qualquer momento, tanto das criangas como de suas familias. Como ja
exposto, aos adultos é cabivel a assinatura de termos, das criangas espera-se que verbalizem
suas intencdes ou que o pesquisador esteja atento, durante a pesquisa, aos sinais ndo verbais
que elas podem emitir em relacdo a sua insatisfacdo com participacdo. Nesse sentido, é
preciso o respeito a manifestagdes verbais e ndo verbais de todos os interlocutores envolvidos.

A terceira dimensdo estd associada ao zelo das informacgfes obtidas, ou seja, é preciso
cuidado tanto com o armazenamento dos dados gerados quanto com a confidencialidade das
informacBes compartilhadas, é preciso ter autorizacdo das criancas para compartilhar os
segredos e as confissdes que elas podem fazer no decorrer da pesquisa.

A quarta dimensdo relaciona-se a adequacdo dos métodos e procedimentos de
investigacdo, por exemplo, o vocabulario empregado em entrevistas deve considerar a idade
da crianca a ser entrevistada, ou os procedimentos que exijam que a crian¢ca manuseie
determinados instrumentos tecnoldgicos devem ser apresentados com clareza antes de serem
de fato utilizados na pesquisa.

Por fim, a quinta dimens&o trata da divulgacdo, de maneira adequada, dos resultados
da pesquisa, nenhum dado intimo deve ser publicizado a fim de resguardar as criancgas e suas
familias de quaisquer aborrecimentos ou constrangimentos.

Portanto, considero que a ética na pesquisa com criancas deve ser vivida a partir do
respeito a experiéncia do outro como um compromisso para todos 0s momentos, em campo e
fora dele, com todos os seus participantes diretos e indiretos.

Em relacdo ao segundo ponto a ser tratado nesta secdo, acredito que a ética em
pesquisa esta para alem de manuais e normas elaborados por érgdos de regulamentacdo. Vale,
portanto, a critica a Resolucéo n. 466/12, do Conselho Nacional de Saude, que institui normas
sobre a ética em pesquisa a todas as areas do conhecimento do pais baseada numa perspectiva
da biomedicina, deixando de contemplar especificidades das diversas areas do conhecimento

que adotam principios de pesquisa tdo distintos da saude (SARTI, 2015). Conforme afirma
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Cardoso de Oliveira (2004), as pesquisas desenvolvidas no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais sdo pesquisas com seres humanos, o que significa que seus participantes séo tidos
como interlocutores em um encontro com a pesquisadora onde ambos compartilham
experiéncias, e 0s participantes ndo sdo objetos de intervengdo, mas, sim, atores que negociam
0 tempo todo.

No caso de pesquisa com criangas, e esse €, portanto, o segundo ponto a tratar na
discussdo deste topico, as peculiaridades e os cuidados éticos que o pesquisador precisa ter
vao muito além das regras e regulamentacbes baseadas em conceitos biomédicos, por
exemplo, a exigéncia burocratica da assinatura por parte dos participantes da pesquisa de
diversos termos, tais como o de consentimento, utilizacdo de imagem e som, pode ser
encarado como invidvel e sem sentido, principalmente se pensarmos nas crian¢as pequenas e
bebés (SILVA; FARIAS, 2016). Portanto, os parametros e as exigéncias advindas da area da
salde ndo poderiam ser a Unica perspectiva em que se legitimem as aprovagdes dos Comités
de Etica, inclusive aqueles vinculados as Ciéncias Humanas e Sociais (FARIAS; MULLER,
2017).

Dornelles e Fernandes (2015) e Fernandes (2016) chamam atencéo, ainda, para o fato
de que os comités de ética em pesquisa tornaram-se meros mecanismos de controle e gestao
de risco. Cheios de hierarquias protocolares e posi¢cdes conservadoras frente a propostas de
pesquisa inovadoras, 0s pareceres de alguns comités de ética acabam impondo a
“impossibilidade de desenvolver trabalho empirico importante e valioso, subjugado ao
preceito da necessidade de protecdo do sujeito, neste caso a crianca, acentuando-se as suas
vulnerabilidades e mantendo-se desta forma invisiveis as suas vozes” (DORNELLES;
FERNANDES, 2015, p. 72).

Mesmo sob o preceito do cuidado e da prevengdo aos riscos, nenhum manual ou
regulacdo seria capaz de prever as diferentes situacdes que poderiam acontecer frente ao
campo de pesquisa com as criangas. Como afirmam Alderson e Morrow (1995) e Dornelles e
Fernandes (2015), o investigador depara-se com diversos dilemas éticos e novas

responsabilidades a todo 0 momento de sua investigacgéo.

3.2 A ETNOGRAFIA COMO METODO DE PESQUISA COM CRIANCAS
A presente pesquisa € qualitativa de cunho etnogréfico, abaixo fago breves

consideracdes a respeito das principais caracteristicas da pesquisa qualitativa e do método
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etnogréfico, em seguida, pondero algumas questées do campo antropoldgico, no que tange ao
desenvolvimento de etnografia com criangas.

A pesquisa qualitativa busca a interpretacdo e a descoberta de fénomenos sociais
levando-se em consideracao os varios elementos do contexto no qual se estuda, nela o sujeito
é tido como um ator social que atribui sentidos as suas vivéncias, portanto, suas interacoes e
relagdes séo o centro da investigacdo. Como apontam Weller e Pfaff (2013) apesar da tradicéo
ja estabelecida da pesquisa qualitativa no campo da educacdo, ainda existem alguns desafios a
serem enfrentados, como a definicdo de padrbes de qualidade e a inclusdo de diversos para
além de textos e documentos.

Segundo Gatti e André (2013, p. 30), as pesquisas qualitativas se estabeleceram como
uma modalidade investigativa “[...] para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do humano, de suas relacfes e construgbes culturais, em suas
dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais .

As pesquisas qualitativas tém forte caracteristica humanistica e interpretativa,
apresentando uma riqueza em detalhes do contexto estudado, por isso, geralmente, se
contentam com um numero reduzido de participantes. Ademais, 0 pesquisador vivencia um
profundo envolvimento com a pesquisa, assim, a subjetividade do pesquisador e dos
participantes da investigacédo estdo em evidéncia durante todo tempo no trabalho de campo.

Um altimo ponto quanto as pesquisas qualitativas, é que elas admitem uma variedade
de métodos. Flick (2007) afirma que, necessariamente, 0os métodos devem ser apropriados
para o estudo do problema que se pretende investigar e devem ser abertos o suficiente para
permitir a compreensdo do processo ou das relagdes estabelecidas.

Entre as abordagens da pesquisa qualitativa esta a etnografia. Essa abordagem é, por
exceléncia, um método consolidado para a realizacdo das pesquisas na Antropologia e tem
como caracteristicas principais as técnicas de observacdo participante, entrevistas, filmagens,
entre outras (PFAFF, 2013). No inicio do século XX, a pesquisa de Malinowski (1998 [1922])
com 0s nativos das Ilhas de Trobriand, na Nova Guiné, constituiu um marco na legitimidade
da area ao conjugar observagdes de campo integradas aos elementos da cultura.

Como explica Magnani (2002), a etnografia proporciona uma aproximagdo com o
campo de pesquisa que possibilita um olhar “de perto e de dentro”, ou seja, direciona seu foco
a acdo dos individuos enquanto atores. Nesse sentido, € possivel se aproximar do “ponto de
vista dos nativos” (GEERTZ,1997), e ao pesquisador cabe a tarefa de articular aquilo que o

outro sabe/vive (experiéncia distante) e o que ele sabe/vive (experiéncia proxima).
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Para Geertz (1997), a experiéncia proxima seria aquela que o interlocutor da pesquisa
utilizaria e que o pesquisador entenderia facilmente, uma vez que esta compreende
concepcdes cujo significado e uso sdo elaborados no meio social que se pesquisa e que pouco
variam a depender do contexto. E a experiéncia distante € aquela que o pesquisador utiliza
para entender seu objeto cientifico, sdo conceitos de que lanca mdo em suas explicagdes
(GEERTZ,1997).

As experiéncias de estar proximo e distante sdo concomitantes e seu emprego acontece
em maior ou menor grau, o importante é ndo se limitar a nenhuma delas, mas importa ao
pesquisador, a depender de seus interesses de pesquisa, conhecer mais a fundo seus
interlocutores, procurando observar quais seus processos Vividos, suas relacdes estabelecidas
em contexto, como se estruturam suas vidas e como se percebem na sociedade.

Gatti e André (2013) afirmam que, na decdda de 1990, muitos estudos na area de
Educacdo passaram a adotar o0 método etnogréfico e suas técnicas para entender problemas
cotidianos da sala de aula e da escola. Desde entdo, 0 método tem sido amplamente utilizado
por educadores para desenvolverem suas imersdes nas culturas escolares de diferentes grupos
etarios.

Sobre a etnografia utilizada em contextos escolares, Pfaff (2013) pontua que a escola e
as outras instituicdes educacionais sdo espacgos sociais extremamente complexos, portanto
fazer etnografia nelas tem o sentido de entender a constituicdo de alguns papéis sociais e as
relacBes entre si e perceber estruturas de organizacdo e o significado dentro do cotidiano
escolar. Como temas populares que vem sendo estudados no ambito das escolas, a referida
autora destaca, por exemplo, curriculo, papéis de género e cultura de grupos.

Se, no campo da Educacao, as pesquisas etnograficas olham para as criangas dentro da
instituicdo educativa, € principalmente no campo da Antropologia e Sociologia que pesquisas
com as criangas consideram-nas em outros contextos, buscando evidenciar suas agdes e
culturas. Como 0s conceitos tedricos que balizam esta tese encontram-se no campo da
Sociologia, gostaria de dar destaque a dois estudos classicos da Antropologia que centraram
seus olhares nas criancas.

O primeiro estudo é o de Mead (1969), que realizou sua etnografia com criangas e
adolescentes na Nova Guiné e estabeleceu a premissa de que “a crianga”, singularmente, ndo
existe, 0 que existe sdo “as criangas”, pluralmente. Ou seja, existem criangcas em um contexto
particular, e elas sdo distintas de criancas de outros contextos, portanto, uma teoria do
desenvolvimento infantil universal ndo parece ser Util se aplicada de forma acritica para todas

as criancas de diferentes sociedades e culturas.
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O segundo estudo é o de Clarice Cohn (2000), que inaugura o campo da Antropologia
da Infancia no Brasil com seu trabalho sobre 0 modo como os Kayapé-Xikrin do Bacaja/Para
concebem a infancia, o desenvolvimento infantil e a aprendizagem. Nessa sociedade, a
construcdo de sentidos pelas criancas da-se a partir da vivéncia, interacdo e participacdo ativa
na vida social, e a educacéo, pelo seu proprio corpo, assim, o corpo necessita desenvolver-se
tanto internamente como externamente em um processo integrado e continuo. O
conhecimento ndo esta na mente e sim no coracao.

Cohn (2000) afirma, ainda, que as criancas Kayapo-Xikrin também aprendem em
momentos coletivos, especialmente na preparagdo e execugdo dos rituais, ainda que néo
participem diretamente de todos eles. Elas tém livre trénsito pelas casas da aldeia, levam e
trazem mensagens e presentes, brincam em frente a sua casa, no patio ou em outros espacos
mais distantes. As criancas testemunham, a todo momento, a vida social e ritual xikrin e
gradativamente constroem um sentido para tudo que véem e ouvem.

Portanto, em consonancia com a afirmacéo de Prout e James (1990), a etnografia é um
método particularmente util para o estudo da infancia, uma vez que envolve observacdes
diretas em contexto e permite que o pesquisador esteja proximo das criangas e as encare Como
agentes que constroem e fazem sentido de seus mundos e vidas. Pires (2007) também afirma
que praticas etnograficas sdo potentes para estudar a infancia, ao mesmo tempo questiona qual
o lugar do pesquisador ao tratar delas.

Ao realizar esta pesquisa, busquei ter consciéncia de que, por mais que eu ja tenha
vivido a infancia, o que seria uma “experiéncia proxima”, como tratou Geertz (1997), e que
ainda continue convivendo com criancas em diferentes espacos sociais, talvez tenha uma certa
facilidade de entendé-las. Ao mesmo tempo, precisei encarar a infancia como uma
“experiéncia distante” nos termos de Geertz (1997), sobre a qual lancei um olhar cientifico
para, entdo, dar explicacdes a partir do meio social e dos contextos estudados, partindo da
premissa de que o sentido para aquilo que estou pesquisando com as criangas € de posse
delas.

3.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Ressalto que a pesquisa com criangas é fundamentalmente diferente daquela realizada
com adultos, isso porgque esses sdo dois grupos geracionais inerentemente diferentes
(PUNCH, 2002). Tal afirmativa implica em estabelecer trés pontos que balisaram a escolha

dos procedimentos de pesquisa adotados. O primeiro ponto refere-se a minimizar a relacéo de
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poder entre adulto-criancas/pesquisadora-interlocutores; o segundo, a reconhecer as
capacidades infantis de participar e expressar-se; e o terceiro, a lancar mao de mais de uma
técnica para gerar dados. Esse conjunto de pressupostos fez-me desenvolver uma pesquisa
centrada nas criancas e que, a0 mesmo tempo, permitiu-me levar em consideracdo o contexto
e outros atores em seu convivio.

A afirmativa de que criancas e adultos séo diferentes ndo deve ser encarada a partir de
uma perspectiva de oposicao, mas das especificidades que cada categoria geracional ou grupo
pesquisado possui, ou seja, é preciso escolher métodos e procedimentos de pesquisa de
maneira adequada tanto em relagdo a pergunta que se deseja investigar quanto ao grupo social
que participa da pesquisa.

Considero que as criancas possuem agéncia e sdo experts em questdes que dizem
respeito a suas préprias vidas (MASON; DANBY, 2011), é fundamental convida-las para
discutir assuntos relacionados a elas mesmas e que lhes s&o pertinentes, utilizando
procedimentos adequados a sua idade e suas habilidades fisicas. Por isso, técnicas que
envolvem tecnologias digitais, desenho, fotografia, video, entrevista com photo-elicitation,
dentre outras parecem ser mais apropriadas ao se realizar pesquisa com criangas, a0 mesmo
tempo atende a indicacao de Weller e Pfaff (2011) de que as pesquisas qualitativas necessitam
incluir dados para além da analise de textos digitalizados. Noto, ainda, que procedimentos de
pesquisas que envolvam tecnologias digitais ndo tém sido incorporados aos estudos da
temética “crianca e cidade” no Brasil. A seguir, destaco os procedimentos utilizados na

presente pesquisa.

3.3.1 Observacéo participante

A observacdo participante ocupa um lugar central no método de investigacao
etnogréfico e, segundo Cardoso de Oliveira (2000), pressupde “disciplinamento” tedrico no
olhar e no ouvir, enquanto modos para perceber 0 outro, e no escrever, para a materializacao
em linguagem do conhecimento construido. Para o autor (2000), o olhar em campo néo esta
“nu”, ha uma “lente” que sdo as teorias estudadas anteriormente a ida ao campo, por isso, 0
olhar para o objeto ndo é mais um olhar ingénuo e curioso, mas sensibilizado, envolvido pela
teoria. O observado passa a informar sobre o lugar, as acdes que nele se desencadeiam e quem
sdo 0s que participam das acOes, tendo como referéncia o que ja fora tratado na literatura.

Quanto ao ouvir, Cardoso de Oliveira (2000) destaca essa como uma agao
complementar ao olhar, que ajuda o pesquisador a prosseguir na compreensdo dos sentidos

que determinado grupo estabelece. O exercicio de ouvir permite ao pesquisador um outro tipo
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de aproximacdo, o de conhecer as ideias expressas oralmente e que sustentam as acOes
desenvolvidas pelo grupo. Talvez a etapa de olhar sem a de ouvir ndo fosse suficiente para
apreendermos inteiramente os sentidos.

O pesquisador precisa, ainda, ter em campo uma postura aberta ao outro, o que
pressupde uma condicdo de participante. Cardoso de Oliveira (1993, p. 77) explica que o
significado de “participacdo é aquele que enfatiza a necessidade do [pesquisador] de colocar
suas pré-concepcdes em risco, expondo-se a ideias estranhas e a interpretacdes alternativas,
sem que este processo implique numa aceitacdo ingénua, sem questionamentos, do ponto de
vista nativo”. E é por meio da aceitacdo e participacao que se pode partir para as analises.

Somente a observacao das situagdes vivenciadas em campo ndo é suficiente, é preciso,
como destaca Cardoso de Oliveira (2000), escrever sobre o observado, aqui chamo essa
escrita de NC. Emerson, Fretz e Shaw (1995) afirmam que as NC sdo a escrita em texto do
que foi primeiramente uma experiéncia vivida, que elas geralmente estdo apoiadas somente
nas lembrangas e podem ser compostas, ainda, por questdes e reflexfes pessoais do
pesquisador em relacdo as observacdes. Nesse sentido, as NC servem como um recurso para
preservar o que foi vivenciado com os interlocutores e posteriormente para aprofundar as
analises e compreensdes dessas experiéncias.

A decisdo de acompanhar as criangas em seus deslocamentos cotidianos durante uma
semana traz um carater inovador para a presente pesquisa, uma vez que possibilitou
observacao, experiéncia e registro em tempo real de relac6es sociais e caminhos percorridos.
A acdo propiciou a familiarizacdo com os contextos dos interlocutores da pesquisa e gerou a
oportunidade de desenvolver um relacionamento com eles, evidenciando por onde andavam,
como andavam e o0 tempo gasto em cada percurso e nos espacos frequentados.
Consequentemente, essa etapa significou a minha prépria experiéncia dos eventos vividos

com as criangas.

3.3.2 Rastreamento com GPS dos percursos das criangas

O GPS é um sistema de navegagdo baseado em satélite que pode gravar dados de
localizacdo e medir distancias. Esse sistema produz uma trilha ordenada de movimentos que
permite uma viséo geral do uso do espaco e do tempo envolvidos em trajetos.

Segundo Jarvis, Kraftl e Dickie (2017), é possivel perceber que a utilizacdo de GPS
em pesquisas que envolvem criangas vem crescendo, desde meados dos anos 2000, nas mais
diferentes areas, como, salde, geografia, mobilidade e estudos interdisciplinares. Essas

pesquisas estdo relacionadas, entre outros temas, a mobilidade independente das criancas
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(O’BRIEN et al., 2000; Christensen et al., 2011) e a indicadores de comportamentos
saudaveis e estilos de vida mais ativos das criancas (MACKETT et al., 2007; BROWN et al.,
2008; TELFORD et al., 2005).

Os dados gerados pelo GPS permitem aos pesquisadores a constru¢ao de um senso dos
movimentos atraves de espagos ao ar livre, 0 que gera um panorama da mobilidade cotidiana
das criangas em tempo e espago real.

No caso desta pesquisa, realizei o rastreamento dos deslocamentos das criancas por
meio da ativacdo, em meu aparelho celular Android, do Histérico de Localizacdo do Google
Maps, criando, assim, uma Linha do Tempo. Esse recurso do Google Maps desempenha a
mesma funcdo de GPS, ou seja, € um sistema de navegacao baseado em satélite, que registra
dados de localizacdo e mede distancias, produzindo uma trilha sistemética de movimentos.

Os arquivos dos percursos realizados ficam disponiveis online no Google Maps, na
aba Your Timeline. O Google Maps gerou um mapa dos percursos para cada dia, 0s quais
foram exportados em formato KML e abertos individualmente no programa Google Earth
para possibilitar o trabalno com as imagens dos percursos, como a colocacdo de cores
diferentes nas linhas, a retirada do mapa das rotas em que eu estava sozinha e a posterior
adicdo de marcadores, e 0 salvamento de cada mapa em formato JPEG.

A ideia de mapear os trajetos infantis, utilizando as funcGes do GPS, advém das
discussdes de Christensen et al. (2011), que assinalam os beneficios de se conjugar dados
espaciais de deslocamento precisos a dados qualitativos que tratam a respeito dos contextos
geograficos, sociais, materiais e culturais das crian¢as, portanto, a énfase ndo esta nos tracos

que o GPS gerou nos mapas, e sim nas experiéncias vividas durante esses delocamentos.

3.3.3 Producéo de video pelas criancas

A producéo de video pelas criancas é um procedimento no qual elas recebem acesso a
um equipamento de gravacdo de video e explicacbes de como podem utilizad-lo para
documentar um aspecto de suas vidas.

Cutter-Mackenziea, Edwardsb e Quintona (2015) evidenciam que a coleta de dados a
partir da producdo de video ndo € uma nova abordagem de pesquisa e tem sido utilizada em
diversas areas, contudo a producdo de video pode ser usada de diversas maneiras, como video
participativo, uso de filmes/videos ja existentes, entrevistas com video elicitation e filmagens
de contextos naturais. Da mesma maneira, a analise dos dados oriundos de cada uma dessas
técnicas pode variar entre um nivel micro e macro analitico, envolver o produtor do video, ser

elaborada apenas pelo pesquisador e ter o foco nas imagens ou nas falas. Por exemplo,
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Marques (2019) usou uma cadmera de video digital para gravar o recreio de uma escola, e,
posteriormente, o registro dos encontros sociais foram transcritos e analisados a luz da
Analise da Conversa Etnometodolégica*.

Ja, em minha pesquisa, a producdo de video pelas criangas teve como objetivo
aumentar sua participacdo na geragédo de dados e produzir imagens que posteriormente seriam
utilizadas para a entrevista com photo-elicitation.

Para a producéo desse video foi disponibilizada uma camera portatil GoPro. A camera
poderia ser aclopada a um colete que a deixa no meio do peito, a cabeca, ao suporte da méo
ou presa ao guiddo da bicicleta. Previamente a filmagem, o equipamento foi apresentado aos
meninos e meninas, que puderam manusea-lo, ligando-o, desligando-o e, ainda, testando-o
com a realizacdo de breves videos.

O propdsito, ao convidar as criancas a filmarem, néo foi de realizar a analise direta dos
videos gravados, mas, sim, revisitar 0 momento vivido com os interlocutores na busca de
cenas que pudessem elucidar uma conversa com eles a respeito de determinadas questdes
geradoras de interesse, aprofundando a perspectiva das criangas sobre suas experiéncias na

cidade.

3.3.4 Entrevista com photo-elicitation

A photo-elicitation € um procedimento de entrevista que utiliza imagens como suporte
para expandir as perguntas e facilitar a comunicacdo entre pesquisador e interlocutor
(BANKS, 2009; CLARK-IBANEZ, 2004; FARIAS, 2015).

As imagens podem ser encaradas como um instrumento mais acessivel ao
entendimento humano, uma vez que permitem interpretacbes pessoais, segundo Weller e
Bassalo (2011, p. 284), “mais do que as palavras, as imagens produzem sentimentos,
identificacdo, favorecem lembrancas, disparam a imaginacéo, a introspeccao, entendimentos,
anunciam ou denunciam uma realidade, evocam memdrias pessoais e visées de mundo.”

Atualmente a utilizacdo de imagens em pesquisas que se interessam pela vida e pelas
experiéncias das criangas tem se tornado popular, Wagner (1999) afirma que esse fato se da
em parte porque as proprias criangas se interessam por imagens e gostam de trabalhar com

ferramentas visuais e midias. Thomson (2008) sinaliza que as pesquisas que lancam méo de

% A Analise da Conversa Etnometodolégica se preocupa em uma olhar detalhadamente a fala-em-interacéo dos
participantes da pesquisa, assim, suas interagdes e a maneira como tratam suas atitudes e as atitudes dos outros
séo o foco ((SCHEGLOFF, 1991).
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imagens, especialmente aquelas em que criangas e jovens produzem artefatos visuais no
processo da pesquisa, oportunizam um novo significado para o envolvimento delas como
produtoras de conhecimento.

Nesta pesquisa, as imagens utilizadas para a entrevista com photo-elicitation foram
oriundas dos proprios videos produzidos pelas criangas. Sozinha, assisti aos videos e realizei
5 capturas de tela de cenas pausadas, em que achei elementos interessantes para a reflexdo de
temas que havia observado durante a pesquisa de campo. Assim, a entrevista com photo-
elicitation serviu ao proposito de se ter um momento designado para uma conversa com as
criangas, em que seria possivel complementar informagdes a respeito do que havia sido

observado.

3.3.5 Online participatory mapping

O online participatory mapping é um procedimento de pesquisa que procura envolver
grupos marginalizados na elaboracdo de mapas que possuam temas relevantes para o Sseu
cotidiano. Nesse sentido, propicia a maior participacdo desses interlocutores e € realizado por
meio de uma plataforma conectada a Internet.

A construcdo de mapas pelas criancas é popular nos estudos do campo da Geografia
da Infancia® e envolve diferentes técnicas, como mapas mentais, construcdo de mapas com
blocos, desenhos de mapas e etc (MATHEWS, 1980; BLAUT et al., 2003; PERKINS, 2007).
Mais recentemente, com a proliferacdo e 0 acesso aos recursos tecnolégicos, Danby et al.
(2018) sugere que a tecnologia digital esta cada vez mais presente na vida das criancas e deve,
portanto, ser utilizada em pesquisas que as envolvam,

No que tange a pesquisas que envolvam mapeamentos feitos pelas criancas, as
tecnologias digitais ja& vém sendo incorporadas, como no caso do trabalho de Freeman et al.
(2016), que convidaram as crian¢as, em um primeiro momento, a desenhar um mapa em um
papel e, em seguida, a serem entrevistadas sobre seus mapas. Finalmente, elas puderam fazer
seus proprios mapas usando um programa no computador, marcando seus locais especiais nos
bairros em que moravam.

No caso desta pesquisa, a proposta do online participatory mapping advém dos
estudos de Danby et al. (2016) e Christensen, Mygind e Bentsen (2015), os quais propdem

que as criangcas manipulem tecnologias para explorar o mundo real por meio do virtual,

% Uma ampla discusséo a respeito da elaboracio de mapas realizados por criancas consta em minha dissertagdo
de mestrado (FARIAS, 2015).
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utilizando o programa Google Earth, e sejam capazes de criar mapas que expressem
sentimentos, experiéncias, percepcdes e ideias em relacdo a diferentes lugares da cidade.

O Google Earth € um programa on-line que funciona como um globo virtual do
mundo, que exibe informacdes de localizacdo e formacgdes geograficas naturais e, tambem,
formac0es construidas através da atividade humana. O programa oferece o recurso de ampliar
e reduzir a perspectiva sobre os locais escolhidos para visualizacdo, o que significa que as
perspectivas da Terra podem ser vistas a partir de grande e pequena escala, possibilitando,
ainda, a visualizacdo de imagens da rua, com o Street View, e a sinaliza¢cdo no mapa, com
pins?®, poligonos e trajetos.

Abaixo a imagem da interface do programa Google Earth:

Figura 7 — Captura de tela Google Earth
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Fonte: Elaboragdo propria.

A seta azul, no canto superior esquerdo da figura, indica a barra de pesquisa em que
pode ser digitado um endereco ou nome de um local para que o programa localize e mostre
onde esta. A seta verde, também no canto superior esquerdo, realca o botdo para a inclusao de
pin no mapa. O retangulo vermelho, do lado direito, sinaliza a barra de zoom que pode ser
manipulada para aplicacdo de zoom in e zoom out. A seta amarela, do lado direito, indica o
icone do Street View, que pode ser arrastado até o mapa para que a visdo do mapa passe de
aérea para o nivel da rua.

A seguir a imagem gerada pelo Google Earth quando se aciona o recurso Street View:

%6 0 pin é um recurso do Google Earth e Google Maps utilizado para marcar um local, tem a forma semelhante a
um alfinete.
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Figura 8 — Captura de tela do Street View do Google Earth
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Fonte: Elaboragéo propria.

As imagens vistas na opc¢do do Street View do Google Earth também estdo disponiveis
no aplicativo Google Maps on-line. Essas imagens foram capturadas em videos por carros
dirigidos pelas ruas das cidades. Apds as filmagens, as imagens foram processadas para
fornecer uma visdo panoramica no nivel da rua, e é possivel navegar para frente ou para tras,
ao longo da rua, girar 360° graus ou girar a cdmera na vertical, 290° graus®’. A linha amarela,

no canto inferior esquerdo, indica o caminho que pode ser percorrido.

3.3.6 Indicacgéo dos procedimentos de analise de dados

A analise dos dados partiu de sua densa descrigdo e foi estruturada em trés etapas. A
primeira etapa foi a de organizar os dados gerados da seguinte forma: as NC foram digitadas
em um arquivo de texto, ordenado por dia e horario da observagdo realizada, pretendendo-se
uma descrigdo concentrada da situacdo vivida; cada trajeto gerado pelo GPS foi ajustado no
programa Google Earth e um mapa foi salvo em formato JPEG para cada dia da semana; as
entrevistas foram transcritas e suas linhas numeradas; e, por fim, os mapas construidos por
cada uma das criancas durante o exercicio do online participatory mapping foram salvos em
formato JPEG.

A segunda etapa consistiu em realizar a leitura dos dados gerados, buscando um
panorama geral do que foi levantado. Em seguida, foram efetuados destaques no corpo do
texto dos dados gerados a partir daquilo que foi considerado importante para responder a

27 Informagdes retiradas do site: https://www.google.com/streetview/explore/.
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questdo de pesquisa a respeito das percepgoes e relagdes que as criangas estabelecem com a e
na cidade.

A terceira etapa foi definir as categorias de analise que agrupam unidades comuns.
Para cada categoria, os episddios individuais de cada crianca sao descritos e analisados, esse
foi um exercicio realizado com base no que Magnani (2002) aponta das especificidades do
conhecimento proporcionado pelo modo de estar dentro de uma realidade que permite a
pesquisadora captar aspectos em detalhes da vida urbana. Nesse sentido, ndo fossem as
observacOes diretas nesta tese, esses detalhes passariam despercebidos. Assim, os detalhes
apresentados recebem grande atencdo, uma vez que esses “[...] fragmentos podem arranjar-se
num todo que oferece a pista para um novo entendimento” (MAGNANI, 2002, p. 17).

Posteriormente, foram analisadas similaridades e diferencas entre os resultados das
quatro criancas, comparando seus resultados em diferentes niveis. A comparacdo aqui é
tomada a partir da Antropologia, e, segundo Dias (2012, p. 6), ela € um exercicio que a
pesquisadora deve fazer assumindo a si mesma e suas proprias categorias “[...] como um dos
pontos de comparacdo e busque nas particularidades do “outro” o segundo termo desse
exercicio comparativo, a fim de alcancar a compreensdo de ambos. Colocar-se em perspectiva
é ter uma base de comparacao fora de si mesmo.”

Nesse sentido, estabeleci trés categorias maiores que sd@o subdivididas em itens
menores e apresentadas nos capitulos seguintes desta tese. O capitulo 4 apresenta a categoria
“mobilidade infantil”, em que estdo agrupados os dados gerados pelo GPS e as observacdes
diretas dos trajetos cotidianos das criancas na cidade, consequentemente, a analise desses
resultados indica que relagdes as criancas estabelecem na cidade por meio de seus
deslocamentos.

O capitulo 5 refere-se a categoria “utilizacao dos espacos publicos”, que reline 0s
dados gerados pelas observacdes diretas durante as atividades realizadas pelas criancas nos
espacos publicos e os trechos das entrevistas em que elas falam sobre determinados espagos
da RA | Plano Piloto. A analise desses resultados aponta quais relacbes as criangas
estabelecem com o espago urbano, como o utilizam, com quem, com quais elementos da
natureza e objetos fisicos tém conexdes e quais suas percepcdes sobre tais espagos.

Por fim, o capitulo 6, em que estdo os resultados da utilizacdo do programa Google
Earth e em que as criangas revelam de quais espacos gostam, acham ruins e quais elas tém
vontade de conhecer, trata da categoria “exploragdo da realidade por meio virtual”, sendo que
a andlise desses resultados mostra quais as percepgdes das criangas sobre a cidade e os

desejos de explorar a cidade em que vivem e outras cidades ao redor do mundo.
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A seguir, indico como cada um dos procedimentos foi utilizado na pesquisa.

3.4 DESENHO DA PESQUISA

Construi uma proposta acessivel de pesquisa que incluisse as criangas como principais
participantes, tomei, desse modo, as colocacBes de Geertz (1997) no tocante a articulacdo
entre a experiéncia distante e a experiéncia proxima, levei em conta as questdes éticas que
envolvem a pesquisa com criancas, considerei minha questdo de pesquisa e escolhi 0 método
e os procedimentos a serem adotados.

Ha& aqui uma primeira questdo a ser justificada em relacdo ao numero de participantes
da pesquisa. Ressalto que ndo houve a intencdo de tracar uma representatividade em escala
numérica das criancas habitantes da RA | Plano Piloto. Busquei a viabilidade do
acompanhamento, o detalhamento das descricbes, o olhar e o ouvir atento, em
disponibilidade, aos meus interlocutores (CARDOSO DE OLIVEIRA, 2000) para, assim,
desenvolver um aprofundamento da discussao dos dados gerados.

Em relacdo a opcdo pela RA selecionada para desenvolver a pesquisa, a principio pode
parecer elitista e excludente, uma vez que dados da Codeplan (2018) indicam um alto valor da
renda domiciliar dos moradores do Plano Piloto, como ja mencionado anteriormente.
Contudo, criancas com uma condicdo social privilegiada também sdo dignas de serem
investigadas, principalmente porque, como afirma Saraiva (2014), o tema das criancas e a
cidade tem uma forte discussdo, envolvendo as criancas moradoras de rua e outras
perspectivas precisam ser discutidas. Em tempo, ressalto que ndo nego a necessidade de
pesquisas com criancas de outras regides administrativas do DF, ela é legitima e necessaria.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em duas etapas, que aconteceram no segundo
semestre de 2017, e, em todo tempo, as atividades foram realizadas de maneira individual
com os interlocutores. Vale lembrar que a pesquisa de campo foi realizada a medida que fui
conhecendo as criangas e suas familias e recebendo suas confirmagdes de participagao.

Na primeira etapa da pesquisa, realizei a observacdo direta dos deslocamentos
cotidianos das criancas na cidade durante uma semana (de segunda-feira a domingo).
Consequentemente, essa etapa significou a minha prépria experiéncia dos eventos vividos
com as criangas. Nesse periodo, registrei NC e ativei, em meu aparelho Android, o Historico
de Localizagdo do Google Maps para criar a Linha do Tempo. Na sexta-feira, as criangas

foram convidadas a gravar um video de um dos trajetos realizados naquele dia.
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O periodo de sete dias caracteriza um ponto de equilibrio entre entender as variagdes e
constancias das rotinas infantis e as demandas logisticas da pesquisa e minhas a0 mesmo
tempo.

Dando sequéncia, realizei a segunda etapa da pesquisa, em que pude tratar com as
criancas a respeito de suas percepgOes sobre a cidade, para tanto, me vali de dois
procedimentos de pesquisa: a entrevista com photo-elicitation e o online participatory
mapping. Esse momento foi audiogravado e o resultado do online participatory mapping,
realizado com o auxilio do Google Earth, foi salvo em arquivo KML? e, posteriormente,
convertido em arquivo de imagem JPEG?.

Na entrevista com photo-elicitation, tive o auxilio de imagens retiradas dos videos
gravados pelas criancas. As imagens foram exibidas em meu notebook e, conforme eu as
olhava, conversava com a crianca a respeito do que via na imagem. Entre os assuntos que
tratamos estavam: Superquadra, pilotis, seu local de moradia, presenca abundante de arvores
na cidade, escola, transito e atividades que realizava. Saliento que as narrativas das criancas
durante a entrevista sdo encaradas como uma chave para compreender suas opinides,
preferéncias, concepcles e percepcdes e ndo para averiguar informacGes ou contrastar com o
que vivemos durante a semana em que estivemos juntas.

Feita a exploracdo do material iconografico, parti para a realizacdo do online
participatory mapping com cada crian¢a por meio da manipulagdo do Google Earth. O
programa foi utilizado no meu notebook e conectado a rede Wi-Fi da casa da familia.
Expliguei a crianca como o programa funcionava e que ela deveria marcar, no mapa de
Brasilia, espacos de que gostava e achava legais, aqueles que achava ruins ou de que ndo
gostava e que gostaria de conhecer. A ideia aqui foi de construir um online participatory
mapping da cidade, indicando lugares para além daqueles em que eu estive com as criancas.

Real¢o que toda a entrevista foi audiogravada e transcrita. Conforme destaca Mondada
(2012), as gravacgdes de audio captam algo que ndo pode ser imaginado e que se revela ante a
inimeras visualizagdes cuidadosas e repetidas e, principalmente, a recursos tecnologicos,
como fungdes de retrocesso e volume, que ajudam os pesquisadores a observar e perceber a

temporalidade da conversa. Ao mesmo tempo, pondero que as gravacdes de audio e video ndo

%8 KML é um formato de arquivo utilizado para expor dados geograficos em programas como Google Earth e
Google Maps.
 JPEG é um formato de arquivo ou um método de compressao de imagens fotograficas.
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sdo a totalidade do evento e dependem de uma série de condicdes, entre as quais: habilidade
de manuseio dos equipamentos, protocolo, intencdes e atencéo.

Por fim, afirmo estar ciente de que a utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos na
pesquisa € complexa, mas também depende de relacBes sociais estabelecidas, atividades a
serem registradas, confianca, colaboracdo e parceria construida com os participantes. Além
disso, as formas como os dispositivos de registro sdo escolhidos, utilizados e localizados
dentro do campo sdo uma das condi¢des para que os fendmenos sejam preservados ou nao
(MONDADA, 2012). A qualidade do equipamento € crucial e aqueles adotados devem ser
compativeis com as préaticas de anélise.

Diante dos dados gerados, organizei e cataloguei o material para a analise, na qual
inclui o que observei diretamente, as entrevistas, 0s mapas produzidos pelas criancas e 0s
mapas produzidos pelo GPS. Preparei, entdo, o material produzido a partir de cada
procedimento utilizado, classificando-o por atividade e em relagdo ao espago; e procurei, a
partir desse ponto, articular todas as informacgdes de cada uma das criangas, dialogar com
teorias e teoricos da Sociologia da Infancia, e, por fim, analisar o contexto mais amplo,
buscando tecer comparacOes, aproximacoes e distanciamentos, elaborando, assim, categorias

de analise.

3.5 AENTRADA NO CAMPO E OS INTERLOCUTORES

A partir da defini¢do dos procedimentos da pesquisa e do perfil das criancas (entre 9 e
10 anos, moradoras da Asa Norte do Plano Piloto/DF), com as quais trabalharia, busquei, logo
no comego do primeiro semestre de 2017, os possiveis interlocutores. Meu primeiro
movimento nessa “missdo” foi conversar com minhas amigas e perguntar se alguém conhecia
criancas com as caracteristicas elencadas a partir do estabelecimento do corpus da pesquisa.
Entrei em contato, via mensagens de Whatsapp e ligacdes, com varias maes de criancas
indicadas por minhas amigas e, de todas essas familias, obtive respostas negativas quanto ao
interesse de participacdo na pesquisa. Entre as justificativas para a recusa estavam,
principalmente, as dificuldades dos relacionamentos entre os pais das criangas, tornando
“estranho” ter uma pessoa desconhecida presente na rotina familiar durante a realizagcdo do
trabalho de campo.

Foi entdo, ao visitar a escola classe em que trabalhei como professora temporaria, em
2015, que consegui a primeira indicagdo de uma crianca para participar da pesquisa. Assim
como a primeira crianga, as demais participantes do estudo foram contactadas por meio de

meus relacionamentos pessoais.
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Saliento, mais uma vez, que todos 0s nomes que aparecem nesta tese sdo ficticios,
tanto das criangas quanto de seus familiares. Logo, quando apresentei a proposta da pesquisa
as familias, expliquei que preservaria suas identidades e que a maneira de fazer isso seria
tratando a todos por pseudbénimos, por isso perguntei a cada um deles como queriam ser

chamados.

3.5.1 Sobre a pesquisa com Bil

Foi durante a festa junina da escola classe em que eu havia trabalhado que conheci Bil
e sua mée. ApGs uma breve conversa sobre 0 que seria a pesquisa, a mae de Bil disse que
falaria com o esposo e o filho mais velho a respeito, esclarecendo que, se eles concordassem,
a familia poderia participar. Alguns dias depois, recebi resposta positiva quanto a participacao
na pesquisa e agendamos a data do inicio do estudo.

Bil tem 10 anos, mora na mesma residéncia na Asa Norte com sua familia, desde que
nasceu e frequenta uma escola pablica. Abaixo, o genograma estilizado apresenta a familia de
Bil:

Figura 9 — Genograma familiar de Bil
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Marla Francnsco
Rodrlgo

Fonte: Elaboragdo propria (2019)

Seus pais, Maria e Francisco, sdo do Piaui e, hd mais de 15 anos, moram em Brasilia.

O irméo de Bil, chamado Rodrigo, tem 13 anos e, também, frequenta uma escola publica

|30

proxima de sua casa. A familia mora em um apartamento funcional ** no prédio onde

Francisco trabalha na portaria, e a ocupacdo de Maria é de diarista em diferentes apartamentos

%0 Imével cedido pelo condominio do prédio para a moradia do funcionério e sua familia, localiza-se no andar
térreo, nos pilotis.
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do Plano Piloto. Eles possuem um automovel e uma motocicleta e somente o pai de Bil possui
habilitac&o.

A seguir, indico as informagdes mais detalhadas sobre as etapas da pesquisa:

Quadro 5 — Informac0es sobre as etapas da pesquisa com Bil

o Data da observacao participante De 14 a 20 de agosto de 2017
g ;:;’ Data da gravacdo do percurso 18 de agosto de 2017

. Tempo de duragdo do video do percurso 1h3min45seg

'CEG o Data da entre;/;srtgccig?t Oprl;o;?;g::ri];ation e online 04 de setembro de 2017

35 ©

§ ® Tempo de duracdo da entrevista 1h32min

Fonte: Elaboragdo propria.

Na primeira etapa da pesquisa, acompanhei os trajetos de Bil de ida e volta da escola,
de ida e volta para a quadra esportiva e em passeios de bicicleta pela Asa Norte. No sabado,
acompanhei Bil a catequese e, no domingo, fui com ele e sua familia para a casa que possuem
na RA XXVIII Itapod.

Segundo a Codeplan (2014), a RA XXVIII Itapoa comegou a surgir, em 1997, a partir
de condominios irregulares. Em 2004, a Camara Legislativa do DF aprovou a criacdo da RA,
que foi oficializada em 03 de janeiro de 2005. Itapod situa-se a 15 quildmetros da RA | Plano
Piloto e esta na porcéo Leste do DF. A renda domiciliar estimada da RA XXVIII Itapoa foi de
R$ 2.907,80, que resulta em um valor médio por pessoa de R$ 930,80 (CODEPLAN, 2018).

Para a entrevista com photo-elicitation, utilizei o conjunto de imagens destacado na
Figura 10. O video foi gravado por Bil durante o trajeto que realizamos de bicicleta entre seu

apartamento e o Setor Bancério Norte (SBN) e na volta para sua residéncia na sexta-feira.
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Figura 10 — Conjunto de capturas de tela produzidas para entrevista com Bil

Fonte: Croqui de elaboragdo propria sobre mapa do Google Earth com capturas de tela do video feito por Bil.

As imagens em destaque contém: pilotis, automoveis, arvores de ipés, parte do SBN e
cadeirante. As setas indicam no mapa os locais do trajeto onde estdvamos quando cada

imagem foi produzida.

3.5.2 Sobre a pesquisa com Jolie

Seguindo minha busca por mais interessados em participar da pesquisa, visitei outras
escolas classes da Asa Norte e ndo obtive indicagdes para criangas que poderiam participar.
Fiz, entdo, um convite na turma da escola dominical da igreja que frequento. Uma das
criangas, Jolie, interessou-se pela proposta e, ap6s o culto, trouxe seu pai, Pedro, para falar
comigo. Pedro disse que falaria com sua esposa e que eu poderia, depois, entrar em contato
para confirmar sua resposta.

Com o parecer favoravel dos responsaveis, minha segunda interlocutora foi Jolie. Ela
tem 9 anos, estuda em escola publica na Asa Norte e mora em um apartamento funcional
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denominado Préprios Nacionais Residenciais (PNR)* a pouco menos de um ano (2017). A

seguir seu genograma familiar:

Figura 11 — Genograma familiar de Jolie
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Fonte: Elaboragéo propria.

O pai de Jolie, Pedro, e sua mae, Karen, sdo do Rio de Janeiro/Rio de Janeiro e, ao
longo dos anos, moraram em diferentes cidades, e a ultima localidade antes de se mudarem
para Brasilia foi Campo Grande/MS. Pedro trabalha no Exército Brasileiro, das Forcas
Armadas Brasileiras, e Karen trabalna como estagiaria na Educacdo Infantil de uma
instituicdo privada de ensino. A irma mais velha de Jolie, de 14 anos, Paula, frequenta uma
instituicdo pablica de ensino e a irmd mais nova, de 5 anos, Luiza, frequenta uma pré-escola
da rede publica também. A familia possui um automdvel, e 0 pai e a mde de Jolie tém
habilitacdo para dirigir.

As etapas da pesquisa aconteceram conforme indica o quadro abaixo:

Quadro 6 — InformacGes sobre as etapas da pesquisa com Jolie

- Data da observacao participante De 21 a 27 de agosto de 2017
S
— @©
[<5]
£ ,§ Data da gravagdo do percurso 25 de agosto de 2017
S
o
Tempo de duragdo do video do percurso 27min53seg
s Data da entrevista com photo-ellpltatlon e online 09 de setembro de 2017
c 8 participatory mapping
S5 @©
SR . : .
n Tempo de duracdo da entrevista 1h09min

Fonte: Elaboragdo propria.

31 No caso de Jolie, 0 PNR é um imével cedido pelo Exército Brasileiro para moradia da familia por seu pai ser

um oficial militar.



87

Na primeira etapa da pesquisa, acompanhei os trajetos de Jolie de ida e volta da escola
e 0s passeios com o cachorro. No sdbado, estive com ela e sua irma mais nova durante o
periodo em que brincaram nos pilotis e jardins de seu prédio e, no domingo, acompanhei a
familia em seus percursos de ida e volta a igreja.

Para a entrevista com photo-elicitation, utilizei o conjunto de imagens destacado na
Figura 12. O video que gerou as imagens foi gravado por Jolie durante o trajeto que

realizamos de automdvel da sua casa para a escola.

Figura 12 — Conjunto de capturas de tela produzidas para entrevista com Jolie

VPW " 1
'
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Fonte: Croqui de elaboragdo propria sobre mapa do Google Earth com captura de tela do video feito por Jolie.

As imagens em destaque na figura contém os seguintes elementos: arvores, o prédio
de Jolie, automoveis, a instituicdo educativa em que sua mae trabalha e sua escola. As setas

indicam no mapa os locais do trajeto onde estavamos quando cada imagem foi produzida.

3.5.3 Sobre a pesquisa com Mel

Passadas algumas semanas desde o inicio de minha busca, j& estava desesperancosa
quanto a possibilidade de conseguir mais familias. Decidi acionar pessoas conhecidas para
que pedissem permissao, nas escolas particulares de seus filhos, para que eu pudesse falar
com a coordenacgdo sobre minha pesquisa. Visitei duas instituicGes e uma delas me indicou
Mel. Ap6s me encontrar com Mel e sua mée, ambas aceitaram participar.
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A terceira participante da pesquisa foi Mel. Ela tem 9 anos, mora no mesmo
apartamento proprio desde que nasceu e frequenta uma instituicdo de ensino privada na Asa
Norte. Vizinhos de seu apartamento moram sua avo e seu tio. Abaixo, o genograma estilizado

apresenta a familia de Mel:

Figura 13 — Genograma familiar de Mel

Leticia

Fonte: Elaboragéo propria.

Os pais de Mel sdo separados e ela mora com sua mae, Leticia, que nasceu em Brasilia
e passou a maior parte de sua vida morando na RA XVIII Lago Norte. Leticia trabalha como
professora no Ensino Fundamental na mesma escola em que Mel e seu irméo, Jodo, de 14
anos, estudam. A familia possui um automével.

As etapas da pesquisa aconteceram conforme indica o quadro abaixo:

Quadro 7 — InformacGes sobre as etapas da pesquisa com Mel

Data da observacao participante De 11 a 17 de setembro de 2017
©
S
g % Data da gravacdo do percurso 18 de agosto de 2017
=%
o
Tempo de duragéo do video do percurso 5min7seg

Data da entrevista com photo-elicitation e online

3 - : 15 de setembro de 2017
c S participatory mapping

=

o> +

& ° Tempo de duracdo da entrevista 1h20min

Fonte: Elaboragdo propria.

Na primeira etapa da pesquisa, acompanhei os trajetos de Mel de ida e volta da escola,
de ida e volta para a quadra esportiva e de ida e volta para a aula de reforco escolar. No
sébado, acomapanhei Mel na ida e volta a sua escola, uma vez que aconteceu uma atividade
extra de que ela participou. No domingo, nédo fui contactada pela familia para ir a nenhum

lugar.
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Para a entrevista com photo-elicitation, utilizei o conjunto de imagens destacado na
Figura 14. O video foi gravado por Mel durante o trajeto que realizamos de automdvel entre

sua residéncia e a escola.

Figura 14 — Conjunto de capturas de tela produzidas para entrevista com Mel

Fonte: Croqui de elaboragdo propria sobre mapa do Google Earth com captura de tela do video feito por Mel.

As imagens em destaque contém: pilotis, arvores, escola, automdveis, espaco da
entrequadra. As setas indicam no mapa os locais do trajeto onde estdvamos quando cada

imagem foi produzida.

3.5.4 Sobre a pesquisa com Vitor

Aproveitei 0 contato com a familia de Mel para pedir a sua m&e uma indicagdo de um
menino para participar da pesquisa também. Apds alguns dias, a mae de Mel me passou o
numero de telefone de Adriana, mae de Vitor. Depois que falei por telefone com ela, recebi o
convite para almogar com a familia e explicar a todos as inten¢des de pesquisa. Durante o

almoco, a familia acolheu o estudo.
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Assim, o quarto e ultimo colaborador é Vitor. Ele tem 10 anos, estuda em uma escola

particular e mora em apartamento préprio. A seguir, 0 genograma estilizado de sua familia:

Figura 15 — Genograma familiar de Vitor

@,-\

Adrlana Zé Pedro
\
Lara Vitor

Fonte: Elaboragdo propria.

O pai de Vitor, Zé Pedro, nasceu no estado do Parana, mas, ainda crianca, mudou-se
para RA XVIII Lago Norte, onde até hoje o avb e a avo de Vitor residem. A mae de Vitor,
Adriana, nasceu no interior do estado de Sdo Paulo e mudou-se para Brasilia no inicio de sua
juventude, ambos sdo funcionarios publicos federais. A irmad do participante, Lara, tem 12
anos e frequenta a mesma instituicao de ensino que o irmao.

As etapas da pesquisa aconteceram conforme indica o quadro abaixo:

Quadro 8 — Informac0es sobre as etapas da pesquisa com Vitor

« Data da observacao participante De 23 a 29 de outubro de 2017
[
— @©
L O
E % Data da gravagdo do percurso 27 de outubro de 2017
)
[a
Tempo de duragdo do video do percurso 6min6seg

Data da entrevista com photo-elicitation e online

3 - : 09 de novembro de 2017
c S participatory mapping

3 @

o) =

& ° Tempo de duracdo da entrevista 2h07min

Fonte: Elaboragdo propria.

Na primeira etapa da pesquisa, acompanhei os trajetos de Vitor de ida e volta da
escola, para 0 Kumon®?, a quadra esportiva, a academia e um restaurante. No sabado, a

familia ndo me contactou para acompanhar Vitor a nenhum lugar e, no domingo, acompanhei

%2 Kumon é um método de ensino que d4 nome a rede de instituicdes educacionais que o emprega para o reforgo
de disciplinas escolares.
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apenas seu trajeto de deslocamento de seu bloco residencial para o Eixo Rodoviario em uma
atividade com sua familia.

Para a entrevista com photo-elicitation, utilizei o conjunto de imagens destacado na
Figura 16. O video foi gravado por Vitor durante o trajeto que realizamos de automovel entre

sua residéncia e a escola.

Figura 16 — Conjunto de capturas de tela produzidas para entrevista com Vitor

Fonte: Croqui de elaboracdo prépria sobre mapa do Google Earth com capturas de tela do video feito por Vitor.

As imagens em destaque contém: o prédio de Vitor, automdveis, escola, arvores e
quadra esportiva. As setas indicam no mapa os locais do trajeto onde estdvamos quando cada
imagem foi produzida.

Existe aqui uma primeira anélise a ser feita em relacdo a renda familiar das criancas.
Apesar de todas as criangas morarem na RA | Plano Piloto, a familia de Bil ndo possui o nivel
de renda domiciliar média de R$ 12.742,21 indicado pela Codeplan (2014), ao mesmo tempo
gue se diferencia da renda das demais familias da pesquisa, uma vez que seu pai e sua mae
ndo tém vinculos empregaticios com altas rendas.

Outras questdes de reflexdo cabem aqui. Quanto as dimensdes éticas da pesquisa,
destaco que sempre deixei claro as criancas e suas familias as intengdes e o delineamento do
estudo, zelando pela privacidade e confidencialidade das informacgdes compartilhadas e

armazenando os dados gerados apropriadamente. Ressalto, também, que tive o consentimento
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informado das criancas e demais membros de suas familias, que permitiram a convivéncia.
Ao estabelecer esse tipo de comunicacdo e uma postura aberta para responder sobre minha
vida pessoal, entendo que a participacdo na pesquisa foi uma via de méo dupla e que eu nédo
era a unica interessada nos modos de vida dos meus interlocutores, eles também tinham
interesse em conhecer melhor a pessoa que pediu para conviver com eles. Nesse sentido, ndo
fui apenas observadora, mas também observada.

No que tange ao uso de aparelhos tecnoldgicos, apresentei 0s equipamentos as
criancas previamente e expliquei como o GPS funcionava no meu celular e como a camera
seria utilizada, deixando que elas explorassem os dispositivos a depender de seu interesse.

Ainda como parte importante do protocolo de pesquisa e por questfes éticas, entendo
que o exercicio de photo-elicitation foi um momento em que pude dar um dos primeiros
feedbacks as criancas a respeito da pesquisa, uma vez que mostrei seus trajetos pela cidade e
compartilhei imagens de seus filmes.

Ao final da pesquisa, todas as criangas participantes receberam gravados em midia o0s
dados que geraram durante a investigacdo. O material foi deixado com as criancas e 0
feedback sobre a pesquisa tem sido feito, ao longo dos anos, com visitas que séo realizadas as
familias constantemente, nas quais atualizo informacdes sobre o status da tese e minha

trajetoria enquanto estudante de doutorado.



CAPI'TUI:O 4 — CRIANCAS PELOS EIXOS DE BRASILIA: TRAJETOS E
EXPERIENCIAS

Neste capitulo darei énfase a dimensdo fisica e social da mobilidade de meus
interlocutores. Para tanto, exponho os mapas, as informacfes quanto a distancia e ao tempo
dos percursos gerados pelo GPS e a descricdo de fragmentos vividos durante os trajetos
acompanhados. Esses dados tratam de trés dimensdes da mobilidade infantil, quais sejam:
fisica, social e da experiéncia.

A dimensdo fisica dos trajetos percorridos € elucidada por meio dos mapas, eles
também mostram a superficie espacial da exposi¢do das criancas ao ambiente da cidade. As
informacgdes geradas pelo GPS referentes as distancias e aos tempos indicam em medidas
numéricas, a duracdo dos percursos. Outras informacdes sobre essa dimensédo referem-se aos
locais de origem e destinos, o que explicita a razdo do trajeto realizado e os modais utilizados,
que evidenciam como o percurso foi feito.

No que tange a dimensdo social, parto das NC registradas acerca dos trajetos para
tratar sobre as companhias da crianca, o que faz referéncia a quem estava junto a ela enquanto
percorreu 0 caminho, e aos aspectos da colaboragédo familiar, o que se relaciona aos arranjos
feitos pela familia da crianca para organizar os deslocamentos pela cidade.

Quanto a dimensdo das experiéncias, parto, também, das NC registradas acerca dos
trajetos, enfocando trés categorias: 0 que as criangas conversam, observam e fazem enquanto
se deslocam pela cidade.

Ao destacar essas trés dimensdes, evidencio que as criancas sdo usudrias ativas do
espaco urbano, capazes de observa-lo e explora-lo, atendendo, assim, aos objetivos de mapear
e descrever os trajetos percorridos, identificar os espacos frequentados pelas criangas e
analisar as relacGes que elas estabelecem com o e no espacgo urbano.

A seguir, a primeira se¢do deste capitulo contém os mapas dos trajetos realizados
pelas criangas individualmente durante a semana; a segunda secdo expfe 0s mapas dos
percursos do final de semana; a terceira se¢do apresenta as experiéncias vividas durante os
deslocamentos; e, por fim, a quarta se¢do inclui comparacfes analiticas entre as trés

dimensGes que envolvem a mobilidade das criangas.
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4.1 TRAJETOS DURANTE A SEMANA

Os mapas de cada dia da semana estdo dispostos todos juntos dentro de uma moldura.
A opcdo por exibi-los assim justifica-se por dois motivos principais: o primeiro refere-se a
questdo ética de proteger os enderecos das criangas, um mapa ampliado de cada um dos dias
deflagraria a exata localizacdo de seus prédios residenciais e locais frequentados; o segundo
motivo é que, ao dispor de todos os mapas dos dias da semana em uma mesma pagina, €
possivel se ter a visualizacdo das caracteristicas espaciais dos deslocamentos de uma maneira
global.

Ainda por uma questdao ética, tomei o cuidado de, ao descrever os trajetos percorridos,
ndo citar os nimeros das Superquadras ou Comércios Locais nos quais passamos.

Os mapas estdo em preto e branco para dar destaque as linhas que representam 0s
trajetos realizados. Além das linhas nos mapas, dei destague aos locais de origem e destino,
utilizando icones coloridos para representa-los, e, por fim, com os icones em formatos
variados, foi possivel mascarar a localizagdo exata do que representam no mapa.

Justifico que alguns dos percursos mapeados foram provocados por minha presenca
em campo, isso ndo invalida sua incorporacao ao estudo, uma vez que minha intencdo era de
aproximar-me das criangas durante seus trajetos e ndo somente medir quantitativamente

passos, gastos caldricos, tempos e distancias percorridas.

4.1.1 De segunda a sexta com Bil

Bil acorda cedo, arruma-se, toma café da manha e caminha para a escola; volta para
casa, almoga, descansa, brinca e faz suas tarefas. Duas vezes por semana, no periodo da tarde,
ele tem aulas de futebol e, nos demais dias, tem as tardes livres. Ao final do dia, ele toma
banho, janta com a familia, assiste um pouco de televisao e dorme.

Seu pai trabalha seis dias na semana o dia todo, com intervalo para almogo. Sua mée
trabalha cinco dias na semana e tem um horario mais flexivel. Como o irm&o de Bil estuda
também no horario matutino, é ele quem o acompanha nos percursos de ida e volta da escola,
com excecdo das tercas e quintas-feira, quando tem aulas de lingua estrangeira e ndo volta
para casa. Bil sai de casa todos os dias meia hora antes do horario de entrada na escola, isso
porgue seu irméo, apos deixa-lo, precisa tomar um énibus para chegar até a sua escola.

Nas tercas e quintas-feira a tarde, Bil faz aulas de futebol em uma quadra esportiva
publica localizada em sua UV. Apesar do espaco em que as aulas de futebol acontecem ser

publico, € preciso pagar pelo servi¢o. O irmao de Bil também faz aulas de futebol no mesmo
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local, porém em um horério diferente, por isso, Bil caminha sozinho na ida e na volta do
futebol.

O irmdo de Bil explicou-me que as aulas de futebol sdo ofertadas por uma empresa
que atua em diferentes quadras esportivas na RA | Plano Piloto. A empresa possui um website
que diz que seu objetivo €, além de promover praticas desportivas em que as criangas poderao
ocupar seu tempo livre com atividades saudaveis, viabilizar “integragdo socio-desportivo com
énfase no sentido de companheirismo e espirito esportivo, promovendo, também, a
socializacdo das familias e da comunidade em geral.”

Como Bil ndao tem nenhuma atividade especifica nas demais tardes, na semana da
pesquisa, andamos de bicicleta juntos. Na segunda-feira, fomos até a Superquadra Norte 410
(SQN 410), na quarta-feira, pedalamos até a Superquadra Norte 405 (SQN 405) e, na sexta-
feira, até o Setor Bancario Norte (SBN).

A seguir, estdo os mapas dos trajetos em que acompanhei Bil durante a semana, sendo
que os icones coloridos indicam os pontos de partida, paradas e chegada, como seu prédio, a
escola, a quadra esportiva e assim por diante; as linhas verdes indicam os percursos realizados

a pé; e as vermelhas, os realizados de bicicleta.

% Informag6es retiradas do site: https://impactoesportes.com.br/sobre-nos/.


https://impactoesportes.com.br/sobre-nos/

Figura 17 — Indicacao dos trajetos de Bil durante a semana
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Fonte: Croqui de elaboracéo propria sobre imagem extraida do Google Earth.
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Como se observa nos mapas acima, os percursos de Bil durante a semana, para a
escola e para a quadra esportiva, pouco variam e todos se concentram na Asa Norte da RA |
Plano Piloto. O tempo total dos deslocamentos de Bil durante a semana foi de 4h35min,
enquanto a distancia total foi de 37,1 quilébmetros percorridos a pé e de bicicleta. Esses
resultados indicam que os deslocamentos de Bil sdao sempre ativos fisicamente. Nesses
trajetos, o participante foi acompanhado por seu irméo, seu amigo e eu.

As informac6es detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distancia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Bil em cada um dos trajetos
representados na Figura 17 foram organizadas em um quadro que se encontra no Apéndice A
desta tese.

Abaixo, descrevo os trajetos dos mapas, agrupando-os por destino: escola, quadra
esportiva e locais explorados nos passeios de bicicleta.

Todos os dias pela manhd, Bil e eu saimos na companhia de seu irmao, com exce¢do
da sexta-feira, quando seu irmdo ndo estava presente, porém o caminho percorrido foi o
mesmo. Ao deixarmos seu bloco residencial, atravessamos a primeira via interna da
Superquadra, depois passamos por um jardim, andamos por alguns trechos ainda nas vias
internas da Superquadra, por calgadas e atravessamos a via L1 Norte em um ponto proximo a
uma placa de alerta de travessia para pedestres. Ja na Superquadra em que a instituicdo
educativa de Bil localiza-se, caminhamos pela cal¢ada e atravessamos uma via interna até o
portdo da escola classe. Esse trajeto tem a distancia de 0,5 quilébmetros e uma dura¢do média
de cinco minutos.

Quase todos os dias, o trajeto da escola para a residéncia de Bil foi 0 mesmo e tivemos
a companhia de seu amigo, com excec¢éo da terca-feira, quando seu amigo nao estava presente
e 0 caminho percorrido foi alterado. Bil optou por realizar o caminho da ida que faz com seu
irm&o de uma maneira invertida.

Na companhia do melhor amigo de Bil, caminhamos alguns metros pela lateral da
escola, atravessamos uma via interna, passamos pelos pilotis de dois predios residenciais e
chegamos até a via L1 Norte, onde atravessamos pela faixa de pedestres. Ja na Superquadra
de Bil, caminhamos por uma calg¢ada e depois viramos a direita em dire¢do a portaria do bloco
ao lado de onde Bil mora, uma vez que seu amigo ficaria por ali. Despedimo-nos e
continuamos a caminhar até o bloco do participante. O tempo total desse percurso foi de
aproximadamente 10 minutos e a distancia percorrida, de 0,6 quildmetros.

O percurso de ida para o futebol, na terca-feira, foi guiado por Bil. Saimos de seu

apartamento em direcdo ao comércio e viramos a direita na calcada que estd atras do
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comércio, chegando até a via L1 Norte, quando atravessamos na faixa de pedestre. Em
seguida, cruzamos a via interna da Superquadra na direcdo da quadra esportiva. Esse percurso
teve em media a duracdo de 5 minutos e a distancia percorrida foi de 0,4 quildmetros.

Na quinta-feira, levei a cAmera GoPro para Bil testa-la, pois iriamos usa-la para gravar
um de seus percursos no dia seguinte. Assim que cheguei a seu prédio, mostrei-lhe a cdmera,
ensinei como ligar e desligar o equipamento e falei dos suportes que ele poderia utilizar para
fixar a cdmera durante a filmagem (colete, capacete ou bastdo de médo). A crianca decidiu
levar a cdmera em um suporte de mao e filmou brevemente os arredores de seu prédio.
Saimos andando em sentido diagonal dentro de sua Superquadra, pois Bil quis filmar um ipé.
Depois, passamos em frente a banca de revistas da entrada da sua Superquadra. Atravessamos
a via L1 Norte na faixa de pedestres e, em seguida, continuamos em direcdo a quadra
esportiva. Esse percurso teve em média a duracdo de 6 minutos e a distancia percorrida foi de
0,4 quilémetros.

Os trajetos de volta da quadra esportiva para a residéncia de Bil, tanto na terga quanto
na quinta-feira, foram iguais, correspondendo ao trajeto de ida na terca-feira, realizado de
maneira invertida. Eles tiveram a duracdo média de 5 minutos e a distancia percorrida foi de
0,4 quilémetros.

Tanto no percurso de ida quanto no de volta para a quadra esportiva, foi Bil quem
direcionou o caminho a ser percorrido e a variagdo do trajeto aconteceu somente na quinta-
feira, motivada pela camera de video e pelo desejo de filmar certos elementos durante o
percurso.

No que tange as demais tardes em que me encontrei com Bil, saimos para passear de
bicicleta. Na segunda-feira, quando cheguei ao apartamento dele no periodo vespertino, Bil ja
estava em sua bicicleta, pedalando na calcada em frente a seu bloco, com uma garrafa de agua
presa a bicicleta e usando um capacete. O pai do participante estava em horario de servico na
portaria olhando filho, me aproximei de Bil e perguntei onde geralmente ele andava de
bicicleta, ele disse que por ali mesmo, mas que gostaria de ir além desse limite e logo indagou
seu pai a respeito para que obtivesse permissdo. O pai de Bil me explicou que o filho tinha
autorizacgdo para andar de bicicleta sozinho somente dentro da sua Superquadra, mas, como
teria minha companhia, poderia ir o quéo longe quisesse, como referéncia indicou “Até o P&o
de Agucar” (NC, 14/08/17), mercado que fica no Comércio Local Norte 404/405 (CLN
404/405).

Assim, na segunda-feira, pedalei com Bil pela calgada da via L1 Norte em toda a

extensdo do parque Olhos D’agua, viramos a esquerda dentro da Superquadra, seguindo por
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suas calgadas internas até a SQN 410. A volta foi realizada em parte por calgadas e em parte
pela ciclovia da L1 Norte em um caminho reto até a calcada lateral do prédio de Bil, onde
fizemos a conversdo a esquerda. O percurso de ida e volta até a SQN 410 teve em média a
duracdo de 44 minutos e a distancia percorrida foi de 5,9 quilémetros.

Na quarta-feira a tarde, logo que me viu, Bil anunciou “hoje vamos mais longe!” (NC,
16/08/17). Saimos pela calgada lateral de seu prédio e viramos a direita na ciclovia da via L1
Norte, por ela seguimos em uma linha reta até a SQN 405. Na volta, o caminho percorrido foi
pela ciclovia da L2 Norte até o parque, quando viramos a esquerda, andamos pela calcada da
via L1 Norte e atravessamos pela faixa de pedestres na direcdo do prédio de Bil. O percurso
de ida e volta até a SQN 405 teve em média a duracdo de 51 minutos e a distancia percorrida
foi de 9,3 quilémetros.

Empolgado com as distancias que estavamos percorrendo de bicicleta, na sexta-feira,
enquanto iamos para sua escola, Bil disse que havia escolhido um local para irmos naquela
tarde, ele comunicou, entdo, que iriamos até a “Esplanada” (NC, 18/08/17).

A tarde, na sexta-feira, comecamos nossa aventura rumo a Esplanada dos Ministérios,
novamente seguimos em uma linha reta, em que pedalamos pela ciclovia e por calgadas
proximas a via L1 Norte e as vias internas das Superquadras. Ao chegarmos ao SBN,
ponderei com Bil sobre o caminho a ser feito até a Esplanada e, como ainda faltava certa
distancia, ele preferiu parar por ali mesmo. Depois de descansarmos um pouco e
aproveitarmos o local para lancharmos, voltamos para o apartamento de Bil, porém, dessa
vez, eu sugeri voltarmos pela ciclovia da via L2 Norte, uma vez que, devido ao horéario
(17h38min), ja havia um fluxo de carros mais intenso e atravessar as vias comerciais seria
mais dificil. O percurso de ida e volta até o0 SBN teve em média a duragcdo de 1h29min e a
distancia percorrida foi de 14,9 quildmetros.

A seguir, faco uma analise dos trajetos de Bil durante a semana. Os resultados
demonstram que o design e os atributos fisicos do projeto urbanistico de Lucio Costa (1991),
com equipamentos sociais das UV acessiveis as distancias caminhaveis e curtas, e a separagao
do trafego de veiculos e pedestres facilitam os deslocamentos de Bil.

Outra andlise a ser feita refere-se as companhias e aos percursos realizados. Nos
mapas, o trajeto realizado por Bil de seu apartamento para a escola aparece como uma linha
reta e repetiu-se ao longo da semana na companhia de seu irmdo. A volta da escola para a
residéncia proporciona um formato do trajeto no mapa em “L”, uma vez que seu amigo se
dirige ao prédio ao lado do de Bil, sendo que o tempo gasto nesse trajeto € maior em relacéo

ao de ida. No dia em que seu amigo ndo esteve conosco, a opcao foi realizar o trajeto mais
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curto. H4, portanto, uma variagao dos trajetos em funcdo da companhia de Bil para realizé-
los, enquanto ele caminha com seu irmdo ou amigo fortalece os lagos de amizade entre
ambos, assunto esse que sera abordado com maior detalhamento no capitulo seguinte.

Outra caracteristica que compde a mobilidade infantil € a combinacédo e o arranjo que
a familia organiza para que a crianga possa deslocar-se pelo Plano Piloto. No caso dos
passeios de bicicleta, a atitude de Bil, de pedir a seu pai permissdo para que fossemos mais
longe de seu bloco, demonstra claramente a negociacao dos limites que ele tem em sua vida
cotidiana a partir de interesses e intencdes de explorar a cidade e ir além do perimetro com o
qual esta acostumado. Nesse sentido, a combinacao e o arranjo dos trajetos que ele costuma
fazer de bicicleta foram alterados devido a sua agéncia, sua vontade de explorar a cidade, e
por ter a companhia necessaria para desenvolver tal atividade. Assim, mais uma vez é
possivel destacar a influéncia da companhia em relacdo ao trajeto que Bil percorreu.

Ao olhar os deslocamentos de Bil durante a semana, € possivel, ainda, identificar trés
motivagdes para que eles ocorressem e, consequentemente, fossem classificados em trés tipos:
trajetos escolares, esses contabilizam um tempo total de 1h11min e a distancia percorrida foi
de 5,4 quilémetros feitos a pé; trajetos de atividades extracurriculares, que tiveram um tempo
total de 20 minutos e 1,6 quildmetros de distdncia total feitos a pé; e trajetos de
entretenimento, os quais tiveram um tempo total de 3h04min e a distancia total de 30,1
quilémetros feitos de bicicleta.

4.1.2 De segunda a sexta com Jolie

Jolie acorda no meio da manhd, toma café, faz seu dever da escola, toma banho,
almoca, desce para passear com o cachorro da familia e vai para a escola. Na volta da escola,
ela janta com a familia, assiste a televisdo e dorme.

Seu pai trabalha de segunda a sexta-feira o dia todo, com intervalo para almoco. Sua
mde € estagiaria no periodo vespertino em uma instituicdo privada de ensino e fica no
apartamento nos periodos da manhé e da noite. A irma mais velha de Jolie estuda no periodo
vespertino em um colégio publico e todos os dias vai para a escola em um servico de
transporte privado, duas vezes por semana pela manha ela tem aulas de lingua estrangeira e é
a mée quem a leva de automovel. A irm& mais nova de Jolie frequenta um jardim de infancia
publico no periodo vespertino, seu transporte € feito juntamente com Jolie por seu pai e sua
mée juntos de automdvel. Apesar da escola classe de Jolie e do jardim de infancia de sua irma
pertencerem a rede publica de ensino, essas instituigdes ndo estdo dentro da UV habitada pela

familia.
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A volta da escola é realizada de automdvel e é o pai de Jolie que a busca apos ter
buscado sua irmé@ mais nova. Ele deixa as duas meninas no apartamento onde a irmd mais
velha j& se encontra e depois busca a esposa no estdgio. Jolie ndo realiza atividades
extracurriculares.

Como mencionado na breve descrigéo da rotina de Jolie, ela desce com o cachorro da
familia todos os dias, eu a acompanhei, com excecdo de quinta-feira, nessa atividade que
descobri, por acaso, ao iniciar a pesquisa de campo. Ressalto que esses percursos ndo foram
contabilizados em tempo e distancia nem mesmo marcados no mapa, isso porque foram curtos
e muito proximos de seu bloco residencial, o que colocaria em evidéncia seu endereco
especifico. Por esse motivo, também, ndo marquei no mapa o trajeto que realizei com Jolie na
sexta-feira, quando cheguei mais cedo a sua residéncia para que ela manuseasse a camera
GoPro e deixa-la fazer um teste para gravar um de seus percursos no dia seguinte.

Ressalto que, os trajetos com o cachorro ndo foram contabilizados em quantidade
numeéricas de distancia e tempo gastos e nem mesmo aparecem nos mapas, eu 0s anotei em
minhas NC. Nesse sentido, ao longo da tese, lanco mdo de minhas observacGes nesses
momentos para destacar sua relevancia.

A seguir, estdo os mapas dos trajetos em que acompanhei Jolie durante a semana,
sendo que os icones coloridos indicam os pontos de partida, paradas e chegada, como seu
prédio, a escola em que a mée faz estagio, o jardim de infancia da irma e, assim por diante; e

as linhas azuis indicam os percursos realizados de automovel.
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Figura 18 — Indicacdo dos trajetos de Jolie durante a semana

Segunda-feira (21/08/2017) Terga-feira (22/08/2017)

Legenda

Apartamento
Escola
Servigo par
Servigo mae
Jardim de Infincia

Trajeto realizado de carro E—

Fonte: Croqui de elaboracdo prépria sobre imagem extraida do Google Earth.
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Como se observa nos mapas, os percursos de Jolie para a escola durante a semana
variam em relacdo aos destinos intermediarios que a familia realiza, mesmo assim, todos 0s
trajetos se concentram na Asa Norte da RA | Plano Piloto. O tempo total dos deslocamentos
de Jolie durante a semana foi de 3h27min, engquanto a distancia total foi de 66,8 quildmetros
percorridos de automovel. Esses resultados indicam que seus deslocamentos ndo sdo ativos
fisicamente, neles estavam sua mée, seu pai, sua irma mais nova e eu.

As informac6es detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distancia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Jolie em cada um dos trajetos
representados na Figura 18 foram organizadas em um quadro que se encontra no Apéndice C
desta tese.

Abaixo, descrevo o0s trajetos dos mapas, agrupando-os por similaridade do caminho
percorrido para a escola.

Na segunda e na quarta-feira, por conta da atividade extracurricular da irma mais velha
de Jolie, sua mée fica com o automdével da familia pela manh@.

Na segunda-feira da semana da pesquisa, a irma mais nova de Jolie ndo foi ao jardim
de infancia, mesmo assim, ela nos acompanhou no automdvel. O trajeto nesse dia consistiu
em sair da Superquadra de Jolie, virar a direita e seguir pela via L2 Norte em direcdo a
Esplanada dos Ministérios para buscar o pai de Jolie em seu servico. Chegando a via N2, a
mde de Jolie estacionou e o pai assumiu a direcdo do automovel, seguindo pela via N2 até a
W3 Norte, onde virou a esquerda e, apds fazer o retorno, deixou sua esposa no seu local de
estagio. Depois, fez o retorno novamente na W3 Norte e dobrou a direita pela via comercial
mais proxima em direcdo ao Eixo Rodoviario Leste, fez a tesourinha na altura da quadra da
escola de Jolie e logo chegamos ao destino final que era sua escola. O tempo total desse
trajeto foi de 22 minutos e percorremos 13 quilémetros.

Na quarta-feira, o percurso de ida para a escola foi muito semelhante ao de segunda-
feira, sendo a Unica alteracdo a de que o pai de Jolie, ap0s ter deixado sua esposa no estagio,
parou para deixar a irm@ mais nova da participante no jardim de infancia e, s6 depois, foi para
a escola de Jolie. Nesse dia, a distancia percorrida foi em torno de 13,9 quildmetros e o tempo
do deslocamento foi de aproximadamente 38 minutos.

Na terca e na quinta-feira, o percurso de ida para a escola de Jolie foi exatamente o
mesmo. Nesses dias, 0 pai da estudante estava com o carro e veio até o apartamento buscar a
familia. Ele, entdo, saiu da Superquadra, passou pelo comércio e virou a esquerda no Eixo
Rodoviério Oeste, fez a tesourinha, seguiu até a altura da instituicdo educativa em que a

esposa faz estagio, deixando-a em frente ao portdo. Depois, voltou pela via W3 Norte até a
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mesma comercial em que havia virado anteriormente, dobrou a esquerda e entrou na
Superquadra onde fica o jardim de infancia da irm& mais nova de Jolie. Ap6s deixa-la, saiu da
Superquadra, virou a direita, passou pela comercial e, depois de fazer o percurso da
tesourinha, seguiu pelo Eixo Rodoviario Leste no sentido da escola de Jolie, virou a direita e
entrou na Superquadra da escola onde ela estuda. O tempo total desse trajeto foi de 41
minutos e percorremos cerca de 9,5 quilometros.

Na sexta-feira, o percurso para a escola de Jolie foi um pouco diferente dos demais
dias, pois seu pai estava com o carro e sua irmd@ mais nova ndo foi ao jardim de infancia.
Outra peculiaridade desse dia foi que, por conta do feriado exclusivo na escola, a irma mais
velha de Jolie estava no apartamento e ficou com a irma mais nova quando saimos. Assim, o
percurso para deixar a mae de Jolie foi o mesmo feito na terca e quinta-feira e, depois,
percorremos 0 mesmo caminho realizado na segunda-feira para deixar Jolie. O tempo total do
percurso foi de 26 minutos e a distancia percorrida de 8,9 quildmetros.

Todos os dias, percorremos 0 mesmo trajeto da escola para a residéncia de Jolie na
companhia de seu pai e sua irmd@ mais nova, com excecdo da sexta-feira, quando essa irma
ndo estava presente. A volta da escola foi realizada sem pontos de parada intermediarios. Da
escola de Jolie, seguiamos pelo Eixo Rodoviario Leste até a comercial de sua Superquadra
quando seu pai virou a direita, no baldo, virou a direita novamente e entrou em sua quadra.
Esses percursos tiveram 2,4 quildmetros de distancia e duraram em média 8 minutos.

A seguir, faco uma andlise dos percursos de Jolie durante a semana. Apesar da UV na
qual Jolie mora ter uma escola classe, ela ndo a frequenta, mesmo assim, o design da cidade
também influencia seus deslocamentos para a escola, ndo por ela caminhar, mas pela
agilidade do sistema viario. O plano urbanistico da cidade previa o trafego de automoveis sem
cruzamentos, propiciando a fluidez e a rapidez, o que de fato € experienciado por Jolie em
seus deslocamentos diarios pelo Eixo Rodoviario Central, Leste e Oeste.

Outra andlise a ser feita refere-se as companhias dos percursos e a sua relacdo direta
com a combinacdo e o arranjo familiar para que eles acontecam. O deslocamento de Jolie para
a escola acontece, entdo, diante da organizacdo das multiplas atividades que cada membro da
familia desempenha, assim, o arranjo familiar prioriza que todos desfrutem do automovel para
seu transporte, com excessao da irma mais velha de Jolie e seus deslocamentos de ida e volta
para a escola.

No dia em que a irmd mais velha de Jolie é transportada de automovel para sua
atividade matutina, o percurso de Jolie para a escola € maior e dura mais tempo, uma vez que

sua mée esta com o automovel e desloca-se até o servico do pai para busca-lo. Outro exemplo
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de como os arranjos das atividades dos membros da familia de Jolie estdo conectados a seus
trajetos para a escola é que, quando sua irma mais nova ndo foi ao jardim de infancia, seus
trajetos sdo mais curtos.

Por ser transportada de automdvel e percorrer longas distancias diariamente, Jolie tem
uma ampla exposicdo ao ambiente da cidade. Ademais, a participante tem a oportunidade de
ampliar e estreitar seus vinculos familiares, uma vez que passa longos periodos dentro do
carro. Esse assunto sera desenvolvido mais adiante quando abordo as experiéncias vividas nos
trajetos.

Os deslocamentos de Jolie durante a semana foram caracterizados somente pela
motivacdo da escola. Seus percursos para a escola contabilizam um tempo total durante a
semana de 2h47min e a distancia percorrida foi de 54,8 quildmetros. Ja os trajetos percorridos
na volta da escola para seu apartamento tiveram duracdo semanal de 40 minutos e a distancia

total foi de 12 quilémetros.

4.1.3 De segunda a sexta com Mel

Mel acorda cedo, arruma-se, toma leite e vai para a escola. Ela almoca em um
restaurante que fica em sua escola, volta para casa, dorme e faz suas tarefas. Durante as
tardes, ela vai, uma vez por semana, a0 acompanhamento pedagdgico e, duas vezes por
semana, as aulas de futebol. Nas demais tardes, ela tem seu tempo livre. Ao final do dia, Mel
lancha, toma banho, assiste a televiséo e dorme.

Sua mae trabalha de segunda a sexta-feira, no periodo matutino, na mesma instituicdo
educativa em que Mel e seu irmdo estudam, sendo que, segundo explicagdo da mée, o seu
horéario e o de Mel na escola é das 7h30min as 12h, porém, o horario de seu filho é das 7h as
12h30min. Assim, a familia sai junta todos os dias no horario mais cedo para atender ao irméo
de Mel. Ao final das aulas, os trés almocam no restaurante do interior da escola, contudo, o
irmdo de Mel almoca em um horério diferente, ele permanece na escola durante o turno
vespertino e sua mée o busca depois. Mel e sua mae voltam juntas de automovel para sua
residéncia depois do almogo.

No periodo da tarde, a mée de Mel se ocupa das fungdes do lar e de levar e buscar Mel
e seu irmdo em suas atividades extracurriculares. Ela conta com o apoio da mée e do irméo
para cuidar de Mel quando sai, sdo eles, avo e tio, também, que, quando, por algum motivo,
ela ndo pode levar Mel ao futebol, um deles acompanha a crianca até a quadra esportiva. Mel
relatou que, quando seu tio a acompanha, eles vdo caminhando, mas ndo é sempre que isso

acontece.
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A aula de futebol de Mel acontece em uma quadra esportiva publica proxima de sua
residéncia e a empresa que oferta as aulas é a mesma com a qual Bil tem aulas na quadra
esportiva de sua UV. Essa é uma atividade privada com custo para a familia de Mel.

Destaco, ainda, que, assim como levei a cdmera GoPro para Bil e Jolie no dia anterior
a gravacao do percurso, também disponibilizei o equipamento para Mel na quinta-feira antes
do horério de sairmos para o futebol. Descemos para que ela testasse a camera filmando o que
Ihe interessava nos arredores de seu bloco residencial. Esse percurso ndo foi contabilizado em
tempo e distancia nem mesmo marcado no mapa, isso porque foi curto e muito préoximo de
seu bloco residencial, o que demarcaria com precisdo seu endere¢o. Contudo, tenho
observagdes quanto a esse percurso nas NC das quais lanco méo no decorrer da tese.

A seguir, estdo os mapas dos trajetos em que acompanhei Mel durante a semana,
sendo que os icones coloridos indicam os pontos de partida e chegada, como seu prédio, a
escola, 0 acompanhamento pedagdgico, a quadra esportiva e assim por diante; as linhas azuis

indicam os percursos realizados de automovel; e as linhas verdes, os percursos realizados a

pé.
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Figura 19 — Indicacdo dos trajetos de Mel durante a semana

Segunda-feira (11/09/2017) Terca-feira (12/09/2017)

Legenda

Apartamento

Escola
Acompanhamento Pedagogico
Quadra Esportiva
Trajeto realizado de Camro —

Trajeto realizado a pé

Fonte: Croqui de elaboracdo prépria sobre imagem extraida do Google Earth.
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Como se observa nos mapas, os percursos de Mel de ida e volta para a escola e para a
quadra esportiva pouco variam e todos se concentram na Asa Norte, na RA | Plano Piloto. O
tempo total dos deslocamentos de Mel durante a semana foi de 1h56min, enquanto a distancia
total foi de 28,1 quildmetros percorridos a pé e de automovel. Esses resultados indicam que 0s
deslocamentos de Mel sdo, na maioria das vezes, pouco ativos fisicamente, sendo a crianga
acompanhada por sua mae, seu irmé&o e eu.

As informac6es detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distancia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Mel em cada um dos trajetos
representados na Figura 19 foram organizadas em um quadro que se encontra no Apéndice E
desta tese.

Abaixo, descrevo o0s trajetos dos mapas, agrupando-os por destino: escola,
acompanhamento pedagdgico e quadra esportiva.

Todos os dias pela manhd, sai com Mel de automdvel, na companhia de sua mée e seu
irméo, do apartamento da familia, realizando o mesmo percurso. Saimos da sua Superquadra,
passamos pela comercial, cruzamos a via W3 Norte até a via W5 Norte, quando virdvamos a
direita e depois realizavamos o retorno, e logo chegdvamos a escola. Esse trajeto tem a
distancia de 1,4 quilémetros e a duracdo média de 6 minutos.

A volta da escola para a residéncia de Mel também aconteceu pelo mesmo caminho
todos os dias, com excecdo da sexta-feira. O trajeto percorrido consistia em sair do
estacionamento da escola pela via W5 Norte, fazer o retorno, entrar a direita, cruzar a W3
Norte, passar pela comercial de sua Superquadra, no baldo virar a direita e, depois, entrar a
direita de novo na quadra da residéncia da crianca. Esse trajeto tem a distancia de 1,8
quilémetros e a duracdo media de 7 minutos.

Na sexta-feira, foi o Unico dia em que o retorno de Mel, da escola para seu
apartamento, foi diferente, isso porque sua méae precisou ficar trabalhando até mais tarde em
funcdo da Festa Cultural que haveria no outro dia na escola e, por isso, pediu que eu voltasse
andando com Mel. O trajeto percorrido consistiu em atravessarmos a via W5 Norte e W4
Norte na sequéncia pela faixa de pedestre em frente & escola, seguindo pela calgada em
direcdo a W3 Norte, quando, mais uma vez, atravessamos a via pela faixa de pedestre; a
ultima via a ser atravessada foi a W2 Norte, dessa vez ndo havia sinalizacdo na via e a
cruzamos quando ndo havia carros passando, logo ja estavamos no prédio onde mora a
familia. Gastamos em média 12 minutos nesse percurso, que teve distancia aproximada de 0,8

quilémetros e duragdo média de 7 minutos.
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Na segunda-feira, o percurso para 0 acompanhamento pedagogico durou cerca de 15
minutos e a distancia percorrida foi de 6,6 quildmetros, isso porque sua mde passou na
costureira para pegar uma encomenda. O percurso do prédio de Mel para a costureira
consistiu em acessar 0 Eixo Rodoviario Oeste, depois realizar a tesourinha, entrar na via do
Comércio Local e, em seguida, na Superquadra onde o quiosque da costureira fica localizado.
Desse ponto, saimos pela Via L1 Norte em sentido sul, viramos & esquerda e, pela via L2
Norte, chegamos ao endereco da sala comercial em que Mel realiza aulas de refor¢o escolar.

A volta do acompanhamento pedagogico durou cerca de 11 minutos e a distancia
percorrida foi de 4,7 quildmetros. Ao sairmos da comercial, viramos a direita no Eixo
Rodoviario Leste e seguimos até a altura da quadra de Mel, fizemos a tesourinha atravessando
0 Eixo Rodoviario em direcdo as quadras 100, na W1 Norte, fizemos o baldo e viramos a
direita para entrar na Superquadra de Mel.

Na terca e quinta-feira, a mae de Mel ndo poderia levéa-la ao futebol, nem mesmo a
avo ou o tio da crianca, por isso, sua mae perguntou se eu poderia acompanhar Mel andando,
eu disse que sim. Nessa caminhada para quadra esportiva, foi Mel quem nos guiou, passamos
pelos pilotis de um dos prédios de sua Superquadra, atravessamos a comercial pela faixa de
pedestres, entramos na proxima Superquadra, caminhamos por uma via interna e depois por
uma calgada, poucos metros depois chegamos a praca onde a quadra esportiva esta localizada.
Esse trajeto teve distancia aproximada de 0,4 quildmetros e duracdo média de 5 minutos.

A volta da quadra esportiva para a residéncia da crianca foi realizada de automdvel na
companhia de sua mae pela via W1 Norte em ambos os dias. Esse trajeto teve distancia
aproximada de 0,5 quilémetros e duracdo média de 5 minutos.

A seqguir, faco uma anélise dos percursos de Mel durante a semana. Mesmo Mel néo
estudando dentro de sua UV, a distancia de sua residéncia para a escola é pequena e passivel
de ser percorrida caminhando; outro deslocamento de curta distancia foi o realizado para as
aulas de futebol, a quadra em que a atividade acontece esta em sua UV, o que facilita o
deslocamento a pé.

Destaco, ainda, que, apesar de Mel sempre realizar seus percursos de automdvel, ela
foi capaz de indicar com seguranca o caminho que deveriamos fazer quando caminhamos. O
fato de a crianca indicar o caminho demonstra que, mesmo estando constantemente sendo
transportada de automovel, ela é uma usuaria ativa da cidade, capaz de observar 0 espaco
urbano e ter nogdes para navegar nele.

Outra analise a ser feita refere-se as companhias dos percursos e a sua relacdo direta

com a combinacdo e o arranjo familiar para que eles acontecam. O deslocamento de Mel para
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a escola é um arranjo de horario para atender seu irmao que precisa estar na escola 30 minutos
antes que ela. Os trajetos de sua residéncia ndo sofrem alteracdo, tendo em vista que ela e o
irmao frequentam a mesma instituicdo de ensino.

Mel utiliza o automdvel para seu transporte, uma vez que a familia faz uso
coletivamente, “otimizando” o tempo de deslocamento e sendo uma “comodidade”, segundo a
mée de Mel (NC, 11/09/17). E também por estar em constante contato com sua mée dentro do
automovel que Mel amplia e estreita seus vinculos familiares por meio do convivio e das
conversas, assunto que serd aprofundado mais adiante.

Ao olhar os deslocamentos de Mel durante a semana, é possivel identificar duas
motivacOes para que eles ocorram e, consequentemente, fossem classificados em dois tipos:
trajetos escolares, esses contabilizam um tempo total de 1h10min e a distancia percorrida em
15 quilémetros feitos de automdvel e a pé; e trajetos de atividades extracurriculares, que
tiveram um tempo total de 46 minutos e 13,1 quilometros de distancia total feitos de

automovel e a pé.

4.1.4 De segunda a sexta com Vitor

Vitor acorda cedo, arruma-se, toma café e vai para a escola. Depois,volta para seu
apartamento e almoca com a familia. Trés vezes por semana, no periodo da tarde, faz aulas de
natacdo; duas vezes vai para a aula de futebol, faz aula de lingua Inglesa; e uma vez faz aula
de robdtica. A depender do dia, a crianca faz sua tarefa da escola antes de sair para alguma
atividade ou no final do dia, quando também lancha, toma banho, joga no celular ou assiste a
televisdo com seu pai e dorme.

Seu pai e sua mae trabalham de segunda a sexta-feira com intervalo para almoco, seus
horérios sdo flexiveis, podendo ser adaptados aos horarios de levar e buscar os filhos nas
atividades que desenvolvem durante a semana. A irméd de Vitor frequenta a mesma instituicdo
privada de ensino no mesmo horério que ele. No turno contrario da escola, ela realiza aulas de
Inglés, violao e karaté. Mesmo com certa disponibilidade de horéarios, o pai e a mée de Vitor
precisam mobilizar familiares e amigos para realizarem o transporte dos dois filhos em alguns
dias.

Pelas manhas, o pai e a mée de Vitor se revezam para levar e buscar os filhos da
escola. Esse revezamento considera os seus interesses parentais e seus horarios, por exemplo,
a méae de Vitor procura ir de bicicleta ao trabalho no turno da manha trés vezes por semana, 0

que a impede de transportar as criancas de automdvel para a escola.
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Na segunda e sexta-feira a tarde, Vitor é levado de automovel para o Kumon a fim de
fazer aulas de Inglés. Na segunda e sexta-feira, apds o Kumon, ele é levado de automovel
para a academia onde faz aulas de natacdo, na quarta-feira, ele se desloca de seu apartamento
para a academia de automovel.

Na terca e quinta-feira, Vitor desce de seu bloco e caminha para a aula de futebol que
acontece na mesma quadra esportiva publica em que Mel faz suas aulas, porém eles sdo de
turmas diferentes, consequentemente, essa € a mesma empresa com a qual Bil tém aulas.
Como esse percurso € muito curto e proximo de sua residéncia, marca-lo no mapa indicaria
com muita precisdo o endereco de Vitor. Portanto, como cuidado ético para proteger os dados
pessoais do participante e de sua familia, ndo sinalizei esses percursos no mapa, contudo, eles
estdo registrados em NC e, ao longo da tese, trato de algumas questdes observadas nesses
percursos.

Na sexta-feira, apds o almogo e antes da aula do Kumon, Vitor faz aulas de robética
na sua propria escola.

Assim como as demais criancas, Vitor teve a oportunidade de manusear a camera
GoPro no dia anterior a gravacdo do percurso. Na quinta-feira, cheguei um pouco antes do
horario de sairmos para o futebol e descemos para que ele testasse a camera fazendo uma
filmagem dos arredores de seu bloco residencial. Esse percurso ndo foi contabilizado em
tempo e distdncia nem mesmo marcado no mapa, por motivos ja expostos, porém foi
registrado nas NC das quais lan¢co méo no decorrer da tese.

A seqguir, estdo os mapas dos trajetos em que acompanhei Vitor durante a semana,
sendo que os icones coloridos indicam os pontos de partida e chegada, como seu prédio, a
escola, o Kumon, a academia, a quadra esportiva e assim por diante; as linhas azuis indicam

0s percursos realizados de automovel; e as vermelhas, os realizados de bicicleta.
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Figura 20 — Indicacdo dos trajetos de Vitor durante a semana

Segunda-feira (23/10/2017) Ter¢a-feira (24/10/2017)

As

Legenda
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Restaurante
Trajeto realizado de carro —

Trajeto realizado de bicicleta —

Fonte: Croqui de elaboracdo prépria sobre imagem extraida do Google Earth.
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Como se observa nos mapas, 0s percursos de Vitor de ida e volta para a escola pouco
variam, o0s trajetos do Kumon para a academia tiveram uma pequena alteracdo e, quando a
crianca saiu de sua residéncia para a natacdo, o percurso foi bem variado, uma vez que, na
quarta-feira, realizou o trajeto de bicicleta. Enquanto as atividades rotineiras concentram-se
na Asa Norte da RA | Plano Piloto, na sexta-feira, ele foi jantar em um restaurante com a
familia na Asa Sul. O tempo total dos deslocamentos de Vitor durante a semana foi de
3h33min, enquanto a distancia total foi de 57,9 quilébmetros percorridos de automovel,
bicicleta e a pé. Esses resultados indicam que os deslocamentos de Vitor sdo uma mescla
entre ativos e ndo ativos fisicamente. Ele teve como companhia em seus percursos o pai, a
mde, a irm4, a tia-avo, 0 amigo, a mae do amigo e eu.

As informacGes detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distancia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Vitor em cada um dos trajetos
representados na Figura 20 foram organizadas em um quadro que se encontra no Apéndice G
desta tese.

Abaixo, descrevo 0s trajetos dos mapas, agrupando-os por destino: escola, Kumon,
academia, aula de robotica e restaurante.

Todos os dias pela manha, sai com Vitor de automével na companhia de seu pai e sua
irma, com excecao da quarta e sexta-feira, quando seu pai ndo estava presente e sim sua mée.
Outra variacdo de companhia foi na sexta-feira, quando a méae de Vitor deu carona a uma
vizinha, que é amiga de sua filha. Mesmo nos dias em que houve variacdo do motorista do
automovel, o caminho percorrido foi 0 mesmo. Deixamos a Superquadra de Vitor, viramos a
direita e, logo em seguida, no baldo pegamos a segunda saida a direita, passando pela
comercial, cruzamos a W3 Norte em direcdo a W4 Norte, onde fizemos o retorno e chegamos
a escola. Esse trajeto tem distancia de 1,7 quilébmetros e duracdo média de sete minutos.

O trajeto do retorno da escola para a residéncia de Vitor foi sempre realizado de
automaével na companhia de seu pai e sua irma, com excecao da quarta-feira, quando o pai
ndo estava presente e sim a mae, e na sexta-feira, quando sua irmé& n&o nos acompanhou, pois
voltou andando para seu prédio, e tivemos a companhia do amigo de Vitor. Mesmo variando
0 motorista do automdvel, o caminho percorrido foi 0 mesmo sempre. O caminho de volta foi
0 inverso realizado na ida, seguimos reto pela via W5 Norte até o primeiro retorno, viramos a
direita na comercial, cruzamos a W3 Norte e passando pela comercial da sua Superquadra,
logo ja viramos a esquerda para chegar ao prédio em que a familia mora. Esse trajeto tem

distancia de 1,7 quildmetros e duracdo media de nove minutos.
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Na segunda-feira, o ponto de partida para 0 Kumon foi o prédio de Vitor e quem o
levou de automovel foi sua tia-avo, que havia acabado de buscar a irma de Vitor no Inglés e,
ao deixa-la no apartamento, aproveitou para pega-lo e leva-lo ao Kumon. A tia-avo saiu da
Superquadra de Vitor, virou a direita na W1 Norte e, na primeira comercial, virou a esquerda,
passando embaixo dos Eixos Rodoviarios e, logo em seguida, chegamos ao local de destino.
O tempo desse percurso foi de 5 minutos e a disténcia total de 1,3 quilometros.

Na sexta-feira, o percurso de ida para 0 Kumon foi diferente, pois teve como ponto de
partida a escola de Vitor, onde ele estava fazendo aula de robdtica, e ainda contou com uma
parada no meio do percurso. Quem buscou Vitor em seu automovel foi a mae de seu amigo e
no carro estdvamos eu, Vitor, seu amigo e a mée dele. Ela realizou 0 mesmo percurso que 0s
pais de Vitor realizaram na volta da escola para sua Superquadra, pois deixou seu filho
brincando na quadra esportiva na companhia do irmdo mais velho e de outras criancas que
brincavam por 4. Ela saiu da Superquadra e fez 0 mesmo caminho que a tia-avé de Vitor fez
para deixa-lo no Kumon na segunda-feira. Esse percurso demorou cerca de 16 minutos e teve
a distancia média de 2,8 quildmetros.

Na segunda e sexta-feira, o destino ap6s o0 Kumon foi 0 mesmo, a academia. A mae de
Vitor foi buscé-lo em seu automdvel e percorreu 0 mesmo caminho. Ela dirigiu pela
comercial, passando por baixo dos Eixos Rodoviérios, seguindo em direcdo a W3 Norte, onde
virou a esquerda e, depois de alguns metros, fez a conversdo a direita, atravessando a via W5
Norte até a academia. O trajeto teve cerca de 10 minutos de duracdo e a distancia de 3,2
quildmetros.

Também na segunda e sexta-feira, 0 caminho percorrido da academia de volta ao
apartamento de Vitor foi 0 mesmo e sua mée era quem estava dirigindo. Ela saiu da academia,
cruzou a W5 Norte e virou a esquerda na W3 Norte, seguindo até a comercial de sua
Superquadra, fez a conversdo a esquerda e ja estdvamos em seu prédio. O tempo desse
percurso foi de 10 minutos e a distancia total de 3,1 quilémetros.

Na quarta-feira, a mée de Vitor propds que fossemos de bicicleta a academia. Saimos
os trés, cada um em sua bicicleta, pela cal¢ada lateral ao prédio em direcdo @ W4 Norte, onde
fizemos a conversédo a esquerda e seguimos pela ciclovia até a altura da academia para, entéo,
virar a direita. O tempo desse percurso foi de 27 minutos e a distancia total de 2,5
quildmetros.

Na volta, o caminho foi bem similar, pedalamos pela ciclovia da W4 Norte, dobramos
a direita na altura da Superquadra de Vitor e pela calgada chegamos até seu predio. O tempo

desse percurso foi de 25 minutos e a distancia total de 2,8 quildometros.
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Na sexta-feira apds o almoco, o pai de Vitor o transportou juntamente com seu amigo
para a aula de robdtica, que acontece na escola onde os meninos estudam. Por conta do
transito congestionado na via W1 Norte, o pai optou por pegar uma rota diferente daquela que
haviamos percorrido nos outros dias da semana para chegar a escola. Saindo da Superquadra,
ele virou a esquerda, passou pela comercial em direcdo ao Eixo Rodoviario Leste, onde fez a
tesourinha, e contornou o Setor Hospitalar Norte, virando a esquerda na via W4 Norte até
chegar a escola. O tempo desse percurso foi de 9 minutos e a distancia total percorrida foi de
4,5 quilémetros.

Ainda na sexta-feira, acompanhei Vitor no percurso para um restaurante na Asa Sul,
no automovel estavam sua mae e sua irma. Sua mae saiu da Superquadra e, apds passar pela
comercial, tomou o Eixo Rodoviario na direcdo sul, fez a conversdo a direita e depois a
tesourinha em sentido a L2 Sul, chegando ao restaurante. O tempo desse percurso foi de 14
minutos e a distancia total de 11 quildmetros.

O caminho de volta foi realizado no automovel do pai da crianca, a opgdo dele foi
também a de atravessar da Asa Sul a Asa Norte pelo Eixo Rodoviario, a diferenca nesse
percurso é que ele acaba no meu endereco, uma vez que passava da meia noite e o pai de
Vitor achou melhor me deixar onde resido. O tempo desse percurso foi de 12 minutos e a
distancia total de 9,9 quildmetros.

A seguir, faco uma andlise dos percursos de Vitor durante a semana. Mesmo que ele
ndo estude dentro de sua UV, a distancia de sua residéncia para a escola é pequena e passivel
de ser percorrida caminhando, como sua irma fez sexta-feira. Vitor utiliza-se de sua UV em
outros momentos, como, por exemplo, para suas aulas de futebol, o que evidencia vantagens
do design e dos atributos fisicos do projeto urbanistico da cidade.

Outra analise a ser feita refere-se as companhias dos percursos realizados e sua
associacdo a combinacdo e ao arranjo que a familia organiza para que eles atendam a suas
atividades. O deslocamento de Vitor para a escola acontece justamente no horario em que ele
e sua irma iniciam e finalizam suas atividades, nesse sentido, pai e mae adequam seus
horérios do trabalho em funcéo da escola dos filhos.

Quanto as companhias de Vitor para seus deslocamentos extraescolares, sua familia
tem uma organizagdo peculiar e forma, com a amiga de sua mae e a tia-avd, uma rede de
cooperacéo para que ele seja transportado.

Os modais utilizados por ele variam durante a semana, mas o tempo que ele gastou
dentro do automovel ainda foi consideravelmente maior do que em outros modais. Mesmo

sendo transportado dentro do automodvel para diferentes localidades da cidade, durante esses
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percursos, Vitor exerce sua capacidade de observar a cidade e estabelece relagdes sociais com
suas companhias, assunto que serd mais explorado no préximo capitulo.

Vitor realizou, ainda, um amplo deslocamento ao ir ao restaurante na Asa Sul da RA |
Plano Piloto, esse fato também demonstra o arranjo familiar de suas atividades e que ele esta
envolvido nas dindmicas de outros membros da familia.

Ao olhar os deslocamentos de Vitor durante a semana, € possivel identificar trés
motivacOes para que eles ocorram, e, consequentemente, possam ser classificados em trés
tipos: trajetos escolares, que contabilizam um tempo total de 1h20min e a distancia percorrida
de 17 quildmetros feitos de automovel; trajetos de atividades extracurriculares, que tiveram
um tempo total de 1h09min e 25,5 quilémetros de distancia total feitos de automdvel,
bicicleta e a pé; e trajetos de entretenimento, 0s quais tiveram um tempo total de 26 minutos e

a distancia total de 20,9 quildmetros feitos de automovel.

4.2 TRAJETOS DO FINAL DE SEMANA

Os mapas a seguir evidenciam os dados geograficos dos trajetos das criancas
percorridos durante o final de semana, assim como nos mapas anteriores, combino
informagdes geradas pelo GPS com minhas NC. Como no final de semana fui acionada pelas
familias para acompanhar poucos percursos, decidi elencar os mapas das quatro criangas
referentes a esse periodo a seguir, sem separa-los por itens.

Aos finais de semana, o unico compromisso fixo de Bil é o de ir a catequese e,
geralmente, no dia de folga de seu pai, a familia toda vai para a casa que possuem na RA
XXVIII Itapoa.

Abaixo, estdo os mapas dos trajetos realizados no final de semana em que acompanhei
Bil, sendo que os icones coloridos indicam os pontos de partida e chegada, como seu prédio, a
catequese, a casa na RA XXVIII Itapod e, assim por diante; as linhas verdes indicam os
percursos realizados a pé; as vermelhas, os percursos de bicicleta; e as azuis os realizados de

automovel.
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Figura 21 — Indicacéo dos trajetos de Bil durante o final de semana

Sabado (19/08/2017) Domingo (20/08/2017)
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Fonte: Croqui de elaboragdo propria sobre imagem extraida do Google Earth.

Como se observa nos mapas, os percursos de Bil durante o final de semana néo
possuem um padrdo no que tange a repeticdo de locais ou de rotas e extrapolam a RA | Plano
Piloto. O tempo total dos deslocamentos de Bil durante esse periodo foi de 1h38min,
enquanto a distancia total foi de 44,6 quilémetros percorridos a pé, de bicicleta e de
automavel, neles o participante foi acompanhado por sua familia e por mim.

As informagGes detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distdncia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Bil em cada um dos trajetos
ilustrados nos mapas da Figura 21 foram organizadas em um quadro que se encontra no
Apéndice B desta tese.

Abaixo, descrevo o0s trajetos dos mapas na sequéncia que aconteceram no dia.

No sabado, acompanhei Bil a catequese, que acontece na mesma escola que ele
frequenta durante a semana. Na ida, o caminho realizado foi pela calcada lateral ao prédio
onde a mée do amigo de Bil trabalha, depois atravessamos, na faixa de pedestres, a via L1
Norte, passamos pelos pilotis de dois prédios da Superquadra da escola e 14 chegamos. Nesse
dia, o trajeto de Bil foi provocado pelo meu pequeno atraso, por isso ele caminhou no sentido
que sabia que eu estava indo encontra-lo. Esse percurso teve a duracdo de 5 minutos e a
distancia percorrida foi de 0,5 quilémetros.
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Na volta da escola para seu apartamento, fizemos o percurso de ida invertido, a
duracgéo foi de 8 minutos e a distancia percorrida de 0,6 quildometros.

No domingo, fui para o apartamento de Bil no horario marcado, sua mée estava
colocando algumas coisas no carro e 0S meninos ja estavam prontos. Seu pai dirigiu o
automovel da familia e o caminho percorrido foi o seguinte: saimos pela saida Norte do Eixo
Rodoviério, logo em seguida, atravessamos a Ponte do Bragueto, entrando na RA XVIII do
Lago Norte, passamos em frente ao Shopping Iguatemi, depois seguimos pela rodovia DF-
005, deixando para tras a RA XXIV do Varjdo e o Residencial Paranoa Park. Na rotatdria da
RA VII Paranoa, viramos a esquerda ja chegando a RA XXVIII Itapod, poucos minutos
depois ja estdvamos na casa da familia. Esse percurso teve a duracdo de 23 minutos e a
distancia percorrida foi de 20,9 quildmetros.

Ao longo do domingo, Bil realizou pequenos percursos proximos de sua residéncia. A
convite de sua mae, ele a acompanhou para ir ao mercado. Eu e sua mae caminhamos e Bil foi
de bicicleta. Saimos da casa de Bil e viramos a direita, caminhamos em uma reta por alguns
metros, viramos a esquerda e, na proxima esquina, a direita, passamos algumas esquinas e
viramos a direita novamente para logo chegarmos ao mercado. Vale ressaltar que, nesse
trajeto, ndo havia ciclovias e Bil procurou pedalar a uma distancia préxima de nds. Esse
percurso teve a duracdo de aproximadamente 11 minutos e a distancia percorrida foi de 0,9
quildmetros.

O percurso de volta do mercado para a casa foi 0 mesmo realizado na ida de maneira
invertida, teve uma duracdo aproximada de 15 minutos e a distancia percorrida de 1
quilémetro.

Apos o almoco, Bil foi a casa de seu primo, que fica ao lado da sua, eles jogaram no
celular, depois jogaram bola e brincaram de outras brincadeiras na rua. Esse trajeto ndo foi
contabilizado por ser muito curto.

O ultimo percurso do domingo foi a volta para o apartamento da RA | Plano Piloto. O
pai de Bil optou por sair de sua casa e dirigir por uma via que, segundo ele, “passa por fora”
da RA XXVIII Itapod (NC, 20/08/17). O trecho seguinte foi o inverso da ida, com a alteragdo
de terem me deixado em minha residéncia, por conta do horério, antes de seguirem para o
prédio deles. Esse percurso teve a duragdo de aproximadamente 26 minutos e a distancia
percorrida foi de 20,7 quildmetros.

Ao olhar os deslocamentos de Bil durante o final de semana, é possivel identificar
diferentes motivacOes para que eles ocorram, e, consequentemente, possam ser classificados

em trés tipos: atividades extracurriculares, referente a ida e volta da catequese, que tiveram
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um tempo total de 13 minutos e 1,1 quilémetros de distancia total feitos a pé; trajetos de
entretenimento, referente a ida e volta da casa da RA XXVIII Itapod e da casa de seu primo,
0s quais tiveram um tempo total de 49 minutos e a distancia total de 41,6 quilémetros feitos
de automdvel; trajetos de pequenas tarefas, referente a ida e volta do mercado, os quais
tiveram um tempo total de 26 minutos e a disténcia total foi de 1,9 quilémetros feitos a pé e
de bicicleta.

Sem a obrigacdo das atividades institucionais, além da catequese, o0s demais
deslocamentos de Bil no final de semana aconteceram em fun¢do de uma atividade coletiva da
familia de irem a casa na RA XXVIII Itapod, pelo interesse da mde de que ele a
acompanhasse ao supermercado, e pelo seu proprio interesse de ir brincar com o primo.

Aos finais de semana, Jolie tem tempo livre para descer e brincar nos pilotis de seu
prédio, esse assunto sera tratado em detalhes no capitulo 6 e pode ser também encontrado em
Farias e Danby (2019). O unico compromisso fixo de Jolie aos finais de semana € ir & igreja
aos domingos.

Abaixo, estd o mapa dos trajetos realizados durante o final de semana em que
acompanhei Jolie, sendo que os icones coloridos indicam os pontos de partida e chegada, seu

prédio e a igreja; e a linha verde indica os percursos realizados a pé.

Figura 22 — Indicag&o dos trajetos de Jolie durante o final de semana
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Fonte: Croqui de elaboragdo propria sobre imagem extraida do Google Earth.

Como se observa no mapa, 0s percursos de Jolie durante o final de semana possuem
um padrdo no que tange a rota adotada e sdo restritos a Asa Norte da RA | Plano Piloto. O
tempo total dos deslocamentos de Jolie durante o final de semana foi de 23 minutos, enquanto
a distancia total foi de 1,4 quildmetros percorridos a pé com sua familia e eu.
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As informac0Oes detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distancia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Jolie em cada um dos trajetos
ilustrados no mapa da Figura 22 foram organizadas em um quadro que se encontra no
Apéndice E desta tese.

Abaixo, descrevo os trajetos do mapa em relagdo ao destino visitado.

No domingo, toda a familia de Jolie foi para a igreja caminhando no periodo matutino
e no periodo noturno. O caminho realizado foi 0 mesmo em todos os horarios, saimos do
prédio de Jolie, atravessamos os pilotis de outros dois prédios de sua Superquadra, entdo
cruzamos a via L1 Norte pela faixa de pedestres e logo atravessamos a via interna da
Superquadra, onde a igreja estd localizada. Cada um desses percursos teve a duracdo de 5
minutos e a distancia percorrida foi de 0,3 quildmetros.

Ao olhar os deslocamentos de Jolie durante o final de semana, é possivel identificar
diferentes motivacdes para que eles ocorram, e, consequentemente, possam ser classificados
em dois tipos: trajetos com a familia, referente a ida e volta para a igreja com sua familia; e
trajetos de entretenimento, quando a crianga desce para brincar nos pilotis.

Sem a obrigacdo das atividades institucionais, os deslocamentos de Jolie no final de
semana aconteceram em funcdo de uma atividade coletiva da familia de irem & igreja e por
seu proprio interesse de ir brincar nos pilotis.

Aos finais de semana, Mel ndo tem nenhum compromisso fixo, na semana da
pesquisa, ela participou de uma atividade em sua escola, e o percurso realizado foi 0 mesmo
realizado durante a semana, seu deslocamento foi restrito a Asa Norte da RA | Plano Piloto.

A seguir, esta 0 mapa dos trajetos durante o final de semana em que acompanhei Mel,
sendo que os icones coloridos indicam os pontos de partida e chegada, seu prédio e a escola; e

a linha azul indica os percursos realizados de automdvel.
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Figura 23 — Indicacao dos trajetos de Mel durante o final de semana
Sdbado (16/09/2017)

g

Legenda
Apartamento
Escola

Trajeto realizado de carro —

Fonte: Croqui de elaboragdo propria sobre imagem extraida do Google Earth.

Como se observa no mapa, 0s percursos acompanhados de Mel durante o final de
semana ficaram restritos a Asa Norte da RA | Plano Piloto e ndo mudaram em relacdo aqueles
realizados durante a semana. O tempo total dos deslocamentos de Mel durante o final de
semana foi de 13 minutos, enquanto a distancia total foi de 3,2 quilémetros percorridos de
automovel com sua mée e eu.

As informacOes detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distancia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Mel em cada um dos trajetos
ilustrados no mapa da Figura 23 foram organizadas em um quadro que se encontra no
Apéndice F desta tese.

Abaixo, descrevo os trajetos do mapa em relacdo ao destino visitado.

No sédbado, aconteceu na escola de Mel a Festa Cultural cujo tema geral foi
sustentabilidade. Entretanto, a familia ndo costuma frequentar a instituicdo educativa nos
finais de semana. Como se observa na figura acima, o percurso do sabado foi igual ao que
costumam realizar durante a semana e sua descrigdo pode ser encontrada anteriormente neste
mesmo capitulo. No domingo, ndo fui contatada pela familia para acompanhar nenhum
percurso.

Os deslocamentos de Mel durante o final de semana tiveram como motivagdo a ida a
escola para fazer uma apresentagdo na Festa Cultural, o que pode ser classificado como trajeto
escolar.

Aos finais de semana, o Unico compromisso fixo de Vitor é ir a catequese aos sabados
pela manhd, contudo, na semana da pesquisa, como haviamos ido ao restaurante na noite
anterior e voltado muito tarde, sua mde disse que o deixou dormir para descansar, assim,

durante o sabado, ndo fui contactada pela familia para acompanhar nenhum percurso.
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Abaixo, estd 0 mapa dos trajetos em que acompanhei Vitor durante o domingo, 0s
icones coloridos indicam os pontos de partida e chegada, seu prédio e um ponto do Eixo

Rodoviario; e a linha azul indica o percurso realizado de automavel.

Figura 24 — Indicacdo dos trajetos de Vitor durante o final de semana

Domingo (29/10/2017)

Legenda
Apartamento
Eixo Rodoviano

Trajeto realizado de carro —

Fonte: Croqui de elaboracéo propria sobre imagem extraida do Google Earth.

Como se observa no mapa, o percurso acompanhado de Vitor durante o final de
semana ficou restrito a Asa Norte da RA | Plano Piloto. O tempo total desse deslocamento foi
de 6 minutos, enquanto a distancia total foi de 2,3 quilémetros percorridos de automdvel,
acompanhado por mim e sua familia.

As informacOes detalhadas sobre local de origem e destino, tempo de deslocamento,
distancia percorrida, modal utilizado e quem acompanhou Vitor no trajeto ilustrado no mapa
da Figura 24 foram organizadas em um quadro que se encontra no Apéndice H desta tese.

No domingo, o percurso realizado foi da residéncia de Vitor para o Eixo Rodoviario®.
Acompanhei Vitor e sua familia de automdvel, seu pai estava dirigindo, e percorremos 0
seguinte trajeto: saindo de sua Superquadra, viramos a direita, seguimos, por alguns metros,
pela via W1 Norte, na primeira comercial, viramos a esquerda, entrando a direita no Eixo
Rodoviario Oeste, e, depois de alguns metros, estacionamos e descemos. O percurso de
domingo teve 6 minutos de duracdo e a distancia foi de 2,3 quilébmetros. Apds o tempo em
que estiveram no Eixo Rodoviario, Vitor e sua familia foram para a casa de seu avd, porém eu

ndo 0s acompanhei nesse percurso.

3 As seis faixas do Eixo Rodoviério de Brasilia ficam interditadas para veiculos das 7 as 19 horas aos domingos
e feriados nacionais, conforme Decreto n® 13.250 de 13 de junho de 1991.
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Ao olhar o deslocamento de Vitor durante o final de semana, é possivel identificar
como motivacdo para que ele tivesse ocorrido a demanda de acompanhar a familia para
assistir o pai de Vitor tocar com sua banda, portanto, esse percurso pode ser classificado
trajeto com a familia.

A seguir, apresento as analises sobre as experiéncias que tivemos durante 0s

deslocamentos pela cidade.

4.3 EXPERIENCIAS NOS TRAJETOS

A mobilidade infantil € muito mais complexa que linhas, tempos e distancias em
mapas, ela esta intrinsicamente ligada as experiéncias e oportunidades a que as criancas tém
acesso em seus deslocamentos, nas relagdes que meninos e meninas estabelecem a cada
instante para fazerem a cidade, seja no interior do automdvel, pedalando ou caminhando.

O deslocamento passa, assim, a ser encarado como um momento de interacdo e
importante nas relacbes familiares e de amizade, uma vez que nenhuma das criangas ou
familias percorria seus caminhos em total siléncio ou dormindo.

Durante 0 acompanhamento dos trajetos, sempre procurei estar o mais proxima
possivel das criancas, quando caminhavamos, posicionava-me ao lado delas, de bicicleta,
ficava atras e as vezes ao lado, dentro do carro, sentava-me no banco de trds ao lado delas.
Contudo, em algumas viagens de automovel, fui convidada a sentar-me no banco de
passageiro da frente, ndo recusei 0 convite e aproveitei esse momento para me aproximar do
motorista também e buscar integracdo ao contexto que estava vivendo com uma postura

aberta de trocas.

4.3.1 O que se fala

Abaixo foco em dois assuntos que foram recorrentes durante os trajetos: o primeiro
refere-se a assuntos da pesquisa, como combinacGes de horarios e equipamentos utilizados,
que envolveram muito a participacdo dos adultos presentes e ndo s6 das criangas; e o segundo

trata sobre os assuntos do cotidiano, em que as organizagdes familiares séo destacadas.

4.3.1.1 Sobre a pesquisa
Meus interlocutores perguntaram-me sobre questbes pessoais, como, por exemplo,
quando Bil notou a foto de duas criangas na tela de protecdo do meu celular e perguntou se

eram meus filhos, também indagaram a respeito do meu estado civil, com quem eu morava,
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onde eu morava, qual a minha origem e h& quanto tempo morava na cidade. Eram durante os
trajetos também que combindvamos 0s proximos encontros e horarios.

Também chamou a atencdo das criancas me ver fazendo anotagdes durante nossos
percursos. Jolie e Mel pediram para olhar e ler minhas anotagdes. Ou, ainda, as criancas
demonstraram ddvidas a respeito da pesquisa. Na volta para sua residéncia, na segunda-feira,
Mel perguntou-me se eu iria fazer muitas perguntas a ela, e eu disse que, no dia da entrevista,
teria uma serie de perguntas para n0s conversarmos, mas que ndo eram perguntas de certo e
errado, por isso ela ndo deveria se preocupar.

Jolie também fez um comentério que me pareceu de preocupacdo, na quarta-feira, ela
disse que teria vergonha de falar durante a filmagem do trajeto na sexta-feira, disse que era
muito timida e que ja havia deixado de ir ao banheiro durante a aula por vergonha de levantar
a mao e pedir a professora para sair da sala (NC, 23/08/17). Expliquei a Jolie que ela nao
precisava falar, meu interesse era que ela filmasse a paisagem do caminho, ela, entdo, ficou
mais tranquila.

Ainda sobre a camera GoPro, no dia da filmagem do percurso, Bil demonstrou estar a
vontade para realiza-la, ele, inclusive, me ajudava a cuidar do tempo de duracdo da bateria,
entdo iamos falando e checando a cdmera, e perguntou, ainda, sobre o funcionamento do
equipamento, a bateria e as funcionalidades dos botdes. Quando chegamos ao SBN, ele tirou a
camera que estava fixa no guiddo da bicicleta e filmou o local onde estdvamos.

Na sexta-feira, indo para a escola, Mel comentou que a camera parecia camera de
“Youtuber”. Talvez essa tenha sido a mesma impressdo que a camera desencadeou em Vitor,
que, no dia em que gravou o video, foi bem performatico, mostrou seu amigo e narrou o
trajeto, “Aqui € meu melhor amigo [...] Um sinal demoradédo e bora la! [...] Aqui estamos
passando pela comercial para fazer o bal&o e chegar em casa.” (NC, 27/10/17). O pai de Vitor,
percebendo sua empolgagéo, falou “Caramba, 0 moleque t& querendo virar Youtuber!” (NC,
27/10/17).

Bil também ficou bem interessado pelo funcionamento do GPS no meu celular,
mostrei a ele como funcionava e que era possivel ver nosso deslocamento sobre o mapa no
formato de uma bolinha azul. Durante alguns percursos, ele pediu para segurar meu aparelho
celular para acompanhar o movimento do cursor. Ele também ficou interessado em saber as
distancias percorridas de bicicleta e sempre perguntava quantos quildbmetros haviamos
percorrido.

Durante as entrevistas, perguntei as criangas se haviam gostado de participar da

pesquisa, Bil disse que “Foi legal”, Jolie comentou “Foi bem divertido assim, nunca tinha
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recebido esse tipo de visita em uma semana, ai ndo sei, hahahaha.”. Mel disse “Gostei!” e,
quando perguntei por que, ela respondeu “Ahh, porque... porque eu achei divertido vocé vir
participar comigo e aprendi um monte de coisas legais.”. Por fim, Vitor disse “Que foi bem
legal vocé... é quer fazer sua pesquisa me seguindo nos lugares pra onde ia, vocé me conheceu
bem né?”.

As respostas das criancas sinalizam que elas gostaram de participar e falaram sobre
suas percepcdes a meu respeito e a respeito da pesquisa. Na perspectiva de Jolie, eu era uma
visita; para Mel, foi divertido ter a minha companhia, a0 mesmo tempo em que ela disse ter
aprendido comigo; e, para Vitor, eu fui uma espécie de “seguidora” interessada nele e capaz
de conhecé-lo bem.

As combinacdes de horarios feitas nos percursos, as curiosidades e 0s anseios sobre 0s
equipamentos utilizados e as negociacdes feitas em campo colocaram em evidéncia meu papel
enquanto pesquisadora e servem para reflexdo do meu papel. Procurei, portanto, adotar uma
postura disponivel para as demandas das criancas e suas familias e me envolvi em suas
rotinas, por vezes assumi a responsabilidade de estar sozinha com a criang¢a, o que demonstra

uma relacdo de reciprocidade e aceitacdo estabelecida entre mim e maes, pais e criancas.

4.3.1.2 Sobre o cotidiano

Além de participar das conversas, procurei também ouvir o que as criangas e seus
familiares falavam durante os percursos e descobri que as ag¢bes do cotidiano sdo uma
importante pauta.

Bil e seu irmdo aproveitam o percurso de ida a escola para conversarem sobre assuntos
de interesse proprios. Por exemplo, nos dias ap6s eu e Bil termos saido de bicicleta, ele
gostava de contar ao irmdo o qudo longe haviamos ido. Foi também durante as idas para a
escola que Rodrigo se mostrou um importante informante para minha pesquisa. Ele me
contava sobre a rotina da familia, sobre suas experiéncias pela cidade, como quando contou
que, num dia de domingo, foi pedalando pelo Eixo Rodoviario com o0s amigos até a
Esplanada, e sobre seu sentimento em relacdo a escolinha de futebol, que é um lugar em que
se pode também “fazer amigos” (NC, 16/08/17).

Todos os dias, na ida para a escola, o pai de Jolie perguntava sobre o cachorro, se ela
havia descido com ele e se ele havia evacuado, e ela contava sobre o passeio, dando detalhes a
respeito de como ele transcorreu e respondendo a todas as perguntas de seu pai. Na volta para
0 apartamento, o0 pai sempre se interessava em saber como havia sido o dia na escola, se Jolie

havia lanchado ou néo e se foi tudo bem durante sua tarde, Jolie sempre tecia comentarios a
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respeito de suas atividades e do lanche, na sexta-feira, por exemplo, ela nos contou sobre
como estava feliz por ser sexta-feira, mostrou seu caderno de producdo de texto e os
bilhetinhos de elogio que a professora havia Ihe deixado.

Os assuntos do cotidiano com Mel variavam bastante, falamos sobre o que ela havia
feito no feriado, as tarefas da escola e as suas preferéncias alimentares, como na segunda-
feira, no percurso da escola para sua residéncia, quando ela disse que ndo quis comer no
restaurante da escola para comer 0 “arroz com batatinha” (NC, 11/09/17) que sua mée havia
preparado no dia anterior. Na segunda-feira ainda, no percurso da volta do acompanhamento
pedagogico para sua residéncia, Mel disse que estava com fome, perguntei o que ela queria
comer e ela disse “Mcdonald’s”.

Foi também durante os percursos ao longo da semana que descobri a paixdo de Vitor
por comer, ele gosta de ir a restaurantes como o Fred, a pizzaria Dom Bosco, 0 Mcdonald’s e
o food truck Geléia. Em casa, Vitor contou ter um cardapio variado, na terga-feira, indo para a
escola, perguntei o que ele havia feito em casa depois da natagdo e ele disse que tinha
chegado e comido hamburguer, arroz, couve-flor e vagem. Também me contou que gosta de
ir a casa de sua tia-avo, disse que la é “especial” porgue “la tem miojo, tem chocolate e agua
de coco” (NC, 25/10/17). Outro assunto bem popular durante a semana foi 0 Sarau em que a
irma de Vitor tocaria violdo. Assim, de segunda a quinta-feira, ficamos todos na expectativa
pela apresentacdo dela na sexta-feira.

As conversas das criangas com quem as acompanha propicia momentos de interacéo,
descontracdo e ampliacdo de vinculos no grupo que se desloca junto, e é nos trajetos pela
cidade que essas relacdes se ddo e se desenvolvem também.

Em relacdo as minhas observacdes, foram esses momentos em que pude me aproximar
das criancas e conhecer mais sobre suas rotinas e preferéncias, o que me forneceu dados para
subsidiar perguntas que realizei nas entrevistas e escrever determinadas afirmac6es feitas ao

longo da tese.

4.3.2 O que se vé

Enquanto as criangas realizavam seus trajetos, observavam a cidade pela janela do
carro, pedalando ou caminhando. Escolhi destacar neste topico trés caracteristicas do que
observaram, sdo elas: a natureza, que se refere as plantas; os predios, diz respeito a
construgdes, grafites e a referéncias de localizacao espacial de comércios; e as pessoas, sobre

os individuos que estavam nas vias e calcadas.
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4.3.2.1 A natureza

Durante os trajetos com Bil, o participante chamou atengdo principalmente para trés
elementos: disse que achava o0s ipés muito bonitos, o por do sol também foi citado por ele
como muito bonito e, na quarta-feira, no percurso de volta de nosso passeio de bicicleta,
quando paramos no seméaforo na altura SQN 405, admirou a arvore Gameleira com suas
raizes “gigantes”, segundo ele (NC, 16/08/17).

De dentro do carro, Jolie e a irmd observam a paisagem e 0s comentarios sobre as
arvores e flores eram constantes. Na segunda-feira, no percurso para sua escola, ao olhar pela
janela do carro e ver as flores em uma rotatéria proxima a sua Superquadra, ela exclamou
“Nunca sei quando € outono ou primavera porque os canteiros estdo sempre floridos” (NC,
21/08/17).

Na terca-feira, quando passamos em frente a um canteiro da via W3 Norte, que estava
cheio de uma grama popularmente conhecida como Gravatinha, Jolie disse que a primeira vez
que havia notado aquele canteiro imaginou ser um grande jacaré parado ali. Na terca-feira,
também observamos os ipés, Jolie e sua irmd comentaram como eles sdo bonitos; na quarta-
feira, falaram de suas flores e, na quinta-feira, fizemos uma “caca” aos ipés, apontando-os
pelo percurso dizendo “Ali tem um!”, “Ali tem outro!” (NC, 24/08/17).

Como destacado anteriormente, no Plano Urbanistico de Brasilia, a escala bucdlica
permeia toda a cidade e destina-se justamente ao deleite e lazer das pessoas, Bil e Jolie
aproveitam a paisagem em seu trajeto, o que o torna mais agradavel. Bil e Jolie, ao dizerem
gue acham o podr do sol, as arvores e as flores bonitas, indicam que seu senso estético esta

ligado a elementos da natureza.

4.3.2.2 Os predios

Na quarta-feira, durante o percurso de bicicleta com Bil, varias foram suas
observacgdes em relacdes a estrutura fisica da cidade, como quando ele chamou minha atencao
para a altura dos prédios das Superquadras, destacando que os blocos residenciais das quadras
400 tém apenas trés andares e que os prédios da Superquadra dele tém seis andares. Na volta
para casa, Bil disse “Agora vai demorar pra gente descer” (NC, 16/08/17), usando a palavra
“Descer” para refere-se a inclinacdo do terreno.

Também era durante nossos passeios de bicicleta que Bil comentava sobre os
estabelecimentos que viamos, por exemplo, ele apontou a antiga academia onde fazia aulas de
natagdo; mostrou-me a escola parque que frequentou até o ano de 2016 e explicou que

atualmente néo frequenta mais porque mudou a dindmica na escola dele; a lanchonete Girafas,



128

afirmando que j& havia comido 14 e gostava do sanduiche; o posto de salde em que tomou
vacina contra febre amarela; e o supermercado em que ja foi com a mae.

Na terca-feira, na ida para o futebol, passamos pelo bloco E de sua Superquadra e ele
disse que tinha dois amigos que moravam naquele prédio.

No percurso de ida para a escola, na terca-feira, a irma de Jolie comentou sobre um
desenho de grafite em uma das tesourinhas e destacou que gostava daqueles desenhos,
“quando tem flores” (NC, 22/08/2017), e ndo das letras que ela ndo conseguia entender bem.
E também quando seu pai faz a tesourinha ou cruza o Eixo Rodoviério que Jolie diz sentir
uma sensacdo de frio na barriga relacionada ao divertimento e a velocidade do automovel.

Na segunda e quarta-feira, quando, depois de buscar o pai de Jolie no servigo, ao
trafegarmos na via N2, paralela a Esplanada dos Ministérios, Jolie apontou o prédio do Teatro
Nacional e disse que o acha bonito, apontou também para o prédio do Shopping Conjunto
Nacional e disse ja ter ido 1& para comprar moveis quando tinha se mudado para Brasilia.

Na quarta-feira, quando chegamos a Superquadra do jardim de infancia da irma de
Jolie, observamos os prédios e Jolie disse que “N&o sabia que era tdo bonito assim!” (NC,
23/08/17), depois passamos a comparar as fachadas dos prédios e os tipos de janela.

Na quarta-feira, quando chegamos a escola de Jolie, comentei sobre a cena que assisti
no dia anterior na hora da saida, tinha visto duas criancas brincando de procurar letras no
painel de azulejos da fachada da escola, depois perguntei se Jolie sabia quem havia feito o
painel e ela respondeu “Athos Bulcido” (NC, 23/08/17).

No percurso de segunda-feira, na ida para o acompanhamento pedagdgico, passamos
por baixo do Eixo Rodoviario e falamos sobre a passarela de pedestres que eu sempre
atravesso, a mée de Mel disse que nunca havia passado pela passarela porque tem medo e Mel
ficou espantada por eu utilizar a passarela. Ainda durante esse percurso, foi Mel quem
percebeu e alertou sua mée que estavamos na comercial errada quando sua mae estacionou
para deixa-la no acompanhamento pedagégico.

Apesar de estar sempre no banco de tras do carro, Mel ficava atenta ao que se passava
na rua, na terca-feira, no percurso de ida para a escola, Mel observou os carros a nossa frente
na via W4 Norte e comentou que o transito estava ruim.

Ao caminharmos para sua aula de futebol na quinta-feira, ela comentou que as
calcadas estavam quebradas, com falhas e seria “ruim para os cadeirantes passarem” (NC,
14/09/17).

Na quarta-feira, quando voltamos da natacdo para a residéncia de Vitor, ele comentou

que seria facil voltar por causa da descida, referindo-se a inclinagdo do terreno.
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Na sexta-feira, durante 0 mesmo trajeto de volta da natacdo, conversdvamos sobre
onde iriamos jantar, perguntei onde ficava o restaurante, ele disse ndo saber e sua mée
interviu perguntando se era na Asa Sul ou Asa Norte. Vitor disse que era na Asa Sul, mas ndo
sabia 0 endereco da comercial, na sequéncia perguntei se ele sabia por que chamava “Asa” e
ele disse “por causa da Asa do avidao!” (NC, 27/10/17).

As observacdes das criangas enquanto percorrem a cidade fazem referéncia ao plano
urbanistico, elas comentam sobre o tamanho dos prédios e fazem referéncias aos comercios
que conhecem. A medida que meus interlocutores se deslocam pela RA | Plano Piloto, eles
encontram cenérios que estimulam a imaginacdo e o pensamento sobre diferentes assuntos, é
também, ao olhar para os diversos elementos urbanisticos, que curiosidades e percepgdes se
agucam, se tornam aprendizagens.

O préprio movimento vivenciado pelo corpo no declive do terreno desperta nas
criangas um sentir a “cidade” corporificado que, ao mesmo tempo, é visto na passagem
debaixo do Eixo Rodoviario ou ao olhar para ela, o sentir e o ver indicam se é subida ou
descida, o que implica “frio na barriga” ou emprego de mais ou menos forca para pedalar a
bicicleta.

Nos prédios e fachadas, fica, ainda, explicito o projeto urbanistico materializado nos
painéis de Athos Bulcdo, no nimero de pavimentos determinados por Lucio Costa, nas
tesourinhas e nas referéncias construidas da cidade pelo Comércio Local.

4.3.2.3 As pessoas

Na quarta-feira, durante o percurso de volta do passeio de bicicleta, vi com Bil um
camburdo da policia estacionado na calgada da SQN 410, foi possivel ver que, dentro do
carro, um dos policiais estava armado; comentamos sobre a fungédo da policia e das armas. Bil
disse que as armas eram usadas caso houvesse um “tiroteio” (NC, 16/08/17) e contou-me de
uma perseguicdo policial que havia acontecido no Eixo Rodoviario Leste durante suas férias
daquele ano. Bil disse que ndo tem medo quando fica sabendo dessas coisas, s6 quando tem
morte, e que a policia esta fazendo o trabalho dela, que é ajudar a gente a ndo ser roubado,
nem ficar de refém.

Enquanto Jolie e eu estdvamos dentro do automovel, na quarta-feira, paradas em frente
ao jardim de infancia da irma de Jolie, ela apontou uma menina e disse que a menina estudava
na mesma sala dela, e que também tinha uma irmd que frequentava o mesmo jardim de

infancia que sua irma.
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Na quinta-feira, no percurso de ida para a escola de Jolie, vimos um homem
praticando slackline® na SQN 103, ele usava duas arvores altas e distantes uma da outra para
fixar a fita elastica. Jolie e sua irma ficaram intrigadas e interessadas na cena, queriam
entender onde a fita estava fixada, como o homem subiu na corda e como conseguia se
equilibrar. Depois de deixar a mée de Jolie no servico, e a caminho do jardim de infancia,
passamos novamente em frente a0 homem praticando slackline, e as meninas continuaram
observando e achando sua atividade super interessante.

Na sexta-feira, retornei caminhando com Mel da escola para seu apartamento. Quando
estdvamos quase chegando a seu prédio, Mel viu alguns homens parados na calcada e logo
sugeriu “nao vamos virar aqui” (NC, 15/09/2017), ela, entdo, fez um desvio daquela que seria
a rota mais Obvia para seguir até seu prédio; quando perguntei por que, ela disse que “tem uns
homens suspeitos ali” (NC, 15/09/2017). Dias mais tarde, durante sua entrevista, retomei o
assunto narrando a situacéo e repetindo o que ela havia dito, perguntei, assim, o que ela sentiu
quando viu aqueles homens, e Mel respondeu: “Eu fiquei com medo, muito... dele assaltar a
gente, ndo sei assim, €... assaltar, sequestrar.” (EM, 17/10/2017).

Na sexta-feira, no caminho para a aula de robdtica de Vitor, em que estdvamos eu, ele
e seu amigo, vimos uma viatura policial parada préxima a Ponte do Bragueto, e os policiais
estavam fora do carro conversando com alguns homens. Vitor, entdo, falou “a policia dando
baculejo no pessoal”. Esse fato me chamou aten¢do e, na entrevista, retomei essa histéria com
Vitor, perguntei sobre a fungdo da policia e ele disse que era “pra prender 0s bandidos”. Na
sequéncia, perguntei a razdo para que os bandidos fossem presos e Vitor disse “Porque 0s
bandidos sdo maus e roubam as pessoas.” (EV, 09/11/2017).

Importante salientar que trés criancas destacaram, em seus percursos, atividades de
pessoas nas vias que se relacionam ao tema da seguranga, Mel viu homens suspeitos enquanto
Bil e Vitor viram policiais armados. Essas cenas observadas corroboram a ideia da violéncia

urbana e, como no caso de Mel, desencadeiam o medo de caminhar na via publica.

4.3.3 O que se faz
Cada tipo de modal permite a seus usuarios desenvolver acdes enquanto o utiliza, a pé
ou de bicicleta os usuarios se exercitam fisicamente e dentro de veiculos motorizados o

passageiro pode relaxar, descansar ou mesmo conversar de forma mais descontraida. No caso

% Esporte que consiste em andar ou fazer manobras por uma fita eléstica suspensa do chao.
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das acdes observadas durante os trajetos que acompanhei, fiz o recorte para apresentar trés
tipos de atividades que acontecem na interacdo com 0 outro e com 0 espago: a primeira € a de
aprender, durante os caminhos percorridos as criancas aprendem a respeito de diferentes
questdes; a segunda € a de brincar, as criancas brincam e imaginam durante toda oportunidade
que tém, seja com o prdprio corpo, com a bicicleta ou com o que Vé pela janela; a terceira é a
de encontrar-se com o outro e despedir-se, a crianga e suas companhias tém, ao longo do dia,

encontros e despedidas.

4.3.3.1 Aprender

Durante os percursos que realizou caminhando, Bil respeitou a faixa de pedestre,
fazendo o sinal e olhando para os dois lados antes de atravessar, observou a sinalizacdo do
transito e utilizou as calcadas. Da mesma maneira, quando anddvamos de bicicleta, Bil
utilizava as ciclovias na maioria dos trajetos, procurava atravessar as vias em locais seguros e
respeitava os sinais de transito.

Quanto as experiéncias de aprendizagens no transito, destaco que Jolie, ao caminhar
com seu cachorro, também o fazia de maneira atenta, olhando para os dois lados antes de
cruzar as vias internas de sua Superquadra. Nos dias em que caminhei com Mel para a quadra
esportiva e sua residéncia, também observei que ela respeitava os sinais de transito, fazia sinal
e olhava para os dois lados antes de atravessar na faixa de pedestres.

Ao acompanhar Vitor e sua mae na ida e volta da natacdo, pude observar suas
experiéncias de aprendizagem no transito enquanto nos deslocamos. Durante o percurso, a
mée de Vitor foi pedalando um pouco a nossa frente, dando as direcdes e orientacfes para
Vitor acerca de onde atravessar as vias, qual o melhor caminho para seguir e onde esta a
ciclovia. Ela orientou, também, quanto ao procedimento correto na hora de cruzar a via W3
Norte, no trecho em que as faixas de pedestres ndo estdo alinhadas, ressaltando que é preciso
prestar muita atengéao.

A mae ainda fazia perguntas a respeito das opcdes de travessia que Vitor consideraria
se estivesse sozinho e comentava as respostas dele. Ela ressaltou que ele deveria sempre
atravessar na faixa de pedestre. Pedalamos um pouco pela calgcada, mas a maior parte do
trajeto foi realizada pela ciclovia. Vitor procurava sempre ir ao lado de sua mée para
conversarem, ela, entdo, o orientava a ir atras dela para ndo bloquear a passagem de quem
vinha pelo outro lado.

Sempre desciamos da bicicleta para atravessar as vias, fazendo o sinal para atravessar

na faixa de pedestre onde ndo havia semaforo, e a mae dizia: “Desce, vamos fazer o sinal e
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dai atravessar” (NC, 25/10/17). Quando chegamos na W2, Vitor ja estava familiarizado com o
caminho e explicou por onde deveriamos seguir.

Nos percursos realizados de automovel, as aprendizagens das criancas estavam ligadas
também ao transito, todos os meus interlocutores sentavam-se no banco de tras dos
automaveis e utilizavam o cinto de seguranc¢a, sendo que o pai ou a mae, na condigdo de
condutores, respeitavam a sinalizagdo de transito.

Para além das aprendizagens no transito, também observei nos deslocamentos das
criancas uma aprendizagem social e de cidadania.

Nos passeios de bicicleta, Bil se interessou por olhar as placas indicativas dos
enderecos das vias comerciais, além dos totens que exibem o mapa da cidade. Bil parou para
observar 0os mapas dos totens em dois momentos especificos, uma vez na quarta-feira e outra
vez na sexta-feira. Em frente ao mapa, ele observou atentamente seus sinais e legendas,
apontou onde estdvamos e sinalizou onde poderiamos chegar. O participante indicou no mapa
também a Esplanada dos Ministérios, a Praca dos trés Poderes, a Ponte Costa e Silva, a Ponte
JK, 0 Eixo Rodoviario Norte e localizou a Superquadra onde reside.

Na sexta-feira, enquanto pedalavamos para a Esplanada dos Ministérios, paramos para
descansar proximos a um busto de bronze, que chamou a atencdo de Bil. Ele se aproximou do
monumento e leu a placa que se encontrava na base. Descobrimos que era o busto de
Juscelino Kubitschek ao lermos a homenagem feita pelos moradores daquela Superquadra ao
ex-presidente do pais que construiu Brasilia.

Portanto, os deslocamentos de bicicleta com Bil foram sempre mais livres, ele
explorava o caminho que faziamos e apreciava por onde passavamos. Ha, entdo, uma notavel
diferenca em relacdo aos demais trajetos observados, tendo em vista ndo ter um horério para
atender a determinada atividade. Os percursos realizados de bicicleta sempre tiveram carater
de passeio, foram exploratorios, diferentemente dos demais percursos em que Bil se deslocava
para uma atividade e de volta a sua residéncia onde sua familia o esperava.

Na quarta-feira, enquanto acompanhava Jolie em seu passeio com o cachorro pelos
pilotis e jardins de seu bloco, andamos pela grama e ela me advertiu: “Cuidado com coc6 de
cachorro!” (NC, 23/08/17), explicando, entdo, que, as vezes, as pessoas andam com Seus
cachorros por ali e ndo recolhem os dejetos, nesse dia ela tinha em maos o saquinho de lixo
para pegar a “sujeira” de seu céo.

A mée de Vitor relatou gque estava tentando incentivar Vitor a ir de bicicleta para a
natacdo durante o horario de verdo, por isso estava ensinando o caminho de sua residéncia até

a academia para que, futuramente, ele pudesse ir sozinho. Aprender a andar na bicicleta
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grande tem sido um evento importante na vida de Vitor, por meio dessa atividade ele tem
explorado a cidade. Na quinta-feira (26/10/17), ele me contou quais lugares proximos de seu
apartamento ele utilizou para aprender a andar de bicicleta, como, por exemplo, 0 espaco de
uma Entrequadra onde ha um estacionamento de veiculos e pouco movimento em horario ndo
comercial e nos finais de semana.

A experiéncia de meus interlocutores em aprender com e no espaco urbano esta para
além de suas aprendizagens sobre o transito. Ela corrobora a proposta educacional de Anisio
Teixeira para Brasilia de que a crianca aprenderia, também, em diferentes espacos da cidade.
O projeto urbanistico e a educacdo estdo integrados e as criangas, ao realizarem seus
deslocamentos, aprendem a conviver com o outro, conciliando interesses pessoais e coletivos.

A educacdo das criancas ndo ocorre apenas nos espacos institucionalizados ou pela
educacdo formal, mas resulta das experiéncias vivenciadas em todos 0s espagos da cidade, por
meio da acdo de seus habitantes. As vias, os prédios, as placas, os mapas indicativos e 0s
monumentos de Brasilia configuram mdltiplas historias e culturas, desencadeando
inumeraveis possibilidades educativas e de aprendizagens.

Ainda que nem todos 0s meus interlocutores estudem em suas UV e em escolas
publicas, eles vivenciam o plano urbanistico de Brasilia e tm experiéncias educativas durante
seus deslocamentos e demais praticas sociais. No proximo capitulo, destaco, ainda, como as
experiéncias das criangas em outros espacos da cidade, como os pilotis, os gramados, 0s
jardins e as pracas, produzem sociabilidade e aprendizagens. Nesses espacos, a crianca
aprende experimentalmente, por meio do envolvimento ativo, fisico e sensorial em seus
arredores, ela desenvolve autonomia, brinca, organiza-se, respeita, compreende dindmicas
culturais, forma valores e vivencia uma aprendizagem para além da escola e de suas

pedagogias.

4.3.3.2 Brincar

Na segunda-feira, quando voltamos do passeio de bicicleta, ja préximos do bloco de
Bil, ele pedalou até a comercial, subiu uma rampa enquanto ainda estava na bicicleta, deu a
volta, desceu com velocidade e me disse que aquilo era divertido. Em outros momentos de
nosso percurso de bicicleta, Bil procurou rampas para descer e achava sempre emocionante
descer com velocidade. Ele, ainda, brincava de se equilibrar na bicicleta e rodava os pedais
para tras. Bil brincava, também, em seus percursos a pé, na quarta-feira, enquanto caminhava

para a escola, fazia dribles no ar.
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Na sexta-feira, durante o percurso para a escola de Jolie, brincamos de achar
combinacGes de letras nas placas dos veiculos que passavam por nés no trénsito. A
brincadeira era organizada da seguinte maneira e foi Jolie quem a propés: cada uma de nos
deveria inventar um nome e procurar na placa dos automoveis da rua as iniciais do nome
inventado, por exemplo, Jolie inventou o nome Paula Carolina Oliveira, sua abreviagdo era
“PCO”, a partir dai ela ficava procurando uma placa que tivesse exatamente essas iniciais.
Brincamos durante quase todo o caminho de sua residéncia até a sua escola. A brincadeira
permitia que trocassemos de nome e de letras depois de um tempo sem obter sucesso na
localizagéo da placa.

Os percursos de ida e volta da escola com o pai de Vitor sdo sempre muito
descontraidos e ele procura sempre conversar e brincar com os dois filhos sobre os mais
variados assuntos. Na terca-feira, na volta da escola, quando a irmd, o pai, Vitor e eu
caminhavamos em direc¢do ao carro, um colega da irmd de Vitor saiu de dentro do seu carro
no estacionamento para “dar tchau” a ela. O pai fez comentarios sobre a atitude do menino e
disse que ela e Vitor eram muito populares. Quando saimos de carro, encontramos 0 carro
desse colega parado no semaforo, entdo, Vitor e sua irma ficaram, de dentro do carro, “dando
tchau ao colega, todos riram muito.

Ha& de se destacar a diversidade do brincar observado, considerando o brincar com o
préprio corpo e dele com um instrumento, a bicicleta. Essas brincadeiras sdo de ordem fisica,
requerem habilidade e podem desencadear sensacdes fisicas, como no caso de descer rampas
na bicicleta como fez Bil. Nesse tipo de brincadeira, ainda, a cal¢ada ou a ciclovia podem ser
encaradas como espacos de possibilidades e de relevancia para o desenvolvimento infantil e
evidenciam que as criancas vao usar os mais diferentes espacos para desenvolver atividades
de seu interesse.

Ha, também, aquelas brincadeiras de ordem imaginaria, como as de Jolie. As
brincadeiras infantis sdo de engenhosidade inesgotavel pelas regras que criam e modificam
conforme lhes convém, por exigirem um minimo de equipamentos e por suas organizacdes de
tempo e espaco. Ou, ainda, as brincadeiras podem ser no plano da linguagem, como as que 0

pai de Vitor desenvolvia constantemente, propiciando momentos de descontragéo as criangas.

4.4 COMPARAGOES ANALITICAS
A seqguir, apresento as analises comparativas no que tange a mobilidade infantil de

meus interlocutores e suas relagfes com a e na cidade.
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Quanto as informagdes geradas pelo Google Maps, referentes aos tempos gastos e as
distancias percorridas nos percursos durante a semana, Bil foi a crianca que gastou mais
tempo em seus deslocamentos, um total de 4h35min, enquanto Mel gastou menos tempo,
totalizando 1h56min; Jolie esteve em transito por 3h27min e Vitor por 3h33min. Em relacéo
as distancias, Jolie percorreu 66,8 quildmetros durante a semana, perfazendo o maior percurso
geral, seguida de Vitor, que percorreu 57,9 quildometros, Bil, com 37,1 quildmetros, e Mel,
com 28,1 quilémetros.

A maioria dos percursos realizados pelas criancas ndo tem paradas no caminho entre a
residéncia e a escola e vice-versa. Somente Jolie realizou constantemente paradas em seus
deslocamentos para a escola. Essas informagdes numéricas indicam quem passou mais tempo
em transito, Bil, e quem percorreu as maiores distancias, Jolie. Portanto, nem sempre as
maiores distancias percorridas correspondem ao maior tempo gasto em deslocamentos. Esse
resultado aponta que, apesar de Vitor ser a crianga que realiza mais atividades
extracurriculares, ndo é ele quem fica mais tempo em seus deslocamentos ou percorre 0s
maiores trajetos.

Ao mesmo tempo, as medidas representadas visualmente nos mapas indicam a
dimensao espacial da exposi¢do das criangcas ao ambiente da cidade, demonstrando que a vida
delas, durante a semana, acontece predominantemente dentro da RA | Plano Piloto. Os dados
da pesquisa também revelam que a maioria dos delocamentos durante a semana de Bil e Mel
sdo realizados no sentido Leste/Oeste, enquanto os de Jolie e Vitor se ddo no sentido
Norte/Sul. 1sso aponta que os destinos visitados estdo “agrupados” em uma direcao especifica,
assim, suas viagens acontecem mais na direcdo de sua residéncia em vez de terem variacoes,
ou seja, ndo sdo dispersas. Esse achado tem relacdo direta também com o design da cidade, o
que indica mais um aspecto influente da concepc¢éo do projeto urbanistico de Lucio Costa.

Quanto aos modais, Jolie foi a crianca que menos variou seus meios de transporte nos
percursos contabilizados, utilizou somente o automével; Mel variou entre andar a pé e de
automovel; Bil variou entre andar a pé e de bicicleta; enquanto Vitor utilizou o automdvel e a
bicicleta. Assim, a crianga mais ativa fisicamente em seus deslocamentos foi Bil e a menos
ativa, Jolie. Os meninos possuiam bicicleta, utilizadas como meio de transporte; ja as meninas
ndo utilizaram bicicleta como meio de transporte. Deslocamentos em que a crianga € ativa
fisicamente contribuem para que elas sejam menos sedentéarias, outras atividades
extracurriculares podem contribuir para a reducdo do sedentarismo infantil, como brincadeiras

ao ar livre ou pratica de esportes.
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Contudo, saliento que, em dias normais, como indicado pelas criangas, Bil ndo anda de
bicicleta longe de sua residéncia, ele se mantém dentro de sua Superquadra; Mel caminha a pé
poucas vezes para o0 futebol e ndo relatou ter caminhado da escola para sua residéncia
nenhuma vez anteriormente; Vitor havia ido e voltado com sua mée da natacdo de bicicleta
apenas uma vez antes da pesquisa. De maneira geral, 0s meninos parecem ter mais liberdade
para realizar deslocamentos de maior distancia e sdo mais ativos fisicamente nesses
deslocamentos pela cidade que as meninas.

Apesar da mobilidade infantil ndo ter sido nomeadamente uma preocupacao no plano
urbanistico de Lucio Costa (1991/[1957]), a estrutura da UV previa a implantacdo de Jardins
de Infancia e Escolas Primarias a curtas distancias dos blocos residenciais, de modo que as
criancas caminhassem curtas distancias em vias separadas do trafego de veiculos assim,
facilitaria os delocamentos infantis, contudo, a maioria das viagens residéncia-escola-
residéncia realizadas pelas criancas pesquisadas estdo fora da UV e sdo feitas em automaveis.
Bil, Mel e Vitor usufruem das curtas distancias de sua UV para acessar Servigos e
equipamentos sociais e para realizarem aulas de futebol na quadra de esporte.

Quanto aos tipos de motivacdo para que 0S percursos ocorressem, todas as criancas
saem de suas residéncias com um determinado fim, ou seja, o de atender a uma atividade
programada, por exemplo, ir a escola ou realizar atividades extracurriculares. No caso de
Vitor, registra-se saida de casa para ir a um restaurante, esse ndo foi um deslocamento para
uma atividade extracurricular, mas sim para atendimento a uma demanda de ordem familiar.
Jolie, quando sai de seu apartamento para descer com o cachorro, nesse caso, ndo tem um fim
em uma atividade programada, mas, a0 mesmo tempo, ndo é livre de obrigacdes e tempo
determinado. No caso de Bil, nota-se que ele realizou deslocamentos de bicicleta que tiveram
um fim em si mesmo, ou seja, atenderam a sua propria demanda de sair.

As criancas fazem a “cidade” por meio de uma perspectiva relacional com o outro e 0s
espacos percorridos. Seus contextos fisicos e sociais Ihes oferecem oportunidades, ao mesmo
tempo em que lhes impdem restricbes, mas as proprias criangas negociam essas condicdes,
aceitando-as, rejeitando-as totalmente ou propondo outras.

As criangas desta pesquisa sdo exemplos de que, mesmo vivendo em uma mesma RA,
em que o design favorega 0s seus deslocamentos , elas tém uma vida social produzida de
maneira diferente, ou seja, ndo sdo somente os fatores externos a vida delas que afetam as
praticas de sua mobilidade. A mobilidade é configurada por meio de relagcdes pessoais e
materiais, sociais e culturais, individuais e coletivas, envolvendo a agéncia das criangas e as

opcdes de transporte feitas por pais e maes, o que indica que, em cada um dos contextos
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apresentados, meninos € meninas conseguem ter ou encontrar maneiras de realizar suas
aspiracdes em relacdo a mobilidade em niveis diferentes.

Os resultados relatados demonstram trés aspectos sociais da composicdo da
mobilidade das criancas: organizacdes familiares (horarios e rotinas dos demais membros da
familia); modal utilizado (a pé, automovel ou bicicleta); e companhia que elas tém durante
seus deslocamentos (mae, pai, irmado, irma, amigo, pesquisadora etc.).

A influéncia da organizacéo da rotina familiar manifesta-se principalmente nos trajetos
escolares. O deslocamento de Mel para a escola é afetado no que tange ao horéario de saida de
casa pela implicacdo do horario de seu irmdo, que precisa estar na escola 30 minutos antes
que ela, contudo, como eles frequentam a mesma instituicdo de ensino, 0 percurso nao tem
nenhuma alteracdo, assim como o de Bil, que também ndo sofre alteracdo em relacdo ao
trajeto percorrido, mas, sim, ao horario em que sai de casa. O percurso de Jolie sofre
alteracdes no caminho por conta da localizagdo da instituicdo educativa de sua irméd, o que
ndo € o caso de Vitor, uma vez que sua irma estuda na mesma instituicdo que ele e tem o
mesmo horario de entrada e saida.

Em relacdo aos percursos extracurriculares, os deslocamentos das criangas acontecem
conforme as combinagBGes e 0s arranjos que sua familia organizam para atender a seus
compromissos. A méde de Mel se organiza para leva-la e busca-la do futebol e da aula de
reforco escolar, e, quando ndo pode, pede a avé ou ao tio de Mel que a levem. No caso da
semana da pesquisa, a mae de Mel fez uma combinacédo para que eu pudesse leva-la. Bil tem a
permissao de sua familia para caminhar para o futebol. A familia de Vitor organiza diferentes
combinacBes e arranjos ao longo da semana, que envolvem estratégias, como sua mae sair
mais cedo do servico, seu pai ir e voltar para o trabalho no periodo matutino, conforme o
horério da escola de Vitor, sua tia-avo e uma amiga da sua mée colaborarem, levando-o de
uma atividade até a outra. Portanto, a mobilidade infantil é negociada no ambito familiar
também e depende de colaboragBes entre membros internos e externos, ou seja, 0S
deslocamentos das criangas acontecem mediante cooperagdo e assisténcia de varias pessoas.

Quanto aos modais utilizados, das quatro criancas, apenas Bil andava a pé ou de
bicicleta na maioria de seus deslocamentos, enquanto Jolie, Mel e Vitor costumavam ser
transportados de automdvel para suas atividades. Houve mesclas em relacdo ao tipo de modal
utilizado, por exemplo, no final de semana, Bil foi com sua familia de automdvel para sua
casa na RA XXVIII Itapod; Jolie foi caminhando com sua familia para a igreja; Mel andou a

pé comigo em trés percursos: para o futebol, na terca e quinta-feira, e da escola para sua
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residéncia, na sexta-feira; e Vitor andou a pé comigo na ida e volta do futebol, na terca e
quinta-feira, e andou de bicicleta comigo e sua mae, na quarta-feira, na ida e volta da natacéo.

Quanto as companhias dos percursos, todas as criancas sempre tiveram alguém ao seu
lado durante seus deslocamentos, sendo que eu estou incluida nesses casos. As pessoas que
acompanharam as criangas variaram, sendo pai, mée, irmé&, irmdo, amigo, parente, amiga da
mde ou pesquisadora. H& de se notar que a mobilidade da crianca e seus trajetos estdo ligados
também a companhia que elas tém, como no caso de Bil, que percorreu um caminho mais
longo quando estava com seu amigo e pode explorar a cidade de bicicleta porque teve minha
companhia. Mel também pdde usufruir de minha companhia para caminharmos a sua quadra
de futebol.

Os trajetos de volta da escola para a residéncia de Bil foram realizados na companhia
de um amigo, sdo um pouco mais longos e tiveram uma duracdo em média de 10 minutos,
enquanto os percursos de ida para a escola com seu irmdo tiveram uma duracdo média de 5
minutos. Isso demonstra que a companhia do amigo ¢ valorizada por Bil, que poderia ir pelo
caminho mais curto, mas opta por fazer o mais longo para poder compartilha-lo com o amigo.

Todos os trajetos realizados por meus interlocutores tém natureza extremamente
social, a companhia e as conversas que proporcionam as criangas tornam seus percursos muito
mais interessantes. Ha de se ressaltar que o fato de estarem dentro do automdvel restringe a
exploragdo fisica do ambiente por meio do toque, mas outros sentidos ainda sdo ativados
durante esses deslocamentos, como a audicéo, o olfato e a visao.

Durante seus trajetos, as criancas falam, escutam, observam as caracteristicas fisicas
do ambiente, seja a natureza ou os prédios da cidade, ou mesmo percebem a acdo das pessoas
a seu redor, além de aprenderem e brincarem.

Os diélogos sobre a pesquisa e a pesquisadora durante os deslocamentos foram mais
intensos com as maes das criancas, que demonstram querer saber mais sobre a pessoa
estranha que as acompanhava. As criancas também demonstraram interesse em me conhecer,
0 que convocou de mim uma postura aberta e participativa.

Quanto ao contetdo tratado em relacdo aos instrumentos da pesquisa, mesmo que as
tecnologias digitais facam parte da vida cotidiana de todos os meus interlocutores e que eles
tivessem contato diario com celulares dos pais, ou proprios, computador etc., a cdmera GoPro
utilizada para a gravacdo do percurso foi um elemento de inibicdo para Jolie e Mel, que ndo
falaram nada enquanto filmavam o percurso. Ja para os meninos, a camera foi elemento de
curiosidade e possibilidade performatica, especialmente para Vitor. Bil também se mostrou a

vontade em filmar e se interessou por acompanhar nossos movimentos pelo GPS.
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As criangas que sdo transportadas de automovel estdo, na maioria dos percursos, com
um de seus responsaveis, assim, elas tém oportunidade de compartilhar assuntos de seu
interesse, como: Jolie, quando conta sobre as atividades desenvolvidas na escola ou o
resultado de ter descido com o cachorro; o sentimento de fome expresso por Mel; e a
expressdo de carinho pela tia-avo de Vitor ou suas preferéncias de restaurantes.

Durante seus trajetos, as criancas tiveram a oportunidade de interagir com as pessoas
préximas de si e 0 espaco urbano ao mesmo tempo. Nesse sentido, as criangas sdo encaradas
como usudrias ativas do espaco urbano, capazes de observa-lo e explora-lo, construindo sua
propria cidade.

Quanto ao transporte das criangas em automoveis, destaco dois aspectos: primeiro, as
criancas brincam e imaginam durante todo o trajeto e o fato de estarem sendo transportadas
em automoveis ndo as impede de desenvolver essas caracteristicas intrinsecas a cultura
infantil; segundo, as criancas aprendem também quando estdo dentro do automavel.

Ao relatar e analisar o potencial das experiéncias e perspectivas interessantes durante
os deslocamentos das criancas, forneci mais uma possibilidade a ser considerada ao investigar
a mobilidade infantil. As experiéncias das criancas durante seus deslocamentos indicam que
elas sdo sensiveis as possibilidades de conversar, observar e brincar oferecidas pelo espaco
urbano, o que corrobora com o conceito das criangas como agentes capazes e observadores.

Se meu olhar nessa tese repousasse apenas sobre os deslocamentos acompanhados, ele
estaria limitado a uma parcela do cotidiano das criancas, contudo, a pesquisa envolveu
também a observacdo participante em momentos de brincadeira livre das criancas, 0 que me
levou a ampliar e contemplar outros usos da cidade, o que sera abordado no capitulo seguinte.

Ao evidenciar os deslocamentos das criancas, o que falam, veem e fazem neles, €
possivel perceber como elas constroem sua cidade a todo instante. As criangas estdo, a todo
momento, por meio de observacdes, sentidos e percepcdes, significando os espacos e
transformando-os em lugares, criando vinculos e estabelecendo relagbes com o meio, 0s
objetos, a localidades e outros citadinos.

Quanto aos percursos do final de semana, eles foram curtos e a énfase dada para
andlise esta na motivacdo da crianga para sair de casa. No caso de Bil e Jolie, a motivacao foi
o atendimento de demandas exclusivas das criangas, que quiseram sair para brincar, jogar
futebol na rua e descer para os pilotis, respectivamente. Vitor, apesar de ter ido ao Eixo
Rodoviario, saiu de casa por uma demanda do pai, que iria se apresentar tocando e a familia
foi assistir, sendo que, enquanto esperava a banda do pai comecgar o show, Vitor brincou com

sua mée e comigo.
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Nesse sentido, os resultados deste estudo sugerem que as criangas que andam em
automoveis também estdo atentas ao seu entorno, assim como as criangas que caminham.
Indicam, também, uma série de experiéncias com detalhes, geralmente negligenciados na
literatura atual, sobre os delocamentos infantis na perspectiva das proprias criancas, que
demonstraram uma variedade de objetos e atividades que lhes proporcionam distragoes
interessantes enquanto se deslocam. A implicacdo desse achado, no entanto, deve ser
ponderada pelo fato de trés das quatro criancas participantes ndo possuirem celular ou outro

aparelho que pudessem manusear durante os trajetos.



CAPITULO 5- ESCALAS INFANTIS NA CIDADE MODERNISTA

Neste capitulo centro minha discussdo nas relacBes que as criancas estabelecem com
0, € no, espaco urbano de Brasilia, bem como nas formas como utilizam-no. Para tanto,
apresento a descricao de episodios que observei durante a pesquisa de campo e alguns trechos
transcritos de falas registradas durante a entrevista.

Ao tratar sobre os lugares da cidade a partir da fala das criangas, a énfase recai sobre
como elas entendem e constroem sentidos sobre sua cidade. Ao mesmo tempo, reafirmo a
agéncia e expertise das criangas em questdes que dizem respeito a suas proprias vidas
(MASON; DANBY, 2011), o que se conecta aos objetivos especificos de pesquisar e explorar
com as criangas suas formas de utilizacdo dos espacos e de considerar seus proprios pontos de
vista sobre a cidade.

Olhar o espaco de Brasilia é fundamental nesta pesquisa, uma vez que ndo ha
nenhuma outra cidade no mundo que tenha todas as suas caracteristicas fisicas (IPHAN,
2015), assim, 0 modo de se fazé-la e vivé-la € muito peculiar. Para as discussGes que seguem,
redimensionei a escala residencial e gregaria de Brasilia para analisar como as criangas usam
0S espagos pertencentes a sua UV. Na primeira secdo, discuto as experiéncias das criangas na
escala residencial, assumindo os pilotis e jardins como foco principal. Na segunda secéo,
analiso como as criangas utilizam os espacos das pracgas e quadras esportivas, considerando a

escala gregaria. Por fim, na Gltima secéo, estabeleco comparacdes analiticas entre as criangas.

5.1 ESCALA RESIDENCIAL

Como tratado anteriormente, a escala residencial do Plano Piloto refere-se as
Superquadras e Unidades de Vizinhanga relacionando-se ao habitar. Contudo, minha proposta
é redimensionar essa escala a uma menor propor¢do na vida de meus interlocutores, tendo os

blocos residenciais, com seus pilotis e jardins, como foco de analise.

5.1.1 O bloco residencial
Inicio referindo-me a Bil que frequenta a escola classe e a quadra esportiva de sua UV.
Todas as distancias as quais percorre para desenvolver suas atividades de rotina sdo curtas e

todos 0s seus deslocamentos séo realizados a pé. Os trechos da entrevista que seguem foram
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baseados no exercicio de photo-elicitation realizado a partir das imagens do video gravado
por Bil*®.

Chamo atencéo para o fato de que existe, no caso de Bil, uma peculiaridade quanto ao
seu local de residéncia. Ele possui dois lugares considerados como sua casa, 0 primeiro é o
apartamento do Plano Piloto, localizado no nivel térreo, e 0 segundo é a casa propria que a
familia possui, na RA XXVIII Itapda, que frequenta aos finais de semana, quando seu pai vai
trabalhar em sua construcao.

O apartamento do Plano Piloto possui trés caracteristicas essenciais que o diferenciam
tanto dos demais apartamentos do bloco da Superquadra onde se localiza, quanto da casa na
RA XXVIII Itap0a.

A primeira delas refere-se ao fato da porta de entrada ficar no mesmo nivel dos pilotis
de seu bloco, o que significa que ndo ha nenhuma protecdo a esta entrada. Os demais
apartamentos do bloco sdo acessados por uma portaria de vidro e os visitantes precisam ser
anunciados pelo porteiro por meio do interfone aos moradores. A casa da RA XXVIII Itapda
possui um muro alto com um portéo para acesso do carro e outro para 0 acesso de pedestres.

A segunda relaciona-se ao seu tamanho, ele é composto de quarto, sala, area de
servico anexa a cozinha e banheiro. Os demais apartamentos do prédio possuem 02 quartos,
sala, cozinha, um banheiro, sacada, dependéncia de empregada com quarto e banheiro e area
de servico. A casa da RA XXVIII Itapda possui trés quartos, dois banheiros, sala, cozinha,
area de servico, garagem, varanda nos fundos.

Por fim, a terceira esta relacionada as suas caracteristicas fisicas, pois, ao invés de
amplas janelas e cobogos, contém apenas janelas basculantes na parte superior das paredes.
Os demais apartamentos do prédio possuem amplas janelas em blindex, bem como a casa da
RA XXVIII ItapBa, o que torna esses ambientes bem arejados.

Essas caracteristicas que diferenciam o0s imoveis chamaram minha atencéo,
principalmente a questdo do tamanho do apartamento e da casa. Fiquei intrigada para entender
a dindmica de como a familia se acomodava no apartamento, uma vez que durante a pesquisa
de campo fui convidada a entrar e observei que na sala havia o mobiliario tipico, composto
por uma mesa de quatro lugares, um rack com televisdo e um sofa. Por isso, tratei desse

assunto durante a entrevista com Bil.

% Ver Figura 10 no capitulo 3 desta tese.
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Rhaisa: Essa casa aqui, onde que vocé dorme aqui com seu irmao?

Bil: Eu durmo na sala.

Rhaisa: Al, & noite vocé arruma o colchéo?

Bil: N&o, o sofa é cama.

Rhaisa: Entdo, a noite, vocé puxa o sofa ai vocé e o seu irmao dormem, ai de manha
arruma, entendi. Ai a sua mae tava falando que aqui a cozinha é junto com a
lavanderia, né?

Bil: Uhum.

Rhaisa: Ai tem um quarto que ela dorme e o banheiro, né?

Bil: Uhum.

A pergunta inicial que fiz a Bil ocorreu direcionada por minha curiosidade em
entender como ele se organizava para dormir e foi a partir de sua resposta que entendi que 0s
irmdos dormiam juntos na sala. As perguntas feitas a seguir se compuseram no sentido de
tratarmos mais sobre a organizacao espacial do apartamento.

O fato de o apartamento ter uma area pequena e de Bil dormir com seu irméo ndo sdo
fatores que o incomodam, o que pode ser confirmado mediante a sua resposta positiva em
relacdo a gostar de morar nesse local. 1sso porque as criancas tém percepcdes diferentes a
respeito dos espacos, e Bil demonstra sua propria l6gica para gostar desse apartamento, que €
expressa por ele na sequéncia da fala, que destaquei anteriormente na entrevista.

Rhaisa: E vocé gosta dessa casa?

Bil: Sim.

Rhaisa: Por qué?

Bil: Porque eu me sinto seguro com a minha familia, é... legal porque também &...
varios amigos meus moram aqui perto, entdo é melhor aproveitar porque daqui uns

anos eu vou para outra casa e meus primos também tdo 14, legais, e que é... eu me
sinto seguro com meus amigos pertos para me aconselhar.

A principio, sua fala sobre seguranca pode parecer contraditéria, uma vez que, como
assinalei anteriormente, a porta de entrada de seu apartamento fica em lugar publico e
qualquer pessoa que transita pelos pilotis pode ter acesso. Contudo, sentir-se seguro para Bil
ndo diz respeito somente a barreiras fisicas de protecdo, e sim as pessoas que estdo proximas a
ele. Por isso, essa seguranca parece estar ligada primeiramente a sua familia e, talvez, o fato
de dividir o espago da sala com seu irmé&o proporcione a ele aconchego também.

Além da familia proxima, Bil destaca o fato de ter amigos como algo que lhe traz a
sensacdo de seguranca. Os amigos sdo definidos por ele como pessoas com quem pode
partilhar suas davidas e obter conselhos, o que parece ser um fator importante e que precisa
ser aproveitado, uma vez que Bil entende que, ao mudar-se do Plano Piloto, perdera o contato
direto com aqueles que ali moram e, por isso, ficardo afastados. A ideia de mudanca da RA 1
Plano Piloto é cogitada mediante a aposentadoria de seu pai, uma vez que, o beneficio de

morarem no atual apartamento funcional conecta-se diretamente ao emprego do pai no prédio.
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Por fim, posso afirmar que a dimensdo de habitar no Plano Piloto, para Bil, extrapola
os limites fisicos do apartamento, gostar de morar nesse local é decorrente das possibilidades
de relacdes estabelecidas com a familia e os amigos, 0 que remete a ideia de a UV propiciar
um espaco compartilhado de trocas e interacdes.

Se, para Bil, o tamanho ndo € o principal motivo para gostar de seu apartamento, é o
espaco que tem disponivel em sua residéncia que atrai Jolie. Como indicado, Jolie passa
grande parte de seu tempo, durante a semana, dentro de seu apartamento, uma vez que ela
afirmou néo realizar atividades extracurriculares nesse periodo. Nesse sentido, quando assisti
ao video que ela gravou durante a pesquisa de campo, selecionei a imagem*’ de seu bloco

residencial, assim teriamos a oportunidade de tratar a respeito de seu local de moradia:

Rhaisa: [...] e aqui, que lugar é esse?

Jolie: Minha casa.

Rhaisa: Sua casa. Queria que vocé falasse um pouco da sua casa, porque Vocé mora
aqui faz pouco tempo, né?

Jolie: E.

[...]

Rhaisa: Jolie, entdo me fala de vocé, aqui desse apartamento, vocé gosta desse
apartamento?

Jolie: Gosto bastante!

Rhaisa: Por qué?

Jolie: Ah, porque é mais espacoso, porque o prédio anterior, antes da gente, que
morava assim, a gente morava num apartamento, depois a gente morou em duas
casas, ai depois voltamos no apartamento que esse aqui é o segundo apartamento
que a gente teve.

Rhaisa: Mas aqui em Brasilia? Ou vocé diz antes?

Jolie: Ndo, o outro era 14 de Campo Grande e aquele ali ndo tinha sacada.

Rhaisa: O de Campo Grande?

Jolie: E! S6 tinha pouca janelinha, uma janelinha assim, e um lugar. E parecia que
s tinha duas janelas dentro dele assim.

Rhaisa: T4, mas ai?

Jolie: Ai, aqui ja é mais fresco assim, ai, gosto também. E bem espacoso.

[]

Rhaisa: Ah ta. E ai, como vocé se sente aqui?

Jolie: Me sinto mais a vontade assim, no prédio antigo ndo tinha nenhum amigo,
aqui tenho bastante amigo. Ai, também é bem melhor morar num apartamento no
primeiro andar do que toda hora ficar no de cima, descendo escada, descendo
escada. No prédio anterior, a gente morava no quarto andar, que tinha quatro
andares sabe? Af tinha uma partezinha de um prédio, um prédio s6, uma partezinha
separava um prédio aqui, um pouquinho, ai tinha outro e outro assim, mas era o
mesmo prédio. A gente morava assim, até o final e 14 no quarto andar.

Rhaisa: E néo tinha elevador?

Jolie: Era tudo escada.

Rhaisa: Esse aqui tem elevador, né? Que é como vai pra garagem, né?

Jolie: Uhum.

37 \er Figura 12 no Capitulo 3 desta tese.
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Logo que indagada sobre gostar de seu apartamento, Jolie fala a respeito da grande
disponibilidade de espaco fisico do mesmo comparado ao seu local de moradia anterior na
cidade de Campo Grande/MS. O atual apartamento possui 3 quartos, sendo 1 suite, banheiro
social, dependéncia de empregada com quarto e banheiro, area de servico, varanda na sala e
na suite. Como Jolie menciona, esse apartamento tem sacada e janelas grandes, tais fatores
propiciam uma maior ventilagdo e iluminagdo do ambiente.

Outros fatores que influenciam para a climatizacdo dos prédios residenciais e
propiciam a sensacdo de bem-estar, que Jolie menciona relacionam-se a seu projeto
urbanistico, tais como: a arborizacdo da Superquadra, o gabarito de seis pavimentos, sua
forma alongada horizontalmente, sua disposicdo no terreno com distancias minimas a serem
respeitadas entre oS mesmos e 0s apartamentos vazados. Essas caracteristicas trazem a
sensacdo de conforto a Jolie, contudo, ela ainda destaca as amizades desenvolvidas na
vizinhanga como elemento que comp&e seu bem-estar.

Ainda tratando das caracteristicas fisicas, Jolie menciona comodidades disponiveis em
seu prédio, entre elas a disponibilidade do elevador e o fato do seu apartamento ficar no
primeiro andar, o que facilitaria seu acesso ao andar térreo ou garagem quando precisasse sair.
Em uma experiéncia prévia, referindo-se ao prédio em Campo Grande/MS, ela menciona que
morava no quarto andar e que o prédio ndo tinha elevador, portanto, sua Unica opg¢do era a de
ficar “descendo escada, descendo escada”, 0 que, provavelmente, a cansaria.

Durante sua explicacdo sobre como se sentia no atual apartamento, Jolie mencionou
que “no prédio antigo ndo tinha nenhum amigo, aqui tenho bastante amigo”, mas nao
desenvolveu essa ideia. Achei interessante retomar essa questdo de ter amigos e, por isso,
perguntei:

Rhaisa: E, fala, vocé tava falando, né, que vocé tem amigos, né?
Jolie: E, e aqui 0s meus amigos gosta de brincar de um monte de brincadeira que eu
gostava muito de brincar. Tipo, ontem eu levei a bola da minha irmad de handebol,

que ela joga handebol, que ela treina, ai... comegou a brincar, a primeira brincadeira,
a gente comecou a brincar de bobinho, depois de queimada, um monte de coisas.

A pergunta inicial, que deu origem a colocacdo de Jolie descrita acima, foi se ela
gostava de seu atual apartamento e de ter amigos, portanto, faz referéncia aos motivos que ela
tem para gostar de seu apartamento. Ao pedir que Jolie falasse mais sobre ter amigos ela
destacou o fato de poder compartilhar brincadeiras e relacionar-se com eles. Portanto, a
afinidade entre ela e as demais criangas se da no gostar das mesmas brincadeiras e, assim,

poderem passar tempo juntos.
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As brincadeiras que Jolie cita desenvolver com seus pares e gostar envolvem a bola de
sua irmé e séo chamadas de “bobinho” e “queimada”. Tais brincadeiras precisam de espaco,
logo, ndo acontecem no interior de seu apartamento, mas nas areas publicas e abertas de sua
Superquadra, ou seja, gostar de onde mora vai além das sensacdes de conforto provocadas
pela circulagdo de vento ou elevador, vai além dos limites fisicos das paredes e escadas de seu
prédio, gostar de morar nesse local perpassa o estabelecimento de vinculos e relacbes com
outras criangas.

Por fim, noto que Jolie estabelece seus parametros de gostar do atual apartamento,
muitas vezes, baseada na comparagdo entre sua experiéncia de vida anterior sobre onde
morava e o local atual. Ressalto que o planejamento urbanistico de Campo Grande/MS muito
se difere do de Brasilia, nesse sentido, o convivio comunitario experienciado por Jolie na
atual localidade em muito se relaciona as ideias fundantes da UV, que possui espacos amplos
a serem compartilhados e vivenciados, também, por grupos de criancas.

Quanto a Vitor, ele sinalizou que os espagos contiguos de seu prédio sdo parte dos
motivos que o fazem gostar de seu apartamento. Na entrevista, o assunto sobre seu local de
moradia surgiu a partir da imagem® de seu bloco residencial:

Rhaisa: [...] Entdo vamos comegar por essa foto, o que € essa foto aqui?

Vitor: E o meu bloco.

Rhaisa: E o seu bloco, onde vocé mora né?

Vitor: Uhum.

Rhaisa: E vocé gosta do seu apartamento? Gosta da onde vocé mora?

Vitor: Gosto muito, bastante.

Rhaisa: Por qué?

Vitor: Porque, porque, porque eu... tenho bastante coisa aqui, tem bastante espaco

pra mim eu acho, é tem gramado atras dessa imagem tem esse aqui, esse gramado da
pra jogar futebol, nessa quadra tem quadra de esportes e... eu gosto daqui.

A partir da identificagdo da imagem como a representacdo de seu bloco residencial,
Vitor afirma gostar de seu apartamento por dois motivos principais, 0 primeiro por ter
“bastante coisa aqui”, provavelmente esta seria uma meng&o a objetos materiais que teria; e 0
segundo, por ter um grande espaco a sua disposicao, referindo-se a area verde gramada com

muitas arvores e a quadra de esportes da praca de sua Superquadra.

%8 Ver Figura 16 no capitulo 3 desta tese.
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5.1.2 Os pilotis

Outra caracteristica urbanistica de Brasilia, que observei fazer parte da vida de meus
interlocutores e influenciar em seus modos de viver a cidade refere-se aos pilotis. Os prédios
suspensos do chao criam uma area livre que pode ser utilizada de diversas maneiras, como
local de passagem, de brincadeira, de pausa para um descanso ou de refeicao®.

A primeira vez que vi um de meus interlocutores utilizando esse espaco foi na terca-
feira, quando cheguei ao prédio de Bil para irmos a quadra esportiva. Ele e seu irmédo estavam
brincando de futebol em frente a porta de seu apartamento. A bola era pequena, os gols eram
representados por dois chinelos no ch&o e os irmédos jogavam um contra o outro. Nesse
sentido, os irmdos utilizam a area dos pilotis para brincar e ampliar seus movimentos, como
se brincassem no “quintal de casa”.

Mais uma vez, o desenho urbanistico da Superquadra faz com que ela se evidencie
enquanto espaco de interacdo para as criangcas. No caso de Bil e seu irmé&o, brincar juntos
fortalece e estreita os vinculos familiares, os meninos passam tempo e se divertem praticando
uma atividade que Ihes da prazer e provoca seu movimento.

Vale ressaltar, contudo, que essa ideia de um “quintal de casa” perpassa regras bem
especificas acerca do que é permitido brincar, que sdo definidas externamente ao nucleo
familiar de Bil ou de qualquer uma das criangas moradoras do prédio. As regras sobre o que
se pode ou ndo fazer sdo estabelecidas pelo condominio por meio da participacdo dos adultos
em geral.

A questdo das regras de utilizacdo dos pilotis foi algo que me chamou aten¢do logo na
segunda-feira, durante o primeiro passeio de bicicleta com Bil. Enquanto pedalavamos de sua
casa em direcdo a escola de seu irmé&o, ele decidiu virar a esquerda e passar por baixo de um
bloco residencial na SQN 412, sua acao foi de diminuir a velocidade da bicicleta até que ele
parou, desceu e empurrou a bicicleta para atravessar os pilotis. Achei um tanto quanto
diferente aquela situacdo e, no mesmo momento, perguntei por que ele havia descido da
bicicleta, sua resposta foi de que no prédio nao era permitido andar nela de bicicleta.

O fato de Bil ter descido da bicicleta para atravessar os pilotis do prédio ficou pulsante
em minhas reflexdes, sobre o que havia acontecido nesse dia. Intrigada ndo s6 pelo fato de

existirem normas, mas também por Bil conhecé-las e respeita-las em um prédio que néo era o

% Eu mesma por muitas vezes ja me sentei nos pilotis de um prédio qualquer ao sair da academia em diregéo a
UnB para almogar minha marmita.
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seu me fez selecionar a imagem de pilotis*® do video que ele havia gravado e fazer uma
captura de tela para tratar desse assunto na entrevista. Porém o assunto sobre o uso dos pilotis
surgiu antes mesmo da imagem em decorréncia do assunto sobre lugares em que ele

costumava brincar em sua Superquadra.

Rhaisa: Tipo qual espago assim, que da pra ver daqui que vocé usa?

Bil: Daqui... eu brinco... calma.

Rhaisa: Ou é la mesmo perto dos meninos do bloco E?

Bil: E, mais pra la.

Rhaisa: Dai quando vocé ta com eles, ai tipo quando vocé ta na grama assim?

Bil: E.

Rhaisa: Aqui no seu bloco pode brincar com bola, aqui no pilotis?

Bil: S6 bola pequena, ndo pode bola grande.

Rhaisa: E aqui ndo pode também andar...

Bil: De bicicleta.

Rhaisa: De bicicleta debaixo do pilotis, né?

Bil: S6 pode de patins e... triciclo, também pode.

Rhaisa: Ah fala dessas regras que tem aqui para usar o pilotis, entdo as criangas ndo
podem brincar de bola grande, ndo podem andar de bicicleta, mas ai pode andar de
patins e de triciclo.

Bil: Uhum.

Rhaisa: Ai 0 que mais que pode, que ndo pode aqui no pilotis?

Bil: N&o pode... fazer barulho a noite porque os moradores briga, ndo pode gritar tdo
alto porque tem pessoa que é doente, pode brincar aqui no pilotis, ali no passeio,
aqui embaixo.

Rhaisa: E aqui vocé brinca de esconder também?

Bil: Uhum.

Rhaisa: Com quem que vocé brinca aqui no seu bloco?

Bil: Com o Davi, Rafael, Gustavo, meu irméo.

Rhaisa: Eles moram aqui no bloco?

Bil: Uhum.

A pergunta que inicia esse bloco de reflexdo a respeito dos pilotis tem relagdo com
meu interesse em descobrir outros espacos, para além desses, que Bil utilizava para brincar e
que eu ndo havia presenciado. Como Bil titubeia para responder, logo eu lhe apresento uma
opcao, retomando um exemplo de espaco sobre o qual ele havia comentado comigo
anteriormente a respeito do bloco E. Ele, entdo, responde positivamente a minha sugestdo e
refere-se a espacos que estdo “mais pra 1a”, ou seja, proximos desse outro bloco que eu havia
mencionado. Ainda, buscando ter outras referéncias de espaco em que Bil brincasse, insisto
sugerindo a grama como espaco possivel, sem discorrer sobre o assunto, e ele apenas
concorda comigo.

Em seguida, quis mover o assunto para 0 proximo tdpico, no caso, sobre se é

permitido brincar com bola nos pilotis de seu prédio. Ele, em uma resposta direta, responde

“0'\er Figura 16 no capitulo 3 desta tese.
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fazendo mencédo ao tamanho da bola que pode ser utilizada. Para provocéa-lo a falar de outras
proibicdes, formulo uma frase e espero ele completé-la, no caso, lembrei-me do episodio
vivido na segunda-feira e falei sobre a proibicdo de se andar de bicicleta, e ele completou a
informacao, sinalizando que poderia usar patins e triciclo.

Insisti com Bil para saber mais sobre as regras dos pilotis e ele disse que fazer barulho
a noite era proibido, uma vez que os moradores poderiam achar ruim ou brigar, no mesmo
sentido de ordem e siléncio, ele destacou que ndo poderia gritar alto. As regras referentes ao
siléncio e a tolerancia de certo limite de barulho relacionam-se aos moradores do prédio que,
provavelmente, sentem-se incomodados com volumes mais altos de som.

Logo apds comentar sobre as proibicGes, Bil faz mencdo aos locais onde pode brincar,
“aqui nos pilotis, ali no passeio, aqui embaixo”. Essa afirmacdo indica que as atividades que
envolvem barulho ndo sdo entendidas por Bil como brincadeiras, talvez essas atividades
seriam vistas como bagunga e barulho, por isso a disting&o entre poder brincar no pilotis e néo
poder “gritar alto”. Mesmo com regras, os pilotis garantem a Bil e seu irméo, um espaco de
encontro, compartilhamento, imaginacdo, cultura e convivéncia. Ele usa o0 espaco e 0
transforma em seu lugar proprio para brincar, neste lugar ha limites, mas também ha
possibilidades, variedades de jogos e companhia para o desenvolvimento deles.

Os pilotis ndo possuem brinquedos ou equipamentos que determinem uma Unica
maneira de usa-los, nesse sentido, podem ser encarados como de uso espontaneo pelas
criancas, ou seja, ndo ha um fim especifico e determinado nos modos de utiliza-lo. Ao mesmo
tempo, as criangas estdo proximas de seu apartamento em um local amplo que, a0 mesmo
tempo em que € aberto, protege da luz solar e chuva diretamente e é, também, um local de
constante vigilancia pelos porteiros do prédio e demais usuarios que por ali transitam.

O chao livre dos pilotis garante ndo s6 a permeabilidade de circulacdo dos pedestres
como também a ampliacdo da visdo do ambiente, o que favorece encontros e oportunidades
de novas amizades serem feitas, como relatou Bil, na terca-feira, ao nos dirigirmos a quadra
esportiva. Enquanto caminhavamos por sua Superquadra, ao passarmos pelo bloco E, Bil me
disse que tinha dois amigos que moravam ali e que haviam se conhecido porque um dia ele
estava passando de bicicleta e os viu jogando bola nos pilotis, ele parou e conversou com 0s
meninos, pedindo para jogar bola também, um disse ndo e outro o deixou brincar. Desde
entdo, eles tornaram-se amigos e Bil volta ao bloco E para brincar.

Essa situagdo aconteceu de forma espontanea e ndo planejada pelas criangas, porém
foi possivel justamente pelas caracteristicas fisicas dos blocos. Porque Bil pode circular pelas

vias internas de sua Superquadra de bicicleta, ele viu os meninos jogando bola no véo livre
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dos pilotis. Movido por seu interesse pessoal, ele tomou a decisdo de ir ao encontro dessas
criangas, que até aquele momento seriam desconhecidas, porém estavam proximas de sua
residéncia. O episodio narrado por Bil evidencia o espaco de sua Superquadra como
facilitador no seu engajamento com pares e no desenvolvimento de sua autonomia em decidir
brincar e falar com desconhecidos a fim de tornarem-se amigos.

Nos pilotis e jardins de sua Superquadra Jolie tem a oportunidade de desempenhar um
papel ativo e central na tomada de decisdo, conducdo de suas acdes, na administracao,
manutencdo e permanéncia de suas brincadeiras, no decorrer do tempo em que a observei, ela
desempenhou diferentes atividades. A presenca de adultos e outras criangas debaixo do bloco,
compartilhando os espacos e tempos daquele dia remetem as ideias de sociabilidade que o
viver na Superquadra teria quando planejadas por Lucio Costa.

Esses mesmos espacos dos pilotis e jardins sdo ainda utilizados por Jolie para passear
com seu cachorro. Na segunda-feira, meu primeiro dia da pesquisa de campo com Jolie,
quando cheguei ao seu prédio, por volta de 12h30min, a vi caminhando com o cachorro e me
aproximei, ela me contou que descia todos os dias mais ou menos naquele horario com ele,
perguntei se poderia acompanha-la nos outros dias nessa atividade e ela disse que sim.

Acompanhei Jolie nessa atividade de caminhar com o cachorro todos os dias da
semana, com exce¢do de quinta-feira. Enquanto caminhava com Jolie e seu cachorro, ela
costumava conversar comigo sobre os outros cdes do bairro e cumprimentava as pessoas, ao
longo do caminho, que também passeavam com seus cdes. Ela ainda era capaz de apontar
apartamentos nos prédios préximos onde moravam outros cachorros que ela conhecia.

Durante as caminhadas, percebi que essa atividade também provocava interagdes entre
Jolie, seus vizinhos e 0s espacos por onde circulava, portanto, na entrevista quis saber como
ela havia conhecido aquelas pessoas:

Rhaisa: E como é que vocé conheceu essas pessoas?
Jolie: Primeiro, é por que eu desci com um Floquinho, sabe? Pra fazer xixi. Ai, a
Celina apareceu, ai depois ela... a gente nunca mais tinha se visto assim, eu nunca

sabia 0 nome dela. Ai, eu perguntei 0 nome dela, ai as vezes ela descia com uma
amiga, ai com ela, ela mostrou outro amigo e ele me mostrou outro amigo e foi indo.

Na explicagédo de Jolie sobre como havia conhecido alguns de seus vizinhos, tudo
comecou ao descer com seu cachorro. A responsabilidade de levar o cachorro para fazer suas
necessidades faz com que Jolie saia de casa, ao sair e caminhar pelos pilotis e jardins ela
encontra pessoas. Aparentemente, sua primeira amizade foi com a vizinha para a qual ela
perguntou 0 nome. Por ter se mudado recentemente para esse prédio, foi uma das criancas

com quem teve contato, em um desses dias, que desceu com o cachorro e a apresentou para
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outras criancas de sua rede de relacionamentos. Assim, Jolie se apoiou na rede de amigos de
sua vizinha para estabelecer sua prépria, como indica ao dizer que “ela mostrou outro amigo e
ele me mostrou outro amigo e foi indo”.

Nesse sentido, a proposta de lugares integrados dentro da Superquadra favorece seu
uso para 0 passeio com o cachorro, consequentemente, Jolie encontra com pessoas,
cotidianamente, de diferentes grupos geracionais e interage com elas.

Mesmo descendo sozinha com o cachorro diariamente, Jolie ndo explora uma grande
area da sua Superquadra, ela me disse que ndo podia ir mais longe de um certo ponto, pois
seus pais estabeleceram limites para sua caminhada (NC, 22/08/17). Percebi em nossas
caminhadas que Jolie realmente obedecia a esses marcos, curiosa para entender mais sobre

essa regra, na entrevista, perguntei:

Rhaisa: Outra coisa de quando vocé anda com o Floquinho. Aqui tem os limites, né?
Até onde pode ir.

Jolie: E! Tipo eu n&o posso ir muito pela... tipo, muito, eu dd a volta aqui no prédio,
eu posso... s6 ndo posso passar do prédio.

Rhaisa: Atravessar assim, né?

Jolie: E! Tipo atravessando a rua, daquele lado ali, ndo posso depois daquele prédio
ali, sabe?

Rhaisa: Da frente, né?

Jolie: E, eu ndo posso fazer assim tipo... td aqui reto, td indo pra Ia, pra 4, pra I4,
também ndo pode e tem, sabe aquele campinho ali?

Rhaisa: Sei.

Jolie: Entdo, ai eu vou pra la. Eu ndo posso ir muito longe, ndo posso. Assim, o
campinho ta bem aqui assim, e aqui tem uns carros e avenida, ai eu t6 bem aqui,
minha casa é bem aqui, meu apartamento ta aqui, ai eu posso ir mais ou menos até
aqui assim. A avenida ja é mais aqui.

Rhaisa: E ai vocé sempre respeita isso?

Jolie: E.

Rhaisa: Vocé nunca foi?

Jolie: E, nunca. Eu morro de medo.

Os limites impostos para a caminhada com o cachorro sdo bem indicados por Jolie que
diz “s6 ndo posso passar do prédio” e “ndo pPosso ir muito longe”. Parece-me que essas
fronteiras fazem sentido a Jolie e ndo parecem incomoda-la, ao contrério, ela as respeita e
sente-se segura dentro delas.

Quando ela afirma nunca ter ultrapassado os limites impostos, faz relacdo ao
sentimento de medo, mais a diante, na entrevista, esse medo foi relacionado a uma questéo de
seguranca:

Rhaisa: Por que vocé tem medo?
Jolie: Eu ndo sei, tipo, principalmente a noite.
Rhaisa: Ah ndo, a noite néo.

Jolie: E, mas de dia assim, eu ndo tenho taaanto medo, s6 um pouquinho.
Rhaisa: Mas assim, medo do qué?



152

Jolie: A, tipo... eu tenho medo de alguém passar assim e pegar eu e o Floquinho. Ou
entdo pegar o Floquinho ou pegar eu e deixar o Floquinho andando por ai, ai é isso.

Quando a indaguei sobre o porqué do medo, Jolie referiu-se imediatamente a uma
questdo de violéncia, “alguém passar assim e pegar eu e o Floguinho”, o que pode ser
associado a ideia de sequestro. Em seguida, ela diz ficar preocupada com o que poderia
acontecer a seu cachorro caso ela fosse sequestrada, que poderia “ou pegar eu e deixar 0
Floquinho andando por ai”. Com medo de ser vitima de violéncia, Jolie respeita as regras para
a manutencao da sua seguranca e permanece utilizando os espagos dos pilotis e jardins para
caminhar com o cachorro.

Ainda sobre esses mesmos espagcos comuns a vida dos moradores do Plano Piloto,
observei, com Mel, como eles provocam e instigam encontros e socializacdes entre as
criancas. No primeiro dia da pesquisa de campo, segunda-feira, quando voltava do reforgo
escolar com Mel e sua mée de carro, ao nos aproximarmos de seu prédio, ela viu duas
criancas acompanhadas da mée, brincando nos pilotis, por essa razdo, Mel pediu para sua mée
parar o carro em frente ao grupo para que descesse e ficasse por ali brincando com as
criangas. Sua mae autorizou, eu desci com Mel e caminhamos em direcdo as criangas,
despedi-me de Mel, e ela ficou por ali brincando.

N&o acompanhei a duracdo de sua brincadeira nem do que as criancas brincaram,
porém foi na acdo espontanea de ver outras criangas nos pilotis que Mel sentiu-se instigada a
descer e aproveitar 0 momento de companhia de seus pares. A esse ponto da pesquisa de
campo, eu ja comecava a desconstruir a ideia de que Brasilia € uma cidade fria na qual as
criancas tém sido expulsas dos espacos publicos, passei a perceber que a cidade assume
sentidos multiplos a depender do ponto de vista de quem a observa.

Em uma das conversas com Mel, ela me contou uma histéria de como ja havia
conhecido outras criancas nos pilotis. Ela disse que um dia estava brincando de pique-esconde
nos pilotis do seu bloco, com seus amigos, e um menino que estava passando pediu para
brincar, o grupo que brincava deu a permisséo e a nova crianga participou da brincadeira.
Depois, Mel ficou sabendo que o menino morava em um bloco proximo ao seu (NC,
14/09/17). Nesse mesmo dia, Mel tratou comigo sobre as regras de utilizagdo dos pilotis de
seu prédio, dizendo que “ndo pode andar de patinete, skate ou bicicleta, ndo pode jogar bola”
(NC, 14/09/17). Mesmo com as regras, criangas continuam brincando nesse espaco.

Por meio de uma atividade tipica das criangas, o brincar, diferentes oportunidades

acontecem. O espaco publico dos pilotis provoca encontros, que séo significativos o suficiente
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para serem lembrados e contados posteriormente. Assim, Mel constréi sua cidade, suas
memdrias e suas amizades.

Ao perceber o sentido pulsante que os pilotis poderiam assumir na vida de Mel, quis
aprofundar o assunto e separei uma imagem** de um bloco residencial da Superquadra para
explorar seus usos dos pilotis na entrevista.

Rhaisa: Entdo, falar disso. Pra que da pra usar o pilotis?

Mel: Hum, da pra usar pra gente brincar e fazer outras coisas também.

Rhaisa: Tipo, o pilotis pode ser esse lugar de brincar. VVocé acha que da pra conhecer
as pessoas também?

Mel: D4, porque elas geralmente descem com os cachorros ou com outras criangas.
Rhaisa: Ah... e vocé ja conheceu alguém assim quando vocé estava la embaixo?
Mel: Ah, Ja.

Rhaisa: Quem vocé conheceu vocé lembra?

Mel: Ah, aham.

Rhaisa: Conta pra mim como é que foi?

Mel: Eu desci porque eu ouvi barulho de crianga, ai eu comecei a puxar conversa
com elas e me chamaram para brincar, ai fiquei brincando com elas.

A partir da minha pergunta sobre como os pilotis poderiam ser utilizados, a primeira
resposta de Mel foi “pra gente brincar”, ou seja, imediatamente o espaco publico embaixo de
seu bloco remete a uma atividade lddica caracteristica da infancia, como se o principal uso
fosse mesmo aquele destinado as criancgas, uma vez que, na sequéncia, ela diz que tais pilotis
servem para “fazer outras coisas também”.

Como ja havia ouvido de Mel uma historia sobre como ela havia conhecido alguém
por estar brincando nos pilotis, prossegui a conversa tocando nesse assunto e indagando-a se
conhecer pessoas seria uma outra forma de usar esse espaco, e ela concordou. Eu entdo
direcionei as questdes seguintes remetendo a uma reflexdo sobre sua propria experiéncia e ela
me contou mais um episédio vivenciado nos pilotis. Nesse caso, ela estava em seu
apartamento e ouviu “barulho de crianga”, 0 que a atraiu a tomar a iniciativa de descer e
“puxar conversa” €, na sequéncia, acabar brincando com as criancas.

No exposto por Mel, percebi que a altura do seu prédio e o andar no qual ela mora, o
quarto andar, possibilitam ndo s6 que as criancas, brincando embaixo do bloco, escutem o
chamado de seus responséveis, mas também outras criancas, estando em seu apartamento,
sejam capazes de ouvir o som da brincadeira. Nesse sentido, o barulho de outras criancgas
brincando serve como instrumento de atragdo para outras criancas descerem, sabendo que

terdo companhia para brincar. Cenas como as que aconteceram com Mel s@o espontaneas,

1 Ver Figura 14 No capitulo 3 desta tese.
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uma vez que ela ndo havia combinado ou agendado com outras criangas um horario para o
encontro e, mesmo assim, ele aconteceu.

Vitor foi a Unica crianca a qual ndo presenciei brincando nos pilotis, mas, ao
acompanha-lo ao futebol, na quinta-feira, vimos criancas se abrigando nos pilotis por causa da
chuva. Na quinta-feira, também conversei com Vitor sobre as regras nos pilotis (NC,
26/10/17), ele disse que “ndo podia andar de skate nem de bicicleta, mas que pode brincar”
perguntei, entdo, se ele ja havia brincado nos pilotis e ele respondeu que sim, de “pique-pega
e pique bandeirinha”. Portanto, mesmo que eu ndo tenha o observado utilizando esse espaco
durante a semana da pesquisa de campo, ele conhecia suas regras e ja havia brincado no
espaco. Na entrevista, voltei no assunto das regras:

Rhaisa: Isso € uma coisa diferente que todos os prédios que as pessoas moram, eles
sdo em cima dessas colunas ficam esses espacos vazios, daquele dia vocé tava me
explicando que tem umas regras para usar, né?

Vitor: E.

Rhaisa: E, quais s&0 mesmo essas regras aqui do seu prédio, né?
Vitor: N&o pode andar de bicicleta e nem skate, s6 eu acho.

ApoGs a primeira pergunta, Vitor somente concordou com a existéncia das regras dos
pilotis e, por isso, perguntei mais especificamente sobre tais regras, ele, entdo, respondeu
sobre as proibicdes. Como ndo havia presenciado Vitor utilizando esse espaco, eu ndo
perguntei mais nada sobre os pilotis, por isso faltam outras informacdes a respeito de
experiéncias anteriores a pesquisa de campo.

De maneira geral, o fato de existirem regras nos pilotis limita sua utilizagcdo, mas néo
impede a presenca das criangas. O lugar publico dos pilotis e dos jardins é tomado
criativamente por elas que neles se fazem presentes constantemente. E no cotidiano de suas
Superquadras e nas relacBes de vizinhanga com aqueles que por ali transitam que as criancas
produzem a cidade. Portanto, os pilotis parecem facilitadores e propulsores do encontro entre

as criancas e seus vizinhos.

5.1.3 O jardim

A brincadeira nos pilotis ndo foi narrada ou presenciada apenas nos dias em que estive
com Bil, Jolie também usa os pilotis e jardins de seu bloco para brincar com seus vizinhos e
com sua irma.

Quando cheguei ao bloco de Jolie no sabado a tarde, logo a vi com sua irma mais
nova, correndo de um lado para o outro. Ao mesmo tempo, vi varias outras criangas brincando

na mesma area. Algumas criangas jogavam futebol na calgada, outras estavam no parquinho,
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algumas estavam se divertindo na grama, além daquelas que estavam subindo em uma
amoreira e comendo os frutos. Alguns adultos estavam sentados nos bancos publicos
conversando e olhando as criancas brincarem.

Depois de observar a cena, me dirigi até Jolie e sua irma. A certa altura, uma vizinha
de 9 anos, me notou e ficou curiosa com a minha presenca. Ela chegou perto de nos e
perguntou quem eu era e 0 que estava fazendo. Contei a ela sobre minha pesquisa, como
estava interessada em conhecer mais sobre a vida das criangas, e que Jolie estava participando
do estudo. Conversamos um pouco e a Vvizinha pareceu satisfeita com minhas explicacdes e
meu propdsito de estar 1a. Depois disso, Jolie e sua vizinha iniciaram uma conversa em que eu
ndo fui incluida.

Em poucos minutos, as duas meninas voltaram sua atencdo para mim, para me contar
sobre o seu segredo, 0 “Clubinho da Arvore” (NC, 26/08/17). As meninas me levaram para
ver a arvore, que fica no jardim publico ao lado do edificio de Jolie. Explicaram-me que o
clube era onde elas e outras meninas se reuniam para falar sobre “coisas importantes” e que
era um “segredo”, nem os pais de Jolie sabiam disso. As meninas me disseram, também, que
escondiam objetos entre as folhas e os galhos das arvores. Esses eram objetos que
encontravam no ch@o nas proximidades do prédio, como bonecas quebradas, pequenos
brinquedos e pedacgos de papel. Ao falar sobre essas coisas, as meninas apontaram para mim

0s objetos escondidos mais recentemente, como se Vé nas figuras a seguir:
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Figura 25 — Jolie no Clubinho da Figura 26 — Objetos escondidos no
Arvore Clubinho da Arvore

Fonte: Iaboragao prépria. Fonte: Elaboracéo propria.

Fiquei surpresa e feliz por ter ganhado a confianca das meninas e, a partir disso, poder
ver 0 seu lugar especial. Pedi permissdo para tirar fotos e escrever sobre ele em minha
pesquisa. Jolie e sua vizinha disseram que eu precisaria conversar com uma terceira menina
para lhe perdir autorizacdo, uma vez que era essa outra crian¢a a responsavel pelo Clubinho.
Rapidamente, elas trouxeram a garota para falar comigo, e, depois que lhe expliquei toda a
situacéo, ela me deu permisséo.

O episddio do clubinho secreto na arvore é passivel de suscitar diferentes discussdes e
analises, contudo, quero destacar trés aspectos.

Primeiro, o lugar secreto das meninas era um local escondido dos adultos, quem o
frequentava eram apenas as criancas.

O segundo aspecto faz mencdo as regras que o clube teria, sua organizagdo e seus
sentidos. Dentro dessas regras, havia uma hierarquia de responsabilidades e normativas de
controle, todas as meninas eram responsaveis por guardar o segredo do clube e poderiam
decidir quando e a quem contar, entretanto ficava a cargo de apenas uma delas deliberar sobre

decisdes mais “importantes”, como a divulgagéo do clube.
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O terceiro aspecto ainda refere-se a organizacdo das criancas em relacdo ao tipo de
brincadeiras que seriam desenvolvidas no Clube, ou seja, como usa-lo. Foi Jolie, juntamente
com Celina e suas outras amigas da vizinhanca, que fizeram da arvore de ficus um lugar para
se reunir, conversar e esconder objetos. A arvore aleatdria em um espaco publico ndo é
apenas mais uma arvore, para esse grupo de criancas, ela é especial, tornou-se um lugar para
se encontrar e esconder objetos.

Muito me chamou atencdo toda essa dindmica e capacidade das criancas de se
organizarem sozinhas em torno de uma arvore no espaco publico do jardim de seu prédio, por
ISSO quis ouvir mais sobre esse assunto e questionei Jolie na entrevista.

Rhaisa: Entendi. Agora me conta, que eu adorei essa historia dessas duas arvores
aqui. Que é aonde tem o clubinho da éarvore, né?

Jolie: Uhum.

Rhaisa: Ai, vocé comegou a conhecer as meninas, ai um dia elas contaram pra vocé
desse clubinho?

Jolie: E. Elas comegaram a pensar assim, a gente j& fez um clubinho, sabe aquele? A
gente ja foi naquele clubinho, ai a gente parou, ai a gente foi numa goiabeira que
tem ali. Tem trés goiabeiras aqui e quatro amoreiras, ai a gente ja fez naquela, nessa
arvore, naquela goiabeira a gente ja fez, a gente mudou pra ca.

Rhaisa: Mas essa aqui, vocés fizeram juntas ou ja tinha?

Jolie: Ndo. Uma primeiro foi uma que lembrou, passou pra outra e passou pra mim.
Rhaisa: Ah ta, tipo assim ja tinha?

Jolie: N&o! E! E! Tinha, mas...

Rhaisa: Ai depois vocés foram fazendo esses outros? Descobrindo esses outros
lugares?

Jolie: E!

Rhaisa: Ta. E dai, quando que vocés vao 1a? No sabado que ta todo mundo junto?
Jolie: E. Tipo feriado.

Rhaisa: Mas se vocé t& sozinha, vocé vai 18?
Jolie: Quando tipo... sozinha as vezes s6 sento aqui, sabe? Esperando gente descer.

Minha intencdo com a primeira questdo foi provocar Jolie a falar mais sobre o Clube
da Arvore, como sua resposta foi apenas de concordancia, parti para a proxima pergunta,
buscando identificar a génese daquela brincadeira que me pareceu tdo estruturada. Foi assim
que descobri que o Clube era movel, ele ja havia acontecido em outras arvores, portanto, uma
caracteristica dele era ser suspenso. Ao falar sobre as diferentes localidades do Clube cogitei a
possibilidade de, talvez, por Jolie ser nova na vizinhanga, essa ser uma brincadeira anterior a
sua mudanca para o bloco. Realmente, minha hipotese se confirmou com a afirmacéo de Jolie
de que uma das meninas “passou pra outra e passou pra mim”.

Importante, ainda, ressaltar que o Clube da Arvore é uma brincadeira essencialmente
entre pares, quando perguntei se ela costumava ir sozinha até a arvore, seria no sentido de
saber se ela brincava ou ndo de Clube sem a companhia das amigas. A resposta de Jolie

claramente satisfez a minha curiosidade, ela disse “sozinha as vezes sO sento aqui, sabe?
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Esperando gente descer”. Nesse sentido, percebo o quanto, mais uma vez, a companhia de
outras criangas € importante para Jolie e como sua vida no bloco é caracterizada por ter

amigas e poder brincar entre pares.

5.2 ESCALA GREGARIA
A escala gregaria refere-se ao setor central do Plano Piloto e sua funcdo é a do
convivio, por isso, ao redimensionar essa escala dentro da UV, meu foco recai sobre pracas,

parquinhos e quadras esportivas, que sdo espagos de convivéncia em sua esséncia.

5.2.1 A praca

Na terca-feira, acompanhei Bil, pela primeira vez, a sua aula de futebol, que acontece
na quadra esportiva de sua UV. Ao chegarmos a quadra esportiva, que € cercada por uma
grade de arame e contém dois portbes de acesso, notei que a mesma se localiza dentro de uma
praca que contém, ainda, um parquinho de areia, bancos de concreto espalhados por sua
extensdo, arvores e espacos calcados livres.

Na quadra esportiva, ja havia outras criancas e, também, a professora responsavel pela
aula. As criancas usavam uniforme com seus nomes impressos na parte de tras da camiseta,
elas tocavam bola e chutavam ao gol, a professora organizava pequenos cones pela quadra.
Bil apontou um banco préximo e disse que eu poderia sentar ali enquanto ele fazia sua aula.
Ao entrar na quadra esportiva, ele foi logo tocando bola com seus colegas.

Em seguida, a aula comecou, as criangas alongaram, aqueceram e ensaiaram jogadas.
Enquanto isso, observei 0 movimento na praca, maes, pais, avds, avls, babas e empregadas
domésticas estavam circulando ou apenas sentando para aguardar a aula de futebol ser
finalizada. Algumas pessoas, que passavam pela praca, paravam e conversavam com agueles
qgue encontravam, alguns ndo demoravam muito e seguiam caminhando. Alguns adultos
empurravam carrinhos de bebé, outros passeavam com seus cachorros. Nesse mesmo dia,
percebi que as vias da Superquadra estavam tranquilas quando chegamos, mas, ao final da
aula de futebol, o movimento dos carros aumentou, isso porque era proximo ao horario de
saida da escola classe.

Quando a aula de Bil acabou, vi dois meninos caminhando, juntos, indo embora.
Alguns pais e mées, que ndo estavam durante a aula, chegaram para buscar seus filhos.

Bil permaneceu dentro da quadra brincando, com a bola, com seu colega de turma, e,

em alguns minutos, seu irmao chegou e comecou a brincar com eles. Logo depois, outros dois
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meninos, que estavam sem uniforme, pediram para brincar também, e entraram na quadra.
Dois colegas da turma do irm&o de Bil chegaram e 0s meninos se organizaram em dois times
para jogar.

Com a chegada de outras criancas, que fariam a préxima aula de futebol, Bil e os
demais, que ndo faziam parte da aula, tiveram que deixar a quadra esportiva. Entdo, caminhei
de volta com Bil para seu apartamento.

Na quinta-feira, quando acompanhei Bil novamente até sua aula de futebol, observei o
mesmo movimento na pracga, criancas chegando para a aula, jovens, adultos e idosos
circulando, conversando e esperando o final da ativade das criancas. Bil gosta do futebol e vé
no esporte uma profissdo para seu futuro.

A praca da UV é um espaco de encontro que agrega os vizinhos, atendendo assim a
ideia do projeto do Plano Piloto, que pretende a interacdo da comunidade em areas
compartilhadas de lazer. Apesar da atividade primeira que faz Bil frequentar a praga ser
estruturada e dirigida por um adulto (aulas de futebol), ele e as demais criancas encontram
brechas para brincarem com a bola espontaneamente entre uma aula e outra.

Bil me contou que, por gostar do esporte, pediu a sua mae para que o matriculasse nas

aulas e, por isso, na entrevista perguntei-lhe a respeito.

Rhaisa: Ah... e me fala do seu futebol. Vocé gosta de ir 14 jogar futebol?

Bil: Sim.

Rhaisa: E por que vocé gosta?

Bil: Porque essa é minha profissdo que eu quero ser, pra treinar, por que daqui a
pouco t& comegando o campeonato.

Rhaisa: Ah, eu lembro que ela te deu a carteirinha.

Bil: E... ahm... e pra treinar assim, quando for jogar bola.

[...]
Rhaisa: Entendi. E ai vocé disse que vocé ndo falta I, né Bil?
Bil: Ndo, nunca faltei.

Eu tinha a intencdo de saber a respeito do interesse de Bil sobre a atividade do futebol,
por isso perguntei se ele gostava de ir as aulas. Ele respondeu que sim, e perguntei por que
gostava e ele disse “essa € minha profissdo que eu quero ser, pra treinar, porque daqui a pouco
t4 comecando o campeonato”. Mais adiante na conversa, quis confirmar seu interesse pela
pratica do esporte, questionando-o a respeito de sua frequéncia nas aulas e ele respondeu
“nunca falte1.”

Pelo interesse demonstrado, tanto nas conversas rotineiras quanto em sua fala durante
a entrevista e na frequéncia as aulas de futebol, percebo que essa é uma importante atividade

para Bil, que vé na préatica do esporte uma perspectiva de futuro em que podera ter a profissao
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de jogador de futebol. Por projetar no futebol uma profissdo, Bil entende a necessidade de
praticar e aperfeicoar suas habilidades enquanto jogador, ele fala sobre “treinar”, nesse
sentido, e, apesar da aula ser estruturada e dirigida por um adulto, ele gosta.

O fato de ter sido Bil a pedir a sua mée para fazer aulas de futebol demonstra seu
interesse pela atividade e, a0 mesmo tempo, sua capacidade de expressar seus desejos,
buscando a interlocu¢cdo com um adulto, assim, a acdo desencadeada por Bil interveio na
dindmica familiar em diferentes dimensdes, como a financeira, por exemplo, uma vez que esta
atividade é paga.

Mel faz aulas de futebol ofertadas pela mesma empresa que Bil, também na quadra
esportiva de sua UV. A quadra esportiva localiza-se, também, na praca. Na terca-feira,
guando cheguei com Mel para sua aula, sentei-me na arquibancada e passei a observar ao meu
redor. Vi uma grande quantidade de pessoas na praca e lembrei-me do mesmo movimento ao
redor da quadra esportiva em que Bil faz suas aulas de futebol.

Na praca da Superquadra, existem bancos de concreto espalhados por toda a sua
extensdo, um parquinho de areia, bancos pequenos e redondos ao redor de mesas de concreto,
um gazebo com uma planta trepadeira, um pequeno escritério com uma placa que diz
“Administracdo da Superquadra” com um banheiro publico ao seu lado, a quadra esportiva e
uma arquibancada em suas proximidades.

Enguanto eu estava sentada na arquibancada, Mel entrou na quadra esportiva, que é
cercada por uma grade de arame e contém dois portGes de acesso. Seu amigo ja estava
chutando uma bola, seu professor também ja estava na quadra, organizando o material da
aula, e, assim que me viu, perguntou a Mel quem eu era, se eu era sua tia, ao que ela
respondeu “depois te explico” (NC, 12/09/17) e foi logo trocar passes de bola com seu amigo.

Na sequéncia, seu professor veio falar comigo e eu expliquei o motivo da minha
presenca, ele pareceu interessado no tema da pesquisa € me deu os parabéns por eu estar
fazendo o curso de doutorado. Outras criangas se aproximavam com suas maes, pais, avos,
av0s, empregadas domésticas e outros adultos acomodavam-se pela praca. No parquinho,
também havia criancas brincando, outras corriam pela praca e outras andavam de patins e
bicicleta.

Enquanto as criangas, que estavam dentro da quadra esportiva, ouviam atentas as
explicacOes dos exercicios e instru¢des que o professor dava, outras crian¢as com o uniforme
da Escolinha de Futebol chegavam a praga. Outras pessoas, com idades variadas chegavam

também, a praca ficava, entdo, bem movimentada.
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Proximo ao horério de finalizagdo da atividade de Mel, sua mde me mandou
mensagem, dizendo que ela sempre deixa a filha brincando na praca até perto do horario das
18h, e que eu poderia ficar por 1a para voltarmos juntas ao seu apartamento mais tarde.

Quando a turma de Mel terminou sua aula, outras crian¢as entraram na quadra para
iniciar sua atividade. Foi nesse momento que Mel me contou que Vitor fazia aulas de futebol
nessa proxima turma e, em seguida, ela o apontou na quadra.

Mel se juntou, entdo, aos seus colegas de turma e se organizaram para jogar futebol na
area entre o parquinho e a quadra esportiva, utilizando a bola de um dos meninos. Foi ela
guem gerenciou as criangas, sugerindo que 0 jogo seria meninos contra meninas. Eu sentei em
um dos bancos perto das criangas para poder assistir a brincadeira.

As criancas formaram os times com duas jogadoras versus dois jogadores e apenas um
gol, ficando um menino defendendo para ambos os times. Todas as criangas envolvidas nessa
atividade eram da turma de futebol de Mel. Elas tocavam a bola, pediam passes umas as
outras e chutavam para o gol, fazia calor e elas transpiravam muito. Enquanto isso, 0
movimento da praca continuava e carros circulavam pela via interna da Superquadra.

Em um dos passes do jogo das criancas, a bola de futebol me acertou, Mel ficou
preocupada e me acudiu, perguntando se eu estava bem. Um tempo depois, um dos meninos
chutou a bola muito forte e ela foi parar na via de veiculos, a mée da crianca a qual a bola
pertencia, e que estava assistindo o jogo, levantou de seu lugar, foi atrds da bola e a guardou.
O jogo de futebol das criancas teve que chegar ao fim.

Decepcionada, Mel sentou-se ao meu lado no banco e perguntou: “e agora? O que eu
vou fazer?” (NC, 12/09/17). Em seguida, ela viu 0s meninos que conhecia brincando no
parquinho de areia e foi para I& também. A mae de Mel chegou no horério que havia
estipulado, estacionou o carro e foi ao encontro de Mel chamé-la para ir embora, eu caminhei
até ela, que havia parado para cumprimentar algumas mulheres, e fui apresentada a elas. Em
seguida, fomos embora, deixando a praga ainda movimentada.

Na quinta-feira, ao chegar na quadra esportiva com Mel, o professor de futebol dela
me cumprimentou, Mel entrou na quadra e eu percebi a mesma atmosfera e 0 movimento
observados na terca-feira: adultos trazendo as criangas para o treino de futebol, criangas no
parquinho, carrinhos de bebé sendo embalados, grupos conversando em diferentes areas da
praca.

Como aconteceu anteriormente, a mée de Mel me avisou que a deixaria brincar por
mais um tempo na praca apos o futebol e que ela nos buscaria mais tarde. Ao final do treino,

Mel se organizou com seus colegas para jogarem futebol com a bola de uma das criancgas. Os
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times eram mistos, o local escolhido para jogar era 0 mesmo, e a partida aconteceu
tranquilamente. Algumas criangas foram embora no decorrer da partida e as posi¢des de cada
um foram se reconfigurando. Mel jogou até 0 momento em que sua mée chegou para buscéa-
la, por volta de 17h30min.

A praga da UV em que mora Mel também fica movimentada por conta de uma
atividade institucionalizada, contudo, ndo é somente a quadra esportiva que concentra as
pessoas, 0 parquinho e os demais espacos também sdo atrativos para a vida da comunidade
que ali se reune.

Sdo nos momentos apo6s o futebol que Mel e as demais criangas demonstram sua
capacidade de agéncia e organizacdo da brincadeira. Sdo elas mesmas que dividem os times,
decidem como e quanto tempo vao jogar, estabelecem as regras em relacdo a delimitacdo do
campo para 0 jogo e onde é fora e dentro para cobrarem lateral. Elas contam os gols e se
reorganizam quando alguém precisa ir embora. Sem ddvida, esses momentos também
proporcionam aprendizagens e o desenvolvimento de habilidades fisicas e sociais. Mel faz da
praca seu lugar de brincar e, mesmo sendo publico, ele tem um sentido especial, uma vez que
la ela pode jogar futebol, uma atividade de que gosta muito.

Durante a entrevista, tratei com Mel sobre o futebol:

Rhaisa: E vocé gosta de ir no futebol?

Mel: Gosto.

Rhaisa: Por qué?

Mel: Porque eu fico mais aprendendo sobre o futebol que eu gosto muito, fico
aprendendo futebol e fico jogando com meus colegas de Ia.

Rhaisa: Jogando vocé diz durante a aula ou depois da aula?

Mel: Durante a aula, durante a aula assim, os dois.

Rhaisa: Os dois, né? E vocé gosta de ficar ali depois do futebol ali?

Mel: Gosto.

Rhaisa: Brincando... por qué?

Mel: Porque eu aprendo mais um pouco sobre o futebol e fico mais craque para
jogar.

Quando perguntei por que Mel gosta de jogar futebol, sua resposta foi em relacdo a
aprendizagem na prética, “eu fico mais aprendendo sobre o futebol que eu gosto muito, fico
aprendendo futebol e fico jogando com meus colegas de 14”. Ela encara todo o0 momento no
qual tem a oportunidade de estar com a bola e com seus pares como de aprendizado, ou seja,
independentemente do espaco que ocupa, dentro da quadra durante suas aulas ou na praca
apos o treino, ela aprende.

Depois de indaga-la se gostava de brincar depois da aula, Mel respondeu que gosta

“porgue eu aprendo mais um pouco sobre o futebol e fico mais craque para jogar”, ser boa no
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futebol parece ser uma meta para ela, demonstrando sua capacidade em fazer escolhas para
sua vida.

Ressalto, ainda, que, ao jogar futebol depois da aula, Mel desenvolve-se fisica,
intelectual, social e emocionalmente a medida que participa como um agente ativo durante a
brincadeira. Ela corre, planeja jogadas indo de um lado ao outro, ou, quando pede a posse de
bola, calcula onde chutar, sentido, forca e foco. Nessa brincadeira, ndo estd so, relaciona-se
com outras criancas e precisa lidar tanto com as alegrias de seu time ganhar quanto com as
frustacdes de seu time perder.

Por mais que ela ressalte a importancia de aprender, compreende que a aprendizagem,
ou melhor, sua preferéncia por aprender a jogar, esta justamente na pratica do jogo ao invés
da realizacdo de atividades de treinamento de jogadas, por exemplo. Na entrevista ela disse:

Rhaisa: E pensar no futebol ainda. Assim, terca e quinta vocé vai para aquele
espaco.

Mel: Sim.

Rhaisa: Que € a quadra, tem um horario marcado e um professor.
Mel: Uhum.

Rhaisa: Ai vocé tava me explicando que terca vocé faz alongamento.
Mel: Alongamentos e treinamento para o futebol na quinta.

Rhaisa: Na quinta-feira faz o coletivo.

Mel: Uhum, sim.

Rhaisa: Ai vocé falou pra mim que o dia que vocé mais gosta de ir...
Mel: E na quinta.

Rhaisa: E na quinta-feira.

Mel: Porque tem o futebol.

Rhaisa: Ai no futebol vocés fazem o coletivo, né?

Mel: Uhum.

Rhaisa: Vocés ficam jogando.
Mel: Sim.

Durante a entrevista, retomei as explicacbes que Mel havia me dado a respeito da
organizacdo das aulas de futebol, e ela complementou dizendo que, na terca-feira, fazem
“alongamentos e treinamento para o futebol na quinta”, o que significa que na terca aprendem
técnicas e, na quinta, fazem um jogo coletivo. Sua preferéncia € pelas aulas de quinta-feira,
segundo ela “Porque tem o futebol”.

Mesmo tendo o professor na quadra esportiva, Mel prefere a aula no dia em que
efetivamente joga, pois, a atividade de jogar Ihe da satisfacdo em desempenhar e Ihe
proporciona liberdade de movimentos, e € durante o0 jogo que se tem a emocao de alcancar o
gol, de formar o time, correr, defender e articular com seus pares. As atividades de
treinamento sdo repetitivas, na maioria das vezes individuais ou em duplas, e nem sempre

envolvem chutar a bola ao gol.
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Como ja comentei anteriormente, Vitor também realiza aulas de futebol na mesma
quadra esportiva que Mel. Na terca-feira, cheguei ao bloco de Vitor as 16h50min e logo ele
desceu, caminhamos até o futebol, ele me contou que sempre desce sozinho para sua aula. Ao
chegarmos a quadra esportiva, vimos a Mel, que ainda estava terminando sua aula de futebol.
Assim que a aula dela terminou, a dele comegou. Mais uma vez, tive a oportunidade de
observar 0 mesmo movimento de pessoas de diferentes idades pela praga que percebi
anteriormente ao acompanhar Mel em suas aulas de futebol.

Enquanto o Vitor estava treinando, eu me sentei na arquibancada ao lado da quadra
esportiva. Mel se aproximou, me cumprimentou e foi jogar futebol ali no meio da praga, no
lugar de sempre. Depois de uns minutos, voltou para conversar comigo e perguntou se eu
queria jogar futebol com ela e as outras criancas. Falei que sim com a condicdo de que as
outras criancas autorizassem minha participacdo, caminhamos até o grupo e a permissao me
foi concedida.

Antes de comegarmos a jogar, um dos meninos ficou especialmente interessado pela
minha presenca. Ele perguntou quem eu era para Mel, ela disse que era uma moca que fez
uma entrevista com ela. Depois ele me perguntou por que eu estava ali, falei dos meus
interesses de pesquisa e que a Mel e o Vitor faziam parte. Outros dois meninos também
quiseram saber meu nome e o acharam diferente e engracado, decidindo me chamar de “Raiz”
(NC, 24/10/17).

Comecamos a jogar, a aula do Vitor acabou, ele se juntou ao nosso futebol e jogamos
trés contra trés. Em poucos minutos, vi Bil chegar a quadra esportiva com seu irmao e outros
meninos. Fui ao encontro de Bil e perguntei o que estava acontecendo, ele me disse que,
como muitos meninos na turma de futebol do seu irmdo faltaram, a professora levou as
criancas com ela para a quadra esportiva onde Vitor treina, uma vez que sdo da mesma
empresa. Aproveitei 0 momento para apresentar Mel e Vitor ao Bil, como um dos integrantes
da pesquisa. As outras criancas que estavam proximas e me ouviram falar sobre a pesquisa,
ficaram interessadas, fazendo perguntas.

Um dos meninos que estava por perto, mais uma vez, perguntou sobre o que estava
acontecendo, expliquei que o Bil era parte da pesquisa também, que tinha quatro criancas
participando, ele perguntou quem era a quarta crianga, eu falei que era a Jolie e que ele ndo a
conhecia. Bil e seu irmédo entraram na quadra esportiva para a aula, e eu voltei para a partida
com as demais criancas.

A praga nesse dia foi um espaco que proporcionou 0 encontro sem combinacGes

prévias entre trés das criancas participantes da pesquisa, seu papel de promover trocas e
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interacbes serviu, também, para que as outras criangas ndo participantes da pesquisa
estivessem envolvidas naquele momento.

Na quinta-feira, havia chovido e, quando chegamos a quadra esportiva, o professor
estava tentando secar um pouco o chdo. Algumas criangas estavam ajudando o professor na
tarefa e brincando ao mesmo tempo, uma das meninas da turma da Mel estava deitada rolando
na agua junto com criangas que eram e criangas que nao eram do futebol. Vi também criancas
abrigadas da chuva nos pilotis do bloco em frente a quadra esportiva.

Por conta da chuva, a aula do horario de Mel havia sido cancelada e muitas criancas
haviam faltado. Depois da quadra quase seca e da presenca de outras criangas, o professor
resolveu juntar criangas das diferentes turmas e organizar o jogo coletivo. Como ainda havia
vagas para completarem dois times, o professor deixou que eu e outro adulto, o av6 de um dos
meninos, jogassemos. Eu fiquei de goleira e levei varios gols, meu time perdeu de 7x0. Vitor
e seu colega, que eram do meu time, ficaram decepcionados.

Nesse momento, a atividade institucionalizada do futebol foi aberta pelo professor que
organiza a aula agueles que estavam presentes. Ter a presenca de adultos jogando com as
criancas significou ndo s6 a possibilidade de termos times mais completos, mas também de
vivenciar o desafio ludico da brincadeira, que teve aceitacdo das criancas.

Quando o horario da aula de Vitor acabou, fizemos como de costume e fomos jogar
futebol no espaco do meio da praga, com a bola emprestada de uma das criangas. O cenario
era 0 mesmo, pessoas caminhando pela praga, algumas sentadas no banco de concreto,
criancas no parquinho, outras correndo e outras andando de patins. Mel e seu amigo
escolheram os times e a partida comecou. Passado um tempo, a méde de uma crianga que
estava andando de patins e estava sentada no banco préximo a partida de futebol comecou a
reclamar que a bola iria acertar nela, que deveriamos parar de jogar bola ali.

Sem considerar a fala da senhora, continuamos a jogar. De repente, um dos meninos
chutou a bola e acertou na senhora, ela ficou muito brava e comecgou a brigar conosco, disse
que iria reclamar com o prefeito da quadra e que as criangas tinham que jogar bola somente
dentro da quadra esportiva e ndo no meio da praca.

Paramos 0 jogo, as criangas comegaram a conversar sobre o que iriam fazer, parar a
brincadeira oumudar de lugar, e algumas sugeriram ir embora. Vitor se posicionou dizendo
que a senhora deveria mudar de lugar, uma vez que existiam outros bancos para ela sentar,
outra crianga sugeriu que fossemos jogar do outro lado do parquinho, mas outra contestou,

dizendo que do outro lado era perigoso, pois ficava proximo a via de veiculos e a bola poderia
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facilmente ir para a pista. Por fim, decidiram ir para o outro lado do parquinho por falta de
outro espaco amplo e sem obstaculos.

Quando as criancas negociaram entre elas se ficariam ou ndo naquele local frente as
reclamacdes da vizinha, elas foram capazes de ponderar sobre a situacdo e tomar decisdo
acerca do que Ihes parecia mais apropriado fazer.

Assim que as criangas perceberam que a senhora havia ido embora, voltamos a jogar
bola no local anterior. Algumas criancas foram embora até que, em um determinado
momento, o dono da bola teve que ir embora também. Sem a bola, Vitor e Mel decidiram
brincar no parquinho de areia. Por volta de 18h50min, Mel foi embora e Vitor continuou
brincando no parquinho até as 19h18min, quando seu pai passou pela praca, 0 chamou para
subir e caminhamos os trés para o seu prédio.

O episédio em que a vizinha brigou conosco por conta da bola de futebol ficou
marcado em minhas NC como falta de tolerancia dos adultos com as criangas, como se 0
espaco da praca ndo pudesse ser compartilhado. Também me marcou a atitude das criangas
em negociarem, naquele momento, o que fariam, nesse sentido, foi importante, durante a
entrevista, ouvir mais sobre a proibicdo do jogo a partir da perspectiva de Vitor.

Rhaisa: Ah, fala pra mim aquele dia a mulher brigou com a gente.

Vitor: E.

Rhaisa: Porque a gente tava brincando de futebol aqui do lado, né? O que vocé
achou disso?

Vitor: Uai que é ruim né porque é, ela simplesmente podia sentar em outro lugar e

deixar a gente jogar, porque tem varios bancos 4, deixa aquele espago pra gente
jogar, para as criangas se divertirem.

Ao ser questionado sobre a vizinha que havia brigado, Vitor concorda comigo,
parecendo lembrar-se da situacdo. Ao perguntar a opinido de Vitor a respeito da bronca que
levamos, sua resposta enfocou uma conotagdo negativa a atitude da senhora, ele disse que foi
“ruim” e que o conflito poderia ter sido facilmente resolvido com a simples mudanga de lugar
da vizinha que reclamou, uma vez que a praga conta com “varios bancos”. Ele ainda
reinvidica o espago da praga para que as criangas joguem e se divirtam.

O futebol, para Vitor, também é uma atividade importante. Na quinta-feira (NC,
26/10/17), enquanto conversavamos proximos a quadra esportiva da sua praca, ele disse que o
“futebol € vida, né? Eu gosto muito de jogar aqui”, 0 que demonstra seu sentimento em
relacdo ao jogo e sua ligacdo com o espaco onde a atividade é desenvolvida. Por meio da
atividade, Vitor apropria-se daquele espaco publico, tornando-o seu, demonstrando, assim,

agéncia em negociar e preferéncia por determinadas ativades e lugares.
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O jogo de futebol das criancas demonstrou engenhosidade e flexibilidade em mudar de
lugar conforme sua conveniéncia, Contudo, chamo atencdo a necessidade de haver mais
tolerancia dos adultos que estao dividindo os espacos com as criangas, em um movimento de

aceitacdo das criangas e de suas brincadeiras.

5.2.2 Os gramados e 0 comércio

Nas tercas e quintas-feiras, Vitor tem aulas de futebol na quadra de esportes e, nos
finais de semana, ele me disse que, as vezes, joga volei e futebol com seu pai na area verde,
atividades essas que sdo desenvolvidas com outras pessoas, ou seja, sdo coletivas e promovem

relacionamento com o0 espaco e com sua comunidade.

As grandes areas de gramados contiguos aos blocos residenciais e os pilotis fazem
parte do cotidiano de meus interlocutores, observei as criancas utilizando os pilotis de seus

prédios, as areas verdes e demais proximidades.

Bil me contou que utiliza o Comércio Local de sua Superquadra, como, por exemplo,
quando vai ao mercado e a padaria comprar pao e pdo de queijo, também costumava comprar
figurinhas e revistinhas na Banca de Jornal, na entrada de sua quadra e lamentou o
fechamento dela.

Mel me disse que, na entrada de sua Superguadra, tem um posto de gasolina onde sua
mde sempre abastece o carro. No posto ha, ainda, uma loja da franquia de sanduiches da
Subway, mas ela disse que ndo gosta de comer 14, também comentou que ja foi na Banca de
Jornal na entrada da sua Superquadra comprar doce e picolé.

Vitor foi mais detalhista em relacdo a esse aspecto, apontou a padaria em que lancha
com sua mée depois da natacdo, o saldo em que cortava o cabelo, o restaurante em que a
familia almogava quando a secretéria do lar estava de licenca maternidade, mostrou as varias
farmécias e concluiu que “é muito bom morar aqui, moro perto de tudo” (NC, 26/10/2017).

Esses relatos demonstram como o Comércio Local das Superquadras é conhecido e
utilizado pelas criancas, portanto a cidade que elas constroem também esta relacionada as
relagbes de consumo estabelecidas. As lojas sdo usadas para compras basicas e séo

frequentadas por outros membros de suas familias.
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5.3 COMPARACOES ANALITICAS

A primeira comparacao a ser apresentada seréd aquela realizada pelas préprias criancgas,
durante as entrevistas, em relacdo as diferencas entre a RA | Plano Piloto e outras RAs ou
cidades que conhecem.

Ao conversar com Bil, em sua entrevista, tentei explorar alguns aspectos sobre o que a
observacdo do que ele fez na RA XXVIII Itapod, além de tentar conhecer suas percepcoes
sobre essa outra realidade.

Rhaisa: E outra coisa la no Itapod, vocé acha que o Itapod é diferente do Plano
Piloto?

Bil: Sim.

Rhaisa: Por qué?

Bil: Porque 14, ndo é prédio, la é casa, sO tem algumas casas que tém andares
grandes e um fica do lado do outro, a casa fica grudado.

Rhaisa: Bem pertinho né?
Bil: E, e tem vérias ruas, quadras e ruas... e casas.

[-]

Rhaisa: E vocé acha que 4 no Itapod é mais, € mais legal assim de brincar ou vocé
acha que é aqui?

Bil: La.

Rhaisa: E vocé acha que |4 é mais facil de conhecer as pessoas?

Bil: Humm, mais ou menos.

Rhaisa: Por qué?

Bil: Porque aqui é mais movimentado do que la.

Quando perguntei se Bil achava a RA XXVIII Itapoa diferente da RA | Plano Piloto,
sua resposta foi ligada justamente a questdes urbanisticas, “Porque 14, ndo é prédio, 14 é casa,
sO tem algumas casas que tém andares grandes e um fica do lado do outro, a casa fica
grudado. [...] E, e tem varias ruas, quadras e ruas... e casas”. A primeira questio que Bil
destaca € que a regido comparada € composta basicamente de casas, somente algumas
possuem mais de um pavimento, ao contrario da Superquadra onde ele mora, na qual somente
existem prédios.

Bil ainda mencionou que as casas ficam “grudadas”, ou seja, existe pouco espago entre
uma casa e outra, elas séo, ainda, separadas por muros e faltam espacos vazios entre as
residéncias que, por vezes, ocupam grande parte do terreno. A terceira caracteristica da RA
Itapod@ que Bil julgou relevante para a comparacéo foi o grande nimero de ruas e a estrutura
em quarteirdes. As caracteristicas mencionadas sobre a RA XXVIII Itapod, entre outras, estio
detalhadas nas Diretrizes Urbanisticas Setor Habitacional Itapod (2016), publicadas pela
Secretaria de Gestdo do Territorio e Habitagdo do Distrito Federal (SEGETH).

As indicacOes de Bil chamam atencdo por diferenciarem as duas RA, justamente por
planos urbanisticos extremamente diferentes, o que, consequentemente, implica como seus

habitantes utilizam seus espagos, por exemplo. Seguindo nossa conversa, perguntei a Bil onde
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ele achava que seria mais “legal” de brincar, sua resposta indicou a RA XXVIII Itapod. Como
observei no domingo da pesquisa, Bil brinca, durante grande parte do dia, com seus vizinhos
na rua de sua casa, que € plana, asfaltada e com pouca circulacdo de automoveis, 0 que
favorece a permanéncia de criangas. E, quando perguntei onde era mais “facil” de conhecer
pessoas, ele disse que seria na RA | Plano Piloto, “Porque aqui € mais movimentado do que
1a”, ou seja, ele percebe maior circulagdo de pessoas em Brasilia e sente mais proximidade
entre elas.
Na entrevista com Jolie, perguntei questdes mais especificas sobre Brasilia.

Rhaisa: E vocé acha que Brasilia é uma cidade que... os prédios sdo muito iguais?

Jolie: Alguns sim, outros sdo diferentes.

Rhaisa: E vocé acha que é mais ou menos assim, parecido o modelo da cidade?

Jolie: N&o, é muito diferente!

Rhaisa: N&o, eu digo s6 Brasilia, uma quadra pra outra quadra, vocé acha que

parece?

Jolie: Sim!

Rhaisa: Brasilia também é meio parecido as coisas aqui, né?

Jolie: Uhum.

Rhaisa: No comego eu me perdia aqui.
Jolie: hahaha. Eu também! Minha mée ndo sabia de nada! Perai...

A primeira pergunta que fiz foi em relacdo as similaridades entre os prédios das
Superquadras, isso porque, durante a semana, conversamos e observamos alguns prédios
durante os trajetos realizados. Jolie, entdo, respondeu que achava alguns prédios parecidos
“alguns sim, outros sdo diferentes”. Depois, perguntei sobre 0 “modelo” do Plano Piloto, mas
a pergunta nao foi tdo clara e Jolie comparou Brasilia com outras cidades que conhece,
dizendo que o design “é muito diferente!”, entendi que ela estava se referindo a outras cidades
e me corrigi: “Nao, eu digo s6 Brasilia, uma quadra pra outra quadra, vocé acha que parece?”.
Jolie respondeu que achava parecida sim.

Comentei na sequéncia sobre a minha propria experiéncia, que ndo sou de Brasilia,
afirmando que, quando me mudei, “me perdia aqui”. Jolie riu e comentou que ela também se
perdia assim que se mudou e que sua “mae ndo sabia de nada!”, referindo-se a localizacéo dos
endere¢os no Plano Piloto, uma vez que a familia havia se mudado recentemente.

Como ja mencionado anteriormente, a familia de Jolie estava morando na cidade de
Campo Grande/MS, e com certeza ela percebeu as diferencas urbanisticas, principalmente no
que tange a construgdo de Brasilia em UVs, com suas Superquadras e somente prédios nelas.
Os enderecos sdo escritos de maneira diferente, 0 modo como as vias sdo organizadas nada se

parece com a cidade de Campo Grande/MS, realmente, tudo € muito diferente. A familia
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precisou aprender, e Jolie também precisou aprender, sobre e com a RA | Plano Piloto em
experiéncias cotidianas, com observagdes, deslocamentos e visitas a diferentes locais.
Na entrevista com Mel, o assunto sobre as diferencas entre Brasilia e outras cidades

foi acessado por meio da pergunta sobre as cidades as quais ela ja havia visitado.

Rhaisa: Vocé ja foi pra outras cidades, né Mel?

Mel: Ja.

Rhaisa: Tipo quais cidades que vocé lembra que vocé ja foi?

Mel: Hum... Pirendpolis, Araguari, é.. Salvador... é... Cabo Frio, humm, Caldas
Novas...

Rhaisa: E vocé acha que essas cidades sdo diferentes de Brasilia?

Mel: Séo.

Rhaisa: O que vocé acha que é mais diferente?

Mel: Que tem mais lugares, mais transito e menos arvores.

Apb6s minha pergunta sobre as cidades nas quais Mel ja tinha ido, ela citou nomes
como “Pirenopolis, Araguari, é... Salvador... é... Cabo Frio, humm, Caldas Novas...”, cidades
bem variadas em organizacdo e tamanho. Salvador é uma grande capital, as demais cidades
sdo do interior, Pirenopolis e Caldas Novas ficam proximas de Brasilia, no estado de Goias,
Araguari esta localizada em Minas Gerais, e Cabo Frio é uma cidade do interior do Rio de
Janeiro.

Quando perguntei se Mel achava as cidades que ela havia indicado diferentes de
Brasilia, sua resposta foi positiva e, em sua percepcdo, as diferencas estdo no fato de elas
terem “mais lugares, mais transito e menos arvores”. Nao explorei com Mel que tipo de
lugares seriam esses, nem questionei sobre o transito, contudo chamou minha atencao ela
dizer que, nas outras cidades, existem menos arvores. A questdo da arborizacdo da RA | Plano
Piloto, como ja mencionado, foi algo previsto no planejamento de Lucio Costa e chama
atencdo de Mel.

As arvores também foram destacadas por Vitor como um elemento que diferencia
Brasilia de outras cidades.

Rhaisa: E vocé acha que Brasilia é diferente das outras cidades?

Vitor: Sim.

Rhaisa: Pensa em uma cidade que vocé ja foi e acha diferente de Brasilia.

Vitor: Pensei.

Rhaisa: Qual?

Vitor: Santa Catarina.

Rhaisa: Santa Catarina, e ai...

Vitor: Eu vou pra 14 todo fim de ano.

Rhaisa: Ah é verdade, la pra praia. E 0 que vocé acha que é... entdo vocé acha que é
diferente, ndo acha? E tipo, o que e que é diferente daqui?

Vitor: O clima é diferente, é... as plantas porque | perto da praia assim na praia nao

tem arvore tdo grande como essa, as arvores sao menores, sdo pequenininhos assim
sabe, 14 tem menos arvores e |4 tem praia porque é perto do litoral e aqui nao.
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Perguntei se Vitor achava Brasilia diferente e sua resposta foi que sim, a comparagao
se deu com uma cidade litoranea, Santa Catarina, para a qual viaja todo final de ano e onde
seus avos tém uma casa de praia. Como diferencas entre essa cidade e Brasilia, ele aponta “O
clima é diferente, é... as plantas porque la perto da praia assim na praia nao tem arvore tao
grande como essa, as arvores sdo menores, sdo pequenininhos assim sabe, 14 tem menos
arvores e la tem praia porque é perto do litoral e aqui nao”.

Todas as criancas percebem que Brasilia é diferente das demais cidades que
conhecem. Talvez Bil, por ter um contato constante com a RA XXVIII Itapod, e Jolie, por ter
morado anteriormente em outra cidade e, recentemente, ter se mudado, percebem que a RA |

Plano Piloto “é muito diferente!” (Entrevista Jolie).

Ao comparar as vivéncias das quatro criancas, observo que todas tém acesso aos
espacos publicos de suas Unidades de Vizinhanca, sejam os pilotis, os jardins, as areas verdes,
as pracas ou as quadras esportivas. Elas também acessam 0s comércios proximos de seus
prédios. Esses espacos publicos e abertos da UV sdo usados pelas criangas essencialmente
para suas brincadeiras e sdo pontos cruciais para o desenvolvimento de interacGes e

aprendizagens.

No que se refere as criangas gostarem de seus locais de residéncia, Jolie, Bil e Vitor
tiveram respostas que extrapolaram os limites fisicos do apartamento, para eles, gostar de
morar nesse domicilio tem relacdo com poder usufruir dos espacos circundantes e externos ao
seu prédio e ainda ter possibilidades de conviver com a familia e 0s amigos, 0 que remete a

ideia de a UV propiciar um espaco compartilhado de trocas e intera¢fes a seus habitantes.

A Dbrincadeira nos pilotis foi mencionada ou observada diretamente pelas quatro
criancas. Ademais, Mel, Jolie e Bil narraram ter conhecido pessoas nesse espaco publico.
Existe, ainda, nessas historias de Mel, Jolie e Bil de como conheceram outras criancgas, a
iniciativa delas de se apresentarem e se engajarem em brincadeiras com esses pares, 0 que
demonstra, também, o carater de agdo das criangas e sua capacidade de se inserirem no espaco

publico.

Mel me contou que “puxou conversa” € Bil disse ter “pedido para brincar”, essas
expressdes denotam respectivamente o sentido de se apresentar a outras criangas e de buscar
permissdo das outras criangas para participar de brincadeira coletiva. Esses sdo dois
elementos da cultura infantil que caracterizam o0 modo como as criangas, ao se encontrarem
com outras, estabelecem formas de contato peculiares e demonstram suas maneiras de buscar

relacionamento com pares, 0 que é possivel pelo design da cidade.
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Os pilotis, apesar de terem regras para sua utilizagéo, as quais sdo conhecidas por
todas as criancas, ainda sao lugares de brincadeira. Assim, vinculos com o espago e as pessoas
se criam, além de que nesses momentos de brincadeira ndo supervisonada diretamente as
criancas tém a oportunidade de criar arranjos, estabelecer suas proprias normas e tomar

decisGes sobre 0 qué, como e se querem brincar.

A praga da Superquadra garante a Bil, Mel e Vitor mais um local para brincarem, os
adultos ali presentes parecem formar uma rede de apoio as familias, uma vez que nenhum dos
pais e mées das criancas da minha pesquisa estiveram presentes na praca, enquanto seus
préprios filhos desenvolviam atividades. Além das criancas terem atividades
institucionalizadas nas pracas, € nesse mesmo local, ap6s o treino de futebol, que elas tém a
oportunidade de brincar livremente, construir seus lugares com significados e demonstrar sua
capacidade de refletir e tomar decisdes sobre o que lhes diz respeito, podendo reconhecer que
suas acdes tém consequéncias e sentidos.

No entanto, o ambiente fisico é apenas uma das condi¢cdes necessérias para que as
criancas estivessem na praga, mas insuficiente em si mesmo. Téo importante quanto o espaco
¢ a companhia de pares e 0 sentimento de seguranca que criancas e suas familias tém.

Como os dados da observacdo revelam, a brincadeira ao ar livre aconteceu
essencialmente no coletivo, e, sem a presenca de outras criancas, talvez, meus interlocutores
ndo teriam saido de seus apartamentos. E no apoio entre as pessoas da vizinhanca que as
criancas ganham mais liberdade. A RA de Brasilia apresenta-se como espaco de coexisténcia
e educacdo, como uma comunidade, que abriga e conjuga inimeros individuos, com historias,
costumes e modos de existir extremamente peculiares, que circulam em diferentes direcoes
para diferentes fins, em harmonia.

Portanto, o design das Unidades de Vizinhanca, por vezes criticados pelo modo como
os adultos o vivenciam, como o exposto por Holston (1989), tendo em vista que 0s moradores
de Brasilia ndo estariam participando da vida publica ao ar livre, tem um potencial diferente
para as criancas, ele propicia que elas facam amizades, convivam com seus vizinhos e
usufruam dos espacos livres para diferentes atividades.

Os sentidos da UV estdo diretamente ligados aqueles que os proprios participantes
dessa investigagéo constroem para ela, em seus cotidianos, durante circulagéo, brincadeiras e
demais maneiras como a utilizam. Nesse sentido, meus interlocutores vivenciam o conceito de
morar em apartamento, inaugurado com o planejamento urbanistico das Superquadras,

idealizado por Lucio Costa.



As vivéncias das criangas nos espagos publicos sdo pulsantes e demonstram como elas
se apropriam desses espacos, usando-os de forma que lhes convém. Com brincadeiras e
relacBes entre pares, elas sentem a “cidade” de forma diferente, e, assim, se conectam e
constroem a cidade. E no coletivo da UV que as criancas tém a oportunidade de ficarem com
mais liberdade, sendo cuidadas e olhadas por seus vizinhos, significando 0s espagos e

transformando-os em seus lugares.



CAPITULO 6 - EXPLORAR E IMAGINAR A CIDADE ON-LINE

Neste capitulo darei énfase a dois pontos referentes a utilizagdo do programa Google
Earth pelas criangas. O primeiro ponto trata das possibilidades de explorar o mundo real por
meio do virtual, e o0 segundo aborda o que as criancas falaram sobre os lugares marcados em
seu online participatory mapping. Para tanto, destaco como o Google Earth e seus recursos de
navegacao foram apresentados as criangas, os lugares no mundo que elas decidiram visitar, 0s
mapas elaborados e as explicacgdes a respeito deles.

Ao oportunizar que as criangas utilizassem o Google Earth para explorar o mundo
real, navegando on-line no programa, elas ultrapassaram o limite do espaco fisico que seu dia
a dia impde, e atenderam suas proprias agendas de interesse. Essa atividade destaca a
autonomia das criancas e amplia sua participacdo na pesquisa, 0 que atende ao objetivo
especifico de considerar o ponto de vista das proprias criancas, seus conhecimentos sobre o
mundo e sua competéncia para observa-lo.

J& a atividade do online participatory mapping, cuja metodologia foi apresentada no
capitulo 3, permitiu que as criangas marcassem espacos de que gostam e acham legais, que
acham ruins ou ndo gostam e que gostariam de conhecer, elas demonstraram conhecimento e
percepcdo sobre a cidade, o que contrapde a ideia de que, por serem transportadas e
frequentarem espacos institucionalizados na maior parte do tempo, elas ndo participariam ou
ndo notariam a paisagem urbana. Portanto, o exercicio de mapeamento conecta-se aos
objetivos especificos de explorar com as criangas suas formas de utilizacdo dos espacos e de
considerar seus préprios pontos de vista sobre a cidade.

O capitulo esta estruturado em trés secdes, a primeira aborda questbes referentes a
manipulacdo do Google Earth, a segunda exibe os mapas produzidos por cada uma das
criangas e o que falaram sobre eles e a terceira apresenta comparagdes analiticas entre as

criancas.

6.1 UTILIZAQAO DO GOOGLE EARTH

A seguir, descrevo dois pontos importantes em relagdo & manipulacdo do Google
Earth. O primeiro trata de como apresentei 0 programa as criancgas e suas rea¢fes aos seus
recursos de Street View, menos e mais zoom. O segundo refere-se as cidades e lugares que as

criangas decidiram explorar ou visualizar no programa.
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Os momentos de exploracdo e manipulacdo do Google Earth foram ricos na
demonstracdo da capacidade e dos interesses das criangas, que surgiram a partir da minha
proposta de investigacdo. Nesse caso, incorporo-os a minha agenda de pesquisa e articulo a

minha discussdo aquilo que as proprias criancgas sinalizaram como relevante.

6.1.1 Os recursos Street View e zoom

Durante a manipulacdo do programa Google Earth, apresentei as criancas seus
principais recursos de navegacdo e deixei que elas 0 manuseassem. Ndo houve um protocolo
em relacdo a0 momento ou a sequéncia em que apresentaria cada um dos recursos as criangas,
essa apresentacao aconteceu conforme sentia o interesse ou tinhamos a necessidade de utiliza-
los.

No caso de Bil, apds mais ou menos 33 minutos de entrevista com photo-elicitation,
iniciei a atividade do Google Earth, que durou em torno de 1 hora. Em um primeiro
momento, pedi que ele marcasse os lugares em Brasilia de que gostava ou que queria
conhecer, contudo, por um problema técnico no programa, sua atencdo foi dirigida ao globo
terrestre e Bil se interessou em ver outras cidades, sendo que, somente depois de explorar
algumas localizagBes, voltou a tratar sobre Brasilia. Em seguida, apresento detalhes sobre
COMO esse momento transcorreu.

Ao terminarmos de tratar sobre as imagens da captura de tela e olharmos os mapas de
seus percursos, dei inicio a atividade com o Google Earth, deixando na tela a Superquadra de

Bil. Abaixo o trecho da gravacdo de quando comecamos a utilizar o programa:

Rhaisa: Eu vou deixar aqui, primeiro assim pra vocé me falar de algum lugar aqui,
primeiro de Brasilia que a gente ndo foi e que vocé gosta de ir, as vezes a casa de
alguém, o bloco da casa de alguém a gente pode marcar.

Bil: Cadé minha casa?

Rhaisa: Puxa assim mais para baixo... ai, aqui.

Bil: Ah bom.

Rhaisa: A sua casa € 0 A, ai aqui ta a escola que ja t& marcado.

Bil: Vou mais perto.

Rhaisa: Sabe 0 que a gente pode fazer? Colocar o Street View que é pegar esse
bonequinho e pdr ele aqui.

Bil: Hihi.

Rhaisa: Solta.

Bil: Vou por ele no meio da rua.

Rhaisa: Olha, ele ta parado bem ali.

Bil: A gente t4 agora ao vivo?

Rhaisa: Ndo, isso foi um carro que passou e tirou essas fotos, mas ja faz tempo.

Bil: Quando que foi?

Rhaisa: Ah ndo sei, mas ja faz tempo porque no Noroeste nem tem foto do Noroeste,
entdo faz tempo.

Bil: Como é que anda?

Rhaisa: T4 vendo? VVocé vai segurar s6 com um dedo e vai por aqui a setinha.

Bil: Ah.
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Como destaca o excerto acima, expliquei a Bil que gostaria que ele me mostrasse
lugares em Brasilia em que a gente ndo foi e em que ele gostava de ir, e, como forma de me
fazer mais clara, dei um exemplo, dizendo que ele poderia marcar o apartamento de algum
amigo.

Mesmo vendo o mapa de sua Superquadra na tela, Bil quis uma referéncia mais
familiar e perguntou qual seria seu bloco de residéncia, indiquei no mapa para que ele pudesse
localizar-se naquele espaco virtual a partir de um elemento. Em seguida, expliquei
verbalmente como movimentar 0 mapa, a0 mesmo tempo em que mostrei 0s botdes que ele
poderia pressionar e a dindmica a ser aplicada no mouse pad. Logo ele entendeu as instrugdes,
passou a arrastar 0 mapa e a aproximar a visualizacdo do seu bloco, dando mais zoom.

Ele aproximou a imagem do mapa até o ponto maximo de zoom e eu apresentei, entao,
a ferramenta chamada Street View, para que ele pudesse ver as vias de sua Superquadra. A
resposta de Bil foi empolgada: “Vou por ele no meio da rua”, referindo-se, nesse caso, ao
bonequinho, que representa o cursor, que permite acionar o recurso. O que via na tela era real,
surpreendente e confuso a0 mesmo tempo, por isso Bil indagou se “A gente td agora ao
vivo?”, e expliquei que aquelas eram fotografias que haviam sido tiradas ha um tempo. Ele
entendeu que seria possivel deslocar-se dentro daquela realidade virtual e, por isso, solicitou
uma orientacdo a partir da pergunta “Como ¢ que anda?”. Minha explicagdo foi verbal e
manual ao mesmo tempo, disse a ele “Ta vendo? Vocé vai segurar s6 com um dedo e vai por
aqui a setinha”, segurar s6 com um dedo seria pressionar o mouse pad e depois clicar na seta
que aparecia na tela.

Poucos segundos apds ele comecar a percorrer sua Superquadra com o recurso Street
View, ocorreu um problema técnico, a tela congelou. Na tentativa de descongelar a tela e
seguir com a atividade, apliquei menos zoom.

Rhaisa: E que estd muito perto. Agora tem que tirar um pouco do zoom, ai deixa
assim porque sendo a gente ndo consegue. Olha que legal colocando menos zoom.
Bil: Ah! Ah!

Rhaisa: Earth é terra, € por isso que da para ver a terra inteira. Depois que a gente
falar de Brasilia, a gente vai para outros lugares.

Bil: A nossa terra é aqui, entdo eu vou para Portugal.

Ao aplicar a funcdo de menos zoom, conseguimos ver o0 planeta Terra solto no espaco,
e, a partir dessa imagem, comentei sobre o significado da palavra estrangeira “Earth”,

relacionando-o a imagem que estdvamos observando na tela. Logo ele desistiu de ver Portugal
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e decidiu ir aos Estados Unidos e ao Japdo, essa exploracdo de outros paises sera tratada na
préxima secao deste capitulo.

A analise do episodio do primeiro contato de Bil com o Google Earth indica que esse
foi um momento de descontracdo e aprendizado ao mesmo tempo, ele pdde explorar as
fungdes do programa, manuseando os comandos simples, como de movimentar-se pelo mapa
com visdo aérea e aplicar menos e mais zoom.

Com Jolie, a entrevista com photo-elicitation durou mais ou menos 44 minutos.
Seguimos conversando e abri 0 Google Earth, no primeiro instante pedi que ela marcasse 0s
lugares em Brasilia de que gostava ou que queria conhecer e depois tratamos de outras
cidades no mundo que ela gostaria de conhecer. O tempo total de exploragéo do programa foi
de cerca de 25 minutos.

Abaixo, o trecho da gravacdo de quando comecamos a utilizar o programa:

Rhaisa: Agora a gente vai fazer assim 6h. Aqui é o Google Earth, entdo, a gente
pode procurar, entdo os lugares aqui na cidade, outros lugares que vocé conhece e
pode marcar. Ai, por exemplo a gente coloca aqui, depois vocé pode mexer também,
colégio, pera ai que ndo vai...

Jolie: Ah, pera ai, onde que apaga? Aqui € apagar?

Rhaisa: E.

Jolie: Apaguei, eu apaguei.

Rhaisa: Nao tem problema, vocé fechou, a gente abre ele aqui. Eu ia até fazer isso
mesmo. Encerrou inesperadamente, ndo, agora foi! Colégio Militar de Brasilia?
Jolie: De Brasilia...

Rhaisa: N&o, mas se por sé assim, ele ja... 6h, quer... ver ele vai fazer.

Jolie: Ai meu Deus do céu!
Rhaisa: Olha! Ele achou, ai!

Finalizada a etapa de tratarmos das imagens dos print screens e dos mapas dos
deslocamentos de Jolie, abri o programa Google Earth e mostrei-o a ela. Minha proposta
inicial foi a de procurar lugares em Brasilia para que ela marcasse no mapa, portanto, deixei
que ela manipulasse o computador. Ao clicar no icone de encerramento do programa, ele
sumiu da tela, imediatamente ela achou que teria apagado o programa, dizendo “Apaguei, eu
apaguei’.

Ao abrir novamente o programa, Jolie foi logo procurando o primeiro lugar que
gostaria de marcar, o Colégio Militar, e ensinei a ela que poderia procura-lo utilizando a barra
de pesquisa. Ela digitou as palavras para a busca e o programa foi capaz de identificar a
localidade por ela escolhida. Mais adiante em nossa conversa, expliquei um pouco sobre 0
recurso Street View:

Rhaisa: Nao, pera ai s6 um pouquinho, vocé que vai escrever. Ta vendo, que ele t&

aqui? Vamos por ele mais pra cé.
Jolie: Uhum. E, tem como ver, como ¢ ali pra poder...
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Rhaisa: Ter certeza?

Jolie: E, pra ter certeza que. ..

Rhaisa: Vamos escrever, depois vou te mostrar 0 recurso pra gente usar.

Jolie: Ta.

[-]

Rhaisa: Entdo. Esse aqui € um recurso que chama Google Street View, ta vendo?
Jolie: Uhum.

Rhaisa: A gente vai pegar o bonequinho e vai colocar bem aqui, ele ndo vai chegar
perto, td vendo? S6 chega nas ruas onde ta azul, e ai da pra olhar Ia.

Jolie: E ai mesmo!

Nesse momento, Jolie estava marcando o ginasio onde treinava ginastica e queria ter
certeza de que estava adicionando o pin ao local certo, foi por isso que expliquei a ela como o
Street View funcionava. Apds colocar o bonequinho onde ela havia apontado, Jolie pode
confirmar a marcacio da localidade “E ai mesmo!”

O trecho acima corresponde somente ao primeiro contato de Jolie com o programa,
outras questdes sobre sua manipulacéo serdo abordadas ao longo do capitulo. A analise dessa
primeira aproximacdo de Jolie com o Google Earth aponta que esse foi um momento de
descoberta das func¢des e do funcionamento de um programa diferente para ela, isso significou
uma nova aprendizagem e, a0 mesmo tempo, despertou a tensao de ter encerrado o programa
inesperadamente e de ter tido a possibilidade de perder os dados.

Jolie demonstrou que a manipulacdo do mapa foi um processo social que partiu de
suas referéncias pessoais e lugares que tinham algum significado para ela. Ao buscar lugares
utilizando a barra de pesquisa, demonstrou sua capacidade de explorar o programa
ativamente, experimentando e testando possibilidades de movimentar-se no mapa.

A entrevista com photo-elicitation durou cerca de 37 minutos com Mel e, logo em
seguida, iniciamos a atividade com o Google Earth, que durou mais ou menos 43 minutos. A
sequéncia de exploracdo do Google Earth com Mel foi a de marcar os lugares em Brasilia e
depois tratar de outras cidades no mundo que ela gostaria de conhecer.

A seguir, o trecho da entrevista em que come¢amos a utilizar o programa:

Rhaisa: Que agora a gente marcasse, e eu vou deixar vocé mexer, vocé sabe como é
que mexe no Google Earth?

Mel: Ahm, ndo.

Rhaisa: T4 vendo aqui que fica uma méaozinho? ai vocé vai, tem que usar as duas
maos.

Mel: Ta.

Rhaisa: Segura com uma m&o aqui e com a outra vocé arrasta.

Mel: Ta.

Rhaisa: Ai a gente mexe.

Mel: Aham.

Rhaisa: Entendeu?

Mel: Ok.
Rhaisa: Ai...
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Mel: Mas, assim, uma pergunta, um exemplo igual eu gosto de ir pro shopping,
como eu vou saber aonde ta o shopping aqui?

Rhaisa: A gente pde aqui.

Mel: A gente vai pesquisar.

Rhaisa: E, a gente coloca 0 nome do shopping que vocé gosta de ir aqui, ele vai
pesquisar e a gente marca.

No caso de Mel, perguntei se ela sabia manusear 0 Google Earth, sua resposta foi
negativa e, por isso, dei instrucdes béasicas de como ela poderia movimentar o mapa,
utilizando suas duas méos posicionadas no mouse pad, rapidamente ela entendeu a dindmica
que precisaria empreender para a localizacdo de lugares no mapa.

Sua pergunta na sequéncia, “Mas, assim, uma pergunta, um exemplo igual eu gosto de
ir pro shopping, como eu vou saber aonde ta o shopping aqui?”, demonstra sua preocupacao
ndo em saber como arrastar 0 mapa mais para direita ou esquerda, mas em como realmente
achar o lugar para poder marcé-lo, para tranquiliza-la, mostrei a barra de pesquisa, um recurso
que iria auxilia-la a encontrar a localizag&o exata do que procurava.

Mais adiante na conversa, tratamos sobre os lugares de que ela gostava em Brasilia e,

guando ela falou sobre a pizzaria Valentina, resolvi acionar o recurso Street View:

Mel: Ah, ndo. Vocé conhece a pizzaria Valentina?

Rhaisa: E na quadra que eu moro.

Mel: Ah..,

Rhaisa: E 14 que vocé gosta de ir?

Mel: Ah, ndo vou muito vezes, mas eu gosto de pedir de la.

Rhaisa: Olha aqui oh, entdo aqui é sua quadra se a gente descer aqui oh...

Mel: Vocé vai la muitas vezes?

Rhaisa: Nao, muito caro ((risos)).

Mel: ((risos)).

Rhaisa: Se a gente coloca esse bonequinho aqui, ele deixa a gente ver a quadra.
Mel: Nossa! Eu gosto muito disso! Eu gosto de passear por ele, e a gente vai na
contramao.

Como eu conhecia a pizzaria que Mel indicou, quis mostrar pelo mapa como ela
poderia chegar até 1a, “Olha aqui oh, entdo aqui é sua quadra se a gente descer aqui oh...”,
assim, ao mesmo tempo em que me expressava verbalmente, arrastava 0 mapa no programa.
Ao chegar ao local desejado, ativei o recurso Street View, e, depois de ver a imagem da
comercial, ela disse “Nossa! Eu gosto muito disso! Eu gosto de passear por ele, e a gente vai
na contramdo”. O recurso Street View causou em Mel espanto por ver o local que ela conhecia
em imagens que parecem estar em trés dimensdes e a possibilidade de mover a imagem na
contramdo dos automoveis da rua.

Tendo em vista que Mel sinalizou ter gostado da opgdo do Street View e ficou
entusiasmada, perguntei se ela sabia como aquele recurso havia sido feito e expliquei sobre o
automovel utilizado e as cdmeras nele acopladas, que fizeram vérias fotografias para compor

cada paisagem possivel de ser vista, ela, entdo, diz que as imagens possibilitam que vejamos
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“perfeitamente, sem nenhum errinho”, fazendo referéncia a fidedignidade das imagens. Ao
mesmo tempo em que se da conta das inUmeras localidades do mundo, ela pergunta: “mas tem
tantos lugares e eles tiraram tudo isso dos lugares?”. Expliquei que ela estava certa, afirmando
que sdo muitos lugares e nem todos estdo disponiveis no programa.

Mais adiante na conversa, Mel solicita utilizar o recurso para de fato ver um lugar.
Abaixo, destaco esse momento de sua fala:

Mel: Ah, tem o Fausto Manoel e outro que esqueci 0 nome, mas...
Rhaisa: Tudo bem.

Mel: Tem que ser, eu vou botar isso.

Rhaisa: Isso, vamos ver se aparece ali na Asa Norte.

Mel: N4o sei por que apareceu Asa Sul, ento.

Rhaisa: Tem na Asa Norte.

Mel: Posso ver qual que é?

Rhaisa: Pode, o que voceé quer fazer? VVocé quer por o Street View?
Mel: E pra ver se é 0 mesmo.

Rhaisa: Vem aqui no bonequinho, segura com as duas maos, arrasta e pe ele bem
aqui na frente.

Mel: Aqui?

Rhaisa: Ai.

Mel: N&o quer ir ndo.

Rhaisa: Vai ter que girar nessa bolinha aqui.

Mel: Nessa?

Rhaisa: E.

Mel: Calma ai, essa rua é a rua pra casa da minha madrinha.

O assunto nesse momento referia-se aos lugares de Brasilia que ela achava violentos,
Mel disse “de violéncia os bares aqui porque a pessoa fica meio, ndo entende nada, fica [...] E,
fica bébada ela pode criar alguma confusdo na rua entdo eu acho meio perigoso”, seu
comentario foi de que bares em geral seriam lugares perigosos, uma vez que as pessoas ficam
alcoolizadas e confusas quando estdo nesses recintos. Perguntei se ela conhecia algum bar
perto de sua residéncia e ela lembrou-se do estabelecimento chamado Fausto e Manoel, mas,
como esse bar tem mais de uma unidade, quando Mel digitou na barra de pesquisa seu nome,
0 programa indicou a unidade na Asa Sul.

Eu conheco esse bar e tinha certeza de sua localizacdo na Asa Norte, por isso a
indiquei a Mel. Ao olhar o mapa, ela perguntou “Posso ver qual que é?”, eu, entdo, entendi
que ela gostaria de ver as imagens pelo Street View, e ela complementou “E pra ver se é o
mesmo”, ou seja, quis ter certeza de que estavamos marcando o local certo e pdde, por meio
do recurso, ir ao determinado endereco e conferir se aquele era o bar em que havia pensado.

Ao ver as imagens daquela comercial, as lojas que estdo ali, Mel lembrou-se de que
aquela via lhe era conhecida, ela disse “Calma ai, essa rua ¢ a rua pra casa da minha
madrinha” e passou a navegar pelo programa, partindo daquela comercial em dire¢do a casa

de sua madrinha.
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Esses foram alguns momentos que evidenciam como Mel p6de experimentar e
manipular, a partir de suas proprias demandas, o Google Earth. Outras questdes sobre os
lugares que marcou no mapa e os lugares que quis ver serdo abordadas ao longo do capitulo.
A analise dessa primeira aproximacdo de Mel com o programa aponta que esse foi um
momento de aprendizagem sobre as fungdes e o funcionamento do programa.

Para Mel, assim como para as demais crian¢as, a manipulagdo do mapa foi um
processo social movido por seus interesses e suas referéncias pessoais. Ela foi ativa e
demonstrou sua capacidade de explorar o mapa e buscar lugares, lembrou-se de referéncias de
seu cotidiano e conseguiu associa-las ao espaco virtual do mapa que estava explorando. As
imagens do Google Earth despertaram em Mel sua memoria sobre aquela localidade proxima
ao bar Fausto e Manoel, fazendo-a relacionar seu conhecimento sobre a cidade ao que via na
tela do notebook.

J& com Vitor, a entrevista com photo-elicitation durou cerca de 57 minutos e, depois,
passamos para a atividade do Google Earth, que durou 1h10min. No primeiro momento, ele
marcou os lugares em Brasilia de que gostava, ndo gostava ou gueria conhecer, e, depois,
passou a ver outros paises.

Abaixo destaco o trecho da entrevista em que abrimos o programa:

Rhaisa: [...] E ai Vitor esse aqui € um programa que chama Google Earth.

Vitor: Eu ja conheco.

Rhaisa: Vocé conhece? O que vocé ja fez no Google Earth?

Vitor: Eu ja procurei a minha casa e a casa dos meus avds, é... ja procurei a casa da
minha prima, é que a gente tava na casa dos meus avds, eu a minha prima e a minha
irma e a gente tava vendo o Google Earth.

Rhaisa: Ah é? E vocé conseguiu achar todos esses lugares?

Vitor: Uhum, consegui.

Logo que viu o programa na tela do meu notebook, Vitor o reconheceu e me disse que
ja o conhecia, a partir de meu questionamento a respeito do que ja havia feito no Google
Earth, ele elencou a procura de lugares que tem relevancia para sua vida, referindo-se a sua
“casa e a casa dos meus avos, €... ja procurei a casa da minha prima”. A busca por esses
lugares ndo aconteceu enquanto ele estava so, mas foi uma atividade em conjunto com sua
prima e irma quando estava na casa de seus avos.

Contudo, o recurso street View pareceu novidade para ele, abaixo o trecho da

entrevista de quando mencionei o referido recurso pela primeira vez:

Vitor: E aqui entdo o Submore é aqui, neste bloco aqui, pera ai que eu quero dar
mais zoom pra mim ver ele.
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Rhaisa: Sabe o que vocé pode fazer que fica mais facil, dd menos zoom ai deu, ai
vocé pega esse bonequinho, mas vocé tem que usar 0s dois dedos, usa os dois dedos
assim Vitor e arrasta ele assim, coloca o bonequinho no frente e vai ficar no Street
View.

Vitor: Hum.

Rhaisa: Pra vocé virar pra camera é aqui.

Vitor: Aqui?

Rhaisa: 1sso, ai...

Vitor: ((risos)) gostei, gostei, gostei.

Ao localizar a lanchonete Submore no mapa, Vitor propde-se a aplicar mais zoom no
intuito de melhorar sua visdo do local e poder ter certeza em relagdo ao ponto em que iria
adicionar o pin. Percebi sua preocupacao e mostrei o recurso Street View para que ele pudesse
ver imagens reais de onde suspeitava ser o local, dei instrugcdes basicas para que ele pudesse
manusear 0 programa por si mesmo e orientei falando e demonstrando na prética qual o
procedimento que ele deveria adotar, dizendo “[...] vocé tem que usar os dois dedos, usa 0s
dois dedos assim Vitor e arrasta ele assim, coloca o0 bonequinho no frente e vai ficar no Street
View”. Assim que ele comegou a ver as primeiras imagens da via comercial, deu uma risada e
afirmou “gostel, gostei, gostei”.

A risada de Vitor denota descontracdo naquele momento da atividade que pode, entéo,
ser encarada como ludica. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que Vitor explorava 0 mapa,
ele também estava aproveitando uma outra maneira de estar na cidade, agora virtual. Seu
interesse foi tanto pela ferramenta Street View que, ele chamou sua irma para contar sobre o
fato:

Vitor: Irma! Eu achei o Gula Capital aqui no Google Earth, agora a gente ta vendo.
Rhaisa: Os lugares que vocé gosta Vitor, Submore, Gula Capital, igual a sua irma
falou.

Irm&: SO vai ter restaurante, ndo adianta!

Vitor: Aqui irm4, olha isso! T4 vendo!?

Irm&: Eu entendi, d& pra ver o Gula Capital, uau!

Vitor estava procurando no mapa de Brasilia o restaurante chamado Gula Capital e,
para ter certeza de que estava marcando o local correto, ele langca mao do recurso Street View,
por isso diz: “Eu vou pegar, cadé o bonequinho?”, enquanto olha para a tela do notebook
procurando. Assim que as imagens da via comercial comegam a carregar no programa, ele a
reconhece por meio de outro estabelecimento comercial, dizendo “Ah é aqui mesmo, eu
conheco essa loja”, a loja a que Vitor se referiu fica proxima ao restaurante, por isso ele ja
garante estar certo. Enquanto isso, sua irmad passou pela sala e Vitor a chamou para Ihe
mostrar que estava vendo na tela imagens do restaurante que procurava. Nesse sentido, 0

recurso Street View pareceu atrativo e divertido para Vitor.
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Os demais momentos de exploracdo do Google Earth e os lugares marcados por Vitor
serdo tratados ao longo do capitulo. Como ja assinalado, Vitor conhecia o programa, mesmo
assim, poder manipula-lo durante esse momento da pesquisa foi interessante.

Assim, por ter uma experiéncia prévia com o Google Earth, Vitor mostrou-se
confortavel em manipula-lo, arrastando o mapa e buscando lugares, e a tarefa foi também um
momento de descontracdo em que ele deu algumas risadas, aprendeu também, ao explorar as
funcBes do programa, manuseando os comandos simples para se movimentar pelo mapa com
visdo aérea e aplicar menos e mais zoom.

Os resultados desse momento em que as criangas tiveram a oportunidade de manipular
0 Google Earth de maneira mais livre demonstraram que todas foram ativas, tém interesses
diversos e lancam mao de conhecimentos prévios para se movimentarem no mapa virtual.
Esse primeiro momento, ainda, indica uma mobilidade global e virtual das criancas, que, ao
terem o controle de um programa com mapas e imagens mundiais, exploram-no de maneira
social a partir de seus interesses. A experiéncia prévia de Vitor com o programa Google Earth
e 0 contato que as demais criancas disseram ter com tecnologias digitais pode ser remetida a
sua disponibilidade na atualidade, o que ressalta a relevancia deste estudo por trabalhar com

recursos tecnoldgicos, reconhecendo a capacidade delas para manusea-los.

6.1.2 A exploragéo do Globo

Neste subitem apresento os lugares e as cidades que as criancas decidiram olhar ou
explorar utilizando o programa Google Earth.

Quando Bil viu o Planeta Terra na tela, sua atencéo foi divergida para fora de Brasilia,
para fora do Brasil. Ele quis ir a um pais da Europa, Portugal. Ao empregar o verbo “ir” em
sua frase, Bil remete-se a um deslocamento e, a0 mesmo tempo, ao sentido de estar em outro
espaco. Como se, realmente, por poder ver imagens na tela e poder deslocar-se dentro da
realidade virtual, pudesse estar em outro espaco para além daquele que fisicamente
ocupamos.

Mesmo que minha intencdo fosse que Bil explorasse Brasilia naquele primeiro
momento, ao dar menos zoom, propiciei que ele tivesse uma visdo global do planeta, o que lhe
instigou a curiosidade de ver outras localidades. Por entender esse momento como de agéncia
de Bil, deixei que ele explorasse o globo de acordo com seu desejo, dando-lhe autonomia para
manipular o globo terrestre e procurar as localidades que Ihe interessassem.

Bil procurou os paises de Portugal e Estados Unidos no globo, contudo quis utilizar o

recurso Street View para explorar Toquio, no Japdo. Ao ver as imagens de Téquio e
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locomover-se virtualmente pela cidade, Bil prestou atengdo nas pessoas que via pelas ruas,
nos modelos de automdveis e ficou curioso sobre como seria o interior de uma residéncia em
Téquio. Abaixo um trecho da entrevista:

Rhaisa: E ai 0 que vocé ta percebendo do Japao?

Bil: Olha uma pessoa. Oi, tudo bem? VVocé é mesmo, cadé? Eu vou ali.

Rhaisa: Vem um pouquinho, ali.

Bil: Onde é que tem uma pessoa? Eu vou achar uma pessoa!

Rhaisa: Para carregar.

Bil: Olha uma pessoa, vou nela. Cadé? Oi!

Rhaisa: Vocé ta achando que o Japdo parece com o Brasil? O que vocé ta achando?

Bil: N&o, ndo parece.

Rhaisa: Ndo? Por qué?

Bil: Porque...

Rhaisa: Olha o carrinho de bebé deve ter alguém.
Bil: A mae deve estar dentro. Seria legal se pudesse entrar dentro de umas casas.

Enquanto Bil se movimentava virtualmente pela cidade, eu o interroguei a respeito do
que estava percebendo sobre aquela cidade, sua resposta foi “Olha uma pessoa. Oi, tudo bem?
Vocé ¢ mesmo, cadé? Eu vou ali”, ou seja, ele estava totalmente imerso naquele momento
para ver e estar em Tdquio, por isso até conversou com uma das pessoas que Viu na imagem
do programa, perguntando se ela estava bem. Mais adiante, ele viu outra pessoa e, de novo,
interagiu com a imagem dizendo “Oi” a ela.

Mudei minha questdo, mas ainda querendo ouvir de Bil uma resposta sobre sua
percepc¢do em relacdo a cidade que estava sendo explorada, questionei acerca das semelhancas
entre o Japdo e o Brasil. Bil respondeu que ndo eram parecidos, contudo, quando foi explicar
0 porqué da resposta, ele demorou um pouco e, por isso, achei melhor mudar o foco para
deixa-lo mais a vontade e continuarmos interagindo. Seguimos a conversa e, depois que ele
explorou a cidade, pedi que voltasse a falar sobre Brasilia.

Quanto a Jolie, ela escolheu visitar a cidade de Hollywood, nos Estados Unidos, uma
localidade no Japdo que ndo foi possivel identificar e Paris, na Franca. Ao ver as imagens de
Hollywood, vérias foram suas percepcdes sobre a cidade, enquanto Japéo e Paris foram pouco
explorados. Ao locomover-se virtualmente pela cidade, Jolie notou placas escritas em lingua
estrangeira, monumentos, arquitetura das residéncias, entre outros fatores.

Para ter certeza de que Jolie havia marcado em seu mapa os lugares que achava
pertinentes, perguntei “E tem mais algum lugar que vocé queria conhecer aqui em Brasilia?
Pra gente marcar no mapa?”, sua resposta foi negativa e, por isso, passamos para a proxima
etapa da entrevista, que era a de ver uma cidade no mundo, com o seguinte convite “E, no
mundo? Que lugar no mundo que vocé queria conhecer? Que cidade, assim, vocé queria

visitar? Pra gente poder dar uma olhada aqui”. Ela logo respondeu que queria ver os Estados
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Unidos, e eu fui fazendo perguntas até que ela elegesse uma cidade especifica. Depois de
digitar o nome da cidade na barra de busca, ela passou a vagar pela cidade. Abaixo o trecho

da entrevista em que Jolie trata sobre Hollywood:

Rhaisa: E! Agora quer ver o que a gente pode fazer? A gente pode pegar esse
bonequinho e colocar ali na cidade pra gente olhar alguma rua.

Jolie: Ah, cadé? Ta aqui!

Rhaisa: Isso!

Jolie: Pum!

Rhaisa: Ai! Essa é Holywood! Ai vocé pode...

Jolie: Olha s6 que lindo!

Rhaisa: Nao é?

Jolie: As placas séo bem diferentes daqui, 6h?

Rhaisa: Que que ta escrito ai?

Jolie: Perai! lii, que que eu td fazendo? E mais pra ca! Isso... School, chol. Isso aqui
é tudo em inglés, né?

Rhaisa: Uhum.

Jolie: School.

Rhaisa: E porque é uma escola ai.

Jolie: E! E 0 nome da rua que t4 escrito em inglés... ((risos)).

Rhaisa: Uhum.

Jolie: Perai, tinha uma placa. Tem uma placa bem aqui 6h! Em inglés!

A partir do convite de utilizagdo do Street View, Jolie teve acesso a imagens das ruas
de Hollywood e sua primeira reacdo foi afirmar: “Olha s6 que lindo!”, apontando a rua larga e
as casas com gramados na frente e sem muro, que chamaram sua atencéo devido a seu senso
estético. Em seguida, ela notou o detalhe das placas e chamou minha atengdo dizendo “As
placas sdo bem diferentes daqui, 6h?”, referindo-se ao formato da placa que estava na tela,
que ndo era comum em seu dia a dia. Pedi que reparasse no que estava escrito na placa, ela
direcionou a camera do programa, leu, notou que estava em Lingua Inglesa e quis apenas
confirmar comigo “Isso aqui € tudo em inglés, né?”, pergunta a que respondi positivamente.
Em seguida, Jolie identificou mais uma placa escrita também em inglés.

O recurso Street View proporcionou a Jolie um processo dindmico de exploracdo do
local escolhido por ela, fornecendo-lhe varias informacgdes sobre aquela cidade, sua
organizacdo, como placas sdo escritas e com qual design, e que tipo de construcdes havia ali.
Ela p6de interagir com Hollywood mesmo ndo estando la fisicamente, viu as ruas por
diferentes angulos e movimentou-se por elas na velocidade que quis.

Para Jolie, o momento de manipulacdo do Google Earth também significou
aprendizado, além de que seus varios recursos possibilitaram que a experiéncia virtual de
exploracdo da cidade acontecesse em diferentes niveis, seja por fotografias, movimento,

imagens ou mapas aéreos da cidade.
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Quando Mel, terminou o seu online participatory mapping, sugeri que ela poderia ver
qualquer lugar no mundo usando o programa, e, como resposta, ele afirmou que “Tem dois
sonhos que eu queria ir. [...] Um pra Argentina e outro pra Disney”. Para ela, 0 momento de
explorar virtualmente 0 mundo esteve ligado a um desejo intimo e definido como sonho. Ou
seja, esse momento da pesquisa propiciou que o interesse de Mel fosse colocado em foco.
Quando perguntei a Mel por que ela queria ir a essas localidades, sua resposta foi:

Rhaisa: Por que vocé queria ir pra Argentina?
Mel: Porque a amiga da minha mée ela ja foi e falou que la no zooldgico de la vocé
pode passar a mdo nos animais, seria meu sonho passar mao em um ledo.

Rhaisa: Ahh...
Mel: Um ledo e um tigre, qualquer animal assim.

[-]

Mel: E na Disney, vocé ja sabe por que eu vou querer ir na Disney, né?

Rhaisa: Néo, por qué?

Mel: Porque tipo é todo o sonho da crianga porque tem varios brinquedos, tipo o
parque da cidade também tem brinquedos, mas na Disney tem mais brinquedos e tal.
E tem sabe aqueles neg6cios que... é... eu queria ir pra Disney porque |a tem varios
teatros, vocé pode conhecer os castelos, sabe? Assim, isso que queria.

I[?”H]aisa: E de onde vocé conhece essas coisas que tem na Disney?

Mel: H&m, vocé quer saber como...

Rhaisa: Ficou sabendo que tem essas coisas na Disney.

Mel: Ah, porque eu j& ganhei varios cartazes falando da Disney, j& vi vérios
youtubers indo pra 14, é isso.

O sonho de conhecer a Argentina parte de seu afeto pelos animais e da referéncia que
Mel tem de uma amiga de sua mae que foi em um zooldgico argentino, em que era possivel
tocar nos animais. Enquanto a vontade de ir para Disney surgiu por influéncia mididtica,
panfletos e videos no Youtube. Independentemente do motivo que despertou o desejo de Mel
ir a esses lugares, o fato de poder visita-los por meio das imagens disponiveis no Google
Earth pareceu-lhe interessante. No entanto, o zooldgico e a Disney ndo estavam disponiveis
para serem vistos no Google Earth.

Quando Vitor terminou de marcar os lugares de Brasilia, perguntei a ele “Agora vocé
quer olhar um lugar no mundo?”” Ele, prontamente, respondeu positivamente “Bora!”. Aplicou
menos zoom a tela do programa e observou o mapa, diminuindo até que o mundo todo
aparecesse, sua reagao foi de espanto “Meu Deus, meu Deus!”. Logo depois, ele manuseou o
globo, indicando seus continentes: “Vamos ver aqui 6, eu sei os continente aqui tudo.., pera
ai, América do Norte hahahahahaha, América do Sul, América Central, América é.. do
Norte”. Mais uma vez, Vitor ria ao desempenhar a atividade, que parecia ser descontraida e

interessante.
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Ele, entdo, decidiu visitar a Cidade do Cabo, que fica na Africa do Sul, e que havia
visitado com sua familia, depois anunciou que iriamos para a Inglaterra, ver a cidade onde ele
havia nascido e, por fim, para Orlando, onde ele ja havia ido quando visitou a Disney. Como 0
Google Earth ndo carregou o mapa da Cidade do Cabo, Vitor disse “Ta, entdo vamos logo pra
Inglaterra.”

Vitor havia falado que queria ir na Inglaterra onde ele havia nascido, por isso sugeri
que procurasse o hospital onde ocorreu o seu parto. Ele, entdo, digitou Oxford na barra de
busca e passamos a olhar no mapa os hospitais da cidade, logo cle disse “Calma ai que eu sei
como achar... No meu caderno do segundo ano. [...] Eu acho que t& ou aqui ou no do primeiro.
Viu tem até negocio de vacina como ndo vai ter, eu lembro que colei a minha identidade de
nascimento em algum caderno, acho que era no caderno de Ciéncias, era pra ser no de
Portugués.” Ele foi ao seu quarto e buscou o caderno, procurou a copia da sua certiddo, que
havia colado e leu 0 nome do hospital para poder procurar. Quando localizou o hospital
sugeri:

Rhaisa: Aqui hospital, pega o bonequinho e coloca nessa rua e vai ficar no Street
View.

Vitor: Esse bonequinho é bem mais bonito, é uma garotinha e fica se mexendo que
nem doida parece um bonequinho de pano.

Rhaisa: Verdade.

Vitor: Esse prediozéo.

Rhaisa: Uhum, esse é o hospital que vocé nasceu.

Vitor: Vitor nasceu aqui entéo.

Rhaisa: Foi.

Vitor: Aah, uau.

Rhaisa: Massa.

Vitor: Top, top.

Ao utilizar o recurso Street View para ver o prédio do hospital em que havia nascido,
Vitor referiu-se a ele como “Esse predioza0”, ou seja, era um prédio grande. Em seguida, a
crianca fala uma frase que tem um tom saudosista e marca aquele lugar como algo
significativo para ele “Vitor nasceu aqui entdo”, concordei com ele, que deu uma leve risada e
depois acrescentou “Top, top”, o que tem conotagdo positiva, definindo algo como bom, legal.

Diante do interesse de Vitor em ir para 0 pais em que nasceu, ele pode observar a
construcdo do hospital e ter dimensao fisica do tamanho do prédio, apontando-o0 como grande.
Essa foi mais uma possibilidade que o Street View permitiu a ele, que também pareceu feliz
em poder visitar um lugar tao significativo a sua existéncia.

Sobre Orlando, nosso dialogo se estabeleceu assim:

Vitor: A gente alugou uma casa la a gente ficou com uns amigos, uma das melhores
amigas da minha irma e o irméo dela que € amigo meu, amigo sabe? Amigo.
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[-]

Vitor: Sabia que eu morei do lado do supermercado mais ou menos.

Rhaisa: Sério?

Vitor: Eu vou perguntar pra minha irmé qual o nome do supermercado... Tinha um
Walmart e um Target.

Rhaisa: Nossa, ta tenta pér aqui antes de Orlando p&e Target.

Vitor: Mercado Target.

Rhaisa: Olha 4.

Vitor: 1sso mesmo.

£./.i.'é|or: Acho que é aqui hein, sabe por qué? Porque tinha uns laguinhos perto da casa.
Rhaisa: Ah, t6 vendo.

Ao achar a cidade de Orlando, Vitor contou que havia ido la com sua familia e uma
familia amiga, cujos filhos eram amigos dele e de sua irm&. A viagem foi para que fossem na
Disney. Ele, entdo, deu como referéncia da cidade ter ficado em uma casa proxima a um
mercado e, a partir dai, sugeri que ele buscasse o mercado para tentar localizar a casa.

Assim, a medida que Vitor foi manipulando o Google Earth em Orlando, suas reacfes
foram de rememorar o lugar onde j& havia ido e tentar localizar, a partir da referéncia que
tinha do supermercado, onde havia se hospedado. A atividade on-line com o programa foi de
memoria, possibilitando a lembranca de lugares em que ja havia ido e que tinham significado

pessoal, e ndo de curiosidade sobre ver um lugar nunca visto.

6.2 ONLINE PARTICIPATORY MAPPING: CARTOGRAFIAS VIVIDAS E DESEJADAS

No momento da constru¢cdo do online participatory mapping, procurei deixar as
criancas a vontade para marcar 0s espacos de sua preferéncia e tivemos um dialogo aberto.
Essa atividade ndo tinha a finalidade de avaliar suas capacidades de localizacdo geografica,
nem mesmo esperava que marcassem determinados espacos, ou seja, ndo havia resposta certa
ou errada. O mais importante era que as criancas se manifestassem sobre os lugares que
gostariam de marcar e explicassem por que eles estavam sendo marcados.

Nesse sentido, deixei livre para que as criancas pedissem auxilio a alguém de sua
familia quando tivessem alguma duvida, elas também puderam usar a barra de pesquisa ou o
recurso Street View para encontrar os locais que queriam. Mantive-me aberta para responder
as indagacdes que surgissem ou mesmo compartilhar minhas preferéncias, como Mel sugeriu:
“0 Rhaisa me d4... uma opgio assim, de um lugar que vocé gosta de ir assim porque as vezes
um lugar que vocé gosta de ir eu posso gostar também, ai eu ndo td lembrando de outros

lugares assim, sabe?”. Eu procurei lembrar as criangas a respeito de lugares dos quais elas ja
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haviam comentado e, também. direcionei perguntas, de forma que, por meio dos meus
comentarios, as criancas lembrassem ou refletissem a respeito dos locais que poderiam marcar
no mapa.

A seguir, esta o resultado do online participatory mapping, que cada uma das criangas
fez. Ressalto que os mapas estdo em preto e branco com os pins coloridos para facilitar a
visualizacdo. Apresento, ainda, os lugares que elas marcaram, agrupados em espacos de que

gostam e que acham legais, que acham ruins ou nao gostam e que gostariam de conhecer.

6.2.1 O mapa de Bil
Abaixo, a figura do online participatory mapping que Bil realizou.

Figura 27 — Online participatory map Bil
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Legenda
Atras da escola
Congresso Nacional
Estadio Mané Garrincha
Irmé&o Assaltado
' Rodoviaria
Shopping Boulevard

Fonte: Croqui de elaboracéo propria sobre imagem do Google Earth a partir das marcacoes de Bil.

Como se observa na figura acima existem seis pins coloridos sobre Brasilia, 0s quais
foram marcados na seguinte ordem durante a elaboragcdo do mapa: Estadio Mané Garrincha,
Rodoviaria, Shopping Boulevard, Congresso Nacional, atras da escola e local onde o irméo
foi assaltado. A seguir estdo expostas as razdes pelas quais Bil marcou cada um deles.

Primeiramente, gostaria de destacar os lugares legais e de que Bil gosta, como foi 0
caso da Rodoviaria do Plano Piloto. A seguir um trecho da entrevista em que falamos sobre
esse assunto:

Rhaisa: Que lugar legal aqui de Brasilia que vocé ndo foi ou que vocé ja foi que a
gente pode marcar, porque agora a gente vai marcar Bil esses lugares que vocé se
interessa.

Bil: Aqui na rodoviaria.

Rhaisa: Na rodoviaria, entdo pera ai. A rodovidria ela td mais aqui para baixo.
Bil: Ela ta...
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Rhaisa: Bem aqui pra baixo onde esta escrito Brasilia.
[.]

Rhaisa: Isso, isso bem ai, da ok e vamos escrever rodoviaria. Por que vocé escolheu
marcar a Rodoviria?

Bil: Porque eu ja fui varias vezes la.

Rhaisa: E vocé acha que 14 é legal?

Bil: Uhum.

Rhaisa: E por que ela é legal?

Bil: Porque é bem legal Ia.

Rhaisa: Na rodoviéria d& para fazer o qué?
Bil: L& d& para comprar varias coisas.

Rhaisa: Vocé escreveu lodoviaria.

Bil: Ah ta.

Rhaisa: Da para comprar coisas na rodoviaria?
Bil: Uhum.

Rhaisa: Tipo o0 qué?

Bil: Roupa.

Rhaisa: E para que mais serve a rodoviaria?
Bil: Para conhecer.

Rhaisa: Conhecer o qué?

Bil: Tudo I3, as lojas.

A pergunta feita a Bil teve a intencdo de provoca-lo a pensar a respeito de um lugar de
que ele gosta em Brasilia ou mesmo pelo qual se interessa, deixei aberta a questdo para que
ele escolhesse um local que tivéssemos ido ou ndo. Ele respondeu “Aqui na rodoviaria”, e
logo o ajudei a encontrar a localizacdo dela no mapa, dando como referéncia a palavra
“Brasilia”.

A fim de explorar mais a ideia de que esse seria um lugar legal, quis que Bil me
falasse mais e perguntei o porqué de sua escolha, sua resposta foi “Porque eu ja fui vérias
vezes 1a”, tentei, ainda, saber de Bil o que seria legal nesse lugar, porém ndo obtive uma
resposta muito explicativa a respeito. Por isso, mudei minha estratégia de questdo e quis saber
o que ele fazia ao ir a rodoviaria, sua resposta foi “La da para comprar varias coisas”, como
exemplo do que comprar ele disse “roupa” e outra utilidade vista por ele nesse local seria
“para conhecer. [...] Tudo 14, as lojas.”

As explicagdes de Bil sobre ter escolhido marcar a rodoviaria partem de suas
experiéncias nesse lugar, por mais que ele ja houvesse ido até la por estar de 6nibus indo a
algum lugar, ndo é a possibilidade de pegar 6nibus que assume a funcdo principal da
rodoviaria para ele, e nem é a razdo apontada como o porqué de esse ser um lugar legal. A
utilidade da rodoviaria esta associada ao consumo, ao fato dele poder fazer compras la.

O segundo lugar de que Bil gosta em Brasilia e que marcou em seu mapa foi o
Shopping Boulevard, abaixo um excerto da entrevista.

Rhaisa: Vocé gosta de ir no Shopping?

Bil: Shopping.
Rhaisa: Que Shopping vocé gostaria de conhecer?
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Bil: Boulevard.

Rhaisa: Vocé ja foi no Boulevard?

Bil: Ja.

Rhaisa: Entdo vamos marcar aqui, o0 Boulevard. T4 aqui, depois da sua casa.
Bil: Ele t& bem...

[-]

Rhaisa: Pde Bo... Ah, vai por Shopping Boulevard? Sh, isso... B... ok. O que vocé
foi fazer no Shopping?

Bil: Fui com meu amigo porque era aniversario dele.
Rhaisa: A, o que vocés foram fazer 1a?

Bil: A gente foi comemorar o aniversario dele.
Rhaisa: E comemorar fazendo o qué?

Bil: Comendo, a gente foi no McDonald's.

Rhaisa: Vocé gosta do McDonald's?

Bil: Sim.

Rhaisa: Vocé come o qué 18?

Bil: Eu como o Cheddar.

Estava sempre procurando que Bil falasse durante seu mapeamento, como ele havia
mencionado a rodoviaria como um lugar de consumo, pensei em perguntar se ele gostava de
outro local que também tem muitas lojas, o shopping. Ele, entdo, indicou gostar do Shopping
Boulevard, que fica proximo a sua residéncia e € de facil acesso. Busquei saber mais sobre o
shopping e perguntei a respeito do que ele tinha feito por 14, ele contou que “Fui com meu
amigo por que era aniversario dele. [...] A gente foi comemorar o aniversario dele. [...] a gente
foi no McDonald's.”, e, diante do meu interesse por saber o que ele gosta de comer na
franquia, e sua resposta foi “Eu como o Cheddar.”

O espac¢o do shopping foi apontado por Bil como um lugar que j& havia visitado na
companhia de um amigo para comemorar seu aniversario, la ele pode interagir com pares,
passando tempo e celebrando uma data importante. O programa dos meninos envolveu uma
atividade social em um espaco publico com caracteristicas especificas de ser fechado e
climatizado. Os meninos estavam fora de suas residéncias e optaram por comer em um
restaurante de uma franquia bem conhecida, 0 McDonald's. A escolha de onde comer remete
a um estilo de comida, conhecida como fast food, e Bil afirmou gostar do restaurante e do
sanduiche.

Quanto aos lugares ruins, Bil indicou dois. Durante a entrevista falavamos sobre sua
escola e ele indicou que ndo gostava da area localizada “atras da escola”.

Rhaisa: E o que vocé ndo gosta la da escola?

Bil: Ndo gosto...

Rhaisa: O que néo é legal 1a?

Bil: N&o é legal, atras da escola porque 4 é escuro, tem gente que fuma, bebe.
Rhai§a: Vocé diz para fora do muro, assim?

E”éi;: Entendi. Que é bem de frente do bloco que tem os banquinhos assim, né?

Bil: E.
Rhaisa: E vocé ja viu gente 1a bebendo?
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Bil: Uhum.

Ao ser questionado sobre 0 que ndo gostava ou o0 que ndo era legal em sua escola, Bil,
surpreendentemente, assinalou uma &rea publica proxima a escola, mas que, para ele, esta
diretamente relacionada ao ambiente escolar. Ele afirmou ja ter visto pessoas bebendo e
fumando atras da escola, e, também, se referiu a falta de iluminacdo dessa area.

Para Bil, a bebida alcéolica e o cigarro tém conotacGes negativas e compdem o cenario
de um ambiente ruim ou que nédo Ihe agrada, e, por mais que o local a que ele se refere, atras
da escola, tenha bancos de concreto e um jardim, a atividade desenvolvida nele por algumas
pessoas ndo o torna atrativo. O local ainda tem uma referéncia negativa pela falta de
iluminacdo, o que pode ser associado a visibilidade parcial das atividades e das pessoas que
ali se encontram.

O segundo pin marcado em relagdo a um lugar ruim foi adicionado por minha
sugestdo, uma vez que, durante a entrevista com photo-elicitation, Bil mencionou o seguinte:

Rhaisa: [...] Mas vocé ja conhece alguém que foi vitima de alguma violéncia aqui?
Bil: O meu irméo ja foi roubado.

Rhaisa: Ahm! N&o acredito que o seu irméo ja foi roubado! Roubaram o qué dele?
Bil: Roubaram o celular é... e o fone de ouvido.

Rhaisa: Nossa! De dia ou de noite, vocé lembra?

Bil: Quando ele tava voltando de casa, da escola.

Rhaisa: Da escola assim, de dia né, com sol?

Bil: Aham.

A historia do roubo me deixou surpresa, principalmente, por dois motivos, primeiro
por Bil ter experienciado a violéncia, ainda que de forma indireta, mas de maneira téo
préxima, e, segundo, porque seu irmdo ainda é um adolescente. Bil, sem dar muitos detalhes
ou parecer fragilizado pelo ocorrido, continuou conversando comigo sobre outros assuntos.
Assim, quando, mais adiante na entrevista, perguntei se ele gostaria de marcar um lugar de
que sentia medo, Bil disse que ndo tinha nenhum lugar a marcar. No entanto, lembrei da
historia de seu irmao e sugeri que ele poderia marcar no mapa o local do assalto. Ele relatou
ndo poder identificar no mapa o local exato onde o roubo havia acontecido, mas expliguei que
“Nao precisa ser no lugar exatamente que ele foi assaltado, mas s6 para a gente marcar que
ele foi assaltado.”

Quanto aos lugares que queria conhecer, ele também marcou dois. O primeiro foi o
Estadio Mané Garrincha:

Rhaisa: Vamos ver esses lugares aqui na cidade e depois eu deixo vocé olhar o resto
livremente. Presta atencdo, vamos falar do Estadio, por que vocé queria ir no

estadio?
Bil: Para ver o jogo do Flamengo.
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De maneira muito simples, Bil respondeu que seu desejo de conhecer o estadio de
futebol era justamente para ver seu time, Flamengo, jogar. Nesse sentido, o futebol parece ter
um significado especial para Bil, para além dos dias em que treina, e 0 esporte aparece
também como parte da cidade, que encontra no estadio sua maior representacao.

Ao marcar lugares que gostaria de conhecer, Bil manifesta desejo em relagédo ao
estadio e a poder assistir ao seu time jogar, e, também, elementos de imaginacao e curiosidade
em relacdo ao segundo lugar que marcou, que queria conhecer, o0 Congresso Nacional.

Rhaisa: Se a Rodoviaria t4 ali, entdo o Congresso vai ta bem de frente, aqui. Escolhe
uma cor, arraste marcador bem aqui ta bem ai o Congresso, vamos escrever 0 nome.
Por que vocé queria conhecer o0 congresso?

Bil: Eu queria conhecer |4 dentro!

Rhaisa: La dentro? Por qué?
Bil: Porque deve ser legal.

A frase “Porque deve ser legal” remete ao imaginario de como Seria dentro do
Congresso. Passar na frente daquele gigantesco prédio chama sua atencdo e desperta a
curiosidade de conhecer o que ha por dentro dele. Essa curiosidade refere-se diretamente a
uma das caracteristicas da monumentalidade expressas nos prédios do Eixo Monumental,
existe um carater de poder, beleza e grandeza, atrelado a esses edificios e Bil parece ser
atraido por tais caracteristicas.

Em sintese, 0 mapa de Bil representa graficamente sua capacidade de agir e tratar de
assuntos para ele pertinentes, representa, ainda, seus desejos, curiosidades, consumo e
amizade, e manifesta sua repulsa ao cigarro, ao alcool e a violéncia urbana. A cidade de Bil se
faz, também, de sentimentos e significados que ele constrdi em suas experiéncias cotidianas
de ir a rodoviéria, passar em frente ao Congresso Nacional e ao Estadio de futebol, desfrutar
do shopping com seus pares, ver pessoas consumindo drogas em locais publicos e ter o irmao

assaltado.

6.2.2 O mapa de Jolie

Abaixo, a figura do online participatory map que Jolie realizou.
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. Flgura 28 — Onllne part|C|patory map Jolie
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Fonte: Croqui de elaboragao proprla sobre |magem do Google Earth a partir das marcac@es de Jolie.

Como se observa na figura acima, existem 11 pins coloridos sobre Brasilia, os quais
foram marcados na seguinte ordem durante a elaboracdo do mapa: Colégio Militar, Centro
Cultural do Banco do Brasil (CCBB), Catedral Nacional, Parque de Diversbes Nicolandia,
Ginasio de ginastica, Parquinho, Congresso Nacional, Lago Paranoa, Ponte JK, Museu
Nacional e Rua escura. A seguir, estdo expostas as razdes pelas quais Jolie marcou cada um
deles.

Primeiramente, apresento os oito lugares legais e de que Jolie gosta na cidade, a
comegar pelo Colégio Militar. A seguir, um trecho da entrevista em que falamos sobre esse

assunto.

Rhaisa: Me fala do Colégio Militar, por que que a gente ta marcando o Colégio
Militar?

Jolie: Porque é onde que minha irmd estuda.

Rhaisa: E que que vocé acha disso? Vocé quer estudar 1a? VVocé acha que € legal?
Jolie: Acho que é legal, mas eu ndo quero estudar Ia.

Rhaisa: Dai vocé nao quer estudar 1a? Por qué?

Jolie: E porque 14 as vezes tem provas surpresa, tem um monte de coisas dificeis
tipo e vezes 2, vezes b, alguma coisa assim, ai.

Ao ser indagada sobre um lugar de que gosta na cidade, Jolie resolveu marcar o
Colégio Militar, explicando que ele é importante “Porque é onde que minha irméd estuda”. Os
fatos de a irma mais velha estudar l& e de seu pai ser militar ndo fazem com que Jolie queira
estudar na mesma instituicdo, pois, apesar dela achar “legal”, demonstra preocupacédo com o

tipo de atividades desenvolvidas, como “provas surpresa, tem um monte de coisas dificeis

tipo e vezes 2, vezes b, alguma coisa assim, ai.”
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Marcar o Colégio Militar esta ligado a dar visibilidade a sua irma mais velha, que até o
momento ndo havia aparecido na pesquisa. A importancia do lugar conecta-se, assim, a uma
pessoa de alta estima para Jolie, e 0 sentido que ele assume conecta-se tanto a irma quanto as
dificuldades da vida escolar a serem enfrentadas.

Durante a semana da pesquisa, Jolie havia comentado comigo que tinha visitado, com
sua familia, o CCBB para fazer um piquenique. Essa atividade me chamou aten¢éo e, durante
a entrevista, retomei o assunto, como, por exemplo, com a pergunta: “Que outro lugar aqui de
Brasilia que a gente ndo foi, mas que vocé conhece, que a gente pode marcar aqui no mapa?”.
Jolie disse que ficou confusa sobre como me responder, por isso, eu disse a ela “Vocé tinha
falado do CCBB, lembra?”, e ela respondeu a questdo referindo-se a ele e a “Catedral
Metropolitana”.

Sugeri que falassemos, primeiramente, do CCBB, Jolie aceitou € me contou que, além
do piquenique, visitou uma exposi¢do de artes em que “[...] viu um monte de coisa I4, a gente
viu um, um homem baixinho, que era uma escultura, sabe? Um homem baixinho com uma
barriga desse tamanho assim 6h! Parece um oval assim 6h!”. A conversa continuou e eu

perguntei:

Rhaisa: E vocé gostou de ir 14? Por qué?

Jolie: Gostei... um pouco entediante, mas gostei!

Rhaisa: Entediante de ver?

Jolie: E, eu também tava mais ansiosa pra fazer o piquenique.

Rhaisa: Que que teve de comida boa no piquenique?

Jolie: Empadédo, teve mexerica, que tem gente que conhece de ponkan, né? Também
teve suco, eu acho que foi de maracuja.

Rhaisa: E quem tava no piquenique?

Jolie: Minha mé&e, meu pai e minhas irmas.

Rhaisa: Uhm, entendi. E vocé acha que... vocé gostou assim do espaco?

Jolie: Muito bom! Gostei de treinar um pouquinho.

Rhaisa: E?

Jolie: E, também, a gente foi andar nos brinquedos que tinha I4, brinquedo assim...
tipo de metal, assim?

Rhaisa: Ah, eu sei.

Jolie: Mas eu também gostei do balango de 14, principalmente aquele que tinha um
negdcio que era assim, uma bola assim, que a gente entrava, ai saia la nos
pinguinhos de 4gua? Eu me molhei toda.

A pergunta em relacéo ao lugar visitado suscitou em Jolie uma afirmativa, seguida de
um adjetivo, que significa, também, enfadonho e cansativo, contudo, ela finaliza a frase,
voltando a sentenca inicial de que havia gostado. Sem entender muito bem o que poderia ter
sido entediante, indaguei-lhe se a avaliacdo estaria relacionada ao que tinha visto na

exposicdo e ela disse que sim, mas justificou afirmando que “também tava mais ansiosa pra

fazer o piquenique”. Sabendo que sua atencdo estava voltada para a atividade do piquenique
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realizada no espaco do CCBB, perguntei sobre o que ela comeu e quem participou desse
momento.

O CCBB tem um amplo espaco gramado e um local onde existem esculturas com as
quais as criancas podem brincar livremente, e foi justamente o que chamou aten¢édo dela em
relacdo aquele dia, uma vez que pdde “treinar um pouquinho”, refereindo-se a ginastica
olimpica e a0 momento em que brincou nas esculturas.

Gostar do CCBB relaciona-se a sua experiéncia prévia de ter ido 14 com sua familia e
passado um determinado tempo explorando diferentes espacos e atividades, com certeza foi
um dia agradavel em que Jolie pode desenvolver uma atividade tipicamente associada a
infancia, o brincar.

Quando o assunto sobre 0 CCBB se encerrou, pedi que ela falasse por que gostava da

Catedral Nacional.

Rhaisa: Entendi, e agora a Catedral, vocé ja foi na Catedral?

Jolie: Metropolitana? Sim! Mas eu fui no passeio da minha escola.

Rhaisa: Pesquisa aqui.

Jolie: Porque é Nossa Senhora Aparecida, hein? Eu sei que é catélica, né?

Rhaisa: E que vocé achou da Catedral?

Jolie: Eu sei que ela é catdlica, mas eu achei bonito la.

Rhaisa: E, e ndo tem problema a gente achar bonito o lugar.

Jolie: Mas a Unica coisa que eu ndo sabia... € que a gente fica embaixo da terra, né?
S6 o vidro que fica fora.

Como no CCBB ela havia ido com a familia, Jolie prontamente esclareceu que havia
visitado a Catedral em um passeio da escola e contou-me que ela era uma igreja catolica,
marcando a diferenca entre a sua igreja, que € evangélica, e esclarecendo que achou o templo
bonito. Outra questdo que ela ressaltou foi a percepcdo de que o espaco interno é subterraneo
e dos vitrais.

A Catedral Nacional, assim como os demais prédios governamentais dispostos ao
longo do Eixo Monumental, foi projetada por Oscar Niemeyer e justamente tem a
prerrogativa de chamar atengdo pela estética, volume e técnica de constru¢cdo. Mesmo néo
conhecendo essas caracteristicas arquitetdnicas do prédio, Jolie se refere a elas quando
salienta que “a gente fica embaixo da terra, ne? So6 o vidro que fica fora.”

Seguindo na conversa sobre os lugares de Brasilia que Jolie poderia marcar como
aqueles de que gosta, ela se lembrou do Parque de diversdes Nicolandia.

Rhaisa: Ah, entendi, e que outro lugar aqui de Brasilia vocé gosta? Que vocé gosta,
que € legal assim?

Jolie: Nicolandia.

]
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Jolie: A gente foi no Nicolandia, quando a gente tava na Torre de TV, ai deu pra ver
ali, a montanha russa, ndo deu pra ver a roda gigante.

Rhaisa: Entdo, esse é um lugar que vocé queria ir ou que vocé ja foi?

Jolie: Que eu queria ir e ja fui.

Rhaisa: Ah, vocé ja foi entdo!

Jolie: E.

[..] ,

Rhaisa: E por que que vocé gostou? E... vocé gostou de ir l1a no Nicolandia?

Jolie: Sim.

Rhaisa: Por qué?

Jolie: Porque tem um monte de parque l4 um monte de brinquedos legal,
principalmente brinquedos que da frio na barriga, ele é pequeno, mas da frio na
barriga, tipo a gente fica assim 6h!

Na verdade, o Parque de Diversdes Nicolandia entraria tanto na categoria dos lugares
de que Jolie gosta quanto daqueles que ela gostaria de ir, no caso, novamente. A razdo para
gostar de a4 é que o Parque tem “um monte de brinquedos legal, principalmente brinquedos
que da frio na barriga”.

No dia em que foi ao Parque de Diversdes, Jolie estava acompanhada de sua familia
também. Perguntei se ela e sua familia faziam turismo em Brasilia e ela disse que sim. Mais
uma vez, o carater ludico do lugar faz com que Jolie goste dele e marque-o em seu mapa, a
cidade de Jolie parece ser brincante e bela.

Apbs ter falado sobre o Parque de diversdes Nicolandia, Jolie comentou “é, eu via
todo dia a Torre de TV, porque a ginastica, ja olhava pra ela, sabe?”, achei interessante ela
falar sobre a ginastica. Durante a semana da pesquisa, 0 tema da gindstica ja havia aparecido,
Jolie contou que fazia aulas até o primeiro semestre de 2017. Como percebi ser esse um
assunto relevante, sugeri que ela marcasse o lugar onde fazia aulas em seu mapa.

Rhaisa: [...] Por que vocé gostava de fazer ginastica?
Jolie: Ah, porque eu fazia desde pequenininha eu queria fazer isso.

[]

Rhaisa: Por que é legal fazer ginastica?

Jolie: E, é que eu consigo fazer coisa assim, tipo se eu... tipo se eu cair de um lugar
eu consigo meio que me equilibrar assim, e assim e também eu gosto muito e
também ndo sei porque... eu queria fazer desde pequenininha, meu pai falava assim:
ndo, sendo vocé pode se machucar. Ai agora minha mae s6 ndo deixa eu fazer
porque la é muito longe assim, que é gratis, a gente... a gente sé vai la no negécio,
no negacio pega carteirinha e a gente vai.

Jolie me explicou que tinha vontade de treinar ginastica, desde que era pequena e me
contou porque era legal praticar esse esporte, ressaltando que havia uma utilidade pratica em
saber cair e ndo se machucar. Contou, também, que era possivel treinar em Brasilia sem
pagar, 0 que é visto como uma vantagem, contudo, na sua percepcao, o local é longe de sua

moradia, 0 que, na opinido dela, requer que a mae a leve de carro para o treino, como salienta

mais a frente na entrevista, quando diz que “nédo vai da mais pra me levar na ginastica, so se
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meu pai comprar outro carro também, pra ficar com dois carros. Ai, porque eu t6 com
saudades de ir pra ginastica, s6 vou poder ano que vem.”

Colocar o pin no local onde treinava ginastica pode estar associado também ao
sentimento de saudade daquele lugar, por ser uma atividade que Jolie relatou gostar e querer
fazer desde muito pequena.

Durante 0 momento em que ia marcar com o pin para o ginasio onde fazia aulas de
ginastica, Jolie utilizou o recurso Street View para confirmar o local e acabou reconhecendo
um parquinho.

Jolie: Uhum. Nesse aqui, é esse dai mesmo, tem tipo um parquinho bem aqui no
cantinho.
Rhaisa: E vocé brincava nesse parquinho?

Jolie: Brincava, quando a gente ficava esperando, sabe? A tia chega... raramente
assim, porque eu chegava muito atrasada.

[-]

Jolie: Agora é sé virar, eu gostava de subir aqui, ai fica girando bem assim.

Como ela relata, era nesse parquinho que costumava ficar esperando a professora da
ginastica chegar, contudo a utilizacdo desse espaco nao era frequente, tendo em vista que ela
chegava atrasada as aulas. Jolie apontou os brinquedos na tela e comentou “gostava de subir
aqui, ai fica girando bem assim”. Mais uma vez, o lugar escolhido por Jolie para ser marcado
em seu mapa faz referéncia a atividade ludica de brincar.

No comeco da entrevista, perguntei a Jolie quais elementos poderiam ser adicionados
a cidade para que ela ficasse mais bonita. Entre os elementos que ela mencionou, um
“laguinho” teria essa funcgdo, alem de humidificar o ambiente. Quando Jolie falou sobre um
laguinho, logo pensei no Lago Paranod e perguntei se ela ja havia ido até 14, ela disse que sim.

Por isso, mais adiante, enquanto Jolie marcava seus pins, retomei o assunto sobre o lago.

Rhaisa: [...] e que vocé achou do lago?

Jolie: Ah, achei bonito, achei ele bonito, ndo é aqui ndo?

[-]

Jolie: E, gigante! Que eu ndo sabia que tinha gente que podia nadar, ndo sabia que
tinha gente que nadava Ia.

Rhaisa: Aqui 6h, tem uns clubes, a gente pode alugar prancha, fazer surf, pode
nadar.

Jolie: Eu ja fui nesse lado assim, mais pra ca assim tipo, mais pra ca assim, ou foi
mais pra cé, so sei que tava um pouquinho longe da ponte. A gente foi 14 no Lago
Sul, que € no Sul, né? E a gente ficou olhando 14, a gente sentou um pouquinho
naquele negocio que boia, assim no lago assim, eu morri de medo daquilo ali virar,
quando a gente pisava ali, ai pu abaixava um pouquinho, ai morria de medo.
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O Lago Paranoa foi marcado por Jolie por ser um lugar belo e grande. Sua visita a
beira do lago foi marcante pela experiéncia de ter sentado em um deck flutuante e sentir medo
de afundar, também foi surpreendente o fato de “néo sabia que tinha gente que nadava l&”.

No projeto urbanistico de Lucio Costa, a orla do lago deveria ser preservada com
bosques para passeios e atividades bucotlicas da populacdo. Essa preservacdo ndo aconteceu
como planejada e, ao longo dos anos, mais e mais edificaces privadas vém sendo erguidas
préximas ao lago. Mesmo com a ocupacéo irregular, Jolie relatou sua visita a orla com sua
familia, durante o passeio, pdde apreciar a paisagem e as atividades desportivas praticadas no
lago, experiéncia que contribuiu para a concep¢do de um lago “bonito” e “gigante”.

Ao tratar sobre de onde havia visto 0 Lago Paranod, Jolie fez referéncia a Ponte JK,
por isso, sugeri que ela poderia marcar a ponte também em seu mapa.

Rhaisa: E a Ponte JK, por que que a gente marcou a ponte? Que vocé acha da ponte?
Jolie: Al, interessante... a Unica coisa que eu ndo sabia quando eu fui fazer o passeio,
que a ponte é assim, tam tam tam tam cada um de um lado, e eu pensava que era
assim tam, tam, tam e outro tam, tam, ndo sabia que fosse tam tam, eu pensei que
fosse dois, mas € s6 um!

Rhaisa: E s6 um, que ele vai passando de um lado pro outro da ponte.

Jolie: Mas parece que, tipo assim, sabe aqueles que tém desenho assim? Que

acredita no monstro do lago Ness? Entdo, ai parece aquele bicho que fica assim 6h,
de repente vem pra ca.

Quando Jolie fala da ponte, lanca méo de recursos sonoros para expressar-se e fazer
mencdo a arquitetura da ponte, que contém trés arcos assimétricos localizados ao longo de sua
extensdo. O arquiteto responsavel ndo foi Niemeyer, porém suas linhas tem inspiragdo na
arquitetura modernista e suas curvas combinam com os demais edificios planejados por ele.

A ponte desperta a imaginacdo de Jolie, que, ao ver os arcos, remete-se a imagem do
famoso monstro do Lago Ness, criatura do lago escocés. Esse lugar marcado por Jolie
remonta a um sentido mistico, fazendo-a imaginar, ou seja, prédios e outras construgcdes na
cidade despertam um caréater ludico também, mesmo que ndo tenham sido planejados para
esse fim.

O assunto sobre lugares de que gosta e acha legal parecia ter se esgotado, por isso

propus que faldssemos sobre os lugares de que ndo gosta ou acha ruim:

Rhaisa: [...] Oh Jolie, e agora assim, algum lugar ruim aqui de Brasilia?

Jolie: Que eu ndo gostei?

Rhaisa: E! Tipo assim 6h... pode ser algum lugar aqui na sua quadra que vocé acha
que é ruim assim, que da medo ou pode ser algum lugar que vocé acha assim feio,
que voce visitou que vocé achou feio, algum lugar sujo.

Jolie: E... banheiro sujo?
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Rhaisa: Banheiro da onde?
Jolie: T6 brincando! Té brincando. E... um lugar feio e sujo, nunca vi, mas vamos
ver, né?

A pergunta foi direcionada a aspectos negativos da cidade para que Jolie falasse em
relacdo a alguma experiéncia nesse sentido, sua resposta foi “banheiro”, contudo ela mudou
de ideia no momento de explicar sobre onde seria esse “banheiro sujo” e disse “um lugar feio
e sujo, nunca vi, mas vamos ver, né?”. Sem seu relato sobre esse lugar ruim, decidi mudar os
termos da questdo em busca, ainda, de lugares que seriam associados a experiéncias danosas
ou ruins.

Rhaisa: E algum lugar que vocé teve medo aqui? Que vocé tava passando e ficou
com medo?

Jolie: A rua que eu fiquei com mais [...] Uma rua que fico com mais medo é rua,
assim perto de banco, perto de ponto de 6nibus, quando ta de noite assim, ai eu ja
fico mais com medo de andar assim na rua, mas o lugar que eu fico com mais medo
quando fica no carro, é...

Rhaisa: Quando vocé ta passando, assim de carro?

Jolie: E, tem um curso assim que minha mée faz inglés, ai que a rua ali &€ muito
escura assim, ai quando a gente passa, tinha assim, tem casas ali, sabe? A rua é

muito pequena, ai tem aqueles negécio que o carro fica assim 6h, ai fica tudo escuro,
morro de medo de 4!

I[?”H]aisa: Vocé tem que dar um nome pra rua, que aquela rua é escura, que vocé tem
medo, mas pode por o nome que quiser.

Jolie: Rua da escurid&o ((risos)).

Rhaisa: Pode colocar.

A indagacdo realizada foi sobre um lugar que causou nela a sensacdo de medo, e,
imediatamente, Jolie citou o espago publico da rua, ela disse que “Uma rua que fico com mais
medo é rua, assim perto de banco, perto de ponto de 6nibus, quando ta de noite™, local em que
passa dentro de seu automovel. Ela continua sua fala e descreve mais elementos dessa rua.
gue é escura, tem casas e é pequena. Por fim, solicito que Jolie dé um nome ao pin que
colocaria nessa localidade e sua resposta é “Rua da escuriddo”.

A rua na sociedade contempordnea assumiu um carater hostil e sua percepcao
geralmente estad associada a violénca e ao perigo, 0 que gera um sentimento de medo. Jolie,
mesmo de dentro do carro na companhia de outras pessoas, se sente desconfortavel ao passar
por determinada rua, na verdade ela salienta que essa sensacdo concentra-se no periodo
noturno e a falta de iluminacéo do local € o responsavel por isso, “ai fica tudo escuro, morro
de medo de 1a!”

Seguindo com a nossa conversa, perguntei “Agora, tem um lugar aqui que vocé queria

conhecer, que vocé ainda ndo foi aqui em Brasilia?”, e Jolie destacou que gostaria de
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conhecer dois lugares localizados no Eixo Monumental de Brasilia, 0 Museu Nacional e o
Congresso Nacional, os quais serdo discutidos juntos.

Para localizar o Museu Nacional e adicionar seu pin, Jolie buscou, no mapa aéreo, a

Catedral Nacional e apontou na tela do notebook o edificio ao lado, 0 Museu Nacional:
Rhaisa: [...] Por que que vocé queria conhecer o museu?
Jolie: Porque eu nunca fui pra la.
Rhaisa: E que vocé acha que tem 18?
Jolie; Parece um astronauta ali dentro, parece uma lua aquilo ali, né? [...] Ele é
interessante, também ele... a primeira coisa é porque eu acho ele bem bonito, acho
ele, é, pra mim parece que tem bastante coisa la dentro sabe, mas acho que tem coisa
I4 embaixo também, que nem a catedral tipo, debaixo da terra também, acho que tem
alguma coisa 4 embaixo.

Ao indicar o Museu Nacional como um lugar que gostaria de conhecer, Jolie destaca
aspectos da arquitetura do prédio, dizendo que o edificio é “interessante” € “bonito”. Em
seguida, ela faz mencdo ao que imagina ter dentro do museu e a sua configuracdo espacial,
comparando com a Catedral Nacional, “acho que tem coisa la embaixo também, que nem a
catedral tipo, debaixo da terra também”.

Quanto ao Congresso Nacional, nosso diélogo foi:

Rhaisa: Ta... vai, me fala entdo do Congresso, que vocé achou do Congresso o dia
que vocé foi 18?
Jolie: Eu nunca entrei, sabe? Mas eu achei muito legal, muito bonito assim, sabe?

Muito chique e a gente tirou até foto que ainda tem no... que minha irma ficou
assim, como se fosse derramando uma tigela assim, e outra assim 6h.

[-]

Rhaisa: Entendi, e vocé queria conhecer |4 dentro?

Jolie: Queria, na verdade eu ficava assim, né?

Rhaisa: Vocé acha que ia ser legal entrar la dentro?

Jolie: Uhum.

Rhaisa: Por qué?

Jolie: Pra conhecer 14 dentro, que ja é bonito fora, imagina dentro!

Jolie ja havia ido com sua familia tirar fotos na frente do Congresso Nacional, ela me
contou que eles estavam fazendo turismo. Ela e sua irma se divertiram fazendo poses que
envolviam uma interacdo com as cupulas do Senado e da Camara. De fora, o prédio lhe
chama atencéo por sua beleza e a faz assumir que seu interior também € bonito.

A escala monumental planejada por Lucio Costa para ser um dos eixos centrais da
nova capital do pais tem a funcdo de acomodar os edificios do governo federal e distrital, por
isso, seu carater de destaque em questdes urbanisticas e arquitetdnicas refere-se a elementos
como grandeza, beleza, ostentacdo e singularidade. A distribuicdo de edificios com diferentes

volumes e escalonamentos confere a esse conjunto o carater de excepcionalidade necessario
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para caracterizd-lo como um marco da cidade, que chama atencdo de Jolie e possibilita o
destaque de dois de seus prédios, porque provocam-lhe curiosidade sobre seu interior.

Jolie diz que ambas as construcdes sdo bonitas, ou seja, ha um senso de estética
envolvido em sua percepc¢do da cidade, ao mesmo tempo que ela tem curiosidade e imagina
possibilidades do que haveria no interior desses edificios, afirmando, quanto ao Congresso
Nacional, que “ja é bonito fora, imagina dentro!”

Finalmente, o mapa de Jolie representa graficamente sua agéncia em decidir e fazer
escolhas no que tange a sua vida, representa, ainda, seus desejos e curiosidades, a forte
relacdo com sua familia, a ludicidades dos espacos, a imaginacéo no olhar e 0 medo. A cidade
de Jolie é construida mediante suas vivéncias cotidianas em diferentes espacos, os sentidos e
0s sentimentos que atribui a elas. A participante desenvolve seu senso estético ao admirar 0s
prédios do Eixo Monumental e manifesta sua vontade de querer visita-los, citando a Catedral
Nacional, o Congresso Nacional e 0 Museu Nacional. Importante destacar, ainda, a relevancia
de imaginar referéncias ludicas relacionadas as edificagbes, como a Ponte JK, admirar a
beleza do Lago Paranoa, desfrutar de diferentes espacos com sua familia, como o CCBB e 0
Parque de Diverses Nicolandia, praticar um esporte de que gosta no ginasio e, tambémr

manifestar seu medo do escuro.

6.2.3 O mapa de Mel

Abaixo, a figura do online participatory mapping elaborado por Mel.

Figura 29 — Online participatory map Mel
e e /

Bar

Casa da Madrinha

Clube

Estadio Mané Garrincha
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Torre de TV Digital

Zoolégico
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Como se observa na figura acima, existem nove pins coloridos sobre Brasilia, 0s quais
foram marcados na seguinte ordem durante a elaboracdo do mapa: Shopping Boulevard,
Clube, Casa da madrinha, pizzaria, zoologico, Torre de TV Digital, Estddio Mané Garrincha,
Nicolandia e Bar. A seguir, estdo expostas as razdes pelas quais Mel marcou cada um deles.

No inicio da entrevista, perguntei para Mel o que ela achava bonito em Brasilia, sua
resposta foi “Ah é... os lugares assim como... é, ndo sei assim... como o shopping... é... é... as
lojas, iss0.”, mais adiante, durante a elaboracdo de seu online participatory mapping,
perguntei sobre os lugares de que ela gostava e o shopping apareceu de novo em sua fala, ela
citou, ainda, a casa de sua madrinha. Nesse sentido, continuei a conversa, direcionando minha
questdo ao shopping.

Rhaisa: E por que vocé mais gosta de ir no shopping?

Mel: Porque 4 eu assisto cinema e vejo os filmes que eu quero ver assim.

Rhaisa: Ah, vocé gosta de assistir filme?

Mel: Uhum e gosto de lanchar 4.

Rhaisa: Ahh.

Mel: Porque 14 tem vérios lugares, ai vocé ndo precisa ir em um lugar que pode ser
longe se no shopping tem varios lugares.

Rhaisa: Em um lugar so ne?

Mel: E.

O questionamento feito a Mel teve a intencdo de ouvir suas razbes por gostar do
shopping, ela respondeu que sua preferéncia estava basicamente ligada a duas atividades
desenvolvidas no interior desse estabelecimento: a de assistir a filmes e a de comer. Por ter
essas opgoes, ela acrescenta que “la tem varios lugares, ai vocé ndo precisa ir em um lugar
que pode ser longe se no shopping tem varios lugares”. Para ter certeza do que ela havia
colocado, sugeri que a relacdo era com a concentracdo de diferentes estabelecimentos em
apenas um e ela confirmou.

Nesse caso, 0 shopping é visto por Mel como um lugar de comodidade e conforto, por
evitar o deslocamento por grandes distancias, ao ter carater multifuncional. Ademais, Mel ja
havia sinalizado que esse era um espacgo agradavel e bonito, o que a faz gostar de frequenta-
lo.

Seguindo nossa conversa, perguntei:

Rhaisa: Legal. E no final de semana, o que vocé gosta de fazer no final de semana?
Mel: Ah eu gosto de ir pro clube, eu gosto mais de ir pro clube e de ir na casa da
minha madrinha.

Rhaisa: Onde sua madrinha mora?

Mel: E... aqui na Asa Norte, mas eu esqueci a quadra.

[.]

Rhaisa: Legal... me fala do clube que tipo de brincadeira vocé faz no clube?
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Mel: Eu fico brincando nas piscinas e fico jogando futebol também com os meus
primos tal, fico fazendo o controle e brinco no parquinho de la.

N&o perguntei a respeito dos motivos de Mel para gostar da casa de sua madrinha, mas
certamente é um lugar no qual ela se sente bem, uma vez que disse gostar de ir 1a. Mel ficou
em davida quanto ao seu endereco no momento de marcd-lo no mapa, mas conseguiu
encontra-lo depois ao utilizar o recurso Street View.

Originalmente, no plano urbanistico de Lucio Costa, as proximidades do lago néo
abrigariam areas residenciais e essa area deveria ser preservada ao maximo. Anos depois, ele
acrescentou que a orla do lago seria publica com o acesso restrito apenas nas areas dos clubes.
Nesse sentido, os clubes representam a privatizacdo de espacos de lazer e frequenta-los é um
privilégio de poucos. Esses espacos sao tidos como altamente sociaveis e de lazer. No caso de
Mel, ela tem o privilégio de frequentar um clube no Setor de Clubes Sul e fazer uso de seu
espaco para desempenhar atividades ludicas de brincadeira, socializando com seus primos.
Nesse sentido, percebo o carater ludico que esse lugar assume para ela, 0 motivo o qual a faz
gostar do clube.

Outro lugar que Mel disse gostar é a pizzaria.

Mel: [...] Deixa eu ver outro, pizzaria, mas eu esqueci 0 home, ah...

Rhaisa: Mas é aqui perto? Vocé sabe por que também? A gente pode fazer assim oh,
vim aqui na sua quadra.

Mel: Uhum.

Rhaisa: E procurar sabe? Tipo assim, vai dando zoom.

Mel: Uhum, tipo eu também gosto do McDonald’s, mas ele ja fica dentro do
shopping, né?

Rhaisa: Ah, € verdade.

Mel: E como eu disse eu gosto de ir no shopping porque tem todos os lugares em um
lugar s6 ai por isso eu gosto de ir no shopping.

Rhaisa: Entendo... olha a pizzaria, aqui por exemplo é a sua quadra e aqui é a
comercial da sua quadra. Vocé sabe se € por aqui a pizzaria que vocé gosta de ir?
Mel: Ah, ndo. Vocé conhece a pizzaria Valentina?

Rhaisa: E na quadra que eu moro.

Mel: Ah..,

Rhaisa: E 14 que vocé gosta de ir?

Mel: Ah ndo vou muito vezes, mas eu gosto de pedir de I4.

Quando Mel fala que gosta de ir a pizzaria, ela cita, ainda, outro estabelecimento
ligado & area alimenticia, que € o McDonald’s. No decorrer da conversa, tentei encorajar Mel
a olhar no mapa e tentar localizar o local, utilizando primeiramente o recurso de mais zoom e
depois lancando méo do Street View. Ao ser indagada pelo nome da pizzaria, ela soube
indica-lo e eu conhecia sua localizacdo. Mel disse ndo costumar frequentar o lugar, mas faz

uso do servigo de entrega e gosta da pizza.
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N&o perguntei para Mel por que ela gosta daquela pizzaria em especifico, contudo
percebo que ela tem diferentes experiéncias quanto a comer fora de casa. Durante a entrevista,
ela citou também que gostava de ir a sorveteria, e, quando perguntei 0 motivo, ela respondeu
“Porque eu me saboriso com 0s sorvetes.”. Como ja assinalado anteriormente, ela gosta de ir
comer no shopping e de ir a0 McDonald’s também. A pratica de comer fora de casa é
rotineira para Mel, uma vez que ela e sua familia almogam no restaurante dentro da escola
todos os dias.

Outro lugar no qual ela gosta de ir é 0 zooldgico.

Mel: Legal... lembrei de um, mas esqueci 0 nome... eu gosto de ir também no
zooldgico, mas esqueci 0 nome.

Rhaisa: Ndo, mas o zooldgico s6 tem um.

Mel: N4o, eu sei, mas alguns tém nome.

Rhaisa: Mas aqui em Brasilia sé tem um zoolégico entdo é facil.

O Jardim Zooldgico de Brasilia é um espaco pago de lazer, apesar de ser administrado
pelo Governo do Distrito Federal, sua construcdo fora prevista por Lucio Costa e compde a
lista de lugares de que Mel gosta em sua cidade.

Mudamos de assunto em nossa conversa, e perguntei a Mel sobre os lugares que ela
gostaria de conhecer.

Rhaisa: E agora tem algum lugar que vocé néo foi que vocé queria conhecer aqui em
Brasilia?

Mel: Ham, deixa eu ver aqui... ... vamos ver...

Rhaisa: Tipo a Torre de TV digital.

Mel: Aham!! Isso é verdade, esses dias eu falei para minha mée, “mae eu quero ir na
Torre digital, vamos um dia”, ela falou “t4 vamos marcar um dia”, desde uns seis
anos de idade, sete anos de idade eu td tentando pra ela e nunca da certo. Torre de
TV vocé me lembrou.

Como Mel demorou um pouco para responder sobre um lugar que gostaria de
conhecer, lembrei-me que, durante a pesquisa, ela havia comentado sobre a Torre de TV
Digital. Ela concordou com minha sugestéo e acrescentou “Isso é verdade, esses dias eu falei
para minha mae, ‘mae eu quero ir na Torre digital, vamos um dia’, ela falou ‘ta vamos marcar
um dia’, desde uns seis anos de idade, sete anos de idade eu td tentando pra ela e nunca da
certo”. A Torre de TV Digital € um projeto arquitetdnico de Oscar Niemeyer e se destaca na
paisagem do cerrado por estar localizada afastada do Plano Piloto e em uma regido mais
elevada.

Segui, provocando Mel a falar sobre lugares que ndo conhecia, porém, no momento

sequencial a ter marcado a Torre de TV Digital, ndo Ihe ocorreu nada. Seguimos a conversa e,



206

quando ela procurou no mapa o Parque de Diversdes Nicolandia, viu o Estadio de Futebol e
disse:
Mel: Aham!!! Outro lugar que eu queria sempre ir!!!
Rhaisa: Ahm?
Mel: O estadio!! Nossa, eu queria ver o jogo do Flamengo e do Brasil. Tipo o
Flamengo, mas ndo contra o Brasil.

O Estédio de futebol localiza-se no Eixo Monumental de Brasilia, e Mel gostaria de
conhecé-lo, ndo por sua estrutura arquitetdnica, mas pela atividade que se realiza nele de
assistir a uma partida de futebol. Mel treina futebol duas vezes por semana e gosta muito
dessa atividade.

Ainda, enquanto faldvamos sobre os lugares de que Mel gostava, ela se lembrou de um
que ndo gostava, o Parque de Diversdes Nicolandia. Nesse momento, ela ndo o marcou no
mapa, contudo, quando lhe perguntei sobre um lugar perigoso, ela falou novamente sobre o
Parque e marcou sua localizacdo no mapa.

Mel: [...] Parque da Cidade eu ndo gosto.

Rhaisa: Por que vocé ndo gosta de ir 1a no Parque da Cidade?

Mel: Ah, porque tem uns brinquedos que eu ndo t6 gostando muito, s6 gosto do
pula-pula que tem 6 lugares e do trem fantasma.

Rhaisa: 1sso é 1a no Nicolandia?
Mel: Aham, porque os outros é o que roda e tal, eu fico com medo, néo gosto muito.

[-]

Rhaisa: Entdo ta. E tem algum lugar em Brasilia que vocé acha que é muito perigoso
que a gente podia marcar aqui no mapa tambem, que vocé ja ouviu falar.

Mel: E, deixa eu ver... eu acho que o Parque da Cidade e Nicolandia € perigoso
porque ele é ao ar livre, os brinquedos sdo um pouco perigosos, tem uns que véo l4
no alto e tal e ja teve um acidente la.

Rhaisa: E ja chegou a morrer gente?

Mel: Néo, s6 machucados graves.

Em um primeiro momento, Mel mencionou o Parque da Cidade como tendo
brinquedos de que ela ndo gosta e falou que gostava do pula-pula e do trem fantasma. Como
eu conheco a estrutura basica do Parque da Cidade, suspeitei que talvez ela estivesse se
referindo ao Parque de Diversdes Nicolandia, hipdtese confirmada pela participante. Depois,
guando perguntei sobre um lugar perigoso em Brasilia, ela voltou a falar sobre o Parque de
Diversdes Nicolandia e foi mais especifica em relacdo ao motivo de ndo gostar desse lugar,
mencionando que “é perigoso porque ele é ao ar livre, os brinquedos sd0 um pouco perigosos,
tem uns que vao la no alto e tal e ja teve um acidente 1a.”. O acidente mencionado por ela ndo
envolveu mortes, mas sim “machucados graves”.

O perigo associado por Mel ao Parque de Diversdes Nicolandia refere-se a questfes de

seguranga em sua estrutura fisica. Por ficar sabendo de um acidente grave ocorrido no parque,
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ele representa um local passivo de outras situagdes semelhantes, 0 que a preocupa. Assim, 0
sentido de perigo na cidade ndo foi por ela associado a violéncia urbana, inclusive ela ja havia
comentado a esse respeito anteriormente na entrevista, quando perguntei “vocé acha que aqui
em Brasilia acontece muita violéncia?”, e sua resposta foi “Nao, acho que ndo. Acontece mais
em S&o Paulo porque tem mais habitantes, acontece mais 14.”, ou seja, em sua percepcao
Brasilia é uma cidade segura.

Quis aprofundar a conversa sobre a questao da violéncia em Brasilia e perguntei:
Rhaisa: Perigoso sim, mas assim de violéncia?
Mel: De violéncia os bares aqui porque a pessoa fica meio, ndo entende nada, fica...
Rhaisa: Bébada?
Mel: E, fica bébada ela pode criar alguma confusdo na rua entdo eu acho meio
perigoso.
Rhaisa: Vocé sabe se tem algum bar aqui perto?
Mel: Ah, tem o Fausto Manoel e outro que esqueci 0 nome, mas...

A resposta de Mel sobre um lugar de violéncia foi genérica em relacdo a
estabelecimentos comerciais que vendem bebida alcéolica, os bares, e 0 perigo que associou a
eles foi o fato das pessoas, quando alcoolizadas, ficarem confusas e poderem “criar alguma
confuséo na rua”.

O alcool é uma droga licita e de facil acesso, seu consumo abusivo pode levar pessoas
a ficarem alteradas e a terem comportamentos violentos, o que justifica Mel relacionar o
perigo a estabelecimentos que comercializam a bebida.

Por fim, o mapa de Mel representa graficamente suas escolhas e opiniées sobre sua
experiéncia na cidade, representa, ainda, seus desejos, curiosidades, consumismo, vivéncias
ludicas e relacdo com restaurantes e lanchonetes. A cidade de Mel é construida mediante as
oportunidades que ela tem cotidianamente de explorar diferentes espacos, atribuindo-lhes
sentidos e sentimentos, criando vinculos e desenvolvendo sentimentos. Ela manifesta seu
conforto e familiaridade com espacos de consumo, como shopping e restaurantes, desfruta de
espacos privados de lazer, como o Clube e 0 zooldgico, almeja conhecer lugares como a Torre
de TV Digital e o Estddio Mané Garrincha, além de expressar preocupacdo quanto a
seguranga e ao funcionamento de brinquedos no Parque de Diversdo Nicolandia e medo de

confusdes em bares.
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6.2.4 O mapa de Vitor
Abaixo, a figura do online participatory mapping elaborado por Vitor.

Figura 30 — Online participatory map Vitor

o Legenda
Casa do Leo

Casa do meu avd

Feira dos Importados

Gula Capital

Restaurante Coco Bambu %3
Shopping Boulevard

Submore

Como se observa na figura acima, existem sete pins coloridos sobre Brasilia, 0s quais
foram marcados, na seguinte ordem, durante a elaboracdo do mapa: Casa do avo, Lanchonete
Submore, Restaurante Gula Capital, Casa do amigo Leo, Shopping, Restaurante Coco Bambu
e Feira dos Importados. A seguir, estdo expostas as razdes pelas quais Vitor marcou cada um
deles.

Quando comegamos a segunda etapa da entrevista, minha primeira questéo a Vitor foi
direcionada aos lugares de que ele gosta.

Rhaisa: Entdo t4 bom. Entdo, Vitor gente vai marcar aqui no mapa e ai vocé que vai
marcar. Primeiro a gente vai fazer assim, marcar os lugares que vocé gosta [...]
Entdo primeiro... um lugar que vocé gosta.

Vitor: Hum... Deixa eu ver... A casa do meu avé.

Rhaisa: Vocé sabe onde é?

Vitor: Sei, no Lago Norte, no Lago Norte &, €, ndo sei ((risos)).

Rhaisa: VVocé pode digitar Lago Norte que te ajuda.

Vitor: ((risos)).

Rhaisa: E dai a gente ndo precisa marcar exatamente aonde que é.

Vitor: Norte, Lago Norte eu sei a quadra, € aqui né?

N&o perguntei sobre por que Vitor gosta da casa de seu avd, mas certamente ¢ um
lugar no qual se sente bem, uma vez que disse gostar de ir I4. Ele menciona a casa do avé em
outros momentos da entrevista, como quando ele me conta sobre sua experiéncia anterior com
0 Google Earth, “Eu ja procurei a minha casa e a casa dos meus avos, é... ja procurei a casa

da minha prima, é que a gente tava na casa dos meus avos, eu a minha prima e a minha irmé e
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a gente tava vendo o Google Earth”, ou quando me contou sobre quando abriu sua conta no

Instagram.

Rhaisa: E por que vocé tem Instagram?

Vitor: Porque... na verdade tudo comegou quando eu tava tirando umas fotos com a
minha prima.

Rhaisa: Com a sua prima?

Vitor: E, e ai a gente, eu ndo tinha e-mail ainda e ai ela teve uma ideia de eu pegar
aquelas fotos e postar em alguma coisa ai eu gostei da ideia, ai ela sugeriu o
Instagram que posta fotos né, e ai eu fiz um e-mail e criei o Instagram.

Rhaisa: Mas vocés fizeram isso sozinhos ou alguém ajudou?

Vitor: Mais ou menos, porque a gente tava na casa do meu avé e minha mée nao
tava la, tava eu, os meus avds, a minha prima e minha irma. Ai a gente ligou pra
minha, ndo a gente fez 0 e-mail primeiro e ai ligou pra minha mae.

A situacdo narrada por Vitor descreve o0 momento em que ele e sua prima decidem
criar conta na rede social chamada Instagram.

Mais uma vez, Vitor narra a presenca da prima em uma atividade que desenvolve
na casa do avO. Nesse sentido, percebo que a casa do avd assume a funcgéo, entre outras,
de reunir a familia, € um lugar de socializacdo e de encontro entre as geracdes de Vitor,
pais, tia, tio, avd e avl. Por ser uma casa no Lago Norte, possui um grande quintal no
fundo. Tive a oportunidade de visitar a casa em um momento posterior a pesquisa e
perceber que, nesse quintal, com piscina, as criancas brincam das mais diversas
brincadeiras, mergulham e nadam na piscina.

Vitor marcou dois estabelecimentos comerciais que vendem comida como lugares
de que gosta, e, mais a frente na conversa, quando Ihe perguntei sobre um lugar que queria
conhecer, ele, mais uma vez, indicou 0 nome de um restaurante. Por serem esses lugares
comuns em seus sentidos, decidi tratad-los em conjunto a seguir.

Primeiro, perguntei a Vitor:

Rhaisa: E agora outro lugar que vocé gosta?

Vitor: Que eu gosto?

Rhaisa: Quer marcar o Girafas?

Vitor: O Submore que € ai na Comercial, eu pesquiso Comercial?

[-]

Rhaisa: Apaga 0 que ta escrito ai e faz a legenda ai.

Vitor: Pode ser qualquer legenda que tem a ver?

Rhaisa: Pode.

Vitor: Néo sei, Submore o melhor acai hahahaha a melhor lanchonete, a melhor lan-
cho-ne-te.

No trecho destacado acima, sugiro a Vitor marcar uma lanchonete préxima a sua

residéncia, e ele ndo aceita a indicacdo, falando a respeito de um lugar que parece ser mais
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significativo para ele, com direito a inser¢do de legenda para explicar o motivo da escolha da
lanchonete Submore como um lugar de que gosta.
Mudei um pouco o modo como tratei a respeito dos lugares de que Vitor gosta, ainda
com a mesma intencdo de que ele continuasse falando.
Rhaisa: Um lugar que a gente ndo foi na semana que eu tava com vocé que VOcé
gosta.
Vitor: Restaurante, eu sei um restaurante muito bom, mas eu ndo sei a quadra.
Rhaisa: Mas a gente pode pdr o nome dele ai pra pesquisar.
Vitor: Té.
Rhaisa: Como ele chama?
Vitor: Gula Capital.

Rhaisa: Olha ali Gula Capital Restaurante.
Vitor: 1sso mesmo.

A partir da minha solicitacdo de que ele falasse sobre um lugar que ndo tinhamos ido
juntos na semana da pesquisa e que lhe agradava, ele se remeteu a um “restaurante muito
bom”, mas do qual ndo tinha certeza do endereco. No entanto, Vitor soube informar o nome
do estabelecimento, “Gula Capital”, e, digitando-o na barra de pesquisa, pode adicionar o pin
no mapa.

Mais adiante na conversa, perguntei sobre um lugar em Brasilia que ele gostaria de
conhecer, e sua resposta foi também um restaurante, Coco Bambu. Abaixo, destaco o trecho

da entrevista relativo ao assunto.

Rhaisa: Um lugar que vocé nunca foi e gostaria de conhecer e dai a gente pode por
no Street View.

Vitor: Coco Bambu.

Rhaisa: Ahh entdo bota aqui, aquele 14 do lago?

Vitor: N&o sei eu nunca fui.

Rhaisa: Tem um Coco Bambu 14 na beira do lago e tem um Coco Bambu no
Shopping Brasilia, qual vocé quer conhecer?

Vitor: Do lago.

[-]
Rhaisa: Ai pde pesquisar. Por que vocé quer conhecer o Cocd Bambu?
Vitor: Porque disseram que é bom I4, deixa eu ver, conhecer.

Quando falei a Vitor que ele deveria indicar um lugar que gostaria de conhecer e que
ele poderia usar o recurso Street View para isso, ele respondeu “Coco Bambu”. Como eu
conheco esse restaurante, sabia que existem duas unidades dele em Brasilia e me interessei
em saber qual das duas Vitor teria interesse de ir, assim poderiamos marcar a unidade
correspondente.

O ato de comer fora de casa ndo diz respeito somente a suprir fungdes fisioldgicas do
corpo humano, mas é também uma atividade social e de experimentacdo de novos sabores.

Durante a semana da pesquisa, Vitor, constantemente, me falava sobre suas experiéncias
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gastrondmicas, dos alimentos que gosta de ingerir e de seus restaurantes favoritos, inclusive,
na sexta-feira da pesquisa, quando fomos a um restaurante junto com sua familia, ele falou
que gostava de ir 1a para comer lingua de boi. Mesmo que Vitor nunca va a esses restaurantes
sozinho e tenha a companhia de sua familia e amigos, o que chama atencao na indicacdo de
Vitor sobre esses trés restaurantes é que eles servem alimentos que agradam seu paladar, ou
seja, suas funcgdes referem-se a qualidade do produto que comercializam.

Outro lugar que Vitor marcou no mapa foi a casa do amigo.

Vitor: T4, a Asa, Submore, acho que vou querer a casa do meu amigo.
Rhaisa: Vocé sabe onde ele mora?

Vitor: Pode ser?

Rhaisa: Claro! VVocé sabe qual quadra?

Vitor: Sei, 110, 110 norte.

Rhaisa: N&o, tem que por SON.

Vitor: Ah é.

Vitor estava tratando de outro assunto e de repente disse “vou querer a casa do meu
amigo”, perguntei se ele sabia o enderego e ele disse a quadra e logo adicionou um pin ao
mapa.

Amizades séo relagdes sociais importantes na vida das criangas e o fato de Vitor ter
marcado a “casa” do amigo denota a relacdo que eles possuem e o quanto isso se destaca.

Outro lugar marcado por Vitor foi um shopping.

Rhaisa: Mais algum lugar que vocé lembre que goste e queira marcar? Que vocé ndo
gosta?

Vitor: O shopping.

Rhaisa: Vocé gosta ou ndo gosta?

Vitor: Gosto ((risos)).

Rhaisa: Qual dos shoppings porque tem varios.

Vitor: Gosto mais do Boulevard.

Rhaisa: Por que vocé mais gosta do Boulevard?

Vitor: N&o sei, eu gosto ((risos)).

Rhaisa: O que vocé faz 14 no Boulevard?

Vitor: Geralmente eu vou no cinema com minha tia-avo, sabe?

Rhaisa: Hum...
Vitor: Vou no cinema com minha tia-avé e a gente faz um lanche Ia.

Ainda no tocante aos lugares de que Vitor gosta, quando Ihe pedi para marcar mais
um, ele falou do shopping, mas ndo deu um motivo especifico para gostar. Por isso, perguntei
0 que ele geralmente faz |14, e a resposta de Vitor foi “Vou no cinema com minha tia-avo e a
gente faz um lanche 138”.

Assim, o shopping tem sentido compartilhado de socializar-se com sua tia-avd em

uma atividade de entretenimento, combinada com a alimentacdo. Mais uma vez, é possivel
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perceber a relevancia de comer fora e que a presenca dos familiares é importante e constante
na vida de Vitor.

Por fim, o lugar de Brasilia que ele marcou como violento foi a Feira dos Importados.

Rhaisa: Algum lugar que vocé acha que é violento em Brasilia perto da sua casa?
Vitor: Na Feira do Paraguai porque tem bastante ladrao la.

Rhaisa: Onde vocé viu isso? Como sabe disso?

Vitor: E porque eu ja vi, ndo, mais ou menos.

Rhaisa: J& viu onde, na feira do Paraguai ao vivo?

Vitor: Ao vivo.

Rhaisa: Achei que vocé tinha visto na TV.

Vitor: Porque, mas ndo era tdo... Feira dos importados né?

Rhaisa: Uhum.

Vitor: Néo era tdo assim € por causa que a moga la queria... é longe... queria, ela
tava la correndo acho que o policial ja tinha visto ela... opa ta aqui.

[.-]

Rhaisa: Entdo vocé foi na Feira do Paraguai e viu uma moga correndo.

Vitor: N&o sei se tava correndo, ela derrubou uma estante de CD, tava vendendo CD
ai ela ia4 saiu correndo, ai chamaram os segurangas, mas tirando isso ndo foi nada
demais, mais ou menos.

Quando perguntei a Vitor a respeito de um lugar violento, ele logo respondeu “Feira
do Paraguai”, e deu o motivo por ter selecionado esse local, “porque tem bastante ladréo 1a”.
Sua afirmativa foi contundente e indaguei como ele sabia disso, ele disse, entdo, “E porque eu
ja vi, ndo, mais ou menos” e depois narrou que viu “a moca la queria... € longe... queria, ela
tava |4 correndo acho que o policial ja tinha visto ela [...] Ndo sei se tava correndo, ela
derrubou uma estante de CD, tava vendendo CD ai ela ia4 saiu correndo, ai chamaram os
segurangas”.

A Feira dos Importados € também conhecida como Feira do Paraguai por muitos
habitantes do Distrito Federal. Trata-se de um local que relne boxes e quiosques que vendem
os mais diversos produtos de diferentes géneros, entre eletrénicos, alimenticio e de vestuario.

Por Vitor ter presenciado uma cena envolvendo uma mulher correndo e policiais,
aquele local representa perigo. Nesse caso, seu relato conecta-se a ideia de que a feira
representa um lugar de violéncia, gerando medo entre aqueles que frequentam o lugar.

Em sintese, 0 mapa de Vitor representa algumas de suas escolhas e opinides sobre suas
vivéncias urbanas, representa, ainda, seus desejos e curiosidades, suas relacdes familiares e o
consumo em restaurantes e lanchonetes. A cidade de Vitor se constitui a medida que ele a
explora, produz vinculos e se relaciona nesse espaco. Ele manifesta o grande papel social que
sua familia tem para sua apropriacdo da cidade, seja na casa do avd, com sua irmé e prima,
seja no shopping, com a tia-avo. Ele, também, fala de uma cidade com grande apelo
gastrondmico ao referir-se a diferentes restaurantes, e afirma, ainda, que presenciou uma cena

gue o remete a violéncia.
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6.3 COMPARACOES ANALITICAS

Vale ressaltar que todas as criangas gastaram um montante consideravel de tempo com
a atividade que envolveu o Google Earth, demonstrando que seu interesse foi despertado e
que o globo terrestre e os mapas do programa podem servir como entretenimento, o que fica
caracteristico na fala de Mel: “Nossa! Eu gosto muito disso! Eu gosto de passear por ele, e a
gente vai na contraméo.”

O Google Earth possui uma interface simples e oferece a possibilidade de exploracéo
do mundo real em meio virtual. Os recursos, como vista aérea do mapa, mais € menos zoom,
barra de pesquisa de enderegos e Street View, facilita a manipulagdo do programa pelas
criancas.

De maneira geral, as criancas demonstraram interesse em manipular o programa, o
qual somente Vitor conhecia previamente. Durante a exploracdo dos recursos disponiveis,
meus interlocutores aprenderam sobre o programa e foram capazes de utilizar esse novo
aprendizado prontamente, eles se sentiram confortaveis, foram competentes, autbnomos e
ativos para utiliza-lo. Todos eles ficaram curiosos quanto ao programa e fizeram questdes a
respeito de seu funcionamento, ficaram descontraidos durante a manipulacdo, rindo dos
movimentos realizados, sendo que Jolie ficou tensa ao encerrar 0 programa por engano.

Lancar mao do recurso Street View foi algo que chamou a atencdo das criangas, que
demonstraram certo espanto ao ver imagens tdo reais da cidade. As reacOes frente a esse
recurso foram de surpresa, encantamento, curiosidade e descoberta. Ao mesmo tempo, ele
serviu de suporte para que Bil, Jolie, Mel e Vitor pudessem ter certeza dos lugares que
estavam marcando. Aumentar e diminuir 0 zoom ajudou também aos participantes a
dimensionar 0 mapa, o que facilitava que identificassem lugares.

Toda essa exploracdo dos recursos disponiveis instigou a curiosidade das criancas e
materializou a tomada de decisdes na escolha do que acessar, onde ir e de qual recurso lancar
méo a partir de suas proprias demandas.

Sobre as diferentes reagdes que as criangas tiveram, noto que, quando Bil estava
manipulando o recurso Street View, sua acdo foi de transgredir 0 espago destinado ao pedestre
e andar no meio da rua, Mel também teve a mesma reacdo de transgredir a ordem real do
transito e andar na contramao na perspectiva das imagens do programa.

Intuitivamente, Bil percebeu que poderia locomover-se dentro daquele ambiente
virtual e solicitou uma orientagdo. As demais criangas receberam as instrucdes sobre como

poderiam locomover-se dentro do programa, e Mel chegou a encarar esse momento como de
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passeio, ou seja, ela pode explorar a cidade, “passeando com o bonequinho”, e teve, assim,
liberdade para deslocar-se, ampliando seus conhecimentos e decidindo para onde iria.

Ver imagens de diferentes localidades, e saber sobre a forma como o Google recolheu
as imagens, despertou em Mel a curiosidade de pensar em propor¢fes bem maiores da
quantidade de lugares existentes e formular hipoteses sobre sua possivel documentagao.

Jolie ndo se preocupou muito em perguntar sobre as questdes técnicas do programa e o
manipulou com habilidade e curiosidade, confirmando hipéteses sobre a localizagéo real dos
lugares que gostaria de marcar, alterando as funcdes de vista aérea e ao nivel do solo.

Vitor, mesmo ja conhecendo o Google Earth, aprendeu sobre o Street View e
expressou ter gostado dessa possibilidade de utilizar esse recurso.

Ao se comparar as praticas de exploracdo do Google Earth e os locais visitados,
explicitos na segunda secdo deste capitulo, sinalizo que, de maneira geral, 0 Google Earth
permitiu que as criancas estabelecessem comparagdes entre o Brasil e outras localidades do
mundo a partir de sua propria perspectiva. Elas puderam observar diferencas e similaridades
entre o que conhecem e vivenciam em seus cotidianos e localidades distantes.

A manipulagdo do Google Earth, no momento em que as criangas poderiam explorar
outras localidades no mundo, despertou diferentes sentidos entre elas e propiciou também
aprendizagens. Bil e Jolie sentiram-se compelidos a curiosidade de ver a cidade de Toquio e
Hollywood respectivamente; Mel partiu de seus sonhos, conhecer o zooldgico e a Disney,
para escolher o local que queria visitar; e Vitor, de suas lembrancas de lugares ja conhecidos e
com os quais tinha uma relacdo de afeto, o hospital em que nasceu, por exemplo.

Nesse sentido, a manipulacdo do mapa foi um processo ligado a questdes econdémicas
e sociais das criangas que, a partir de suas referéncias pessoais, buscaram explorar o globo em
relacdo as localidades que tinham algum significado para elas. Por exemplo, Vitor foi a Gnica
crianga que decidiu ir a lugares no exterior do Brasil que ja conhecia, 0 que demonstra as
condi¢cdes econdmicas que sua familia possui para que ele tivesse tido tal experiéncia.
Contudo, mesmo as demais criangas ndo conhecendo pessoalmente paises do exterior, todas
quiseram sair do Brasil, 0 que evidencia aspectos dos conhecimentos espaciais das criangas
sobre 0 mundo.

Para Bil, 0 momento de exploracdo do globo terrestre promoveu a sensacdo de uma
viagem, de estar no lugar escolhido, ele pbde, assim, sanar sua curiosidade sobre como o
Japdo era e prestar atencdo nos detalhes das imagens que via. Ele interagiu com as imagens,

cumprimentando as pessoas que nelas estavam e pareceu se divertir.
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Jolie, ao ter a oportunidade de explorar o globo terrestre, observou Hollywood bem
atentamente, fez comparagdes com Brasilia e notou detalhes como a escrita nas placas. Ela
disse que sua ideia para ir aos Estados Unidos adveio de suas referénias midiaticas, dos filmes
que ja havia visto.

A atividade de ir a outros lugares para Mel esteve ligada a um desejo intimo, ela disse
se tratar de um sonho, tanto de visitar o zool6gico quanto de ir a Disney, no entanto, o0 Google
Earth ndo possuia imagens de dentro desses lugares. Mel disse que seu desejo de ir a Disney
nasceu de cartazes e videos do Youtube, o que indica a influéncia da midia e do consumo em
seu cotidiano.

Como ja dito anteriormente, essa atividade, para Vitor, ndo foi de descoberta, mas,
sim, de rememdria das localidades que ja conhecia pessoalmente.

Ao comparar as questdes tratadas na terceira secao do capitulo, percebi que as criancgas
gostam, de maneira geral, dos lugares de consumo e que costumam frequenté-los, o shopping,
por exemplo, é unanimidade, uma preferéncia. Como ressaltado por Mel, “no shopping tem

varios lugares”, o que remete a comodidade de se deslocar a um sO lugar e ter acesso a
diferentes produtos, sendo que Bil, Mel e Vitor trataram de restaurantes, e Vitor e Mel
acrescentaram que iam ao cinema também no shopping.

H& um destaque de lugares marcados nos mapas das criancas para as lanchonetes e 0s
restaurantes, Vitor e Mel marcaram estabelecimentos alimenticios em seus mapas,
demonstrando que eles sdo lugares importantes.

Shoppings, restaurantes, pizzaria, parque, Servicos ao consumidor que as criancas
usam e apreciam. Esses locais ndo sdo apenas espagos onde as criangas podem socializar com
seus pares, mas também espacos em que elas podem se comportar e se sentir aceitas, uma vez
que tem poder de compra, ja que neles elas gastam dinheiro e participam de uma cultura de
consumo infantil.

Os lugares assinalados como aqueles de que as criangas gostam ainda poderiam ser
agrupados em relacdo aos sentimentos de afeto e da familia que representam, como o Colégio
Militar, que foi marcado por Jolie por ser onde sua irma estuda; a casa da madrinha que Mel
marcou; e as casas do avl e do amigo de Vitor. Esses s@o lugares importantes que compdem o
cenario da cidade e que séo associados a conforto pelas criancas.

Outra forma de agrupar os lugares marcados pelas criangas seria considerando aqueles
referentes ao lazer e a ludicidade ao ar livre, como o CCBB, o Parque de Diversfes do

Nicolandia, o parquinho e o zooldgico.
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Quanto aos lugares ruins ou de que ndo gostam, seria possivel agrupar como lugares
de medo e violéncia, como a marcagéo da via em que o irméo de Bil foi assaltado, e a Feira
dos Importados, em que Vitor presenciou uma cena estranha de alguém correndo e deduziu
que era uma situacao era decorrente de uma atividade ilicita. Para Bil e Jolie, lugares escuros
sdo ruins também, e, para Mel e Bil, o consumo de alcool em determinados lugares, seja em
um estabelecimento proprio para isso, como um bar, ou em um local publico, como bancos da
Superquadra, também nao lhes agrada.

Quanto as questdes dos bares, o perigo refere-se as varias formas de ameaca percebida
pelas criangas, mas principalmente ao medo de crime e de comportamentos dos adultos
influenciados pelo alcool. Essas marcacdes de Bil e Mel levantam questdes sobre como 0s
adultos se comportam, demonstrando que as criangas estdo sensiveis a questdes que envolvem
os adultos e a bebida, em particular, isso as assusta. Esses comportamentos também indicam
aos meus interlocutores quem representa a ameaga no dominio publico urbano.

A ideia de lugar ruim é associada por Mel ao parque de Diversdes do Nicolandia, por
representar um local negativamente “perigoso”, por ndo ter manutencao e estar ao ar livre.
Nesse caso, 0 Nicolandia assume um papel ambiguo, sendo percebido por Jolie como de
diversdo e que lhe agrada e desagrada a Mel.

Em relacdo aos lugares que gostariam de conhecer, o Estadio Mané Garrincha foi
marcado por Bil e Mel, o que pode remeter a importancia que o futebol tem para essas duas
criancas. Ao indicarem os lugares que queriam conhecer, as criangas expressavam um
encontro imaginativo com a paisagem urbana, carregado por reflexdes imaginativas
envolvendo questdes estéticas e curiosas. A imaginacdo nesse sentido é uma ferramenta para
desenvolver uma compreensdo do desconhecido a partir do que é conhecido. Quando Bil disse
“deve ser legal” e Jolie disse “ja é bonito fora, imagina dentro!”, isso mostra uma
interpretacdo imaginativa do espaco ao redor deles.

Ainda sobre os lugares que as criancas gostariam de conhecer, o Congresso Nacional
apareceu como motivo de curiosidade e imaginativo nas falas de Bil e Jolie, o que pode
demonstrar interesses comuns entre meninas e meninas.

De forma geral, o carater arquitetdnico e urbanistico da cidade influencia as
percepcOes e sentidos que as criangas desenvolvem. Mesmo mais de cinquenta anos depois do
projeto de Brasilia ter sido elaborado, as criancas demonstram fascinio pela escala
monumental. Isso porque, construgdes que sdo monumentais sdo artefatos que materializam

diferentes valores de uma sociedade, elas também marcam um tempo e inferem na lembranga
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de algo, por isso, ttm a capacidade de tocar emocionalmente as pessoas. A beleza das
edificacbes do Eixo Monumental comunica o poder, a grandeza e a beleza, despertando a
curiosidade das criancas em relacdo ao interior do Congresso Nacional e da Catedral
Nacional, como disseram Bil e Jolie.

A capacidade das criancgas de explorar o globo virtual, marcando lugares, mostra como
elas estdo atentas a cidade e a constroem cotidianamente em suas relacdes e trajetos. As
criancas sdo capazes de construir significados e sabem mais do que achavam que sabiam
sobre a RA | Plano Piloto. Elas estdo, a todo o momento, seja com em espacgos publicos ou
privados, entre pares ou com outros grupos geracionais, em uma dialética individual e, ao
mesmo tempo, coletiva, fazendo a cidade.

A maioria dos lugares que as criancas marcaram sdo aqueles de que elas gostam, as
criancas marcaram lugares que tem algum sentido para elas, representam, assim, suas
interpretacdes do ambiente e possuem significado funcional, social ou simbdlico. Para elas, a
cidade é segura, proporciona lugares de alegria e prazer. Argumento que os lugares se tornam
significativos com base em um conjunto complexo de emoc¢des sensoriais corporificadas que
as criancas experimentaram em seu ambiente.

E na experiéncia cotidiana que as criangas constroem um senso de lugar que
compreende um cenario de suas relacbes sociais, sensoriais e imaginarias expressas em suas
cartografias. Elas descrevem uma interacéo rica e variada entre elas e seus mundos urbanos,
uma interacdo pela qual materializam suas vidas em movimentos por Brasilia.

Para meninos e meninas, a presenca de outras criancas € um fator que aparece em seus
comentarios quando gostam de um lugar, como a presenca do amigo de Bil, da prima de
Vitor, da irm& de Jolie, dos primos de Mel. Nesse sentido, as criancas descreveram uma
dimensdo muito sociavel na paisagem urbana por onde andam, os lugares indicados sao
majoritariamente publicos e elas se referiram a eles estando com familiares ou amigos.

Para as meninas, ainda, Brasilia é esteticamente deleitosa, uma vez que apontaram
prédios como lugares de que gostam e acham bonitos. Parquinhos, clube e ambientes
especialmente projetados para criangas parecem mais atraentes para elas também, uma vez
gue 0s meninos ndo marcaram esse tipo de lugar.

Por fim, Brasilia se apresenta para as criangas como uma paisagem social complexa,
imaginativa, de consumo, de movimento e de brincadeira. Brasilia € agradavel e segura, uma
vez que as criangas marcaram mais lugares de que gostam do que de ndo gostam ou tem

medo.
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Assim, houve a descentralizacdo da manipulacdo do recurso tecnoldgico utilizado
na pesquisa, que passa a ser compartilnado com as criancas, além do fato de a explicagdo dos
pontos marcados no mapa também advir das proprias criancas. Nesse sentido, elas
demostraram suas potencialidades em tratar a respeito de assuntos que tangem suas vidas e

Ihes interessam prioritariamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi a partir da questdo principal “quais as percepcOes e relagfes que quatro
criangas, moradoras de Brasilia, estabelecem com o, e no espa¢o urbano?” que desenvolvi a
presente investigacao.

Ao conhecer as pesquisas relacionadas ao tema “crianca e cidade”, percebi que é
preciso mesclar procedimentos de pesquisa e gerar dados sob multiplas perspectivas. Além
disso, reconheci que ha escassez de informacBes sobre 0s contextos e as organizagdes das
familias das criancas para explicar melhor suas vidas, uma vez que sabemos que elas nédo
possuem completa autonomia para decidir sobre para onde irdo, com quem irdo e como irdo a
determinados locais.

O levantamento e a andlise da producdo bibliogréafica exibem algumas lacunas para
uma agenda de pesquisa as quais busquei contemplar, em alguma medida, com minha
investigacdo, abordando questdes, como a participacdo das criancas na vida social urbana,
seus limites e possibilidades; o uso e a exploracdo dos espacos publicos; a mobilidade infantil
e sua relacdo com a “cidade”.

Além disso, minha investigacdo diferencia-se das demais expostas no capitulo 1 pela
realizacdo da observacdo direta dos contextos vividos, e, portanto, pude conhecer aspectos
singulares e ter uma compreensdo mais detalhada de perspetivas que se desenvolvem
baseadas nas possibilidades de interacéo, autonomia e interesses das proprias criancas.

Outra questdo sobre os trabalhos indicados revisdo bibliografica é que, em sua
maioria, focam mais nas impossibilidades das criancas fruirem na cidade do que em suas
experiéncias cotidianas de possibilidades. Neste sentido, minha pesquisa evidencia, por meio
da observacdo direta, um carater mais construtivo em relacdo as criancas em meio urbano,
pois foi por meio do acompanhamento dos trajetos realizados na RA | Plano Piloto e do
tempo que passei com as criangas, que pude observar como elas produzem seus lugares e
ampliam suas experiéncias urbanas.

Em relacdo ao capitulo dois desta tese, aponto que 0s conceitos apresentados
nortearam a pesquisa realizada e balizaram as discussdes dos dados encontrados. Desta feita,
a premissa de que a infancia é uma construgéo social e por isso € vivida de diferentes formas
direcionou meu olhar para perceber as maneiras especificas com que as criancas invetigadas
constréem seu cotidiano em Brasilia. Entender as criangas como agentes sociais capazes de

estruturar significados valoriza-as como individuos diferentes dos adultos, e que, portanto,
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tém experiéncias e estabelecem relagdes de maneira propria, 0 que as torna centrais nessa
investigacdo. A partir da definicdo socioldgica sobre o que é a cidade passei a encara-la como
lugar de encontro, de viver junto e a direcionar minha atencdo a forma peculiar por meio da
qual as criancas habitam a RA 1 Plano Piloto. Elas enganjam-se principalmente por meio da
brincadeira para produzir sua sociabilidade nas Superquadras. Conhecer o Relatdrio do Plano
Piloto elaborado por Lucio Costa norteou minha dimensdo do espaco vivido a partir da
intencionalidade de seu criador e a possibilidade de interlocucéo e ocupacéo que as criancas e
suas familias elaboram em suas experiéncias cotidianas. Finalmente, o conceito de mobilidade
adotado me ajudou a compreender as complexidades das relacdes envolvidas para além do
deslocamento das criancas.

Para fazer esse exercicio de assimilar o ponto de vista das criancas, busquei ser
aceita por elas e suas familias. Percebi-me aceita pelas criangas quando se dispuseram a fazer
a pesquisa comigo e, também, quando me convidaram a brincar. Ser aceita pelo grupo é
sempre parte de uma negociacdo. Precisei estabelecer uma relacdo dialdgica com meus
interlocutores, ouvindo-os de fato. Fui ao encontro das criancas e seus contextos em Brasilia
como quem vai a procura de algo e que se dispde a perceber e ser percebida. Dessa maneira,
fui capaz de, nesse encontro diario, desencadear um dialogo efetivo e criar reais interacGes
com as criancas e suas familias.

A primeira observacdo a ser feita em relagdo ao desenho metodoldgico da pesquisa é
seu carater inovador e complexo. Nenhum dos estudos lidos no decorrer do desenvolvimento
desta tese apresenta a combinacdo da observacdo direta do pesquisador, no periodo de uma
semana da vida de criancas, e, a0 mesmo tempo, da geracdo de dados de seus trajetos,
vivenciando, assim, a experiéncia ndo sé do deslocamento, mas da utilizacdo dos espacos
publicos. Além disso, houve a possibilidade ndo verificada anteriormente, de que as criancas
explorassem um recurso da tecnologia digital para expressarem suas opinides demonstrando
seus conhecimentos sobre a cidade.

Outra vantagem desse estudo foi considerar os deslocamentos feitos pelas criangas
para além daqueles realizados para a escola. Ou seja, os dados gerados fornecem um
panorama amplo do que as criangas experimentam durante uma semana na RA Plano Piloto.

De maneira sintética, apresento, no quadro abaixo, os limites e as possibilidades de

cada procedimento adotado na pesquisa.
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Observacdo direta

GPS

Entrevista

Online participatory
mapping

Possibilidades

- Observar
detalhadamente;
- Vivenciar o
cotidiano infantil;

- Conversar
informalmente com
as criancgas e seus
familiares;

- Conhecer diferentes
atores que convivem
com as criangas para
além do nadcleo
familiar;

- Criar vinculos de
respeito e
confiabilidade;

- O rastreamento
automatico do
percurso e a
indicacdo do tempo
utilizado;

- A criacdo de mapas
dos deslocamentos
urbanos exibe os
caminhos percorridos
na cidade;

- Esclarecer dividas
da pesquisadora;

- Instigar as criangas
a tratarem de
assuntos para além
daqueles
experienciados com a
pesquisadora;

- Ser audiogravada;

- Manusear, de
forma autbnoma, o
programa Google
Earth pela crianga;
- Propiciar a
expressdo das
criangas para além
da fala;

- Gerar outra
representacdo da
cidade;

Limites

- Registros ndo muito
detalhados de campo,
uma vez que
dependem somente
da memoria;

- Somente participei
dos deslocamentos
para os quais fui
convidada;

- A presenca da
pesquisadora pode ter
constrangido a
familia em algum
momento;

- Néo elucida dados
subjetivos, de
contexto ou de
caréter social;

- O aplicativo usado
ndo apresenta um
tracado preciso sobre
0 Mmapa;

- Inabilidade da
pesquisadora para
explorar a tecnologia
de maneira mais
eficaz;

- Respostas curtas;

- Pouco tempo para o
manuseio do
programa Google
Earth;

Fonte: Elaboragdo propria.

O quadro evidencia, portanto, como procurei, por meio das diferentes técnicas

utilizadas, superar as limitagbes de cada uma delas no intuito de conhecer, com maior

profundidade, o contexto social dos meus interlocutores. Com o uso de multiplas técnicas,

gerei multiplos dados de diferentes naturezas, o entrelagamento desses dados possibilitou uma

visdo mais ampliada do meu objeto de interesse.

Cabe uma reflexéo sobre a escassez de registros dos percursos durante o final de

semana. No sadbado e domingo as familias desenvolviam um maior numero de atividades no

ambito da esfera privada e, por isso, ndo fui convidada a acompanhar o percurso realizado.

Por exemplo, a mde de uma das criangas disse que iria a um aniversario com a familia, mas

que ndo poderia me levar e, por mais que eu tenha explicado que minha intencdo nédo era

entrar na festa, ela ndo se sentiu a vontade para que eu 0s acompanhasse, uma vez que eles




222

ndo poderiam levar uma convidada a mais. Tenho clareza, ainda, de que os trajetos
acompanhados partiram sempre de uma negociacdo com a familia e que somente participei
das atividades para as quais fui comunicada e convidada.

Quanto ao rastreamento com GPS, facilitou ter dados mais precisos sobre os trajetos
percorridos pelas criancas no Plano Piloto e, gerando um mapa, assim, foi possivel perceber
as caracteristicas espaciais dos deslocamentos de meus interlocutores de uma maneira global.

Em relacdo a entrevista com photo-elicitation, ao optar por utilizar imagens dos
préprios videos produzidos pelas criangas, oportunizei, mais uma vez, a participacdo ativa das
criangas na pesquisa e garanti, também, a participacdo delas na interpretacdo dos dados
gerados. As imagens ajudaram a conectar-me as criangas, a estimula-las para a discussao e a
lembrar de momentos vividos juntos para que elas pudessem construir narrativas a respeito de
suas experiéncias em Brasilia. Destaco, ainda, que o local em que realizamos a pesquisa foi
escolhido pela crianca, que tanto eu quanto elas estdvamos confortaveis e que todas as
imagens que mostrei as criancas no dia da entrevista foram exibidas, uma a uma, no modo de
visualizacdo em tela cheia em meu laptop.

Mesmo assim, ha uma importante reflexdo a ser apontada quanto a técnica da
entrevista, ou mesmo da photo-elicitation. As criancas estavam a minha frente, sendo
questionadas e gravadas. Embora eu tivesse notado que tinham interesse em falar comigo e
estavam motivadas a participar da pesquisa, em alguns momentos, elas ofereceram respostas
curtas, concordavam ou discordavam de minhas perguntas apenas com sons como “uhum” ou
“ndo”.

Durante a entrevista, ao ouvir esse tipo de reacdo, fiquei preocupada por ndo ter mais
elementos discursivos das criangas a que me referir posteriormente, e, por vezes, em resposta
a seus sons monossilabicos, eu narrei algum episoédio ou fiz um comentario extenso demais
buscando maior interacdo.

Questdes que enfrentei durante a conducdo de minha entrevista ndo sdo inéditas.
Danby, Ewing e Thorpe (2011) problematizam, em seu artigo, as dificuldades enfrentadas por
uma pesquisadora ao desenvolver a primeira de 10 entrevistas de sua pesquisa com criangas a
respeito do tema amizade. No artigo, apontam como certas dificuldades enfrentadas pela
pesquisadora podem ser superadas.

Desta feita, as poucas palavras em resposta a algumas perguntas que realizei com as
criancas nao significam a incompeténcia discursiva delas para me responder ou nem mesmo

invalida as entrevistas feitas, mas sdo respostas validas e foram incluidas.
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A vantagem de as criancas manipularem o Google Earth esta tanto em atender a
curiosidade que elas tiveram de conhecer outros lugares no planeta, quanto em possibilitar
gue entrassem em contato com esta ferramenta tecnolégica. Ademais, instigou as criangas a
falarem sobre lugares que eu ndo havia visitado com elas e, assim, revelaram que conhecem
muito de Brasilia.

A questdo da mobilidade infantil dessa pesquisa se conecta a outras, como Nansen et
al. (2014), Mikkelsen e Christensen (2009) e Christensen et al. (2011), em que as mobilidades
sdo interdependentes, relacionando-se aos emaranhados das relagdes familiares e de amizade.
A pesquisa contribui com evidéncias de que as praticas da mobilidade cotidiana das criangas
ndo sdo simplesmente determinadas por fatores externos, como o plano urbanistico ou
politicas publicas que facam da cidade um espaco mais acessivel. A mobilidade das criancas
inclui seu reconhecimento como agentes, e seus acompanhantes.

Nesse sentido, a mobilidade das criangas, bem como sua interacdo com 0s espagos
publicos, ndo é uma dicotomia entre o status de dependente dos adultos ou independente
deles, e entre ser ativa, por ser realizada a pé, e passiva, quando realizada de automével. Ao
invés de ser vista em termos de oposicdo, deve-se concebé-la como a juncdo de todas essas
caracteristicas em um continuum de interdependéncia.

Afirmo, ainda, que a mobilidade infantil é aqui encarada como uma atividade
essencialmente social. Meus interlocutores estiveram o tempo todo interagindo com quem 0s
acompanhava: pai, mée, irmdo, irmd, amigo, amiga, comigo e com a cidade, que eles
observavam seja pela janela do carro, ou a olhos nus quando estavam caminhando ou
pedalando.

Esses resultados indicam que a mobilidade infantil pode ser aumentada se pais, mées
e criancas sentirem-se mais seguros para caminhar ou andar de bicicleta nas proximidades de
seus locais de residéncia, além da acessibilidade que as criancas ja possuem aos equipamentos
sociais presentes nesses locais.

Se, por um lado, pode parecer limitante, as criancas, a principio, estdo nas quadras
para desenvolver uma atividade previamente arranjada por seus responsaveis e dirigida por
um professor, como o caso das aulas de futebol. Contudo, as criancas tém a oportunidade de
permanecer nesse mesmo espaco especializado e de superar as possiveis restricoes,
explorando e criando novas atividades de brincadeiras com seus pares.

Parte da bibliografia sobre criancas na cidade indica que a infancia foi segregada a
espacos domésticos e privados porque a cidade lhes é hostil, excluindo-as por ndo ser

acessivel e ndo possuir areas projetadas especificamente para elas (cf. capitulo 1). No entanto,
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no caso de Brasilia, meus interlocutores ndo percebem a cidade como um espago improprio
para eles.

O plano urbanistico de Brasilia apresenta, assim, condi¢Ges para que a sociabilidade
das criancas desenvolva-se nos espagos comuns das areas residenciais, onde as criancas
podem praticar atividades fisicas, brincar e conviver com diferentes pessoas de sua
comunidade.

Ademais, a UV tem sua area organizada ao redor da escola, o que indica sua
preocupacdo com a vida das criancas e a educacao que acontecera nos diferentes espacos com
0s quais convivem diariamente, seja indo ou voltando da escola ou seja brincando nos pilotis
ou nas pracas.

Percebo que a experiéncia estética das criancas que moram no Plano Piloto é muito
forte. Elas percebem a beleza arquitetonica dos prédios e da natureza, a escala monumental as
fascina por beleza, volume, estrutura inovadora e distribui¢cdo no espaco.

A maioria dos lugares marcados pelas criangas é destinado ao consumo e fechado,
espacos publicos e abertos foram pouco marcados. Se a pesquisa tivesse recolhido somente 0s
dados do online participatory mapping, poderia assumir que as criancas estdo cerceadas e
excluidas de Brasilia, contudo, os dados do acompanhamento de seus percursos durante uma
semana, ao olhar do habitual e seu cotidiano, é possivel perceber a presenca das criancas em
variados espacos publicos, privados, especializados, abertos e fechados. Nesse sentido, suas
cartografias expressam uma experiéncia complexa do espaco, o que reflete uma Brasilia
vibrante, de quem a pertence, a habita, a constroi e a vive.

As cartografias das criancas apresentam Brasilia como uma paisagem social
complexa e, por seus movimentos e brincadeiras, se apropriam dela e sentem-se bem e
seguras.

Este estudo sugere que futuras investigacGes sobre a crianca e a cidade devem
considerar a experiéncia de seus trajetos e a utilizacdo dos espacos a partir da observacao
direta e da perspectiva das proprias criangas. Recomendo, ainda, que os procedimentos de
pesquisa permitam que as criancas compartilhem seus proprios pensamentos, utilizando
outras linguagens que ndo somente a verbal.

Ainda como sugestdo para futuros estudos, cabe a investigacdo de como criangas se
relacionam com a RA | Plano Piloto a partir de outra perspectiva, como o caso do amigo de
Bil que néo reside nela, mas se desloca diariamente durante a semana para estudar em uma

escola dessa regido. O que ele faz quando chega em casa em sua RA de destino? O que faz no
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final de semana? H& uma relacdo de contraste entre a perspectiva de criangas que moram em
Brasilia e criancas que moram em outras RA e se deslocam para ela?

Assim, a tese defendida é de que a cidade é um processo, algo construido pelas
criancas a todo instante por meio de suas relacbes, seja com o ambiente ou com outras
pessoas, em espagos publicos e privados, entre pares € com outros grupos geracionais, em
uma dialética individual e, a0 mesmo tempo, coletiva, que significa 0s espagos e 0s

transforma em lugares.
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Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.399.330

Apresentacao do Projeto:

O trabalho tem como objetivo principal compreender e conhecer as relagdes que quatro criangas
estabelecem com e na a cidade por meio de seus deslocamentos e experiéncias

cotidianas de vida. E uma pesquisa de cunho qualitativo para investigar as experiéncias urbanas de um
menino e uma menina moradores da Asa Sul e um menino e uma menina moradores da Asa Norte do Plano
Piloto de Brasilia/DF, com idade entre 8 e 9 anos.Sera realizado o acompanhamento de uma semana da
vida de cada uma dessas criancas, desde a hora em que acordam até o momento de irem dormir. Para o
registro desse acompanhamento sera utilizado um Global Positioning System (GPS) preso ao corpo da
crianga para mapear os trajetos e tempos percorridos e se fara anotagdes sobre as suas agdes em um diario
de campo.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender e conhecer as relagdes de quatro criangas habitantes do Plano Piloto de Brasilia/DF com e na
cidade por meio de seus deslocamentos e experiéncias cotidianas de vida.

Acompanhar as experiéncias cotidianas de quatro criangas habitantes do Plano Piloto de Brasilia; Mapear
os trajetos das criangas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora relata que nao havera riscos. Como beneficios ela destaca que seria evidenciar os usos e
espagos ocupados pelas criangas na cidade de Brasilia e assim discutir como fazer da
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cidade um lugar melhor para as criangas

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Recant

mo

O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e

complementares

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos obrigatérios foram apresentados

Recomendacoes:

Recomendo que a pesquisadora avalie os possiveis riscos. Em geral, pesquisas com seres humanos

sempre apresentam algum tipo de risco. Os riscos podem ser minimos e o pesquisador precisa ser capaz de

destaca-los.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

A pesquisadora realizou todas as modificagdes sugeridas e portanto obtém o parecer favoravel desse CEP.

Coloco como recomendagao que a pesquisadora avalie os possiveis riscos, ainda que minimos do estudo.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_855611.pdf 08:43:55
Outros Cronograma_Farias.pdf 19/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael | Aceito
06:58:34 | Farias

Outros Termo_responsabilidade_uso_document| 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael Aceito
os_Farias.doc 06:06:18 | Farias

Outros Termo_autorizacao_utilizacao_imagem_| 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael | Aceito
som_Farias.doc 06:03:12 | Farias

Outros Resumo_Farias.doc 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael Aceito
06:02:45 | Farias

Outros Modelo_TCLE_responsavel_Farias.doc | 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael | Aceito
06:02:20 | Farias

Outros Justificativa_nao_instrumento_Farias.pdff 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael Aceito
06:01:46 | Farias

Outros Carta_revisao_etica_Farias.pdf 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael Aceito
06:01:09 | Farias

Declaragao de Carta_encaminhamento_Farias.pdf 15/05/2017 | Rhaisa Naiade Pael Aceito
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Pesquisadores Carta_encaminhamento_Farias.pdf 05:59:37 |Farias Aceito
Declaragéo de Justificativa_nao_aceite_institucional_Fal] 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael Aceito
Instituicao e rias.pdf 05:59:21 |Farias
f
TCLE / Termos de | Termo_assentimento_crianca_Farias.do| 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael Aceito
Assentimento / c 05:58:01 [Farias
Justificativa de
| Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_Farias.pdf 15/05/2017 |Rhaisa Naiade Pael Aceito
Brochura 05:57:41 Farias
|Investigador
Orcamento Orcamento_pesquisa_Farias.doc 15/05/2017 [Rhaisa Naiade Pael | Aceito
05:55:04 | Farias
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Farias.pdf 15/05/2017 [Rhaisa Naiade Pael | Aceito
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APENDICE A — Informagdes sobre os percursos de Bil durante a semana

Data Percurso Tempo do percurso pzirsctc?rnriijaa u't\ﬂ?z(jae:jlo Quem acompanhou
Apt — Escola (6?5?;“5”(;?558) 0,5 km A pé Irméo e Rhaisa
'g o Escola — Apt 9 mi\nutos 0,6 km A pé Amigo e Rhaisa
“‘c{s S (12:32 as 12:41)
(N
;.é Apt — SQN 410 (152%5“;2‘1?29) 3,1 km Bicicleta Rhaisa
SQN 410 — Apt (152‘;,;“;2‘1?;6) 2.8 km Bicicleta Rhaisa
Apt — Escola (6?5?;?;?81) 0,5 km A pé Irm&o e Rhaisa
;—% % Escola — Apt (12?32];2”{2?39) 0,5 km A pé Rhaisa
Pr AL gein | Smhie o oaw | A
Quact E;Fiomva ) (18‘:122“5‘;”;%?27) o o e
Apt — Escola (6:55’7m ggl;t:%séh) 0,5 km A pé Irmé&o e Rhaisa
;_f % Escola — Apt (12:1393?;?3? 43) 0,6 km A pé Amigo e Rhaisa
%% Apt — SON 405 (152;“;:“1?%5) 4,5 km Bicicleta Rhaisa
SON 405 — Apt (16227”’;:‘1?;0) 4,8 km Bicicleta Rhaisa
Apt — Escola (6?521;2”;?81) 0,5 km A pé Irm&o e Rhaisa
;%: % Escola — Apt (121%?;2ufg?42) 0,6 km A pé Amigo e Rhaisa
&3
55 Mogwme | ST, | oam | Aw | e
Quact /E;riortiva . (18?0?1":12%%?09) O Lam G Rzl
Apt — Escola (6?5?2;”;(:)558) 0,5 km A pé Rhaisa
g § Escola — Apt (12{(;;“;2%?:24) 0,6 km A pé Amigo e Rhaisa
g % Apt— SBN 47 m\inutos 7,2 km Bicicleta Rhaisa
n (16:30 as 17:17) '
SBN — Apt (1;':%;‘;21?520) 7,7 km Bicicleta Rhaisa
Total 4:35h 37,1 km - -

Fonte: Elaboracéo propria.




APENDICE B - Informac@es sobre os percursos de Bil durante o final de semana

Fonte: Elaboracéo propria.

Data Percurso LElu el PRI el Quem acompanhou
percurso percorrida utilizado
Apt — Catequese Plitics 0,5 km A pé Rhaisa
om [F q (8:56 as 9:01) ’ P
- 2
g
0 oo
S 8 minutos . .
D S5 _
S | Catequese — Apt (10:22 s 10:30) 0,6 km A pé Rhaisa
Apt — Casa 23] mintos 20,9 km Automovel Pai, mae, irmdo e Rhaisa
P (7:03 &s 7:26) ’ , Mae,
o 5 | Casa— Mercado 11 m\inutos 0,9 km Bicicleta Mae e Rhaisa
gg (8:48 as 8:59) '
ED :
8 § Mercado — Casa (éipgggt%%) 1km Bicicleta Mée e Rhaisa
Casa — Quitinete 26 minutos X S .
Rhaisa (21:31 as 21:57) 20,7 km Automdvel Pai, mae, irméo e Rhaisa
Total 1:38h 45 km - -




APENDICE C — Informacdes sobre os percursos de Jolie durante a semana

Distancia

Data Percurso JEmeolce percorrid Mpdal Quem acompanhou
percurso a utilizado
Apt — Servico pai .
©
=N — Servigo mée — 2_2 m\muto.s 13 km Automovel Pai, mée e Rhaisa
&g (12:46 as 13:08)
& & Escola
28
%g Escola — Apt SIS 2,4 km Automovel Pai e Rhaisa
3 — AP (18:25 s 18:30) ’ utomov : !
Apt — Servigo mée .
Sl —Jardim de 4_1 minutos 9,5 km Automovel |Pai, mée, irma cagula e Rhaisa
=d A (12:40 as 1321)
£ Infancia — Escola
Sz
E § Escola — Apt LY TS 2,4 km Automovel Pai, irmé cagula e Rhaisa
P (18:30 as 18:40) * ' ¢
Apt — Servigo pai
© — Servico mée — 38 minutos . S .
E’ g Jardim de Infancia | (12:40 as 13:18) 13,9 km | Automével |Pai, mée, irma cacula e Rhaisa
s —Escola
=3
> a
o 3 9 minutos . - .
Escola — Apt (18:37 s 18:46) 2,4 km Automavel Pai, irma cagula e Rhaisa
Apt — Servigo mée .
£ s —Jardim de 4_0 m\muto.s 9,5 km Automovel [Pai, mae, irma cacula e Rhaisa
zg A (12:39 as 13:19)
s & Infancia —Escola
®© =
€8
53 8 minutos ) - .
o Escola — Apt (18h27 &s 18h35) 2,4 km Automavel Pai, irma cagula e Rhaisa
Apt — Servigo mée 26 minutos . - .
©
g 'g _Escola (12:46 s 13:12) 8,9 km Automovel Pai, mée e Rhaisa
—
£
X = A
o O 8 minutos , . .
N _
Escola — Apt (18:22 s 18:30) 2,4 km Automdvel Pai e Rhaisa
Total 3:27h 66,8 km - -

Fonte: Elaboragao propria.




APENDICE D - Informagdes sobre os percursos de Jolie durante o final de semana

Data Percurso Tempo do percurso pDeirSé:tc?Prcii?a u?i/ll?ztﬁilo Quem acompanhou
M| SIS o | ape PR Imamasns md

25 | weom OO oskn | aps | PO mas e i

SE mwitaia | (SPO oakn | ape oM et ims
I o T T L b
Total 23 minutos 1,4 km - -

Fonte: Elaboragdo propria.




APENDICE E - Informagdes sobre os percursos de Mel durante a semana

Distancia Modal
Data Percurso Tempo do percurso percorrida | utilizado Quem acompanhou
6 minutos . N .
Apt — Escola (6:49 a5 6:57) 1,4 km Automovel Mae, irméo e Rhaisa
8 minutos ) x .
_g ~ Escola — Apt (12:30 s 12:38) 1,8 km Automovel Mae e Rhaisa
o
3 g Apt — costureira —
co 15 minutos . x .
% = Acompanha_mento (15:42 s 15:57) 6,6 km Automdvel Mae e Rhaisa
0] pedagogico
Acompanhamento 11 minutos . x .
pedagdgico — Apt (17:03 4 17:14) 4,7 km Automavel Mae e Rhaisa
6 minutos . X a .
Apt — Escola (6:55 25 7:01) 1,4 km Automdvel Mée, irméo e Rhaisa
S5 Escola — Apt & s 1,8 km Automdvel Mée e Rhaisa
3 (12:32 as 12:37) ’
T
£2 |  Apt-Quadra 6 minutos ) .
g Esportiva (15:51 as 15:57) O Lo ol Sl
Quadra Esportiva 4 minutos . x .
_ Apt (18:23 45 18:27) 0,5 km Automdvel Méae e Rhaisa
© 7 minutos . . .
_E g Apt — Escola (6:50 &5 6:57) 1,4 km Automovel Mée, irméo e Rhaisa
g
% S 11 minutos
) inu . « .
8, I Escola — Apt (12:33 a5 12:44) 1,8 km Automavel Mée e Rhaisa
6 minutos . T .
Apt — Escola (6:50 & 6:56) 1,4 km Automovel Mae, irméo e Rhaisa
E£5| Escola_Apt SULIELOS 1,8k Automével Mée e Rhai
23 scola— Ap (12:57 as 13:02) ,8 km utoméve de e Rhaisa
s
£ S| Apt—Quadra 5 minutos ) .
<
S~ Esportiva (15:46 as 15:54) Ol A[E Sl
Quadra Esportiva 5 minutos . x .
~ Apt (17:38 as 17:43) 0,5 km Automavel Mée e Rhaisa
s Apt — Escola (G?STlf‘insué(:);S) 1,4 km Automovel M@ae, irméo e Rhaisa
& &
© >
g g Escola — Apt c 2L 0,8 km A pé Rhaisa
& P (12:56 as 13:08) ' P
Total 1:56h 28,1 km - -

Fonte: Elaboragdo propria.




APENDICE F — Informag@es sobre os percursos de Mel durante o final de semana

Fonte: Elaboragéo propria.

Distancia Modal
Data Percurso Tempo do percurso percorrida utilizado Quem acompanhou
~ 5 minutos ) x .
S § Apt — Escola (7:34 as 7:39) 1,4km Automovel Méae e Rhaisa
23 |
NS B 8 minutos 2 x .
& Escola — Apt (12:19 &s 12:27) 1,8km Automdvel Mée e Rhaisa
Total 13 minutos 3,2 km = -




APENDICE G — Informagdes sobre os percursos de Vitor durante a semana

(20:04 as 20:18)

Tempo do Distancia Modal
RClE AT percurso percorrida | utilizado el o
6 minutos ) S .
Apt - Escola (7:23 2 7:29) 1,7 km Autombvel Pai, irma e Rhaisa
14 minutos . - .
[ Escola - Apt (12:25 as 12:39) 1,7 km Automovel Pai, irmé e Rhaisa
23
a S 5 minutos , . , .
-g g Apt - Kumon (16:13 4s 16:18) 1,3 km Automovel Tia avo e Rhaisa
2& :
@ Kumon - Academia (17§4r;gnsu{(;§57) 3,1km | Automével Mée e Rhaisa
8 8 minutos , x .
Academia - Apt (19:11 4s 19:19) 3,1 km Autombvel Mé&e e Rhaisa
S~ i 7 minutos : - .
3 § Apt - Escola (7:27 25 7:34) 1,7 km Automovel Pai, irmd e Rhaisa
89
E ﬁ Escola - Apt L5 TS 1,7 km Automovel Pai, irmé e Rhaisa
P (12:27 as 12:35) ' ’
8 minutos , A s .
Apt - Escola (7h24 3 7h32) 1,7 km Automovel Mae, irmé e Rhaisa
£ o Escola - Apt SUIITEs 1,7 km Autombvel Mée, irma e Rhaisa
&3 P (12h29 &s 12h35) ! *
O -~
= O
] -
g Q Apt - Academia (172:151:;{2[1?:%7) 2,5km Bicicleta Mé&e e Rhaisa
8 25 minutos - ~ .
Academia - Apt (19:19 as 19:44) 2,8km Bicicleta Mée e Rhaisa
6 minutos . - .
o -
E’ g Apt - Escola (7:26 25 7:32) 1,7km Automovel Pai, irmd e Rhaisa
5’, & Escola - Apt (12?2?!;1?{3?3 2) 1,7km Automovel Pai, irmé e Rhaisa
8 minutos . i .
Apt - Escola (7:24 25 7:32) 1,7km Automovel | Mg, irmd, vizinha e Rhaisa
6 minutos . . . .
Escola - Apt (12:30 s 12:36) 1,7km Automovel Pai, amigo e Rhaisa
9 minutos ) L .
. Apt - Escola (14:06 4s 14:15) 4,5km Autombvel Pai, amigo e Rhaisa
-
o © . " . .
o Escola — SQN — 16 minutos , Mée do amigo, amigo e
g g Kumon (16:04 as 16:20) e (i Rhaisa
@ N~
) N .
Kumon - Academia (171_ g7m églig_%?) 3,2km Automovel Mée e Rhaisa
. 10 minutos . ~ .
Academia - Apt (19:14 s 19:20) 3,1km Automovel Mée e Rhaisa
Apt - Restaurante el 11km Automovel Mée, irmé e Rhaisa




.

Restaurante —

Quitinete Rhaisa

Total

\
\

12 minutos
(00:17 as 00:29)

3:33h

9,9km

57,9km

Automovel

Pai e Rhaisa

Fonte: Elaboracdo prépria.

APENDICE H — Informagc6es dos percursos de Vitor durante o final de semana

Fonte: Elaboracéo propria.

Tempo do Distancia Modal

Data Percurso . - Quem acompanhou
percurso percorrida utilizado

S g 6 minutos

c Apt — Eixo (12h27 as ] S .

E g Rodoviario 12h32) 2,3km Automovel |Pai, mée, irmd e Rhaisa

oo

N
Total 6 minutos 2,3km - -




