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Resumo
O presente estudo teve como objetivo comparar o efeito do treino de professoras e maes
para aplicarem o Mddulo 3 do programa de ensino “Aprendendo a Ler e Escrever em
Pequenos Passos - ALEPP”. Foi verificado se o tipo de aplicador (professor e mae) e o
treinamento do aplicador tiveram efeito sobre o desempenho dos aprendizes no Mddulo
3 e nos DLEs 3, e nas categorias comportamentais dos aplicadores. Participaram oito
alunos de 4° ou 5° ano de uma escola publica, 4 professoras e 4 maes das criangas. Dez
dos 15 livros do Moédulo 3 — ALEPP foram lidos pelas criancas e monitorados pela mae
ou professora. As aplicadoras receberam instrugdes escritas iguais antes da leitura do
Livro 1 e treinamento, com modelacdo e feedback sobre as intervengdes anteriores, no
Livro 4 ou no Livro 6. A leitura com compreensdo foi avaliada antes e depois da
aplicacdo do modulo e do treinamento das aplicadoras. Os resultados mostraram que o
tipo de aplicadora ndo teve efeito nos desempenhos dos aprendizes. O treino das
aplicadoras influenciou o desempenho dos aprendizes, com aumento de acertos e
diminuicdo de erros, e os comportamentos dos aplicadores, com aumento das categorias
“adequadas” e diminui¢des das “inadequadas”. O presente estudo mostrou a relevancia
das intera¢des entre aplicador e aprendiz para favorecer o desenvolvimento de
habilidades importantes para a crianga, como a leitura com compreensao ¢ autonomia na
execugao das tarefas.
Palavras-chave: treino parental; capacitagcdo de professor; leitura com compreensao;

histéria infantil; criangas.
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Abstract

The present study aimed compare the effect of teacher and mother training when
applying teaching program "Learning to Read and Write in Small Steps", Module 3. It
was verified if the applicator type (teacher or mother) and the applicator training had
effect on the performance of the learners in Module 3 and in the DLEs 3, and in the
behavioral categories of the applicators. The participants of the study were eight
students from the 4th or 5th grade of a public school, 4 teachers and 4 mothers of the
children. Ten of the 15 books in Module 3 - ALEPP were read by one child and
monitored by her mother or teacher. Applicants received equal written instruction prior
to reading Book 1 and training with modeling and feedback on previous interventions in
Book 4 or Book 6. Comprehensive reading was assessed before and after application of
the module and training of applicators. The results showed that the type of applicator
had no effect on the learners' performances. The training of the applicators influenced
the performance of the apprentices, by the increasing hits and decreasing errors, and
also influenced the behaviors of applicators, by increasing “adequate” categories and
decreasing “inadequate” categories. As conclusion, this study showed the relevance of
interactions between applicator and learner in favor of the development of important
skills for the child, such as reading with understanding and autonomy in the execution
of tasks.

Keywords: parental training; teacher training; reading with comprehension; children's

story; children.



As instituigdes responsaveis pela educacao das criancgas, escola e familia,
possuem caracteristicas distintas e fungdes diferenciadas na atuacao do ensino de leitura
e escrita de criangas e jovens. Os professores t€ém como fungao trabalhar com as
criangas os conteudos previstos nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997), fornecendo instrugdes académicas e preparando atividades a serem
realizadas em sala de aula e em casa. Os responsaveis pela crianga tém fungao de
acompanhar e auxiliar seus filhos nas tarefas académicas, organizar espaco e tempo para
os estudos dos filhos, assim como proporcionar momentos de aprendizagem e
exploragdo ndo formal, como momentos de leituras e criacao de lista de compras com a
familia (Oliveira & Marinho-Aratjo, 2010).

Considerando que os familiares podem ser agentes favorecedores dos
comportamentos de ler e estudar (Naves & Vasconcelos, 2008), ¢ importante que estes
tenham um preparo para contribuirem de forma efetiva para o aumento do repertorio de
leitura de seus filhos (Fiala & Sheridan, 2003). A falta de preparo dos familiares pode
implicar em interagdes pouco eficazes e até comprometedoras para a aprendizagem das
criangas.

O treino e a monitoria dos pais para auxiliar as tarefas académicas podem
favorecer a aprendizagem das criangas, uma vez que o comportamento dos pais pode ser
considerado como modelo para o comportamento dos filhos, assim como exercer
controle sobre os comportamentos dos filhos por meio de modelagem e controle por
regras. Quando esse acompanhamento prevé o emprego de praticas educativas parentais
positivas, obtém-se como resultado uma interagcdo positiva entre pais e filhos e o
favorecimento do desenvolvimento precoce dos comportamentos de ler e escrever

(Taverne & Sheridan, 1995).



Apesar de professores da sala de aula regular terem formagao docente, esta
formagao caracteriza-se por treinar o docente como ouvinte, ndo preparando o futuro
professor com eficacia para a complexidade das interagdes professor-aluno (Glidden &
Gross, 2016). Praticas coercitivas para fins de educacdo continuam sendo empregadas
por professores em salas de aula. Os comportamentos coercitivos antigamente utilizados
como forma de educagdo e disciplina, como as agressdes fisicas, tiveram sua topografia
alterada, na qual as ferramentas das praticas de coer¢dao continuaram com formas de
violéncia e manipulacdo psicologica, por meio de instru¢des, como criticas nao
construtivas, tarefas extras, perda de privilégios, entre outras (Skinner, 1972).

Sidman (1995) refere-se a coer¢do como classes de consequéncias que
controlam o comportamento por puni¢do negativa (e.g. retirar tempo do recreio do aluno
como consequéncia do comportamento de conversar durante a aula, diminuindo a
frequéncia deste comportamento), puni¢do positiva (e.g. fornecer tarefas extras ou
depreciacdo em frente a classe como consequéncia do comportamento de responder
verbalmente a uma questao errado na frente da turma, diminuindo a frequéncia de
participagdo nas aulas) ou por reforgamento negativo (e.g. estudar para evitar notas
baixas e castigos, tendo como consequéncia nota boa e o aumento na frequéncia do
comportamento de estudar). Apesar do uso da coercdo ser mais eficiente em termos de
imediaticidade de resultados, as praticas coercitivas produzem efeitos colaterais
emocionais que podem prejudicar a vida académica das criangas, como o excesso de
ansiedade, medo, raiva, magoa e a falta de disposi¢do (Skinner, 1972).

Pais e professores precisam ser preparados para manejar contingéncias com a
finalidade de favorecer uma interag@o positiva com a crianga e se tornarem facilitadores
da aprendizagem de seus filhos ou alunos (Cooper, Lindsay & Nye, 2000). Ao

assumirem papel de facilitadores da aprendizagem, eles devem buscar arranjar



contingéncias de refor¢o para o comportamento de ler e escrever dos aprendizes
(Skinner, 1972).

Conforme Matos (1993), algumas condi¢des sdo necessarias para o ensino do
comportamento de ler, podendo-se dividi-las em condi¢des antecedentes, modelagem de
respostas favordveis a leitura e condi¢cdes consequentes. Os agentes educacionais devem
procurar controlar o maximo possivel os estimulos do ambiente, propiciando um
ambiente especifico para a leitura, com boa iluminagao, acesso aos textos, etc. Além
disso, os agentes devem utilizar refor¢amento diferencial por meio da modelagem de
respostas favordveis a leitura e evitar o uso de consequéncias aversivas, as quais
diminuem a probabilidade de ocorréncia do comportamento de ler (Hiibner, 1999;
Matos, 1993).

Leitura com compreensiao

A leitura com compreensdo ¢ um comportamento de grande importancia para
os individuos, visto que ¢ relevante na aprendizagem de conteudos escolares, para a
comunicagdo interpessoal e para a vida diaria e profissional, como seguir uma receita
culinaria ou mesmo comprar os ingredientes de uma lista de compras. Criangas em
idade escolar podem ser capazes de ler palavras, porém t€ém muita dificuldade para
compreender o conteudo de um texto, o que compromete a aprendizagem do contetido
escolar e o desempenho nas avaliagdes, que exigem a leitura com compreensao.

Ao falar do comportamento de leitura com compreensdo, ¢ fundamental
entender o conceito de operante verbal textual de Skinner (1957). O comportamento
textual envolve respostas vocais sob controle discriminativo de estimulos visuais
textuais. As contingéncias de reforgo estabelecidas na comunidade verbal permitem a

correspondéncia entre simbolos ordenados e palavras com significado. Contudo, essa



correspondéncia tem que ser ponto a ponto entre as caracteristicas do estimulo
discriminativo e a resposta (texto-resposta vocal).

Skinner (1957) afirma que o comportamento textual envolve respostas vocais
sob controle de estimulos discriminativos textuais, ndo garantindo a compreensao do
texto. Entretanto, de acordo com Sidman (1994), para que haja a leitura com
compreensdo ¢ necessaria a formacao de classes de equivaléncia entre palavras
impressas, palavras faladas e objetos ou eventos do ambiente. Conforme de Rose
(1993), para que uma palavra tenha significado, ela tem de ser um estimulo equivalente
a uma classe de estimulos (e.g., objetos, sentimentos, qualidades, etc.).

De acordo com Layng, Sota e Leon (2011), a compreensao de um texto ¢
verificada a partir de observacao e avaliagdo de mudangas no comportamento do leitor
sob controle do texto. Portanto, a leitura tem func¢do instrucional, ou seja, o
comportamento do leitor deve sofrer alteracdo ao entrar em contato com as palavras
lidas, como emitir repertorios intraverbais, realizar atividades descritas, etc. (Layng et
al., 2011). Quando o leitor responde de forma funcionalmente semelhante ao texto,
considera-se que houve leitura com compreensao.

Programa de ensino de leitura com compreensio ALEPP

O programa de ensino Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos
(ALEPP) ensina relagdes com palavras regulares (silabas consoante-vogal) e palavras
com digrafos e palavras irregulares (com encontros consonantais) nos modulos iniciais
(de Souza, de Rose, Hanna, Melo, & Domeniconi, 2011), e leitura com compreensao de
livros infantis no chamado Moédulo 3.

O ensino de palavras isoladas (Mddulos 1 e 2) ndo garante a leitura com
compreensdo de textos curtos (de Souza & de Rose, 2006). Baseado nessa dificuldade,

foi criado o Programa de Leitura de Historias Infantis (Mddulo 3 - Domeniconi, Hanna,



Calcagno, & Kato, 2016), mostrando que a compreensao de textos requer outras
habilidades além do comportamento de ler palavras. A leitura com compreensao ¢
verificada pelas respostas de perguntas sobre trechos do texto (Layng et al., 2011). Esta
avaliag¢do formativa (Markle, 1967) verifica se os participantes atingem critérios de
aprendizagem estabelecidos na avaliacdo do Mdédulo 3 (DLE3).

Avaliagdes pré-experimentais, como os DLEs, sdo aplicadas om a finalidade de
avaliar se a crianga possui os pré-requisitos para participar do programa de leitura,
mapeando o repertério de leitura e escrita de palavras, assim como de pequenos textos
(de Souza, de Rose & Hanna, 1995). Apds a participagdo no programa de ensino de
leitura, os participantes realizam uma nova versdo da avaliagdo para efeito de
comparagdo entre os resultados pré e pos intervencdo. Os programas de ensino de leitura
elaboram avaliagdes sumativas intrassujeito (Markle, 1967), verificando o desempenho
em leitura e compreensdo em leitura pré e pos teste, comparando os resultados. O
Diagnostico de Leitura e Escrita 1 — DLE1 (de Souza et al., 1995) ¢ um instrumento que
avalia o repertdrio de leitura e escrita relacionado a um conjunto de palavras simples da
lingua portuguesa, enquanto que o DLE 2 (de Souza et al., 1995) utiliza palavras com
dificuldades da lingua. J4 o DLE 3 (Silveira, Domeniconi, & Hanna, 2019) mede a
compreensdo de leitura de pequenos textos e a escrita.

O Programa de Leitura de Histérias Infantis (M6dulo 3 do ALEPP), formado por
15 livros, tem como objetivo aumentar a fluéncia da leitura do participante e aumentar a
compreensdo de pequenos textos. Os 15 livros infantis foram convertidos em material
interativo informatizado, intercalando uma péagina de leitura com figuras ilustrativas
com uma ou duas questdes de multipla escolha. Cada livro contém entre 15 ¢ 16

questdes, as quais requerem a compreensao da historia para a escolha da resposta



correta, tendo de ser escolhida apenas uma alternativa dentre quatro, com consequéncias
diferenciais para acertos e erros (Domeniconi, Hanna, Calcagno, & Kato, 2016).

A probabilidade de ocorréncia da resposta e o engajamento dos participantes na
tarefa deriva das relagdes entre resposta e reforco. Assim como qualquer
comportamento operante, os comportamentos de ler e escrever necessitam de
reforcamento para serem aprendidos e mantidos pelo individuo (Skinner, 1972). Apds a
aquisi¢ao do comportamento de ler, esses comportamentos podem passar a ter
consequéncias refor¢adoras naturais, como o comportamento do individuo ficar sob
controle dos estimulos textuais de uma placa ou do final de uma histéria de um livro,
influenciando na manuten¢do da emissd@o do comportamento de ler a placa ou o livro.
Contudo, o individuo ndo possui acesso aos refor¢os naturais durante a fase de
aprendizagem dos comportamentos de ler e escrever. Portanto, ¢ necessario ter reforgo
diferencial no ensino do comportamento de ler, uma vez que o refor¢o diferencial
promove a aproximacao do padrdo correto de respostas e as fortalece. Conforme o
individuo for adquirindo o comportamento de ler, sua propria audi¢cdo e compreensao do
comportamento textual fornecerdo reforgo diferencial na manuten¢do e na acuracia da
leitura (de Rose, 2005).

O ensino computadorizado possibilita uma padronizacdo nas questdes e,
principalmente, nas consequéncias para as diferentes respostas das criancas, assim como
a supervisdo de apenas um aplicador. Desta forma, as consequéncias sdo mais imediatas
e padronizadas para todos os participantes de um mesmo estudo.

O Modulo 3, programa informatizado de ensino de leitura com compreensao, ¢
uma estratégia auxiliar aos métodos pedagogicos utilizados nas escolas, sendo utilizado
com alunos que possuem dificuldades na leitura com compreensdo, desempenho abaixo

de 60% no DLE3. Estudos (vinculados ao projeto do Programa Observatorio da



Educagdo - OBEDUC) que utilizam o Mddulo 3 do ALEPP costumam ser aplicados por
pesquisadores ou monitores treinados em salas de aula em horarios de contraturno das
aulas regulares.

O estudo de Hanna, Vieira, Moraes, de Silva, Rangel e Domeniconi (2015)
avaliou a eficacia do Mddulo 3, no desenvolvimento de leitura de textos com
compreensdo em 42 alunos do 4° ano de duas escolas publicas. O procedimento foi
realizado em uma sala informatizada da escola, com o monitoramento de um professor
durante os livros 1, 5, 10 e 15. Durante o monitoramento, o professor auxiliava o aluno
quando necessario. Os resultados indicaram que o Mddulo 3 foi eficiente para ensinar
leitura com compreensdo, visto que os participantes diminuiram a quantidade de
exposic¢des a cada livro e o nimero de erros durante a exposi¢ao aos 15 livros.

Outro estudo que também demonstrou a eficacia do Médulo 3 no
desenvolvimento de leitura com compreensao foi o de Bertini e Melo (2017), o qual
teve como objetivo verificar o efeito sobre a fluéncia de leitura, analisado pelo nlimero
de palavras lidas por minuto. Participaram 11 criangas do 4° e 5° ano com dificuldade de
leitura com compreensdo, as quais foram divididas em grupo controle e experimental. O
grupo experimental passou pelo programa de ensino do Mdédulo 3, enquanto que os
participantes do grupo controle ndo foram submetidos ao programa de ensino,
realizando apenas atividades de leitura, propostas nas aulas regulares. Foi verificado que
0 Médulo 3 de ensino favoreceu a leitura com compreensdo de todos os participantes do
grupo experimental, havendo aumento na porcentagem média de acertos durante a
exposicdo ao Modulo 3, para todos eles. Ja no grupo controle, houve a diminuicao de
acertos no pos-teste para dois participantes. Os resultados demonstraram que o Modulo
3 foi eficiente para ensinar o repertorio de leitura com compreensdo para a maioria dos

participantes.



O Moédulo 3 pode ser realizado pela crianga sozinha, mas para isso, esta deve
conhecer todas as suas funcionalidades. Existem instruc¢des escritas para o aplicador ou
monitor sobre o que a crianga devera saber fazer: “diferenciar uma tela de leitura de
uma de questdo; a funcdo da seta que aparece nas telas de leitura; quando e como ouvir
as palavras sublinhadas; a fun¢ao do botao de releitura/ajuda indicado pelo “smilie” nas
telas de questao e escolher uma alternativa para cada questao depois de ler/olhar/ouvir o
enunciado e todas as alternativas” (Hanna, 2014b). E também desejavel que a crianga
seja incentivada a ler a histdria sozinha e atentamente, ter autonomia para ler as
questdes de multipla escolha, voltar ao texto e procurar a resposta correta e consultar o
texto em momentos de duvidas. Comportamentos dos aplicadores devem proporcionar o
aumento dos comportamentos adequados das criangas e a diminui¢do dos
comportamentos inadequados, como escolher uma resposta ao acaso ou escolher a
alternativa que contém uma palavra semelhante a do texto, sem ter lido as demais
alternativas.

Treino de familiares como facilitadores no programa de ensino.

Apesar das evidencias na literatura indicarem pais como facilitadores do
comportamento de aprender a ler e escrever dos filhos (Fiala & Sheridan, 2003; Taverne
& Sheridan, 1995; Soares et al. 2004), para que estes tornem-se monitores no programa
de ensino, alguns aspectos da interag¢ao aplicador e aprendiz devem ser ressaltados. As
dicas fornecidas pelos aplicadores auxiliam no desempenho do aprendiz, sendo
importante o treino e acompanhamento dos aplicadores durante as aplica¢des, visando
instrui-los quanto a qualidade da interacdo verbal entre aplicador e aprendiz. Além
disso, ¢ fundamental instrumentalizar o aplicador considerando como relevantes a

frequéncia das sessdes e a preparacdo do ambiente, buscando supervisionar as sessoes a



fim de criar condi¢des para uma aplicacdo bem-sucedida, refletindo desta forma no
desempenho do aprendiz.

Partindo do principio de que os comportamentos dos pais influenciam o
comportamento dos filhos, a intera¢do do aplicador com o aprendiz no momento das
sessoes, oferecendo estimulos adicionais, pode influenciar o desempenho do aprendiz,
aumentando a possibilidade deste ficar sensivel as dicas do aplicador (Naves &
Vasconcelos, 2008).

Estudos apresentam evidéncias da influéncia dos comportamentos dos pais nos
comportamentos de engajamento dos filhos nos estudos, como sentarem para fazer a
tarefa, ficarem sensiveis as instrugdes da tarefa e dos pais, emitirem respostas verbais e
textuais. Apesar desses dados, muitos pais ndo sabem como ajudar seus filhos no
desenvolvimento de repertorios que favorecam a leitura com compreensao, nao sabendo
quais instrug¢des emitir durante o auxilio nos estudos dos filhos (Fiala & Sheridan, 2003;
Gortmaker, Daly, Mccurdy, Persampieri, & Hergenrader, 2007; Soares, Souza, &
Marinho, 2004).

Com base na literatura descrita a seguir, foram encontrados estudos que
treinam aplicadores no auxilio a tarefas académicas, como tarefas de casa, na construgao
de anagramas ou na aplicagdo do Modulo 1 do programa de ensino ALLEP. Nao foram
verificados estudos que manipularam o aplicador no Modulo 3.

O estudo de Campaner, Abrami e Souza (2003) investigou a efetividade do uso
do procedimento de modelacdo em grupo na tarefa de constru¢do de anagramas. Duas
maes com seus respectivos filhos participaram do estudo. O procedimento teve duas
fases, a primeira de treino e a segunda de pds-treino. O treino consistiu em uma mae
observar o experimentador realizar um treino direto com a mae-modelo, ensinando

procedimentos de constru¢do de anagramas, com intervencdo direta com uso de
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feedback corretivo sobre seus comportamentos. Apds as observacdes, ambas as maes
realizaram o procedimento de construcdo de anagramas com seus filhos,
individualmente, sem qualquer tipo de intervencao. Os resultados sugeriram que,
embora o treinamento por meio de observagao tenha sido eficaz, o treino direto com
feedback foi mais efetivo neste tipo de tarefa.

Sudo, Souza e Costa (2006) verificaram o efeito de um treino com instrugdes e
modelacdo com grupos de maes na melhoria de suas interacdes com os filhos durante a
tarefa escolar. O procedimento foi composto por trés fases. As Fases 1 e 2 foram
realizadas na escola, e a fase de intervencao foi realizada em uma clinica-escola de uma
universidade. Na Fase 1, as interacdes entre as quatro duplas de maes e filhos eram
filmadas durante a tarefa escolar. Na Fase 2 foram realizadas as etapas de instrucdes,
momento em que eram ensinados conceitos importantes para as maes no auxilio a tarefa
dos filhos, e de modelacao, realizada apos as instrugdes. As instru¢des englobaram a
importancia do elogio, os problemas do uso excessivo de contingéncias aversivas, as
vantagens do uso de instru¢des ao invés do fornecimento de respostas prontas para os
filhos. A cada inicio de sessdo de modelagdo, ocorria a interagdo entre a
experimentadora e uma crianca e, depois, a mesma crianga com sua mae, Como
demonstragdo para as demais maes, as quais assistiam as duas interagdes. Apos o
momento de modelacdo, cada mae ia, separadamente, para uma sala auxiliar seus filhos.
A cada sessdo, a experimentadora utilizava uma dupla diferente de mae e filho como
modelo. Todas as maes exerceram papel de mae-modelo e mae-observadora. A Fase 3
foi de retorno a Linha de Base, com retirada das instrugdes ¢ modelagao.

Os resultados de Sudo et al. (2006) indicaram que a intervengao foi efetiva para
reduzir a taxa de respostas da categoria “fazer pela crianga” de apenas uma mae. Além

disso, os autores sugerem que a interven¢do contribuiu para o aumento da taxa de
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respostas da categoria “elogiar” de outra mae. Com isso, o procedimento com uso de
instru¢do e modelacdo demonstrou, neste estudo, ser pouco efetivo para melhoria da
interagdo das maes com seus filhos no auxilio a tarefa escolar. Corroborando os estudos
de Sampaio, Souza e Costa (2004) e Scarpelli, Costa e Souza (2006), os autores
afirmaram que trés das quatros maes apresentaram melhora na qualidade das instru¢des
fornecidas aos filhos, verbalizando instrugdes mais completas e claras. Além disso,
relataram mudangas nos tipos de elogios utilizados por uma mae, que passou a
verbalizar com mais clareza contentamentos relativos aos comportamentos adequados
dos filhos.

Outro estudo ¢ o de Gurgueira e Cortegoso (2008), o qual avaliou os resultados
de um treinamento destinado a trés maes para que atuassem como agentes favorecedoras
durante um programa de ensino de leitura e escrita informatizado (Modulo 1) com seus
filhos, que apresentavam historico de fracasso escolar. Os autores ndo descreveram no
estudo os critérios utilizados para considerar o aluno com histdrico de fracasso escolar.
O estudo ocorreu em uma sala de uma biblioteca universitaria. Para caracterizar a
interagdo das maes como agentes educacionais, foi aplicada uma entrevista individual,
com perguntas abertas e fechadas. O treino com as maes foi realizado em seis sessoes
individuais, nas quais o experimentador apresentava casos de situagdes de estudos para
que as maes avaliassem os comportamentos do monitor e comentassem. O treino era
composto por apresentacdo de relatos de situacdes tipicas de estudo e supervisdo de
estudos, resolucdo de diividas sobre contingéncias favorecedoras de comportamentos de
estudo e treino no uso de recursos de apoio ao estudo. Durante o treino, quando ocorria
a categoria de ndo apresentacao de resposta da mae, o pesquisador fornecia dicas para
que as maes identificassem aspectos relevantes dos casos. O experimentador buscava

dar maior atengdo as respostas de identificacdo e estratégias corretas, tornando esses
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padrdes de resposta modelos desejaveis para as maes em situagdes de auxilio ao estudo
dos filhos. Cada caso apresentado e os comentarios advindos dele exerceram fungao de
modelo para as maes. Por tltimo, foi aplicado o pds-teste, adaptando-se a entrevista
utilizada no pré-teste. Nas entrevistas de pré-teste, todas as maes relataram o uso de
coerc¢do durante o auxilio nos estudos dos filhos. Os resultados indicaram que o
treinamento favoreceu no preparo de maes para atuarem como favorecedoras de
repertorios adequados de estudo dos filhos. Contudo, apenas uma mae passou por todas
as fases, pré-teste, treino e pds-teste, apresentando reducgdo de relatos de usos
coercitivos durante o auxilio no programa de ensino e aumento das consequéncias
reforcadoras. Houve algumas inconsisténcias nos relatos da mae que passou por todas as
fases. Uma limitag¢do do procedimento utilizado nesse estudo ¢ terem utilizado como
medida de mudanga do comportamento apenas os relatos das maes, sem medi¢do das
alteracdes efetivas das categorias comportamentais delas.

O estudo de Benitez e Domeniconi (2012) visou categorizar e quantificar os
tipos de dicas verbais fornecidas pelos familiares na condi¢do de monitores, em razao da
falta de sistematizacdo das mesmas, durante aplicacdo do Mddulo 1 do programa de
ensino. As dicas verbais, observadas nas filmagens das sessdes de um programa
informatizado de ensino de leitura e escrita, foram categorizadas em comportamentos
adequados e inadequados. Categorias de comportamentos adequados incluiam fornecer
a instrucdo da tarefa e elogiar. Fornecer a instrucdo da tarefa consistia na repeti¢cao do
estimulo-modelo (auditivo) e dos estimulos de comparagao (visuais), fornecidos pelo
programa, e instrugdes adicionais, como solicitar que o aprendiz soletrasse a palavra
antes de escrevé-la. Elogiar consistia em verbalizagdes do monitor, que enfatizassem a
resposta correta do aprendiz (“Isso”, “Muito bem”). J& os comportamentos inadequados

incluiam apontar erros na resposta do aprendiz e responder pelo aprendiz, ou seja,
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qualquer verbalizacdo que enfatizasse ou identificasse o erro na resposta e fornecesse a
resposta correta, ou parte dela.

Assim como nos estudos de Gurgueira e Cortegoso (2008), Sampaio et al.
(2004) e Scarpelli et al. (2006), o estudo de Benitez ¢ Domeniconi (2012) teve, como
resultado das intervengdes, a diminui¢do dos comportamentos inadequados das maes e
tia, tais como das categorias de apontar erros na resposta do aprendiz e responder pelo
aprendiz. Contudo, contradizendo resultados dos estudos anteriores, ndo houve aumento
substancial na frequéncia das categorias elogiar e fornecer instru¢ao, sendo que, apenas
uma mae apresentou aumento na categoria de elogiar.

As metodologias de estudos sobre treino parental no auxilio as tarefas
académicas tém utilizado como categorias de comportamentos adequados reforcar o
comportamento da crianga e dar instrug¢des, € como inadequados, punir o
comportamento da crianca e fazer o exercicio por ela (Benitez & Domeniconi, 2012;
Gurgueira & Cortegoso, 2008; Sampaio, et al., 2004; Scarpelli et al., 2006; Souza et al.,
2008).

Os resultados encontrados nos estudos com o Moédulo 3 (Bertini & Melo, 2017;
Hanna et al., 2015), realizados em ambientes escolares, evidenciam o sucesso do
programa do Modulo 3 em contextos diferentes dos de laboratério. Entretanto, os
estudos ndo comparam a eficiéncia do Mddulo 3 quando aplicado por aplicadores nao
treinados. Por outro lado, estudos que visam o treino de aplicadores ndo utilizaram o
Modulo 3 e ndo apresentaram os resultados dos desempenhos dos aprendizes,
abordando apenas, como resultado, as mudangas nas frequéncias das categorias
comportamentais dos responsaveis.

Conforme os estudos de Hanna et al. (2015) e Bertini e Melo (2017), o Modulo

3 do ALEPP contribui para o desenvolvimento de repertério de leitura de criangas com
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dificuldade de aprendizagem, havendo um aumento dos desempenhos no decorrer do
programa. Nesses estudos, a aplicagdo foi feita por pesquisadores e professores. Para
um maior alcance do Programa para criangas que precisam melhorar seus desempenhos
em leitura, ¢ fundamental conhecer as varidveis que exercem controle sobre o
comportamento da crianca, durante a aplicagdo do programa.

No presente estudo, as categorias comportamentais adequadas e inadequadas dos
aplicadores do Mddulo 3 foram formuladas conforme estudos anteriores (Benitez &
Domeniconi, 2012; Scarpelli et al., 2006; Souza et al., 2008; Sudo et al., 2006) e
também conforme os objetivos do programa de ensino. As categorias comportamentais
das aplicadoras foram divididas em comportamentos instrucionais € comportamentos de
consequenciacdo dos comportamentos dos aprendizes. Os comportamentos adequados
das aplicadoras s3o aqueles que favorecem que os comportamentos das criangas estejam
sob controle dos estimulos do programa de ensino. Portanto, os comportamentos
instrucionais adequados sdo apenas aqueles descritos nas instrugdes escritas, referentes
apenas ao funcionamento do programa. Demais instru¢des, como pedir para ler
determinada palavra, ou fornecer explicagdes adicionais, como explicar a historia ou o
que estd sendo perguntado na questdo, foram considerados comportamentos
inadequados das aplicadoras, ja que favorecem o comportamento das criangas sob
controle da instru¢do da pesquisadora, e ndo dos estimulos do programa. As categorias
comportamentais foram subdivididas conforme os momentos especificos de tarefa do
programa, ou seja, momento de leitura da historia e momento das questdes.

A Andlise do Comportamento investiga o ensino de leitura por meio de
procedimentos que visam minimizar a ocorréncia de erros e maximizar a precisao do
desempenho, de aprendizagem sem erro, € 0 engajamento na tarefa (Melo, Hanna, &

Carmo, 2014). Com isso, muitos estudos que investigam a aquisicdo do comportamento
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de ler avaliam o material de ensino utilizado, o delineamento empregado e as possiveis
variaveis que possam gerar erros e variabilidade nos resultados. Os experimentos de
ensino de leitura com compreensdo ndo possuem uma padronizacdo no que diz respeito
aos comportamentos emitidos pelos aplicadores durante o programa de ensino
informatizado. Para que o programa de ensino possa se estender nacionalmente e ser
aplicado por professores e/ou pelos responsaveis das criangas, ¢ importante avaliar se
um treino dos aplicadores favoreceria o auxilio eficiente das criangas durante o
programa de ensino.

O presente estudo teve como objetivo comparar o efeito do treino de professoras
e maes para aplicarem o programa ALEPP, Modulo 3. Para isso, foi verificado se a
variavel independente “tipo de aplicador”, professor e mae, teve efeito nas variaveis
dependentes: desempenho dos aprendizes no decorrer do programa e nos DLEs 3, e
frequéncia das categorias comportamentais dos aplicadores. Além disso, foi investigado
se o treinamento dos aplicadores, intervengdes compostas por instrugdes e modelacao
com feedback, teve efeito no desempenho dos aprendizes no Mddulo 3 e nos DLEs 3 e
nas categorias comportamentais das aplicadoras, durante a aplicacdo. Ainda foi
verificado o efeito do Modulo 3 na aprendizagem de leitura com compreensao das
criancgas (DLE 3) intrasujeito, antes e depois do treino.

Método

Participantes

Participaram do estudo oito criangas com desenvolvimento tipico, com idade de
9 a 11 anos, cursando o 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola ptblica do

Distrito Federal — DF (Tabela 1).
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Tabela 1.

Sexo, Idade, Ano Escolar, Turma e Periodo de Cada Crianca.

Participantes Sexo Idade Ano escolar  Turma Periodo
Cl Feminino 9 anos e 11 meses 4° B Matutino
C2 Masculino 10 anos e 9 meses 5° A Matutino
C3 Feminino 10 anos e 4 meses 5° C Vespertino
C4 Feminino 9 anos e 2 meses 4° C Vespertino
C5 Feminino 9 anos e 2 meses 4° B Matutino
Cé6 Feminino 10 anos e 8 meses 4° B Matutino
C7 Masculino 10 anos e 4 meses 5° C Vespertino
C8 Feminino 10 anos e 11 meses 5° B Matutino

As criangas participantes foram selecionadas pela aplicagdo dos Diagndsticos de
Leitura e Escrita (DLEs) nas turmas equivalentes ao 4° ¢ 5° anos, sendo critério de
selecdo aquelas que apresentaram desempenho minimo de 80% de acerto na leitura de
palavras com silabas simples, minimo de 70% de acerto na leitura de palavras de
diferentes dificuldades, e desempenho entre 40% e 60% na leitura com compreensao.

Foram convidados a participar do estudo pais e maes das criancas selecionadas,
entretanto, apenas as maes demonstraram interesse e disponibilidade em participar da
pesquisa. Participaram, portanto, quatro maes dos alunos participantes, com segundo
grau completo, e quatro professoras da escola, formadas em pedagogia. Apos
selecionados os oito alunos, a pesquisadora entrou em contato com os responsaveis de
cada crianga informando os objetivos do estudo, convidando tanto o aluno como os
responsaveis a participarem da pesquisa. As maes e professoras selecionadas para
participarem do estudo foram as que demonstraram interesse para atuarem como
aplicadoras do programa e que tinham disponibilidade de horarios. As maes tinham de

31 a 44 anos, todas trabalhavam fora de casa e acompanhavam os estudos de seus filhos
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durante as tarefas de casa. Ja as professoras ndo podiam ser professoras regulares dos
alunos participantes e tinham idades de 28 a 53 anos.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia, CEP/CHS (CAAE
13860819.1.0000.5540, Parecer n°® 3.498.787). A diretora da instituicdo de ensino
assinou o Termo de Aceite Institucional (Apéndice A) e todos os participantes da
pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices B e
C), assim como o0s responsaveis pelas criangas participantes (Apéndice D). Além disso,
todos os participantes assinaram o Termo de autorizagdo para utiliza¢do de imagem e
som de voz e as criangas assinaram o Termo de Assentimento para utilizagao de
imagem de menor de idade em pesquisa, com a autorizacdo dos respectivos
responsaveis (Apéndices E, F e G).

Local

Todas as etapas de selecdo dos participantes e aplicagdo dos Diagndsticos de
Leitura e Escrita foram realizadas dentro da escola. As criancas que fizeram duplas com
as professoras realizaram o programa de ensino em uma sala da coordena¢do, medindo
3mx4,5m, que foi cedida para o periodo da coleta de dados, contendo uma mesa,
cadeiras, e um computador. Ja as criangas que fizeram duplas com suas maes realizaram
o programa de ensino em suas residéncias. A experimentadora verificou junto a familia
da crianga um local na residéncia com pouco ruido interno e externo, boa iluminagao,
contendo uma mesa e duas cadeiras para as tarefas do experimento, verificando as
possiveis varidveis estranhas e o melhor local para o equipamento de filmagem. As
criangas C5 e C8 realizaram o experimento na mesa da sala de jantar das residéncias, ja
a crianga C6 fez o programa de ensino em uma sala de estudos da casa e C7 na mesa de

trabalho do quarto dos pais.
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Equipamento

Foram utilizados cinco computadores na coleta de dados. O computador
utilizado na escola, utilizado pelos participantes C1, C2, C3 e C4, tinha tela tamanho
18,5 polegadas com processador Intel Celeron J1800 (Dual Core, 1IMB). Os
computadores utilizados pelos participantes C5, C7 e C8 possuiam tela de 21 polegadas
e processador AMD64 (Dual Core, 3MB). O participante C6 utilizou um computador
com 18,5 polegadas e processador [15-3567 (Core i3, 4GB). Apesar das diferencas entre
os computadores, nenhum deles teve dificuldades para executar o programa. Além
disso, foi utilizada uma filmadora de video digital 1080p de 16 megapixels, com
capacidade de 32GB, e um tripé de mesa.

O Moédulo 3 do Programa “Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos
Passos” (Rose, de Souza, Hanna, & Fonseca, 1998) foi instalado em todos os
computadores pela pesquisadora, sendo utilizado na coleta de dados apenas as Unidades
1 e 2 (10 livros).

Material e Instrumentos

Para atividades de escrita foram utilizados caderno, lapis e borracha. Nas tarefas
no computador as criangas utilizaram fone de ouvido. Como instrumentos de avaliagdo
foram utilizados os DLEs 1, 2 (de Souza, de Rose & Hanna, 1995) e adaptagdes das trés
versdes do DLE 3 (Silveira, Domeniconi, & Hanna, 2019; Apéndice H). Foram
utilizados protocolos de registro de automonitoramento para aplicadoras (Apéndice I),
as Instrucgdes para Aplicagdo do Moédulo 3 de Ensino de Leitura (Apéndice J), o Manual
de Instalacdo do Moddulo 3 de Ensino de Leitura (Anexo A; Hanna, 2014a), ¢
questionarios de entrevista de habilidades sociais educativas parentais (adaptagdo de
Bolsoni-Silva, 2003).

As trés versdes do DLE 3 (Silveira et al., 2019) foram reduzidas para este
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estudo, diminuindo a quantidade de textos, de cinco para dois, e retirando os textos em
quadrinhos e com figuras ilustrativas. Cada versao foi constituida por dois textos, 10
questdes de multipla escolha e duas questdes discursivas. Cada questdo apresenta uma
afirmag¢@o ou questionamento em relagdo a um dos textos. Nas questdes de multipla
escolha, eram apresentadas cinco alternativas possiveis como resposta, sendo que
apenas uma era a resposta correta. As avaliagdes foram impressas em folha de papel A4
e entregues aos alunos, acompanhadas de lapis e borracha. Cada avaliagdo foi
acompanhada por uma folha de resposta, que era entregue a crianga no final da
avaliagdo para que ela transcrevesse suas respostas nas questdes de multipla escolha,
marcando um “x” nas letras correspondentes a alternativa escolhida. Mais detalhes dos
DLEs foram descritos no Procedimento.

O Modulo 3 do programa Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos
(ALEPP) ¢ composto por 15 livros. Cada livro contém 15 ou 16 questdes, com
enunciados que podem ser apresentados oralmente ou em forma de texto, e alternativas
apresentadas em figuras ou texto. O presente estudo utilizou apenas os 10 primeiros
livros do Moédulo 3, (acredita-se ser suficiente) para avaliar o efeito do aplicador.
Procedimento

Delineamento. Os alunos e aplicadoras foram divididos em dois grupos: um
com quatro duplas de crianga e professora e o outro com quatro duplas de crianga e mae
(Tabela 2). Duas duplas de cada grupo tiveram o treino das aplicadoras iniciando antes
do Livro 4 do Programa de Ensino, e as outras duas duplas de cada grupo tiveram o

treino das aplicadoras iniciando antes do Livro 6.
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Tabela 2.
Delineamento experimental de cada dupla aluno-aplicadora com os escores do DLE 3a
dos alunos e Inicio de Treino de cada Aplicadora

Alunos DLE 3a (%) Aplicadora Inicio do Treino
Cl1 40 P1 Pré Livro 4
C2 50 P2 Pré Livro 4
C3 50 P3 Pré Livro 6
C4 40 P4 Pré Livro 6
C5 50 M1 Pré Livro 4
Cé6 40 M2 Pré Livro 4
C7 40 M3 Pré Livro 6
C8 50 M4 Pré Livro 6

Conforme exposto na Tabela 2, os grupos foram divididos de forma a obter-se
duas criangas em cada grupo com escore 40 no DLE 3a, e duas criangas com escore 50.
Da mesma forma, duas professoras (Grupo 1) foram treinadas a partir do Livro 4 e duas
professoras a partir do Livro 6. A mesma divisdo de inicio do treino feita no Grupo 1 foi
realizada no Grupo 2. Desta forma, todas as duplas tiveram alguma caracteristica
diferente das demais, seja pelo aplicador (Professora ou Mae), escore do aluno no DLE
3a ou momento do treino.

O delineamento deste estudo foi de linha de base multipla (Figura 1), sendo que
para as aplicadoras P1, P2, M1 e M2 o treino iniciou antes da leitura do Livro 4,
havendo treino antes de toda primeira exposi¢ao a um novo livro. Ja para as aplicadoras
P3, P4, M3, M4 o treino iniciou antes da leitura do Livro 6, continuando com os treinos
antes da primeira exposi¢ao a um novo livro.

A Figura 1 representa um esquema do procedimento no qual o DLE 3a foi
aplicado ainda no processo seletivo das criancas participantes. Os alunos realizaram o

DLE 3b apo6s o término do livro, que antecede o inicio dos treinos das aplicadoras. As



21

criangas C1, C2, C5 e C6 fizeram o DLE 3b apos o término do Livro 3 e os alunos C3,

C4, C7 e C8 apos o término do Livro 5.

| 2 Professoras e 2 Mies
DLEa i L1 L2 L3 DLEb| L4 L5 L6 L7 L8 L9 L10 DLEe
E 2 Professoras e 2 Mies
DLEa E L1 L2 L3 L4 L5 DLEb | L6 7 L8 L9 L10 DLEe
v v
Instrugdes Escritas Treinos

Figura 1. Procedimento com os treinos a partir do Livro 4 e do Livro 6 com as
aplicagdes dos DLEs a, b e c.

Para todas as criangas, de ambos os grupos, o DLE 3c foi aplicado ao final do décimo
livro, concluindo o experimento. A experimentadora aplicou os DLEs 3b e 3¢ com todas
as criancas, individualmente, na escola, em uma sala isolada de barulhos, em um
momento fora das sessdes do programa de leitura. A realizacao dos DLE 3b e 3¢
duraram em média 18 minutos.

Contato com a escola e selecao dos participantes. No primeiro contato com a
escola, o projeto foi apresentado a diretora, a qual aceitou a realizagcdo do estudo na
institui¢do, assinando o Aceite Institucional (Apéndice A). Foram explicitados os
objetivos do estudo, o tempo médio das sessdes e os possiveis beneficios para as
criangas e para a propria instituicdo. A escolha da escola decorreu do interesse da
direcao em conhecer as condic¢des de leitura de seus alunos.

A escola publica escolhida para a realizagao deste estudo tem buscado um
processo de transformagao, na tentativa de sair do modelo tradicional de escola,

seguindo a filosofia da Escola da Ponte. Nesse sentido, a escola realiza varios projetos,
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dentre eles, o Projeto Interventivo, voltado para as criangas do 4° e 5° ano, no qual as
criangas sdo organizadas nas turmas conforme seu nivel de alfabetizacao e de acordo
com seus interesses e dificuldades. Com isso, encontra-se turmas mistas com alunos de
4° e 5° ano juntos.

As criangas participantes foram selecionadas a partir dos resultados da avaliag@o
do repertorio de leitura (DLEs). As 14 criangas que atingiram os critérios nos DLEs
foram convidadas a participar do experimento. Iniciou-se, entdo, o contato com os
responsaveis, sendo encaminhado o Termo de Assentimento para menor de idade, junto
ao Termo de Consentimento para os responsaveis da crianga, para autorizacao e
consentimento, por escrito, dos responsaveis. Das 14 criancas convidadas a participar
do estudo, apenas oito criangas tiveram suas participagdes consentidas pelos
responsaveis.

Foi agendado um encontro com os pais com a finalidade de esclarecer dividas e
convidar um dos responsaveis a participar do estudo como aplicador. Quatro maes
aceitaram participar da pesquisa e declararam ter disponibilidade de horarios, cada uma
assinando o TCLE e respondendo a entrevista de habilidades sociais educativas
parentais (adaptacdo de Bolsoni-Silva, 2003). A entrevista foi realizada pela
experimentadora com as maes das criangas, de forma individual.

As outras quatro criangas, cujos responsaveis nao tiveram disponibilidade em
participar, realizaram as sessdes do Modulo 3 junto a uma professora na escola. A
pesquisadora entrou em contato com os professores que se interessaram em participar da
pesquisa, para devidos esclarecimentos e assinatura do TCLE. Quatro professoras foram
selecionadas conforme disponibilidade de horarios para participarem do estudo.

Avaliac¢ao dos alunos. Foi combinado com a direcdo e as professoras das

criangas dos 4° e 5° anos a disponibilizacdo de data e horario para a aplicagdo dos DLEs
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(Diagnésticos de Leitura e Escrita). O DLE 1 avaliou a leitura oral de palavras simples
dos alunos. O DLE 2 avaliou a leitura de palavras com dificuldades da lingua. J4 o DLE
3a, avaliou a leitura de questdes de multipla escolha sobre compreensao de pequenos
textos. A primeira versdo reduzida do DLE 3a foi aplicada ainda no processo seletivo
das criangas participantes. A pesquisadora aplicou a avalia¢do nas trés turmas de 4° e 5°
ano, totalizando 104 criangas. Essa avaliacao foi aplicada com todos os alunos juntos
em cada turma, e indicaram as criangas que possuiam dificuldade em leitura com
compreensdo. Quatorze criangas atingiram o critério de selecdo, obtendo desempenho
de 40 a 60% de acerto, realizando as outras duas avalia¢des de leitura. Os DLEs 1 e 2
foram aplicados individualmente com cada aluno em uma sala da escola, e foi utilizado
como critério para participarem do experimento atingir desempenho superior a 80% na
leitura do DLE 1 e desempenho superior a 70% na leitura do DLE 2.

Aplicacio do Programa. O procedimento foi realizado individualmente com
cada crianga no turno contrario ao de aula, pelo menos trés vezes na semana. Os dias e
horarios foram combinados com os responsaveis de cada crianca em suas residéncias e
com as professoras na escola. Foram necessarios pelo menos 15 encontros entre crianca
e aplicadora, incluindo as repeti¢des dos livros, sendo que cada encontro consistia em
apenas uma aplicacdo de um livro.

Todas as aplicadoras, professoras e maes, receberam instrugdes escritas de como
as sessoes deveriam ser procedidas antes de iniciar a aplicagdo. Essas instrugdes escritas
englobaram instru¢des basicas de como preparar o local e a crianga para o inicio da
sessdo (Apéndice F) e o funcionamento do Médulo 3 (Anexo A). Foi ensinado para as
aplicadoras como iniciar o Médulo 3 e salvar os dados coletados, assim como
transcrever as respostas escritas das criangas no arquivo de saida de cada sessao.

Ap0s a leitura das instrugdes pelas aplicadoras, a experimentadora entregou o
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protocolo de registro de automonitoramento (Apéndice E), ensinando-as o seu
preenchimento e esclarecendo as possiveis duvidas. Foi solicitado o registro das
informacdes de todas as sessdes, identificando o niimero do livro, nimero da sessao,
data de aplicacdo e identificagdo da aplicadora e crianga. Os protocolos foram
preenchidos no decorrer das sessdes, até o término de cada livro.

Apos a experimentadora preparar o local de aplicacdo, na escola ou residéncia,
preparar o material de filmagem e entregar o protocolo de registro e as instru¢des
escritas, a primeira sessao do Livro 1 foi iniciada.

Todos os livros seguiram um mesmo padrao de apresentacdo, exemplificado na
Figura 2. A primeira tela apresentada a crianga ¢ a capa do livro, contendo o titulo do
livro e 0 nome da autora (tela a). Em seguida o inicio da historia era apresentado com
um pequeno texto e ilustragdo (tela b). Apos as telas de trechos da histdria, era
apresentado a tela com uma questdo com alternativas de multipla escolha. Essas
questdes podiam ser com enunciado ditado e alternativas escritas — AC (tela c),
enunciado escrito e alternativas em figuras — CB (tela d), enunciado escrito e
alternativas escritas — CC (tela e) ou enunciado ditado e alternativas em figuras - AB. A
ultima questao do livro era a unica questdo aberta que solicitava uma resposta escrita
(tela1).

Ap0s a crianga clicar em uma alternativa, se a resposta estivesse correta aparecia
um estimulo semelhante ao da tela ‘g’, um gif (imagem com movimento) com um
elogio textual e apresentagdo de um trecho de musica, e, posteriormente, dando
continuidade ao livro. Caso a resposta estivesse errada, aparecia um estimulo
semelhante ao da tela ‘h’, e entdo a crianca teria que reler a questdo e tentar outra
alternativa. Se ela quisesse ler novamente o trecho da historia, ela podia clicar no botdo

de leitura no canto superior direito da tela (Figura 2, tela ‘e”), o qual mostrava a Pagina
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de Ajuda (tela ‘f”), revelando o texto de toda a histéria lida até o momento.

Capa (a) Parte do Texto (b) Questao AC (c)
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Figura 2. Telas do Livro 2 do Mdédulo 3: Capa (Painel a); Trecho da Historia (b);
Questao Com Enunciado Ditado e Alternativas Escritas — AC (c); Questao com
Enunciado Escrito e Alternativas em Figuras — CB (d); Questdo com Enunciado Escrito
e Alternativas Escritas — CC (e); Tela de Ajuda — Consulta a Historia (f); Consequéncias
para Acertos (g) e Erros (h); Questdo Escrita (i).

O critério para a crianga passar para o proximo livro era ter acertado 100% do
livro anterior, sem nenhum erro, ou seja, acertos na primeira tentativa de cada questao.
Caso a crianca errasse alguma questdo, ela repetiria o livro na proxima sessao.

A experimentadora também preencheu o protocolo de registro dos
comportamentos das aplicadoras a partir das filmagens das primeiras sessdes de cada
livro. Esse registro foi utilizado durante os treinos, para andlise dos dados dos

comportamentos das aplicadoras e célculo do indice de acordo entre registros.
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Treino das Aplicadoras - Intervencio

Os treinos ocorreram individualmente, apenas com as aplicadoras, iniciando a
partir do Livro 4 ou 6, sempre antes do inicio da primeira sessdo de cada livro. O pacote
de treino foi composto por instrugdes verbais, recortes de filmagem das primeiras
sessoes dos livros anteriores, apresentados como modelo, e feedback do comportamento
do aplicador e de seus registros.

A experimentadora encontrava os aplicadores 30 minutos antes do inicio da
primeira sessdo de cada livro para realizar a interven¢ao. Cada momento de intervengao
consistiu em duas etapas. A primeira etapa foi de instrug¢do, abordando tépicos como a
importancia do elogio apds leitura correta ou acerto em questao; os efeitos adversos do
uso de contingéncias aversivas durante o programa de ensino; as vantagens do uso de
instrugdes, em vez de fazer pela crianca, para que o comportamento da crianga fique
sob controle do programa de ensino, ganhando autonomia para fazer os livros; eliminar
estimulos concorrentes aos do programa, ndo ler e nem responder pela crianca e nao
fornecer dicas adicionais. A segunda etapa consistia na modelacdo dos comportamentos
das aplicadoras por meio da apresentacdo de trechos das filmagens das sessdes dos
livros anteriores.

Os recortes de filmagem apresentavam interagdes entre aplicadora e crianga que
demonstraram os comportamentos adequados e inadequados das aplicadoras. Foram
realizados feedbacks dos comportamentos dos aplicadores, com intuito de favorecer o
empenho da crianca na atividade, tirando as possiveis duvidas dos aplicadores quanto ao
uso do programa e como se comportar diante de novas situagdes.

O treino teve o objetivo de diminuir ou eliminar os comportamentos
inadequados emitidos pelas aplicadoras e refor¢ar os comportamentos adequados. Para

isso, a experimentadora forneceu instru¢des para ndo ler pela crianca e nem fornecer as
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respostas ou dicas das respostas corretas. Outra instrucdo foi a de evitar puni¢des, ou
seja, evitar estimulos ou consequéncias que poderiam ser aversivas e diminuir 0s
comportamentos das criangas de participar ou se engajar na tarefa. Por exemplo, evitar
falar: “Nao”, “Esté errado”, “Errou”, “Vai ter que fazer de novo”. Além de dar esse tipo
de instrucdo e fornecer exemplos com trechos das filmagens nos quais as aplicadoras
emitiram esses tipos de comportamentos, a experimentadora deu exemplo de
comportamentos adequados, os quais poderiam emitir, substituindo esses
comportamentos inadequados.

As sessoes de treino tiveram o objetivo de aumentar os comportamentos
adequados emitidos pelas aplicadoras. Um desses comportamentos seria o de promover
um ambiente agradavel para o encontro com a crianga, ou seja, conversarem com as
criangas antes do inicio das sessdes. Por exemplo, “como foi seu dia?”, “brincou do qué,
no intervalo, hoje?”, “O que fara no feriado?”, assim como ao final das sessdes: “Muito
bem, agora podemos brincar”. Outro comportamento desejado ¢ o de reforgar a leitura
correta de uma palavra ou apds acerto de alguma questdo. Por exemplo sorrir,

"’ 13
*

verbalizar: “vocé esta lendo muito bem!”, “acertou de primeira!”, “Boa resposta”. Com
o proposito de diminuir os comportamentos inadequados, foram exemplificados
comportamentos adequados os quais poderiam substituir os inadequados, como o
comportamento de fazer pela crianga, ou de criticar o comportamento da crianga. Por
exemplo, ao invés de dizer: “para de chutar a resposta, sendo vocé erra”, dizer: “Vocé
pode consultar o texto quando quiser e quantas vezes precisar”.

Todos os comportamentos adequados identificados nas filmagens e estratégias
adequadas, verbalizadas pelas aplicadoras durante as intervengdes, foram elogiados pela

pesquisadora. Os comportamentos inadequados foram comentados, contudo, foi dado

maior énfase aos comportamentos adequados apresentados nas filmagens, buscando
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demonstrar, por meio de modelo, os comportamentos adequados a serem utilizados
pelas aplicadoras durante as sessdes.

Nas sessoes de treino, a pesquisadora deixou, gradativamente, que as proprias
aplicadoras identificassem os comportamentos adequados e inadequados nos trechos das
filmagens selecionados pela experimentadora. Quando identificados comportamentos
inadequados, a pesquisadora solicitava as aplicadoras para verbalizarem alternativas
mais eficientes a esses comportamentos, conforme as instru¢des fornecidas pela
pesquisadora sobre comportamentos mais efetivos em auxiliar as criangas no modulo de
ensino.

As sessoes de treino serviram também para conversar com os aplicadores sobre
as informagdes do protocolo de registro. O protocolo foi comparado com o protocolo de
registros das filmagens, realizado pela experimentadora, possibilitando um feedback
também sobre auto-observagdes das aplicadoras. Neste sentido, uma instrugdo bastante
utilizada no experimento foi a de solicitar as aplicadoras para que focassem mais em seu
registro do que na leitura do livro. Foram mostrados trechos das filmagens nas quais as
aplicadoras ndo registraram seus comportamentos, com o intuito de favorecer o aumento
da acurécia dos registros das auto-observagoes.

A experimentadora e um observador com graduagdo em psicologia, nao
envolvido com a pesquisa, € sem o conhecimento dos objetivos, assistiram aos videos e
registraram as frequéncias dos comportamentos de cada categoria de todas as
aplicadoras. O treino para as observagdes constituiu em ler as defini¢des operacionais
(Tabela 3) e realizar a contagem das frequéncias com os videos que nao foram
utilizados para andlise de resultados. A concordancia entre experimentadora e
observador voluntario foi feita com trés sessdes filmadas, correspondendo a 3,75% do

total das filmagens da coleta. A concordancia foi de 94,10%, com valor minimo de
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Tabela 3.
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Defini¢do de Cada Categoria Comportamental das Aplicadoras.

Categoria
Comportamental

Defini¢ao Operacional

Exemplos

Instrucao em
Historia

Instrucao em
Questao

Elogio em
Historia

Elogio em
Questao

Critica em
Historia

Critica em
Questao

Criticas Outras

Instrugdes adicionais, que nao estao

descritas nas instrugdes escritas,
durante as telas de historia.

Instrugdes adicionais, que ndo estao

descritas nas instrucoes escritas,
durante as telas de questao.

Enfase na leitura correta do
aprendiz durante a historia.

Enfase na leitura ou resposta
correta do aprendiz durante a
questao.

Enfase ou identificagdo de erro na
leitura do aprendiz durante a
historia.

Enfase ou identificacdo de erro na
leitura ou resposta do aprendiz
durante a questdo.

Corrigir comportamentos
inadequados durante a tarefa.

Ler o texto ou fornecimento da

“Que palavra ¢ essa?”’;
“Leia novamente”; “Leia
com calma”.

“Leia novamente o
enunciado”; “Nao ¢ para
chutar a resposta”; “Cuidado
para ndo apertar na resposta
errada sem querer”.

“Uhum”; “Leu muito bem!”;
“Isso”.

“Parabéns!”’; “Boa”;
“Acertou”.

“Isso ndo ¢ um P”’; “Vocé leu
essa palavra errado”; “Nao ¢
0 que esta escrito”.

“Resposta errada”; “Vocé
ndo entendeu o enunciado”;

“Vocé estéd errando porque
nao esta lendo com atengao”.

“Senta direito”’; “Para de
brincar com o lapis”; “Presta
aten¢do aqui no
computador”.

“Esta perguntando o que o

Fazer pela menino NAO pintou”; “Leia
. resposta correta, ou parte dela, para . v et
Crianca . de novo a alternativa C”; “E
o aprendiz i "
Clovis, com V.
Resultados

Duas andlises diferentes serdo apresentadas nesta se¢do: a primeira dos
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desempenhos dos aprendizes nas avaliagdes € no modulo de ensino; e a segunda das
interagdes aplicador-crianga. Em cada anélise é possivel avaliar o efeito do aplicador
e/ou do treino para o aplicador.
Desempenhos dos aprendizes

A leitura com compreensdo dos alunos foi analisada a partir dos DLEs 3,
aplicados no inicio do estudo, antes do treino dos aplicadores e no final do estudo. O
desempenho das criangas ao longo do médulo de ensino foi acompanhado, utilizando-se
quatro medidas: exposi¢des a cada livro para atingir o critério de aprendizagem, acertos,
erros e a frequéncia de consultas ao texto, utilizando o “botdo de ajuda”. Analises
estatisticas foram realizadas para verificar se as diferencas entre aplicadores e entre
antes e depois do treino dos aplicadores foram significativas.

Avaliacoes do Repertorio de Leitura. A Figura 3 apresenta os resultados dos
DLEs 1, 2 e 3a, aplicados para selecdo dos alunos, e as versdes b e c do DLE 3,
aplicadas para verificar o efeito do modulo de ensino e do aplicador. Foram analisadas
apenas as tentativas que avaliaram a leitura oral de palavras com silabas simples (DLE
1), de palavras com dificuldades da lingua (DLE 2), e das questdes de multipla escolha
sobre compreensao de textos (DLE 3). Os resultados apresentados antes da linha
vertical tracejada mostram o repertorio de leitura inicial dos alunos.

Todos os participantes obtiveram escore 100% no DLE 1, demonstrando alto
desempenho em leitura de palavras compostas por silabas simples. Além disso, os
participantes, com excec¢do do C4 (72,5%) e C5 (70%), tiveram desempenho no DLE 2
acima de 80%, demonstrando leitura precisa da maioria das palavras com diferentes
dificuldades. Os escores do DLE 3 inicial variaram entre 40 e 50, ou seja, 50% ou
menos das questdes de compreensdo foram respondidas corretamente. Para todos os

participantes, as porcentagens de acerto nas trés avaliagcdes sdo inversamente
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proporcionais ao aumento da complexidade do estimulo textual (palavra simples,

palavra com dificuldade da lingua e texto).
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Figura 3. Escores nos DLEs 1, 2 e 3 Pré-Programa de Ensino (PRE), Pré-Treino Livro 4
(PRE L4), Pré-Treino Livro 6 (PRE L6) e Pos Programa de Ensino (POS).

A primeira aplicagdo do DLE 3 (PRE) serviu também como Linha de Base para
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avaliar o efeito da exposi¢do ao mddulo de ensino e do treino dos aplicadores. O
segundo DLE 3 (PRE L) foi aplicado antes do inicio do treino dos aplicadores, ou seja,
antes da realizagdo do Livro 4 (PRE L4) ou 6 (PRE L6). J4 o tltimo DLE 3 (POS) foi
aplicado ap6s o encerramento do programa de ensino. Portanto, a comparagdo dos
escores nos DLEs 3 permitem verificar efeitos diferentes.

No periodo entre PRE e PRE L, as criangas foram expostas aos primeiros livros
do médulo de ensino (3 ou 5). No periodo entre PRE L e POS, elas realizaram os
demais livros e os aplicadores receberam treinamento. No periodo entre PRE e POS,
todo o moédulo foi aplicado e os aplicadores receberam treinamento.

Todas as criangas, exceto C2, mostraram aumento na leitura de textos com
compreensdo depois da exposi¢do ao mddulo de ensino completo e do treinamento das
aplicadoras. As diferencas entre os escores do PRE e POS foram altamente
significativas (teste t, p=0,007).

Comparando os escores do PRE e POS da Figura 4, observa-se aumentos
maiores nos escores para a aplicagdo feita pelas maes do que pelas professoras. Essa
diferenca foi estatisticamente significativa (teste t, p=0,05).Os escores antes (PRE L) e
depois (POS) do treinamento dos aplicadores aumentaram para todos as criangas, exceto
para C2, com confirmacao de que essa diferenca foi estatisticamente significativa (teste
t, p=0,002).

Os escores das duas avaliagdes antes do treino das aplicadoras (PRE e PRE L),
quando tinham sido lidos apenas os trés ou os cinco primeiros livros, foram semelhantes
para as 5 das 8 criangas (C1, C2, C3, C4 e C6). A andlise estatistica da diferenga entre
as médias desses escores confirmam que nao foi significativa (teste ¢, p=0,133).

Desempenho no Médulo 3. No presente estudo, apenas as duas primeiras

unidades do Modulo 3, ou seja, os dez primeiros livros foram ensinados aos alunos. O
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critério para que a crianga passasse para o livro seguinte foi apresentar nenhum erro nas

questdes do livro corrente. Conforme analisado na Figura 4, ha tendéncia decrescente da

quantidade de exposi¢cdo com o aumento do nimero de livros ensinados para todas as

criangas, exceto o participante C3. A andlise estatistica comparou a média de exposicao

dos trés primeiros livros da Linha de Base com os trés primeiros livros do Treino, a qual

indicou uma diminuicao significativa da quantidade de exposicao aos livros apos a

intervengao (test t, p=0,02).
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Figura 4. Quantidade de exposi¢des a cada livro para cada aprendiz.
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A Figura 5 apresenta a porcentagem de acertos e erros apenas da primeira

exposic¢do a cada livro, por participante. A quantidade de acertos analisada refere-se aos

acertos da primeira tentativa de cada questdo. Os acertos dessas tentativas apos um ou

mais erros nao foram computados. O calculo da porcentagem de erros incluiu todos os

erros cometidos em todas as 15 ou 16 questdes dos livros. Como mais de um erro

poderia ocorrer em cada questdo, as medidas de acerto e erro ndo sdo complementares,

nesse caso.

75

Porcentagem de Acertos e Erros

Professoras

25 4

Treino

100

75

50

25

N
w

LB

Maes

Treino

100 4

75

S0

25

-@-Acertos
-C~Erros

100 4

25 1

100

50

25

[}

Livros

I
™
o
<
o
™
=

Figura 5. Porcentagem de acertos e erros, na primeira exposicao a cada livro, por
aprendiz.



35

Para todos os participantes, a quantidade de acertos aumentou e a quantidade de
erros diminuiu significativamente apos o inicio das intervengodes, com excecao do
participante C3, cujos resultados demonstraram que a intervengao nao teve efeito na
quantidade de acertos e erros. A andlise estatistica indica um aumento muito
significativo da porcentagem dos acertos a partir do treino das aplicadoras (teste ¢,
p=0,001) e uma diminui¢cdo também muito significativa da porcentagem de erros (teste
t, p=0,001).

A Figura 6 apresenta a porcentagem de ajuda solicitada por cada aprendiz no
decorrer do modulo de ensino. Observa-se que o treino dos aplicadores teve efeito sobre
a frequéncia de consultas ao texto para cinco dos oito participantes. C1, C5 e C6
apresentaram maior variabilidade nesta medida antes do treino, o que impede qualquer
afirmacdo sobre mudangas apds o treino.

No geral, hd um aumento na quantidade de ajuda solicitada no programa ap6s o
inicio dos treinos, sendo este aumento muito significativo (teste t, p=0,009).

Foram realizadas as correlagdes entre quantidade de consultas a historia,
realizadas pelos participantes, e frequéncia de acertos e erros, com a finalidade de
verificar se existe relacdo entre essas variaveis, assim como a forga e a dire¢ao dessa
relacdo. Os coeficientes de correlacdo de Pearson para acerto (r = -0,14) e erro (r = 0,05)

mostraram que ndo ha correlacdo entre as medidas variaveis.
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Figura 6. Porcentagem de consulta a historia, na primeira exposi¢ao a cada livro, por

aprendiz.

Efeito do tipo de aplicador nos desempenhos dos aprendizes. Analisando a

Figura 7, observa-se as diferencas nos desempenhos dos aprendizes com relagio ao tipo

de aplicador (professoras e maes).
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Figura 7. Média da quantidade de exposicdes e médias das porcentagens de acertos,
erros e consulta-ajuda das aplicadoras professoras e maes.

Observa-se semelhanga das médias da quantidade de exposigdo aos livros,
quando aplicado por professoras e maes. A Analise estatistica (teste ¢, p=0,549)
confirma que a diferenca entre as médias nao foi significativa.

Com relacao a média da porcentagem de acertos nas primeiras tentativas de cada
questao, nao houve diferenca quando o programa foi aplicado por professoras ou por
maes. A analise estatistica valida essa semelhanca (teste ¢, p=0,437). Assim como para a
média da porcentagem de erros, ndo havendo diferenca entre professoras e maes (teste t,
p=0,652).

Ja com relacdo a quantidade de consultas solicitadas no programa de ensino, a
Figura 7 mostra semelhanga nas médias entre professoras € maes, nao havendo efeito

significativo sobre a quantidade de consultas dos aprendizes (teste ¢, p=0,489).
Desempenho das aplicadoras.

Entrevistas das mies. Foi utilizada a entrevista de habilidades sociais
educativas parentais (adaptacao de Bolsoni-Silva, 2003) para identificar informagdes
sobre as interagdes maes/filhos. As maes relataram, durante as entrevistas realizadas
antes do experimento, que acompanhavam frequentemente as atividades académicas dos
filhos, consultando as tarefas realizadas em sala, auxiliando nas tarefas de casa e
realizando pesquisas junto com os filhos, para os trabalhos escolares. Todas as maes

afirmaram fazer uso de algum tipo de coercdo na educagao dos filhos, principalmente
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quando estes ndo cumprem os combinados de organizagdo de seus pertences. Nenhuma
mae relatou utilizar agressao fisica, sendo frequente o uso do castigo, como ficar sem
jogar video game e assistir televisdo. Apenas a mae do participante P8 relatou ter
dificuldades em impor limites para o filho, costumando ndo cumprir os combinados de
castigo por sentir pena da crianga.

Todas as maes relataram terem dificuldades de lidar com os comportamentos de
seus filhos durante as tarefas académicas, ndo sabendo quais comandos emitir nos
momentos em que as criangas ndo querem cooperar e utilizando muitas vezes do
castigo. Todas as maes relataram que ndo sdo a favor do castigo, mas que ndo sabem
como se comportar de forma mais eficaz. Entretanto, todas as maes afirmaram que
possuem horarios estipulados para auxiliarem os filhos nas tarefas académicas. A mae
do participante P6 afirmou que sua filha faz atividade extracurricular voltada para o
ensino de matematica, onde aprendeu a ndo fazer os exercicios pela filha e a ndo dar
dicas das respostas.

Quanto ao habito de leitura, apenas a mae do participante C7 relatou ter um
horario para ler junto com o filho e seu irmao mais novo. Entretanto, a leitura era feita
apenas pela mae. A mae do participante C8 afirmou que costumava ler os enunciados
das tarefas académicas para a filha, ja que ela se queixava muito de cansago e de ndo
conseguir ler textos.

Concordancia entre registros. A analise da concordancia entre os registros das
aplicadoras e da pesquisadora foi fundamental para analisar o desempenho das
aplicadoras. A pesquisadora esteve melhor capacitada desde o inicio do estudo para
analisar e registrar o comportamento das aplicadoras, uma vez que o treino foi planejado
com énfase nas mesmas categorias comportamentais que seriam analisadas e

registradas. A andlise da concordancia pode mostrar o efeito do treino das maes e



39

professoras na precisao dos registros do auto monitoramento das aplicadoras.
A Figura 8 mostra os niveis de concordancia entre os registros da pesquisadora e
das aplicadoras, separados por professoras e maes, em cada livro do programa de

ensino.
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Figura 8. Indice de concordancia entre pesquisadora e maes e pesquisadora e
professoras, na primeira exposi¢ao a cada livro.

A Figura 8 mostra uma tendéncia crescente dos niveis de concordancia, tanto
para professoras quanto para maes, ndo havendo uma diferenca significativa entre
professoras e maes (teste ¢, p=0,282). Foram comparadas as médias dos trés livros
anteriores ao treino com as médias dos trés livros apds o treino. H4 aumento dos niveis
de concordancia a partir dos Livros 4 e 6, indicando que a intervengao teve efeito muito
significativo na acurécia dos registros das maes (teste z, p= 0,004) e professoras (teste ¢,
p=0,002).

A Figura 8 mostra ainda que o nivel de concordancia até o Livro 4 foi maior
para as professoras do que para as maes, indicando que as professoras tiveram maior
acurdcia em seus registros no inicio das observagdes. Porém, a partir do Livro 5, a
média dos niveis de concordancia entre os dois tipos de aplicadoras vao se
assemelhando. Contudo, nos trés ultimos livros, os niveis de concordancia das maes

ultrapassam os das professoras, sendo que ambas obtém niveis altos e aceitaveis (acima
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de 80%) de concordancia.

Analise das categorias comportamentais. As frequéncias dos comportamentos
das aplicadoras foram registradas pela pesquisadora a partir dos videos, e analisadas
antes e depois do treino das aplicadoras. Os registros do observador voluntario foram
comparados com os registros da pesquisadora e foram submetidos a analise de
concordancia. A taxa média de concordancia foi de 97,85%, com valor minimo de
79,16% e valor maximo 100%.

A Figura 9 mostra a média das frequéncias de categorias comportamentais das
maes e professoras, sobrepostas antes e depois do treino. Nas categorias de explicagdo,
tem-se as explicacdes adicionais fornecidas durante a leitura da historia e explicagdes
adicionais fornecidas durante as questdes. As outras categorias comportamentais sdao de
elogio durante leitura da historia, elogio apds resposta de questdo, critica para leitura,
critica ap6s erro de questdo, fazer pela crianca fornecendo leitura durante a historia e
fazer pela crianga nas respostas das questdes. A categoria dos comportamentos de
criticas outras ndo entraram na analise dos dados por terem baixa frequéncia de

comportamento (proximo a zero) na linha de base e no treino.

10 1~
OLinha de Base
Treino

Frequéncia do Comportamento

—

Mze Prof. @ M3e Prof. Mée Prof. Mé&e Prof. Mé&e Prof. Mae Prof. Mée |Prof. M3ae Prof.
Historia Questdo Historia Questdo Histdria Questdo Historia Questdo
Explicacdo Elogio Critica Fazer pela Crianca

Figura 9. Frequéncias de comportamentos (média) das categorias Explicacdo, Elogio,
Critica e Fazer pela crianca durante a aplicagdo do Modulo 3 por maes e professoras.
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Observa-se na Figura 9 que maes e professoras usaram muitas instrugdes e
criticas antes do treino, e baixa frequéncia de elogios. Apds os treinos, esses resultados
se invertem: as aplicadoras passam a fazer elogios com maior frequéncia e a usar menos
instrugdes e criticas. Conforme observado na Tabela 4, as diferencas entre as
frequéncias médias dessas categorias comportamentais antes e depois do treino dos
aplicadores foram estatisticamente significativas.

Tabela 4

Média (M) e Desvio Padrado (D.P) na Linha de Base (LB) e Treino, valores de t e p
para cada categorial comportamental.

L.B Treino
Categoria Comportamental t p
M D.p M D.p
Explicacao em Historia 3,72 0,33 0,75 0,17 8,72 0,000
Explicacao em Questao 3,41 0,3 0,44 0,13 9,21 0,000
Elogio em Historia 0,59 0,19 3,09 0,28 -8,59 0,000
Elogio em Questao 1,22 0,23 7,94 0,36 -18,50 0,000
Critica em Leitura 344 0,33 0,16 0,09 10,00 0,000
Critica em Questao 3,13 035 0,09 0,05 8,98 0,000
Criticas - Outras 0,19 0,11 0,06 0,04 1,67 0,103
Fazer pela Crianca em Leitura 0,15 0,21 0,00 0,00 1,00 0,500
Fazer pela Crianga em Questao 0,65 0,75 0,00 0,00 1,23 0,018

As quantidades de comportamentos das maes e professoras registrados foram

semelhantes, com frequéncias ligeiramente superiores para professoras quanto a

explicagdes e elogios para a leitura da historia na Linha de Base. Entretanto, essa

diferenca ndo foi estatisticamente significativa, tanto para a categoria de “Explica¢do na
Historia” (teste t, p=0,224) como para “Elogio em Leitura de Historia” (teste t, p=0,76).
Além disso, a diferenga entre os aplicadores maes e professoras também nao foi

significativa para a categoria “Explicagdo em Questao” (teste t, p=0,501).

Apesar da frequéncia da categoria “Elogio em questdo” das maes ser menor do
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que a das professoras na Linha de Base, ap0s os treinos, a frequéncia dos
comportamentos de elogiar tornou-se maior para as maes, com confirmagao estatistica
de diferenca significativa (teste t, p=0,001). Nas categorias dos comportamentos de
criticar, as professoras tiveram média de frequéncia maior em comparagdo a das maes,
com diferenga significativa (teste t, ambos com p=0,05). Apo6s o treino, as frequéncias
do comportamento de criticar, de maes e professoras, tenderam a zero. J4 a categoria

SR

“Fazer pela crianca em Questdao” antes do treino teve uma média significativamente
maior para as maes, em comparacao as professoras (teste t, p=0,01). Apos o treino, as
frequéncias do comportamento de fazer pela crianga de maes e professoras também
tenderam a zero, sendo essa diminui¢do entre pré e pos treino significativa (teste t,
p=0,018). A categoria “Criticas Outras” foi a inica que ndo teve diferenga significativa
apos o inicio dos treinos, ja que a frequéncia dos comportamentos desta categoria foi
proxima de zero desde o inicio do programa de

Discussao

O presente estudo teve como objetivo avaliar o efeito de um procedimento de
ensino de compreensdo de leitura, com a capacita¢do de aplicadores, e comparar o efeito
do treino de professoras e maes para aplicagdo do ALEPP - Modulo 3 sobre o
desempenho das aplicadoras e dos aprendizes.

Os resultados mostraram efeito da capacitacdo dos aplicadores, mas ndao houve
diferenga significativa entre a aplicagdo realizada por professoras e por maes, nos
desempenhos dos aprendizes nas avaliagdes de leitura com compreensdo (DLE 3 inicial,
pré-intervencao e final), e no programa de ensino (quantidade de exposicdes a cada
livro, quantidade de acertos, erros e ajuda). Os escores da avaliacdo de leitura

aumentaram com a exposi¢ao ao modulo de ensino e o treinamento dos aplicadores,

para sete dos oito participantes. O efeito combinado dessas varidveis € replicado em
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cinco dos sete participantes, cujo aumento somente ocorreu apds o treino dos
aplicadores. Para dois participantes, o escore em leitura com compreensdo aumentou
antes que o treinamento dos aplicadores tivesse iniciado. O efeito do Modulo 3 do
ALEPP ja foi relatado desde sua primeira aplicagdo em estudantes de escolas publicas
brasileiras (Domeniconi et al., 2016) e foi replicado no presente estudo. Nesse estudo,
entretanto, destacou-se a importancia do treino sistematico dos aplicadores para, talvez,
maximizar o efeito do mddulo de ensino. O estudo original de Domeniconi et al. previu
o treinamento inicial dos aplicadores (em geral professores do ensino fundamental), mas
apenas com instrugdes iniciais (Anexo A) e adicionais ao longo da aplicacdo, quando
davidas do aplicador ocorriam. No presente estudo, o treinamento foi sistematico,
realizado sempre antes do inicio das primeiras sessdes de cada livro, apresentando, além
das instrucdes, modelacio por meio dos trechos dos videos e feedback.

Os estudos de Benitez e Domeniconi (2012), Campaner et al. (2003), Gurgueira
e Cortegoso (2008), Sampaio et al. (2004) e Scarpelli et al. (2006) que avaliaram a
efetividade de procedimentos de treinos de maes na interagdo com os filhos durante o
programa de ensino ndo apresentaram os resultados dos desempenhos dos aprendizes,
limitando-se apenas aos resultados dos comportamentos das aplicadoras. No presente
estudo, as intervengdes tiveram efeito nos desempenhos dos aprendizes, sendo que, no
geral, a frequéncia de acertos na primeira tentativa aumentou apos o treino dos
aplicadores e a frequéncia total de erros diminuiu.

As intervengdes tiveram efeitos, também, na frequéncia de consulta ao texto para
responder as questdes de compreensdo. Para cinco participantes, as frequéncias
aumentaram e, para um participante, C5, a frequéncia diminuiu. Analisando as
filmagens das sessdes do participante C5, foi observado que logo no inicio do Livro 4, a

mae verbalizou: “Leia o texto com atengdo. Se vocé ndo entender, leia novamente”. Do
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Livro 4 em diante, o participante passou a ler todos os slides da historia em voz alta,
duas vezes seguidas, antes de passar para as perguntas de compreensdo. A diminui¢ao
da frequéncia do uso da ferramenta de “Ajuda” pode ser explicada pelo aumento no
numero de vezes que C5 repetiu a leitura do texto, antes de passar para a questdo, o que
sugere também um efeito do aplicador. Entretanto, sugere-se novos estudos com
registros sistematicos da quantidade de vezes em que a crianga I€ o texto, independente
da ferramenta, com o objetivo de verificar uma possivel correlacdo entre essas duas
variaveis.

Quando comparada a concordancia entre os registros das aplicadoras e dos
videos assistidos pela experimentadora, a precisdo do registro das aplicadoras aumentou
ao longo do médulo de ensino. O aumento da concordancia foi continuo e desde o inicio
das aplicagdes, indicando ser mais uma questao de familiarizagdo com a tarefa pela
exposicdo a cada livro. Entretanto, hd um aumento da concordancia mais acentuado a
partir do inicio dos treinos, indicando haver efeito das duas varidveis. Ha que se levar
em consideracdo que os resultados de acordo do presente estudo sdo validos apenas se
for considerado que a precisdo do registro do pesquisador ndo estiver sofrendo
variagOes. Portanto, as intervengdes exerceram efeito no aumento da acuracia dos
registros das auto-observagdes das aplicadoras. Nao obstante, os dados de Linha de
Base ndo permitem analisar se a falta de acuracia foi decorrente da dificuldade do auto
monitoramento das categorias comportamentais, ou para registrar os comportamentos na
situagdo complexa de aplicagdo. Sugere-se, portanto, o treino das aplicadoras para
identificarem seus comportamentos e registra-los de forma sistematica em futuras
pesquisas que utilizem verbalizagdes ou registros das aplicadoras nos resultados dos
estudos.

Com relagdo as categorias comportamentais, no geral, ndo houve diferenca entre
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maes e professoras, mas houve diferenga significativa na maioria das categorias
comportamentais analisadas antes e apds os treinos. O presente estudo € uma
contribui¢do que permite mostrar, com o delineamento intra sujeito, o efeito do treino e
da aplicacdo do Mddulo 3 sobre as varias categorias comportamentais do aplicador.

De maneira geral, as categorias de instrugdo, de criticar e fazer pela crianga
diminuiram apo6s o inicio do treino, chegando proximo a zero, evidenciando uma
diminui¢ao dos comportamentos inadequados. Essa diminuicao possibilitou que o
aprendiz ficasse sob controle dos estimulos fornecidos pelo programa, ainda sendo
observado o aumento da frequéncia do uso das consultas. As instru¢des fornecidas as
aplicadoras, durante os treinos, explicavam os problemas relacionados ao uso excessivo
de contingéncias aversivas durante a realizagao da tarefa, os problemas de se fazer pela
crianga ou fornecer instru¢ao ndo programada, e as vantagens do uso das instrug¢des
programadas (instru¢des impressas) versus o fornecimento de respostas prontas para as
criangas. As instrugdes repetidas a cada treino e modeladas por meio dos videos, com
feedback, favoreceram para que as aplicadoras diminuissem a frequéncia dos
comportamentos inadequados. Portanto, os resultados evidenciam que as aplicadoras
seguiram as instrug¢des do treino, sendo que, a cada treino, os repertorios
comportamentais das aplicadoras, no decorrer do programa, se aproximavam mais dos
comportamentos modelados nos treinos.

De maneira geral, com o inicio da interven¢do, houve uma diminui¢ao
significativa dos comportamentos inadequados das aplicadoras, corroborando com
resultados de estudos anteriores (Benitez & Domeniconi, 2012; Gurgueira & Cortegoso,
2008; Sampaio et al., 2004; Scarpelli et al., 2006), nos quais os participantes
diminuiram a emissdo dos comportamentos de criticar (apontar erros), e de

fazer/responder pelo aprendiz apds as intervengdes. Entretanto, os estudos anteriores
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tinham a categoria “fornecer instru¢do” como comportamento adequado, enquanto que,
no presente estudo, esta categoria foi considerada como comportamento inadequado,
por serem instrugdes adicionais. Com base nos dados dessa categoria, os
comportamentos das categorias de fornecer instru¢do, no presente estudo, tiveram
diminuicdo apos as intervengdes. Essa diminui¢do no fornecimento de instrugdes
adicionais, permitiu que os comportamentos dos aprendizes ficassem sob controle de
contingéncias programadas no programa de ensino. Ja as categorias de elogio
aumentaram de frequéncia apds o inicio do treino, ou seja, as aplicadoras aumentaram a
frequéncia de emissdo dos comportamentos adequados, aumentando a probabilidade de
ocorréncia da resposta do aprendiz e o engajamento dos participantes na tarefa (Skinner,
1972). O treino das aplicadoras incluiu explicagdes sobre a importancia do elogio apos a
execugdo correta da tarefa, ou do esfor¢co empreendido pela crianga para a realiza¢do da
tarefa, favorecendo o aumento dos comportamentos adequados das aplicadoras durante
o programa de ensino.

O aumento da frequéncia dos comportamentos adequados, categorias de “Elogio
durante historia” e “Elogio apos acerto em questdo” corroboram os estudos de
Gurgueira e Cortegoso (2008), Sampaio et al. (2004) e Scarpelli et al. (2006), mas, aqui,
utilizando o Mddulo 3, que ensina habilidades complexas de leitura. No estudo de
Benitez e Domeniconi (2012) ndo houve aumento consideravel na taxa de emissao da
categoria “Elogiar”, talvez porque a pesquisadora ndo forneceu instrugdes referentes a
esta categoria, mas apenas instruiu as aplicadoras a evitarem punir os comportamentos
dos aprendizes em caso de erro. Além disso, as intervengdes, instrucdes da
pesquisadora, foram realizadas nos términos das sessdes, havendo uma distancia
temporal da intervengdo para a sessdo seguinte, ao contrario do presente estudo, no qual

as intervengoes foram realizadas antes de cada sessao filmada.
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O aumento das taxas de emissdo da categoria de “Elogiar” e a diminuigdo das
taxas de emissdo das categorias de “Criticar”, resultou em diminui¢do dos
procedimentos de controle coercitivos, estdo de acordo com o padrao de familia “pro-
saber” abordado por Hiibner (1999), o qual ressalta que o emprego de grande
quantidade de consequéncias refor¢adoras aos comportamentos adequados de estudo
favorecem o comportamento de seguir regras das criangas.

O estudo de Scarpelli et al. (2006) teve condi¢des experimentais de retorno a
Linha de Base, nas quais as frequéncias dos comportamentos de “punir o
comportamento da crianga”, “reforcar o comportamento da crian¢a” e “dar instrugdes”
tenderam a se aproximar a Linha de Base para alguns participantes, quando houve a
interrupg¢do das intervengdes. Com isso, sugere-se replicacao do presente estudo
adicionando condi¢des de retorno a Linha de Base com procedimento de fading-out com
a finalidade de verificar a estabilidade das taxas de respostas apds retirada gradual da
intervengao.

Os resultados mostraram que as professoras tiveram média maior nas
frequéncias da categoria “Elogio em questdo” apds as intervengdes, sendo fundamental
que profissionais da educac¢do busquem arranjar contingéncias de reforco (Skinner,
1972) para o comportamento de ler com compreensdo dos aprendizes. Maes e
professoras tiveram um aumento muito significativo nesta categoria, evidenciando,
neste estudo, o efeito das interveng¢des nos arranjos de contingéncias refor¢adoras para
as aplicadoras do programa de ensino.

Antes do inicio das intervengdes, as professoras tiveram uma média da
frequéncia em ambas as categorias de criticar os aprendizes, apos leitura e apds erro em
questdo, significativamente maior do que a média de frequéncia das maes. Este

resultado ¢ uma evidéncia empirica da afirmacao de Glidden e Gross (2016), os quais
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caracterizam a preparagao da formacgao de professores como sendo principalmente
verbalista, ndo os preparando com eficécia para as especificidades das interagcdes com
os aprendizes. Entretanto, a pratica de criticar esta presente também no comportamento
das maes, o que indica ter mais origem cultural do que da formacao dos professores.
Skinner (1972) afirmou que o uso de praticas coercitivas ainda ocorre no ensino, sendo
caracterizadas por meio do discurso e de instrugdes, assim como apresentados neste
estudo, como “Vocé esta errando porque nao esta lendo direito e esta chutando as
respostas’.

Em todas as entrevistas pré-experimentais com as maes participantes foi
identificado uso de procedimentos coercitivos em relagdo aos comportamentos dos
filhos durante suas tarefas escolares. Esses aspectos relativos a qualidade da interacao
entre maes e filhos sdo denominados como “anti-saber” (Hiibner, 1999). A autora critica
veementemente a presenga de regras e contingéncias incoerentes na educagao dos filhos,
aspectos que favorecem as dificuldades no estudo, podendo levar a crianca a se
comportar de forma contraria as regras emitidas pelos pais. Os resultados do
experimento indicam que as interveng¢des diminuiram as consequéncias coercitivas de
criticar os comportamentos dos filhos, e favoreceram o aumento do desempenho dos
aprendizes, durante o programa de ensino. Sugere-se a replicagdo deste estudo com
observagdes e registros pré e pos experimentais das interagdes das maes no auxilio a
outras tarefas académicas, como exercicios de matematica. Este tipo de procedimento
teria a finalidade de verificar a generalizacdo dos comportamentos treinados durante as
intervengdes para outros tipos de atividades e contextos.

Conforme relatado nas entrevistas, trés das quatro maes participantes afirmaram
ler os enunciados ou responder as tarefas académicas pelos filhos. No presente estudo,

as maes tiveram frequéncia da categoria “fazer pela crianga” significativamente maior



49

do que as professoras, indicando que as maes ndo possuem repertorio comportamental
eficiente para auxiliar os filhos, no desenvolvimento da leitura com compreensao, nao
sabendo quais instru¢des emitir durante as interacdes com eles. Ha de ser considerada a
historia de interagdo pré experimental, entre as criangas participantes com suas maes. As
maes ja tinham histdria em seu repertorio de acompanhar as tarefas académicas dos
filhos e de responder pela crianga. Ja as professoras ndo possuiam historia de interagdo
pré experimental com as criangas participantes. O treino possibilitou mudangas no
repertdrio comportamental das maes, sendo verificado tendéncia de reducdo a zero das
frequéncias de “fazer pela crianga”, para todas as aplicadoras. Sugere-se novos estudos
a fim de verificar essa mudanga comportamental no contexto de tarefa de casa dos
filhos.

O aumento de acertos e diminui¢ao de erros no decorrer do programa de ensino
do presente estudo indica que o Mddulo 3 teve efeito na leitura com compreensao das
criangas, corroborando o estudo de Bertini e Melo (2017), no qual o Mdédulo 3 de ensino
favoreceu a leitura com compreensao dos participantes. Os resultados deste estudo
corroboram também os resultados do estudo de Hanna et al. (2015), no qual os
participantes diminuiram a quantidade de exposi¢des a cada livro e o nimero de erros
durante o programa de ensino.

Conclui-se que o treino, tanto das maes quanto das professoras, criou condi¢des
para que elas pudessem auxiliar no desenvolvimento do repertorio de leitura com
compreensdo dos aprendizes. Além disso, os aprendizes participantes deste estudo,
tendo maes e professoras como aplicadoras do programa de ensino, concluiram o
terceiro mddulo de ensino e ficaram sob controle das tarefas, sendo capazes de
manipular as ferramentas do programa com eficiéncia e responder, com precisdo, as

questdes de compreensdo. Com familiares e agentes educacionais devidamente
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treinados, o programa pode ser aplicado por diferentes agentes em diferentes contextos,
sendo uma ferramenta auxiliar no desenvolvimento de leitura com compreensao de
criangas.

As consequéncias dos comportamentos dos aprendizes sdo apresentadas por
meio dos comportamentos das aplicadoras, envolvendo mediacao (Skinner, 1953).
Quando o professor ou a mae estabelece o seu papel como lider, criangas e aplicadores
podem regular seu comportamento, um em relagdo ou outro, mudando seu proprio
comportamento e gerando mudanga no comportamento do outro (Skinner, 1953). O
presente estudo mostrou a relevancia das interagdes entre aplicador e aprendiz que
favorecam o desenvolvimento de habilidades importantes para a crianga, como a leitura
com compreensao, € autonomia na execugao das tarefas. Ao planejar um treino parental
ou capacitagdo de professores, sugere-se criar condi¢des que favoregam a interagao
mae-filho e/ou professor-aluno, planejando delineamentos que avaliem se os efeitos

estdo favorecendo essas interacdes.
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Apéndice A
ACEITE INSTITUCIONAL

A Sra. ,

diretora da Escola XXXXXXXXX, esta de acordo com a realizagdo da pesquisa “Comparando o
ensino de leitura com compreensdo de histdrias infantis por pais e monitores ”, de
responsabilidade da pesquisadora Carolina Campos Muniz, estudante de mestrado em Analise
do Comportamento no Departamento de Processos Psicoldgicos Basicos do Instituto de
Psicologia, Programa de Pds-Graduac¢do em Ciéncias do Comportamento, da Universidade de
Brasilia, realizada sob orientagdo de Elenice Seixas Hanna, apds revisdo e aprovacdo do Comité
de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realiza¢cdo de avaliagdes de leitura das criangas antes e ao longo do
procedimento de ensino; a participacdo de pais e monitores em treinamento para utilizagao e
aplicacdo do procedimento de ensino; a participacdo das criangas e dos aplicadores em
sessOes do programa de ensino de histdrias infantis na escola ou residéncia da crianga. A
pesquisa tera a duracdo de aproximadamente dez semanas, sendo previstos em média 18
encontros, a depender do desempenho da crian¢a, com duragao de duas horas, com previsao
de inicio em agosto de 2018 e término em julho de 2019.

Eu,

, diretora da Escola XXXXXXXXXXX, declaro conhecer e cumprir as resolugdes éticas
brasileiras, em especial as Resolu¢cdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta instituicdo esta ciente
de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa
e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa

nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e

bem-estar.
Brasilia, de de
Nome do/da responsavel pela instituicdo Assinatura e carimbo do/da responsavel pela

instituicao



Apéndice B

Termo de assentimento para crianca (menores de 18 anos)
(Este Termo sera lido para as criangas pela pesquisadora.)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Comparando o ensino de leitura
com compreensao de historias infantis por pais e monitores”. Seus pais permitiram que vocé
participe.

Queremos saber se treinar pais para ajudar as criangas no programa de leitura de
historias infantis no computador tera o mesmo efeito do treino de professores na mesma tarefa.

As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de 9 a 11 anos de idade.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, ¢ um direito seu e ndo terad
nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita na sua casa ou escola, onde tera que ler histérias infantis no
computador e responder a algumas perguntas de multiplaescolha. A cada resposta, o
computador mostrara efeitos divertidos com curtas animagdes. Para isso, serd usado um
computador, fones de ouvido, mouse, papel e caneta. O uso do computador € considerado
seguro, ndo havendo riscos, ja que vocé€ podera repetir as questdes e os livros se errar nas
respostas. Caso acontega algo errado, algum desconforto, vocé pode me procurar pelo telefone
(61) 999x-xxxx da pesquisadora Carolina Campos Muniz.

Ha coisas boas que podem acontecer, como ajudar no maior conhecimento sobre a
compreensdo de leitura em criangas, assim como treinar o aplicador (pai/méae ou monitor(a)) no
Programa "Aprendendo a ler e a escrever em pequenos passos".

Ninguém sabera que voceé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informag¢des que vocé nos der. Apenas os pesquisadores terdo
acesso as filmagens. Os resultados da pesquisa vdo ser publicados, mas sem identificar as
criangas que participaram.

Quando terminarmos a pesquisa os resultados serdo apresentados na Universidade de
Brasilia e a pesquisa podera ser publicada em uma revista cientifica. Se vocé€ quiser ter acesso
aos resultados, basta pedir para a pesquisadora ao final do experimento.

Se vocé tiver alguma duvida, voc€ pode me perguntar.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “Comparando o
ensino de leitura com compreensao de historias infantis por pais ¢ monitores”.

Entendi as coisas ruins ¢ as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“nao” e desistir e que ninguém vai ficar furioso.

A pesquisadora leu o texto acima, tirou todas as minhas dividas e conversou com o0s
meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

Brasilia, de de

Assinatura do menor de idade Assinatura da pesquisadora



Apéndice C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Responsavel Participante e Professoras)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a), da pesquisa
“Comparando o ensino de leitura com compreensdo de historias infantis por pais e monitores” a
ser desenvolvida por Carolina Campos Muniz, estudante de mestrado do curso de Pos-
Gradua¢do em Ciéncias do Comportamento do Departamento de Processos Psicoldgicos
Basicos - Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, sob a orientagdo de Elenice Seixas
Hanna.

O estudo destina-se a investigar o efeito de diferentes tipos de treinos no ensino de
leitura com criangas utilizando um programa informatizado. Investigagdes sobre o ensino de
leitura com compreensdo sdo importantes, pois permitem compreender as melhores estratégias
para ensinar as criangas a ler e compreender pequenos textos. Os procedimentos da pesquisa
envolvem: (1) realizacdo de avaliagdes de leitura da crianga antes e ao longo do procedimento
de ensino; (2) participacdo do(a) pai/mde em treinamento para utilizacdo e aplicacdo do
procedimento de ensino; (3) participagdo da crianga e do(a) pai/mae em sessdes do programa de
ensino de historias infantis na residéncia da crianga. Esses procedimentos e materiais ja foram
utilizados em outros estudos e ndo implicam em riscos a satde além daqueles aos quais se esta
exposto em qualquer outra situa¢do de aprendizagem via computador.

As sessoes serdo filmadas. A imagem e som de voz serdo utilizados apenas para analise
por parte da equipe de pesquisa, havendo o risco do participante ser identificado apenas pela
equipe de pesquisadores envolvidos nesta pesquisa. No trabalho final constara apenas dados,
garantindo a confidencialidade e a privacidade das informagdes por ele(a) prestadas. Qualquer
dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgagdo dos resultados da pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacao
da pesquisa, ¢ lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam identifica-lo/a. Os dados

provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas de



gravagdo ou filmagem, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

O estudo sera realizado na residéncia da crianga, combinando os dias e horarios das
sessdes assim como o comodo da residéncia. Estdo previstos aproximadamente 18 encontros, a
depender do desempenho da crianga, com duragdo de no maximo uma hora cada encontro.

Sua participacdo ¢ voluntaria (ndo havera a oferta de nenhuma recompensa em dinheiro
pela participagdo). A qualquer momento, vocé€ podera solicitar a interrup¢do da tarefa no
computador, cancelar a participagdo no estudo por meio de comunicagdo a pesquisadora
responsavel sobre a decisdo, ou se recusar a responder qualquer questdo que lhe traga
constrangimento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Os resultados serdo apresentados no trabalho de dissertacdo de mestrado da
pesquisadora responsavel, o qual ficard disponivel na biblioteca da UnB e no portal da
Universidade de Brasilia ap6s a conclusdo do curso de mestrado em 2019. Caso vocé necessite
obter os seus dados pessoais, podera fazé-lo entrando em contato com a pesquisadora, que ficara
com a guarda dos dados e dos materiais utilizados na pesquisa por 5 anos.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, o participante podera
solicitar a pesquisadora responsavel informagdes sobre sua participagdo, sobre a pesquisa, e/ou
de seus resultados, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste
Termo.

Esclarecimentos poderdo ser feitos a qualquer momento da pesquisa por meio de
contato com a pesquisadora responsavel Carolina Campos Muniz, por meio dos telefones: (61)
999x-xxxx ou por meio do e-mail karollmunniz@gmail.com. Este projeto foi revisado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. O CEP ¢ composto por profissionais de diferentes areas cuja fungéo ¢é
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. As informagdes com relacdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do

e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br.



Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com voce€.

Brasilia, de de

Assinatura do Participante:

Assinatura do Pesquisador Responsavel:




Apéndice D

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Responsavel pela criancga)

Seu(sua) Filho(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a), da pesquisa
“Comparando o ensino de leitura com compreensdo de historias infantis por pais e monitores” a
ser desenvolvida por Carolina Campos Muniz, estudante de mestrado do curso de Pos-
Graduacdo em Ciéncias do Comportamento do Departamento de Processos Psicoldgicos
Basicos - Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, sob a orientagdo de Elenice Seixas
Hanna.

O estudo destina-se a investigar o efeito de diferentes tipos de treinos no ensino de
leitura com criangas utilizando um programa informatizado. Investigagdes sobre o ensino de
leitura com compreensdo sdo importantes, pois permitem compreender as melhores estratégias
para ensinar as criangas a ler e compreender pequenos textos. Os procedimentos da pesquisa
envolvem: (1) realizacdo de avaliagdes de leitura da crianca antes e ao longo do procedimento
de ensino; (2) participacdo do pai ou monitor em treinamento para utilizacdo e aplicacdo do
procedimento de ensino; (3) participagdo da crianga ¢ do aplicador em sessdes do programa de
ensino de historias infantis na escola ou residéncia da crianga. Esses procedimentos ¢ materiais
ja foram utilizados em outros estudos e ndo implicam em riscos a satde além daqueles aos quais
se esta exposto em qualquer outra situagdo de aprendizagem via computador.

As sessoes serdo filmadas. A imagem e som de voz da crianga serdo utilizados apenas
para analise por parte da equipe de pesquisa, havendo o risco da crianga ser identificada apenas
pela equipe de pesquisadores envolvidos nesta pesquisa. No trabalho final constara apenas
dados, garantindo a confidencialidade e a privacidade das informagdes por ele(a) prestadas.
Qualquer dado que possa identificar a crianga sera omitido na divulgacdo dos resultados da
pesquisa.

A crianga e seu responsavel receberdo todos os esclarecimentos necessarios antes,

durante e apos a finalizagdo da pesquisa, ¢ lhe asseguro que o nome da crianga n3o sera



divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que
permitam identifica-la. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
questionarios, entrevistas, fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda da pesquisadora
responsavel pela pesquisa.

O estudo sera realizado na escola da crianga, quando aplicado por um monitor, ou na
residéncia da criang¢a, quando aplicado pelo pai/mée. Estdo previstos aproximadamente 18
encontros, a depender do desempenho da crianga, com duragdo de uma hora em cada encontro.

A participagdo da crianga e do aplicador é voluntaria (ndo havera a oferta de nenhuma
recompensa em dinheiro pela participagdo). A qualquer momento, a crianga podera solicitar a
interrupcdo da tarefa no computador, cancelar a participagdo no estudo por meio de
comunicagdo a pesquisadora responsavel sobre a decisdo, ou se recusar a responder qualquer
questdo que lhe traga constrangimento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Os resultados serdo apresentados no trabalho de dissertacdo de mestrado da
pesquisadora responsavel, o qual ficara disponivel na biblioteca da UnB e no portal da
Universidade de Brasilia apds a conclusdo do curso de mestrado em 2019. Caso vocé necessite
obter os dados pessoais da crianga, podera fazé-lo entrando em contato com a pesquisadora, que
ficara com a guarda dos dados e dos materiais utilizados na pesquisa por 5 anos.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, o responsavel pela crianca
podera solicitar a pesquisadora responsavel informagdes sobre a participagdo, sobre a pesquisa,
e/ou dos resultados de seu(sua) filho(a), o que podera ser feito através dos meios de contato
explicitados neste Termo.

Esclarecimentos poderdo ser feitos a qualquer momento da pesquisa por meio de
contato com a pesquisadora responsavel Carolina Campos Muniz, por meio do telefone: (61)
999x-xxxx ou por meio do e-mail karollmunniz@gmail.com. Este projeto foi revisado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. O CEP ¢ composto por profissionais de diferentes areas cuja fungao ¢

defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir



no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. As informagdes com relacdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do

e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br. Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara

com a pesquisadora responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Brasilia, de de

Assinatura do Responsavel pela crianga:

Assinatura do Pesquisador Responsavel:




Apéndice E

Termo de Assentimento para utilizacao de imagem de menor de idade em pesquisa

Eu, , aceitei

qgue a pesquisadora Carolina Campos Muniz me filme durante as sessOes da pesquisa
“Comparando o ensino de leitura com compreensdo de historias infantis por pais e monitores”.

As filmagens serao utilizadas apenas para a pesquisadora e sua equipe da Universidade
transformar o que ocorreu durante as sessées em dados. Ha o risco do participante ser
identificado apenas pela equipe de pesquisadores envolvidos nesta pesquisa. No trabalho final
constard apenas dados, nimeros e nomes ficticios, garantindo sua confidencialidade e sua
privacidade. Qualquer dado que possa identificd-lo(a) serd omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa.

Foi me esclarecido que nao havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Eu entendi também de que a guarda e
demais procedimentos de segurangca com relacdo as imagens e som de voz sdo de
responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Deste modo, eu aceito, livre e espontaneamente, o uso da minha imagem e som de
voz, para fins de pesquisa, nos termos acima descritos.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com a crianga participante.

Assinatura/Nome da Crianga Participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, __ de de
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Apéndice F

Termo de autorizagao para utilizacdo de imagem e som de voz de menor de idade
para fins de pesquisa

Eu, ,

responsavel pela crianca

, autorizo a utilizacado

de sua imagem e som de voz, na qualidade de participante da pesquisa intitulada
“Comparando o ensino de leitura com compreensdo de histdrias infantis por pais ¢ monitores”,
sob responsabilidade de Carolina Campos Muniz vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Ciéncias do Comportamento da Universidade de Brasilia.

A imagem e som de voz da crianga podem ser utilizadas apenas para andlise por parte
da equipe de pesquisa, havendo o risco do participante ser identificado apenas pela equipe de
pesquisadores envolvidos nesta pesquisa. No trabalho final constara apenas dados, garantindo
a confidencialidade e a privacidade das informacgdes por ele(a) prestadas. Qualquer dado que
possa identifica-lo(a) serd omitido na divulgac¢do dos resultados da pesquisa.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da imagem nem som de voz da criancga
por qualquer meio de comunicacdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas
atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que
a guarda e demais procedimentos de seguranca com relagdo as imagens e som de voz sdo de
responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da imagem e som de voz de meu/minha filho(a).

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com o responsavel da crianga participante.

Assinatura do Responsavel pela Criancga Assinatura da pesquisadora

Brasilia, __ de de
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Apéndice G

Termo de autorizacdo para utilizagdo de imagem e som de voz

para fins de pesquisa

Eu, ,

autorizo a utilizacdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante da pesquisa
intitulada “Comparando o ensino de leitura com compreensdo de historias infantis por pais e
monitores”, sob responsabilidade de Carolina Campos Muniz vinculada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ciéncias do Comportamento da Universidade de Brasilia.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para andlise por parte da
equipe de pesquisa, havendo o risco do participante ser identificado apenas pela equipe de
pesquisadores envolvidos nesta pesquisa. No trabalho final constara apenas dados, garantindo
a confidencialidade e a privacidade das informacgdes por ele(a) prestadas. Qualquer dado que
possa identifica-lo(a) serd omitido na divulga¢do dos resultados da pesquisa.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualguer meio de comunicagdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de segurangca com relacdo as imagens e som de voz sdo de
responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, __ de de
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Apéndice H
DLE 3a, versao reduzida.

DLE Nivel 3a

NOME COMPLETO:
DATA: HORARIO INICIO: HORARIO TERMINO:
ESCOLA: TURMA: MONITOR:

Leia o texto para responder as questdes 1 a 6:

OMACACOE AMOLA
(Autora: Sonia Junqueira)

Macaco vé a mala

O Macaco cutuca a mala

Da mala pula a mola

A mola vira bola

A mola pula

A molarola.

A mola vira bala, caneca, fita, boneca e peteca
Macaco fica parado. — A mola sera pirada?
A mola pula no pé do macaco

Macaco roda.

A molaroda

A mola pula de novo

A mola pula na mala

Epa! Agora o macaco ja sabe.

Nada de mola maluca!

Nada de mola pirada

Nas questoes | a 5, marque um X na alternativa
correta.

Questao 1 — Onde o macaco encontrou a
mola?

A) narua

B) na arvore

C) na mala

D) junto com a bola

E) no pé do macaco

Questdo 2 — No final da histéria:
A) A mola vira peteca

B) O macaco pula na mala.

C) A mola pula no pé do macaco
D) A mola volta para a mala

E) O macaco pula de novo

Questdo 3 — O que a mola ndo faz?
A) vira bola

B) pula
C) roda
D) rola
E) quebra

Questido 4 — O que o macaco fala sobre a mola?
A) que a mola ¢ pirada

B) que a mola é azul

C) que a mola é do menino
D) que a mola € de vidro

E) que a mola é de brinquedo

Questdo 5 - O que 0 macaco e a mola fazem

igual?

A) pulam

B) rodam

C) entram na mala
D) ficam malucos
E) viram boneca

Questio 6 — Escreva nas linhas abaixo
Porque a mola pula da mala?
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DLE 3a, versao reduzida (continuagao).

OVO DO COELHO
(Autor; Paulo Leminski)

Coelho néo bota ovo,

quem bota ovo € galinha.
Mas eu conhego um coelho
que é mesmo uma maravilha.

Os ovos que ele bota,
vocé nem imagina.
Sdo ovos de chocolate
ou ovos de baunilha.

Por isso, nosso coelho
foi expulso da familia.
O pai dele disse: - Meu filho,
isso € coisa de galinha.

O coelho respondeu rapidamente:

- Meu pai eu ndo tenho culpa,
botar ovo é meu destino.

Se ndo posso botar ovos em casa,
prefiro botar sozinho.

E foi assim que o coelho
saiu de casa para a rua,
botando ovo na Pascoa,
no sonho de todo mundo.

Nas questoes 7 a 11, marque com um X

a alternativa correta

Questdo 7 — Quem diz que conhece

um coelho? (linha 3)
A) Opai

B) A galinha

C) Ococlho

D) O autor

E) A familia

Questdo 8 — Por que o coelho sai de casa?
A) Porque o coelho gostava de uma galinha
B) Porque o coelho queria viver na rua

C) Porque sua familia ndo gostava de ovos
D) Porque o coclho ndo queria mais botar ovos
E) Porque sua familia ndo aceita que ele bote ovos

Questao 9 — Essa ¢ a histéria sobre o:
A) coelho que queria ser galinha
B) coelho maluco
C) coelho da Pascoa
D) coelho que sonha
E) coelho que queria morar sozinho

Questdo 10 — A frase que melhor representa o trecho “Por
isso, nosso coelho foi expulso da familia” (linhas 9 e 10) é:
A) O coelho foi expulso porque botava ovos de chocolate e

de baunilha

B) O coelho quis sair de casa porque gostava de botar ovos
de chocolate e de baunilha

C) O coelho foi expulso porque néo tratava bem sua familia

D) O coelho foi expulso porque a galinha ndo queria mais
falar com ele

E) O coelho foi expulso porque seus pais achavam que ele
botava poucos ovos

Questdo 11 — O que a galinha e o coelho tém em comum:
A) voam
B) botam ovos

C) penas
D) botam ovos de chocolate
E) culpa

Questio 12: Escreva nas linhas abaixo.

Qual o trecho do texto que contém uma afirmacio preconceituosa?




DLE 3b, versao reduzida.
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DLE Nivel 3b
NOME COMPLETO:
DATA: HORARIO INICIO: HORARIO TERMINO:
ESCOLA: TURMA:

Leia o texto para responder as questdes 1 a 6:
O pato e o sapo
(Autora: Sonia Junqueira)

O pato mora no lago.

O sapo mora no mato.

O pato nada.

Ele recita: - Pé de pato dé é pezada!

Boca de sapo da ¢é risada:

Coa-a-xa-xa-xa!

O pato fala:- Sapo cara de papo!

O sapo fala:- Pato cara de bobo!

9 O pato nada danado da vida.

100 sapo pula danado da vida.

110 sapo muda de papo:- Pato! O pato! Amigo
vocé pula?

120 pato fala: - Eu pulo!

130 pato muda de papo: -Sapo! O sapo! Amigo,
vocé nada?

140 sapo fala:-Eu nado!

150 pato fica amigo do sapo.

160 sapo fica amigo do pato.

(=B B = Y

Nas questodes 1 a 5, marque um X na alternativa
correta.

Questido 1 — Onde mora o Sapo?
A) No lago do Pato

B) Junto com o Pato
C) Na cidade

D) No mato

E) No lago

Questdo 2 - Como termina a histéria?
A) O pato ¢ o sapo ficam amigos
B) O pato vira sapo
C) O pato pula e o sapo nada
D) O sapo come a comida do pato
E) O sapo nada de novo

Questdo 3 — O que o Pato nio faz?
A) Diz que pula
B) Recita
C) Fala: “Sapo cara de papo!”
D) Nada
E) Pula danado da vida

Questido 4 - O que o Sapo fala sobre o Pato:
A) Que o pato tem cara de palhago
B) Que o pato tem cara de bobo
C) Que o pato joga bola
D) Que o pato mora na cidade
E) Que o pato danga

Questido 5 - O que o pato e o sapo fazem igual?
Pulam

Recitam

Mudam de papo

Fazem Coa-a-xa-xa-xa

Moram no mato

IR RS

Questio 6 — Escreva nas linhas abaixo
Por que o pato nada danado da vida?
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DLE 3b, versao reduzida (continuagao).

Leia o texto para responder as Questdes 8 a 10, Questido 8 — Por que as duas criangas da histéria
siio diferentes?
Pessoas sdo diferentes A) Porque uma ¢é desdentada e a outra cheia de
(Autora: Ruth Rocha) dentes

. ) ) B) Porque uma era alta e a outra baixa
Sédo duas criangas lindas

Mas sio muito diferentes!
Uma ¢ toda desdentada,

C) Porque apenas uma era linda
D) Porque uma ndo gosta de oculos

A outra ¢ cheia de dentes... E) Porque uma cra feia

Uma anda descabelada, Questao 9 — Este texto ¢ sobre:

A outra é cheia de pentes! A) as semelhangas entre as pessoas.
Uma delas usa 6culos, B) as criangas que sdo bonitas.

E a outra 56 usa lentes. C) as pessoas que gostam de gelados.

Uma gosta de gelados, D) as criangas que sdo desdentadas.

A outra gosta de quentes.
Uma tem cabelos longos,
A outra corta eles rentes.

E) as diferengas entre as pessoas.

Questao 10 - O trecho “Alids, nem mesmo tentes!”
(linha 14), refere-se a:

Uma dificuldade da autora
Querer que pessoas sejam iguais
Cortar cabelos

Querer que pessoas sejam lindas
Querer ir ao dentista

Nao queira que sejam iguais,
Alias, nem mesmo tentes!
Sdo duas criangas lindas,
Mas sdo muito diferentes!

moawy

Nas questoes 7 a 11, marque comum X a

P RaEa S BEatS Questdo 11 — O que as duas criancas tém em

comum?

Questdo 7 - Quem diz que as criancas sio . )

Hudas: A) As duas ndo penteiam os cabelos.
A. amenina desdentada B) As duas tém muitos pentes
B. as pessoas diferentes C) As duas gostam das mesmas coisas
C. aautora D) As duas sdo lindas
D. a menma‘queusa oculos E) As duas estudam na mesma escola
E. amenina de cabelo curto

Questdo 11: Escreva nas linhas abaixo 2 diferenc¢as entre as criangas.




DLE 3¢, versdo reduzida.
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DLE Nivel 3¢

NOME COMPLETO:
DATA: HORARIO INICIO: HORARIO TERMINO:
ESCOLA: TURMA: MONITOR:

Leia o texto para responder as questoes 1 a 7:
O GALO MALUCO
(So6nia Junqueira)

O galo Bicudo é guloso.

O galo Bicudo come tudo.
O galo Bicudo bica tudo.
Bica a camisa amarela.
Bica o rabo do Guto.

O gato Guto pula e foge.
Foge de medo do galo.
Guto sobe no muro.

Guto fala:

- Vocé parece maluco!
Bicudo fica danado!
Bicudo ataca o gato.

O gato foge.

Bicudo fica danado da vida.
Bate o bico na parede.
Bicudo fica todo depenado.

Nas questdes 1 a 5, marque um X na alternativa
correta.

Questdo 1 — Qual o nome do galo?

A)Guto

B) Galdo

C) Bicudo

D)Bicéo

E) Rabudo

Questio 2 — Como termina a estoria?
A)O galo ganha uma camisa.

B) O gato fica amigo do galo

C) O gato sobe em cima da casa

D) O gato namora a gata

E) O galo acaba machucado

Questao 3 — O que o Guto nio faz?
A)Foge

B) Pula

C) Sobe no muro

D)Come tudo

E) Fica com medo

Questdo 4 — O que o gato fala sobre o galo?
A)Que o galo tem medo

B) Que o galo parece maluco

C) Que o galo é lento

D)Que o galo é desastrado

E) Que o galo é bom de garfo

Questdo 5 — O que acontece igual para a camisa
e o rabo do Guto?

A)Sao bicados pelo Bicudo

B) Sobem no muro

C) Ficam amassados

D)Séo amarelos

E) Ficam depenados

Questdo 6 — Escreva nas linhas abaixo
Por que Bicudo fica todo depenado?




DLE 3¢, versao reduzida (continuagao).
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Leia o texto para responder as questdes
8all:

GUARDA-CHUVAS

(Autora: Rosana Rios)

Tenho quatro guarda-chuvas
todos os quatro com defeito;
Um emperra quando abre,
outro ndo fecha direito.

Um deles vira ao contrario
se eu abro sem ter cuidado.
Outro, entdo, solta as varetas
e fica todo amassado.

O quarto ¢ bem pequenino,
pra carregar por ai;

Porém, toda vez que chove,
eu descubro que esqueci...

Porisso, ndo falha nunca:
se comeca a trovejar,
nenhum dos quatro me vale
eu sei que vou me molhar.

Quem me dera um guarda-chuva
pequeno como uma luva

Que abrisse sem emperrar

ao ver a chuva chegar!

Tenho quatro guarda-chuvas
que ndo me servem de nada;
Quando chove de repente,
acabo toda encharcada.

E que fria cai a 4gua
sobre a pele ressecada!
Ai...

Nas questdes 7 a 11, marque com um X a alternativa
correta.

Questdo 7 — Quem tem quatro guarda-chuvas?
A) A luva

B) As varetas

C) A autora

D) A chuva

E) O trovao

Questdo 8 —
Por que a autora se molha quando chove?

A)Porque ela ndo gosta de guarda-chuvas

B) Porque ela gosta de se molhar

C) Porque ela nio tem guarda-chuvas

D) Porque ela néo tem capa de chuva

E) Porque os guarda-chuvas dela ndo funcionam

Questio 9 —
O que acontece na estéria?

A) Quatro guarda-chuvas saem pela rua

B) Sempre chove bastante

C) Quatro guarda-chuvas abrem perfeitamente

D) A autora fica encharcada

E) Quatro guarda-chuvas ajudam a autora a ndo se molhar

Questdo 10 — A frase que melhor representa o trecho
“Um emperra quando abre...” é:

A) Apenas um guarda-chuvas emperra
B) Todos os guarda-chuvas emperram

C) O ziper da bolsa emperra

D) Nenhum dos guarda-chuvas emperra
E) Apenas um guarda-chuva niio emperra

Questio 11 — O que ha de comum entre os quatro
guarda-chuvas?

A) Nio fecham direito

B) Tém defeitos

C) Sao pequenos

D) Viram ao contrario

E) Ficam amassados

Questdo 12: Escreva nas linhas abaixo.

Em qual trecho a autora expressa um desejo?




DLE 3, folha de resposta.

FOLHA DE RESPOSTA
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Protocolo de Registro
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Crianga: Aplicador:

Data: / /2018 Horario: h Livron® Aplicagdon®;
N Itens Quantidade de vezes
0 Exemplo EERRRRRRRRRNnE N

Quantas vezes o aplicador:

1

Na Histéria — Forneceu explicagdo adicional?

Nas questdes — Forneceu explicagdo
adicional?

Forneceu elogios ou agdo positiva?

a) Durante a leitura da historia

b) Quando acertou a pergunta

Forneceu depreciagdo ou critica?

a) Apos erro ou dificuldade em leitura

b) Apos erro em questdo

Ajuda/intervengao fisica quando ndo houve
cooperacao (ndo quis vir para a tarefa, ndo
olhou para a tarefa, etc)

Ajuda/intervencgao fisica para corrigir um
comportamento da crianga (reclama, fecha o
computador, levanta no meio da tarefa, etc)

Quantas vezes a crianca:

7 Acertou uma questdo
8 Consultou uma palavra
9 Consultou a historia
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Apéndice J
Instru¢des Pré-Programa de Ensino.
Instrucoes

Programando a sessdo

1 — Escolha um horario apropriado para aplicar a sessdo com a crianga. Tem que ser um horario
em que voceé esteja disponivel (ndo ter outra tarefa concorrendo com a aplicagdo) e que a crianga
esteja atenta (evitar horarios em que a criancga esteja cansada e com fome);

2 — Organize a rotina da crianga e inclua um horério pelo menos trés vezes na semana para a
realizagdo do Programa de leitura. E aconselhado que atividades que a crianga goste de fazer
sejam realizadas apds a conclus@o da sessdo, e ndo antes. Evite tirar a crianga de uma atividade
que ela gosta (ver televisdo, jogar video game, jogar futebol) para coloca-la para fazer a sessao.
Combinar com a crianga.

3 — Escolha um local da casa em que a crianga possa de dedicar a tarefa. De preferéncia em um
local silencioso ¢ bem iluminado, que ndo tenha televisdo e objetos a vista que possam distrai-
la, como brinquedos. O local deve ter uma mesa ¢ pelo menos duas cadeiras.

4 — Procure escolher horarios e local em que tenha pouca movimentag¢do de pessoas.

Preparacio da sessiao

1 — 5 minutos antes do inicio da sessdo, comunique a crianga que o horario da sessdo esta se
aproximando;

2 - Arrume o local onde ocorrera a sessdo deixando apenas o material a ser utilizado na mesa
(computador, papel, lapis, borracha);

3 — Isole a0 maximo os possiveis ruidos externos, desligando a televisao, som e celulares;

4 — Conecte o computador no carregador, abra o programa no médulo e livro da sessdo a ser
iniciada;

5 - Conecte e teste o volume do fone de ouvido;

5 — Releia as instrugdes de aplicagdo antes de iniciar cada sessdo com a crianga;

6 — Peca para a crianga ir ao banheiro e beber agua e convide-a para iniciar a sessao, lembrando-
a que quando a sessdo terminar ira ter tempo disponivel para realizar uma atividade que gosta
muito;

7 — Lembre-se que apesar da experimentadora estar presente nos momentos das sessoes, ela ndo
podera lhe passar instrugdes ou responder duvidas durante a aplicagio;

8 — Todas as sessdes serdo filmadas. Se por algum motivo vocé e a crianga precisarem mudar de
lugar durante a sessdo, favor informar a experimentadora para que a mesma reposicione a

filmadora.
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Aplicaciao do Programa

Leia cuidadosamente as instrugdes do médulo 3.

Apos a sessao

1 — Ao finalizar o livro, libere a crianga para fazer uma atividade que goste; brinque com ela
apos as instrucdes abaixo.

2 — Clique com o mouse na tela de créditos e transcreva as respostas escritas da crianga para o
arquivo Excel;

3 — Salve o arquivo e feche-o;

4 — Informe a experimentadora do término da sessdo para que esta possa desligar a filmadora.

5 — Este € o momento para vocé tirar todas suas dividas com a experimentadora. Portanto, fique

a vontade para perguntar ¢ comentar o que quiser.



Anexo A

INSTRUGCOES DO MODULO 3
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Elenice S. Hanna

Leia cuidadosamente essas instru¢des antes de iniciar a aplicagdo da primeira licdo
para vocé ensinar a crianga a utilizar o Médulo 3 (Ensino de Compreenséao de Histdrias).

INSTRUGOES PARA INICIAR O PROGRAMA

Para fazer uma sessdo com um aluno, entre na pasta Modulo 3, abra o arquivo Planilha Controle e Double

Click no nome do aluno. Por exemplo, Amanda Pereira da Silva, do exemplo abaixo.

I s g
BB vorovin | wir moutcebigima  Fomuas  vador  Rendo babico - |
Y = T a | = s ﬁ % Y Dem EZ I AutoSoma ~ ,%? .
B e i « Ll B #
- & = = = = % OO0 | T8 53| Coidenal~ coma Tahela - Célui - - - - &2 Umpar~ ¢ Fittrar - Selecionar *
Area deTran... Fonte £ Alinhamento Nimero 5 Estilo Células Edicio
A39 - F« | Ana Clara Vieira Margues P v
& Planilha Controle / = 2
I A [8] c D E F G H 1 E
3 Escola Classe Varjao | |Escola Classe Granja do Torto
: _
6 TurmaA - Profa. Amanda Lan. Carvalho [Turma A - Profa.
& Andreina Souza Tavares Bruna Beseira Silva
9 Bruno Ferreirada Costa Cicera Vitdria de Oliveira Araujo
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Escolha um dos livros e clique em Executar.

==

Estarias
&

Nome: Amanda Pereira da Silva
Profiz).: Amanda Lana Diniz Carvalho
Escols:  Escola Classe Varjdo
Séne;  40. Ano Turma: A
Estdrias disponiveis:

2 0 caracol viaiante

10 Um palhago diferente
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Aguarde a janela para iniciar a estoria desaparecer e se o livro ndo iniciar, ele deve estar aberto e pode ser
escolhldo na barra inferior do desktop.

[l @) Estrias Amand Peeia s Siva
[ a [ c o £ F = ] i ] S|

1
2 Dados do Aluno Nimero Titulo do Livro Arquivo PPT Data  Emos Data  Emos Data  Emos  Data

Nome: Amanda Pereira daSilva

) 2 Ocaracol vigjante

0 caracol vigjante_final
Ano: 2014
a

Série: 0. Ano

Turma: A

Professora: Amanda Lana Diniz Carvalho

17
m [ o1 estorias  Amenda b, (2(28_07_14-00.46) /%

[Eo@ 1w00% o +
— . w0
B o 3 B 0,

Quando a crianga ja tiver feito a leitura de algum livro, aparecera as informagdes que estdo entre chaves
[1/Sim], que significam [O niimero de vezes que a crianca fez o livro/Tem algum erro na tltima sessao].
Se a resposta para erro for SIM, entdo ela devera refazer o livro. No exemplo abaixo, ela teria que refazer
o livro O caracol viajante, pois ela apresentou algum erro.

Se o ntimero de vezes que ela ja fez o livro for MAIOR OU IGUAL a 3, o monitor deve MONITORAR a
proxima sessdo, pedindo para ela ler alto tanto a historia quanto as questdes, fornecendo-lhe dicas
adlClOIlalS durante a leitura e antes que ela escolha a alternativa da questdo.

Estdrlas ! ‘ M

T jm

Nome]

Froffa).
Escolz:

Amanda Pereira da Silva
Amanda Lana Diniz Carvalho
Escola Classe Varjdo

Seérie:| 4o. Ano Turma: A

Estdrias dbponl'veis:
2 [1/5im] 0 caracol viajante
5 [1/Ndo] A Regina e o Magico
10 Um palhaco diferente

INSTRUCOES PARA MONITORAR A SESSAO E ENSINAR A CRIANGA UTILIZAR O
PROGRAMA

Em todos os livros existe uma atividade de escrita no final. Sendo assim, sempre
coloque papel, lapis e borracha disponivel para o aluno. A resposta escrita do aluno deve ser
transcrita para o arquivo no final da sessao.

Antes de deixar o aluno fazer sozinho, certifique-se de que ele entendeu o
funcionamento de tudo e o que ele deve fazer. Apresente as informagdes devagar, conforme as
telas aparecem para a crianga.

O aluno devera saber:

Diferenciar uma tela de leitura e de questao

A fungao da seta que aparece nas telas de leitura

Quando e como ouvir as palavras sublinhadas

A fungéo do botao de releitura/ajuda indicado pelo “smile” nas telas de questao
Escolher uma alternativa para cada questdo depois de ler/olhar/ouvir o enunciado e
todas as alternativas
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Vocé pode ler as instrugdes 1, 2 e 3 assim que abrir o arquivo com o nome do livro e o
restante podera ir lendo ao longo das primeiras paginas da estéria e deixando o aluno testar as

fungdes e as possibilidades da tarefa.

Essas instrugdes deverao ser fornecidas durante toda a leitura do Livro 1 e sempre que a

crianga estiver precisando de esclarecim

ento. Nos livros que ndo foram indicados para

monitorar, vocé podera deixa-la fazer a tarefa de forma independente e apenas monitorar a
distancia, verificando se ele apresenta duvida no uso das fungdes, especialmente a seta e o

“smile”.

Instrucoes:

REGINAEOMAGICO
i B

&9

Programador: Ney Barrozo
Designer: Elenice Hanna

1) Hoje vocé lera um livro no computador.
2) A histéria inicia-se com o nome do livro.

3) Para prosseguir, clique com o0 mouse na seta azul.

Tela de questao

(a) | O Mégico de Oz

(b

Regina e 0 Magico

(c) |0 Mago e a menina

(d

A Girafa Encantada

4) Na tela da questao: vocé devera ler ou ouvir cada
questao e as alternativas; em seguida selecione uma das
alternativas apresentadas na tela do computador.
Lembre-se: s6 existe uma alternativa correta.

5) Se vocé acertou, vocé tera uma surpresinha na tela e a
préxima pagina do livro vai aparecer; se vocé errou, tera
que reler a questao e tentar outra alternativa;

6) Se quiser ler novamente o pedago da histdria, clique no
botaozinho de leitura no canto superior direito da tela
(apontar para o botédo). Vocé podera reler o texto quantas
vezes quiser.

Tela de leitura
REGINA VE O MAGICO NA FESTA DA ESCOLA.
0 MAGICO MEXE NA SACOLA DE PLASTICO.

PLASTICO
A SACOLA FAZ BARULHO.

[v]

s Vat

v 7) No lado direito de cada pagina do livro vocé encontrara
uma seta azul. Quando terminar de ler o texto da pagina,
clique sobre esta seta para prosseguir.

8) Tente a cada pagina ler o que esta escrito. Caso nao

" saiba ler uma palavra, vocé podera clicar em cima dela
para ouvi-la. Mas sempre tente ler sozinho antes de
utilizar esse recurso.

Na folha, escreva algo sobre a figura

9) Quando o livro acabar, vocé vera uma figura para vocé
pensar e escrever algo sobre ela. Vocé devera pegar a
folha e o lapis que estao na sua mesa e escrever o que
quiser sobre a figura que aparece na tela.

10) Clique sobre a flecha azul quando terminar de
escrever e me chame.

11) Se vocé precisar de ajuda para qualquer coisa, me
chame.
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Ao final da sessao da crianga, o0 monitor deve clicar no botao da tela de créditos mostrado
abaixo:

Clique neste texto para finalizar e transcrever a resposta

escrita

Essa acéo lhe levara para o arquivo Excel onde deve ser transcrita a resposta escrita da
criancga. Clique no local onde deve haver registro da escrita e transcreva a resposta da crianga.
Depois de transcrever, salve o arquivo.
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