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RESUMO

Este trabalho analisa criticamente o sentido da escolha de estudantes que optaram por cursar
pos-graduacdo stricto sensu semipresencial em outros paises do Mercosul e, assim,
compreender como eles interiorizaram e exteriorizam o sentido dessa escolha, considerando a
trajetoria familiar, escolar, condi¢cGes para fazer o curso e aspiragdes. Para isso, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com oito ex-estudantes. Empregamos roteiro de
entrevistas com perguntas divididas em quatro eixos: trajetéria de vida e condicdo
socioecondmica, trajetoria familiar, trajetdria escolar e trajetoria no curso de pos-graduacéo.
Com base na abordagem metodologica da reflexividade reflexa, proposta por Pierre
Bourdieu, realizamos a analise das entrevistas. Nela, apresentamos alguns dos capitais que
constituem as trajetorias desses sujeitos, bem como elementos do jogo escolar: a luta pelo
reconhecimento do diploma, a disputa no campo, as regras préprias do jogo e as chances de
deslocamentos no campo. Os dados apontaram que possuir estabilidade laboral gerou
disponibilidade de tempo e investimento econdmico como estratégia para o jogo escolar, pois
identificamos que todos os entrevistados trabalham no servigo publico e a maioria possui
idade superior a 50 anos. No geral, sdo pessoas maduras e estabelecidas que retomaram 0s
estudos. Observou-se que as dificuldades econdmicas e familiares exerceram forte influéncia
para que esses entrevistados comecassem a trabalhar precocemente. Com relacdo aos filhos
dos entrevistados, 0 aumento de capital cultural e social em relagdo aos pais demonstrou uma
nova posicao dentro do campo, pois a pos-graduacao stricto sensu criou um novo ponto de
ancoragem que, possivelmente, transmitir-se-4 aos herdeiros. As principais dificuldades
enfrentadas para realizar o curso fora do Brasil foram: financeiras, idioma, falta de
informacao da empresa brasileira que intermedeia a relagcdo com a universidade estrangeira e
0 processo de reconhecimento de diploma no Brasil. Os aspectos positivos destacados foram:
possibilidade de vivenciar outras realidades, obter novos aprendizados, oportunidade de
conhecer nova cultura, fazer amizades, facilidade em permanecer no programa de pés-
graduacéo e prosseguir para o doutorado, valorizacdo dos professores, das universidades e da
comunidade com os estudantes brasileiros, e valores das mensalidades inferiores aos dos
programas brasileiros. No que se refere aos aspectos motivacionais, constatou-se: a satisfacao
pessoal, a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, a obtencdo do titulo, a chance de obter o
diploma reconhecido no Brasil, a possibilidade de inspirar outras pessoas como familiares,
amigos e seus alunos; e a progressdo financeira na remunera¢do. Os aspectos negativos
apontados foram: o deslocamento para outro pais, a distancia da familia, o fuso horario, o
clima, os tramites com passaporte e exames médicos. Identificamos, nas entrevistas, a
intencionalidade de definir a modalidade como presencial como estratégia de adequacao as
regras do jogo do reconhecimento de diplomas da pos-graduacdo no Brasil. Por fim,
percebeu-se que 0s capitais prévios ja incorporados ao patrimbnio do entrevistado
favoreceram seu percurso no jogo: como a disponibilidade de tempo, a estabilidade laboral e
financeira. Vimos também a incorporacdo de valores e de regras do mundo social proprios ao
campo que sdo explicitadas, quase de maneira unissona, pela fala/representacdo dos
entrevistados quando, por exemplo, tratam da pouca informacdo disponibilizada pelas
instituicdes ofertantes como estratagema necesséario a captacdo de novos alunos.

Palavras-chave: Jogo Escolar, Trajetorias, Diplomas Stricto sensu, Semipresencial, Mercosul.



RESUME

Cette recherche analyse de maniére critique le sens du choix d'étudiants qui a choisi faire un
master ou un doctorat, semi-présentiel dans d'autres pays du MERCOSUR et, ains® -
comprendre comment ils intériorisaient et externalisaient le sens de ce choix, en te
compte de la famille, de I'école et des conditions & réussir le cours et leurs aspirations. Four
cela, des entretiens semi-structurés ont été menes avec huit anciens éléves. Nous avons utilisé
un scenario d'entretien avec des questions divisées en quatre axes: trajectoire de vie et
condition socio-économique, trajectoire familiale, trajectoire scolaire et trajectoire dans le
cursus postuniversitaire. Sur la base de I'approche méthodologique de la réflexivité réflexe,
proposée par Pierre Bourdieu, nous avons effectué lI'analyse des entretiens. Nous y présentons
des capitaux constituant les trajectoires de ces sujets, ainsi que des éléments du jeu scolaire:
la lutte pour la reconnaissance du dipléme, la compétition sur le terrain, les regles du jeu et
les possibilités de déplacement sur le terrain. Les données montrent que la stabilité de
I'emploi génere une disponibilité de temps et un investissement économique en tant que
stratégie pour y réussir, puisque nous avons identifié que toutes les personnes interrogées
travaillent dans la fonction publique et que la plupart d'entre-eux ont plus de 50 ans. En
général, ce sont des personnes matures et bien établies qui ont repris leurs études. Nous avons
observé que les difficultés économiques et familiales exercaient une forte influence, du fait
que les personnes interrogées ont commencé a travailler tres tot. En ce qui concerne les
enfants des personnes interrogées, I’augmentation du capital culturel et social par rapport aux
parents a fait apparaitre une nouvelle position dans le domaine, car le diplémé stricto sensu a
créé un nouveau point d’ancrage qui sera éventuellement transmis aux héritiers. Les
principales difficultés rencontrées pour suivre le cours hors du Brésil étaient les suivantes:
finances, langue, absence d'informations sur I'entreprise brésilienne qui assure la relation avec
I'université étrangere et sur le processus de reconnaissance des dipldmes au Brésil. Les
aspects positifs mis en évidence sont les suivants: possibilité de faire I'expérience d'autres
réalités, acquérir de nouvelles connaissances, avoir la possibilité de connaitre une nouvelle
culture, se faire des amis, pouvoir rester dans le programme de troisieme cycle et continuer
jusqu'au doctorat, valoriser les enseignants, les universités et la communauté avec les
étudiants brésiliens et les frais scolaires inférieures aux programmes brésiliens. En ce qui
concerne les aspects motivationnels, nous avons apercu : la satisfaction personnelle,
I'acquisition de nouvelles connaissances, l'obtention du dipléme, la possibilité d'obtenir un
dipléme reconnu au Bresil, la possibilité d'inspirer d'autres personnes telles que la famille, les
amis et leurs étudiants; et progression financiere de la rémunération. Les aspects négatifs
indiqués étaient : le déplacement vers un autre pays, la distance de la famille, le fuseau
horaire, la météo, les procédures avec passeport et examens médicaux. Nous avons identifié
dans les entretiens I’intention de définir la modalité comme présentielle en tant que stratégie
d’adaptation aux régles du jeu de la reconnaissance des diplomes d’études supérieures au
Brésil. Enfin, il a été noté I’incorporation de valeurs et de régles du monde social du champ
(intériorisation) qui sont expliquées, de maniére presque unifiée, par le discours /
représentation des personnes interrogées (externalisation).

Mots-clés: jeu scolaire, trajectoires, Stricto sensu, semi-présentiel, Mercosul.
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1. INTRODUCAO

Com o desenvolvimento do ensino superior no Brasil, sobretudo a partir da oferta em
massa em instituigdes privadas, a demanda de formagao se alastrou também para cursos de
formacao continuada, seja lato sensu ou stricto sensu.

Dados do ultimo Censo da Educagdo Superior no Brasil 2017, coletados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), demonstram um
significativo aumento na oferta de vagas em cursos de graduagdo nos Gltimos 10 anos?.
Entretanto, o crescimento do nimero de vagas para cursos de pos-graduacdo foi timido se
comparado com os niimeros da graduagio?.

Paralelamente, dados do Ministério da Educacdo (MEC) apontam que o numero de
processos solicitando o reconhecimento de diplomas de poés-graduacdo obtidos em paises
estrangeiros aumentou nos Gltimos 10 anos®.

Tendo como pano de fundo o acima exposto, a pesquisa tem como objetivo estudar o
sentido da escolha de estudantes que optaram por cursar pos-graduacdo stricto sensu
semipresencial em outros paises do Mercosul, partindo de suas trajetorias familiar, escolar,
condicbes para fazer o curso, bem como suas aspiracdes. Utilizar-se-a, como ponto de
ancoragem para a andlise, a base tedrica dos estudos de Pierre Bourdieu, sobretudo quanto a
nocao de Jogo, Campo, Capital e Habitus.

Diante disso, 0 presente trabalho tem como questéo central saber como estudantes de
po6s-graduacdo stricto sensu, que optaram por fazer curso semipresencial em outros paises do
Mercosul, interiorizaram e exteriorizam o sentido dessa escolha, considerando a trajetéria
familiar, escolar, condi¢Oes para fazer o curso e aspirages?

Sendo assim, tracamos 0s seguintes objetivos especificos:

1. Caracterizar o perfil dos estudantes, bem como sua trajetoria familiar, escolar,
condi¢Bes para fazer o curso e aspiracbes em busca do diploma de pos-

graduacéo.

! Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira (INEP) Censo da
Educacdo Superior. Disponivel em
:<http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2012/resumo_tecnico_censo_educacao_superior 2012.
pdf> Acesso:25 de fevereiro de 2019.

2 De acordo com dados publicados pela Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Disponivel em: < http://www.capes.gov.br/sala-de-imprensa/noticias/8558-avaliacao-da-capes-aponta-
crescimento-da-pos-graduacao-brasileira > Acesso: 27de margo de 2018.

3 Segundo dados do Ministério da Educacéo <http:// www http://www.capes.gov.br/sala-de-
imprensa/noticias/8558-avaliacao-da-capes-aponta-crescimento-da-pos-graduacao-brasileira> Acesso: 17 de
marco de 2018.
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2. ldentificar quais aspectos impulsionaram os estudantes a buscarem a formacéo
stricto sensu em paises do Mercosul e sua relagdo com o capital cultural e
econdmico.

3. Caracterizar como se organizam as ofertas de pds-graduacdo stricto sensu
semipresenciais nas instituices de ensino do Mercosul onde os estudantes
fizeram o curso.

4. Analisar quais e como 0s estudantes jogam as regras do jogo escolar quanto as
normas aplicaveis ao processo de reconhecimento de cursos de pds-graduacao
stricto sensu no Brasil.

Para vislumbrarmos melhor a problemética proposta, as questbes norteadoras,

objetivos, e como pretendemos alcancga-los, elaboramos o quadro de coeréncia a seguir:

14



Quadro 1 - Quadro de Coeréncia

Titulo: Trajetdrias de estudantes no jogo escolar pela busca e reconhecimento de diplomas

Stricto Sensu semipresencial de paises do Mercosul

Problema de pesquisa: Como estudantes de pos-graduacéo stricto sensu que optaram por
fazer curso semipresencial em outros paises do Mercosul interiorizaram e exteriorizam o
sentido dessa escolha, considerando a trajetoria familiar, escolar, as condi¢des para fazer o

curso e as aspiragdes?

Objetivo geral: Analisar criticamente o sentido da escolha de estudantes que optaram por
cursar pos-graduacdo stricto sensu em outros paises do Mercosul a partir de suas trajetorias
familiares, escolares, as condicGes para fazer o curso e as aspiracoes.

Questdes de pesquisa Objetivos especificos Metodologia

1. Quais as trajetorias familiares, ) )
L 1. Caracterizar o perfil dos
as escolares, as condi¢des para o
_ estudantes, bem como sua trajetoria
fazer o curso e as aspiracdes de N )
) familiar, escolar, condi¢des para
estudantes que realizaram um o
) 3 ) fazer o curso e aspiragdes em busca
curso de pos-graduacdo stricto em ) ] 3
do diploma de pos-graduacéo. Entrevista

outros paises do Mercosul? h
Semiestruturada

2. O que impulsionou os|2. Identificar quais aspectos | Reflexividade

estudantes a optarem pela pés- | impulsionaram 0s estudantes a Reflexa
graduacéo stricto sensu em outros | buscarem a formacgdo stricto sensu

paises do Mercosul? | em outros paises do Mercosul e sua

Considerando a relacdo entre o | relagho com o capital cultural e

capital econdmico e o cultural. econdmico.

3. Como se organizam os cursos | 3. Caracterizar como se organizam

semipresenciais de pds-graduacdo | as ofertas de pds-graduacéo stricto Entrevista
stricto  sensu  ofertados por | sensu  semipresenciais  nas | Semiestruturada e
instituicbes em outros paises do | instituicGes de ensino do Mercosul DOACB?TI]IeSﬁw

Mercosul? onde os estudantes fizeram o curso.
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) 4. Analisar quais e como oS
4. Como o0s marcos legais e _ )
) - estudantes jogam as regras do jogo
normativos brasileiros abordam o . o -
) escolar quanto as normas aplicaveis Analise
tema do reconhecimento e )
o ) _ ao processo de reconhecimento de Documental
revalidacdo de diplomas stricto | ;
_ diplomas de cursos de pos-
sensu cursados no exterior? ) ) )
graduagdo stricto sensu no Brasil.

Fonte: Autora

A escolha do objeto de estudos justifica-se pelo fato de que a pesquisadora ser
servidora pablica em uma Instituicdo Federal de Ensino Superior - IFES e essa atuar como
entidade reconhecedora de diplomas oriundos de outros paises. Assim, a analise prévia dos
dados sobre o quantitativo de solicitagdes realizadas e o nimero de reconhecimentos
concedidos demonstram certa rejeicdo quanto aos processos de reconhecimento de diplomas
de paises do Mercosul. Os motivos recorrentes de indeferimento* por tal instituicio dizem
respeito & modalidade do curso ministrado. Assim, ndo sdo reconhecidas as categorias de
cursos de pos-graduacdo stricto sensu: a distancia, semipresencial, de forma sazonal ou
intensiva. Ademais, outro fator da negativa refere-se a baixa reputacdo académica da
instituicdo em que se deu o curso. Para verificar a reputacdo, é importante consultar rankings
internacionais, tais como: Scimago Institute Ranking, o Times Higher Education, e o Ranking
Web of Universities.

Nesse sentido, € importante ressaltar que tem havido uma preocupacdo da CAPES
quanto a ma qualidade de diplomas de doutorado e mestrado por programas ofertados no
Paraguai®. Em matéria de 21/05/2014, a CAPES afirma que existem agéncias especializadas
que estdo arregimentando brasileiros, especialmente das regides Norte e Nordeste, para
cursos de mestrado e doutorado em universidades do Paraguai. As aulas sdo realizadas de
forma intensiva, durante o periodo de férias escolares, janeiro e julho, e os alunos recebem a
promessa de que terdo seus titulos reconhecidos no Brasil.

Assim, 0 questionamento a respeito de quais sentidos da escolha dos estudantes ao

optarem em realizar os cursos de mestrado e doutorado em paises do Mercosul, tendo em

4Conforme dados divulgados pela Universidade de Brasilia. UnB. Disponivel em:
http://rrde.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30&Itemid=753. Acesso: 29 de janeiro de
2019.

5> De acordo com portal: CAPES Noticias. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/sala-de-
imprensa/noticias/1111-blank-85587101. Acesso: 13 de marco de 2018.
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vista a possibilidade de fracasso em sua estratégia escolar ao ter o titulo (Capital Cultural
Institucionalizado) ndo reconhecido no Brasil, despertou o interesse na pesquisa.

Assim, compreender a posi¢do dos estudantes em relagdo a dindmica dos cursos
ofertados no Mercosul pareceu-nos interessante, uma vez que nao ha pesquisas que tragam a
perspectiva dos estudantes sobre a tematica proposta.

Ademais, a pesquisadora desenvolve atividades profissionais voltadas ao campo da
educacdo a distancia e semipresencial no ambito de tal IFES, fato que instigou o
questionamento quanto a modalidade adotada pelas institui¢fes estrangeiras.

Diante do exposto, considerando as questfes, os objetivos e a metodologia que
nortearam essa pesquisa, o trabalho foi organizado da seguinte forma: introdugéo, revisao
sistemética de literatura, o reconhecimento de diplomas e a legislacdo, discussdo sobre
educacdo a distancia e o ensino semipresencial, referencial tedrico, caminho metodolégico,
apresentacdo e analise dos dados e, por fim, nas consideragdes finais, apresentamos nossas
reflexdes.

17



2. REVISAO SISTEMATICA

Consoante com a proposta da pesquisa e movidos pelo interesse em conhecer aquilo
que foi produzido e publicado no Brasil, efetuou-se um levantamento com o intuito de
verificar as pesquisas que foram realizadas sobre a tematica em periddicos da Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES)®, bem como em teses e
dissertacdes junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)’. O escopo
temporal da pesquisa documental limitou-se aos Ultimos 10 anos (2008 a 2018). Tendo em
vista a abrangéncia de respostas, utilizamos as expressdes seguintes: reconhecimento de
diplomas, p6s-graduagdo stricto sensu semipresencial, titulo académico Mercosul, diplomas
Mercosul e estudante Mercosul.

Apbs a andlise dos artigos, seis nos pareceram mais alinhados com o tema da nossa
pesquisa, embora em nenhum deles seja possivel encontrar uma completude que abarque
todos os temas que envolvem esta pesquisa. Apesar disso, buscamos apresentar os aspectos
que melhor dialogam com nosso trabalho. O mesmo pode ser dito das dissertacfes e teses
analisadas. No total, foram encontrados sete trabalhos. Apos a leitura e andlise preliminares
dos titulos e resumos, verificamos que apenas trés trabalhos fizeram algum tipo de didlogo
com a tematica: titulos oriundos de outros paises do Mercosul. Assim, elegemos duas
dissertacdes e uma tese para compor a revisdo sistematica da literatura. As dissertacfes e
teses estdo apresentadas no quadro trés e serdo analisadas posteriormente.

No que se refere aos artigos e periddicos, o ensaio de Mazzuoli (2011) tratou da
questdo da revalidacdo e reconhecimento de diplomas obtidos no @mbito do Mercosul. No
escopo desta pesquisa, chamou-nos a atencao para o fato de que o Acordo de Admissao de
Titulos e Graus Universitarios para o Exercicio de Atividades Académicas nos Estados Partes
do Mercosul ndo abarca os brasileiros que pretendam usufruir das prerrogativas em ambitos
ndo académicos. Assim, somente os estrangeiros que possuam diplomas emitidos por paises
do Mercosul ndo precisam realizar o processo de reconhecimento. Isso porque seu trabalho
no Brasil tem carater temporario e sé pode ser exercido, exclusivamente, para 0 ensino e a
pesquisa (MUNIZ, 2015, p. 161). Portanto, para gozar de qualquer outra prerrogativa, como o
adicional de qualificacdo, o estrangeiro tera, assim como os brasileiros, que ter seu diploma

reconhecido por IES credenciada. Outro ponto interessante é que somente diplomas oriundos

¢ Dados do Portal de Periddicos. E uma ferramenta para coletar informagdes na base de dados da CAPES.
Disponivel em: < http://www-periodicos-capes-gov-br> Acesso: 27 de marco de 2018.

" Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind> Acesso: 27 de
marco de 2018.
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de IES reconhecidas dentro do seu préprio pais podem se submeter ao processo de
reconhecimento (MAZZUOLLI, 2011, p. 19). Deste modo, a Capes orienta que as instituicoes
publicas procurem averiguar a condi¢cdo da IES estrangeira antes de conceder bolsas ou
licencas, tendo em vista a possibilidade de posterior negativa do reconhecimento e gerando,
por conseguinte, prejuizos aos cofres publicos (MAZZUOLLI, 2011, p. 21).

Por fim, vale ressaltar o que Mazzuoli (2011) chama de “ma-fé comercial” de
universidades estrangeiras que cooptam alunos em outros paises e ndo ddo transparéncia para
o fato de que o diploma ndo ird gerar nenhum efeito legal interno imediato no Brasil. Assim
sendo, propostas de cursos mais baratos e com a duragdo menor podem se transformar em
verdadeiras armadilhas, visto que ndo ha mecanismo de reconhecimento automaético
(MAZZUOLLI, 2011, p. 22). Logo, é fundamental que o aluno procure conhecer o programa
do curso de pds-graduacao e se ha algum curso correlato no Brasil, além de ter ciéncia que ha
custos para requerer o reconhecimento.

Dialogando com essa realidade, Serekawa (2013, p. 34) aponta para a importancia
mercadoldgica de uma universidade possuir a maior quantidade possivel de alunos
estrangeiros em seus quadros, pois um dos critérios que alavancam o ranking das
universidades € a reputacdo internacional quanto a representacdo de qualidade, ou seja, maior
0 numero de estudantes estrangeiros, mais pontos obtidos. Essa internacionalizacdo também é
utilizada internamente tanto pela Capes quanto o CNPq para aferir a qualidade de um curso
de pos-graduacéo.

O CNPq também utiliza critérios de internacionalizacdo (publicagdo em periddicos
internacionais, grupos de pesquisas internacionais) para a avaliacdo da
produtividade do pesquisador brasileiro. (FERREIRA, 2012, p. 47)

O artigo de Nichele et al. (2009) tratou do processo de reconhecimento de diplomas
de pos-graduacgdo estrangeiros na Universidade Federal de Santa Catarina -UFSC. Entretanto,
0 artigo se concentrou mais em dados e contextos da graduacdo. Apesar disso, pareceu-nos
interessante a apresentacdo de politicas puablicas para criacdo de universidades
multinacionais. Mesmo assim, isso ndo alterou a sistematica do reconhecimento, pois cabe ao
pais que sedia a universidade emitir os diplomas. Outro aspecto interessante sdo as
justificativas para negativa de diplomas de pds-graduacdo na UFSC, pois refletem o que
outros autores relatam, a saber:

As principais razdes dos indeferimentos dos pedidos foram relacionadas a:
fragilidade da tese/ falta de contribuicdo tedrica/ ndo apresentacdo da originalidade
essencial para trabalho de doutorado/ conclusdo ndo condizente com objetivos
iniciais da pesquisa/falta de clareza ao problema pesquisado/trabalho sem a
profundidade requerida/ caracterizado como revisao bibliogréfica e nao resultado de
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pesquisa cientifica/problemas de forma e conteldo/sem requisitos minimos para
dissertacdo/trabalho compativel com curso de especializagdo/compativel com
graduagdo/contetido de curso contemplado no reconhecimento de outro titulo/
realizado em sistema de coautoria/incompatibilidade com o mestrado no Brasil em
carga horéria e defesa perante banca/ desatualizacdo das referéncias bibliogréficas e
outros. (NICHELE; COSTA; PREVE, 2009, p. 11)

Percebemos que muitos dos aspectos ensejadores de negativas, quando do
reconhecimento, sdo ligados a fatores internos da universidade, pois a propria autonomia
universitaria, quanto a formulacdo dos curriculos e programas, baliza todo o processo de
reconhecimento. Assim, por mais que existam exigéncias legais, a multiplicidade de
programas pode ser fator fundamental para o éxito do reconhecimento. Ainda, talvez por ser
um artigo produzido em 2009, ndo € citada a modalidade em que o curso foi ofertado, o que
nos leva a pensar em cursos exclusivamente presenciais. A experiéncia relatada demonstrou
que os demandantes, em sua maioria, sdo brasileiros e que poucos estrangeiros buscam o
reconhecimento naquela universidade (NICHELE; COSTA; PREVE, 2009, p. 12).

Vilarinho e Gonzalez (2014) trataram sobre as analises feitas quando do processo de
reconhecimento por universidades brasileiras de diplomas de pds-graduacdo emitidos por
instituicOes estrangeiras. As autoras fizeram uma anélise critica de 32 solicitagdes de
reconhecimento de diplomas na area da educagdo. Conjecturou-se que um dos fatores
propulsores para que brasileiros busquem realizar cursos em paises do Mercosul é o fato de
que ha uma grande concentracdo regional da oferta no Brasil. Os dados apresentados dao
conta que 68% dos cursos de mestrado e doutorado estdo nas regibes Sul e Sudeste
(VILARINHO; GONZALEZ, 2014, p. 1060). Logo, alunos desejosos em cursar uma pos-
graduacdo em regiGes com uma menor oferta seriam submetidos a uma concorréncia bem
superior. Além das exigéncias do processo avaliativo brasileiro para ingressar em cursos de
este nivel ser mais elevadas, as autoras concluem que dois fatores parecem primordiais para a
escolha dos alunos: 1) a oferta é pouca e 2) a exigéncia é alta.

Outro ponto que emerge das analises é o fato de que muitos alunos optaram por fazer
cursos na area da educacdo, mesmo possuindo formacgédo em areas bem diversas. Elas trazem
a baila a reputacéo que a area da Educagdo possui em ser um curso mais acessivel e facil.

ndo é facil para uma pessoa que tem sua graduacdo e um mestrado, por exemplo, em
Engenharia, realizar um doutorado em Educacdo, ou, ainda, pelo néo
reconhecimento de seus pares quando da finalizagdo de um curso em é&rea
reconhecidamente desvalorizada, tanto na academia como fora desta. Segundo
Soares e Cunha (2010), os programas de pos-graduacdo em Educacdo vém sendo
visualizados como uma alternativa a formagdo docente para 0 ensino superior,
representando uma oportunidade para a obtencdo do titulo pretendido.
(VILARINHO; GONZALEZ, 2014, p. 1061)
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Criticando a postura puramente mercadologica de instituicdes estrangeiras que
buscam alunos no Brasil com a promessa de um diploma rapido e valido, as pesquisadoras
apresentam dados de 2014 que mostram que o ndo-reconhecimento atinge mais de 80% das
solicitacOes realizadas (VILARINHO; GONZALEZ, 2014, p. 1064). Entretanto, vale
ressaltar que o alto indice de negativas também é encontrado no processo de revalidacdo de
diplomas de graduacdo. Conceicdo e Real (2015), analisando o processo de revalidacdo de
diplomas do curso de medicina no ambito do Programa Revalida, constatam que no projeto
piloto, dos 507 inscritos, somente dois postulantes tiveram seus diplomas revalidados
(CONCEICAO; REAL, 2015, p. 135).

Quando adentram a analise dos pedidos formulados, informacbes relevantes
aparecem. 84% dos pedidos de reconhecimento eram provenientes de instituicdes do
Paraguai. Quando da anélise da oferta destes cursos, percebeu-se que havia predominancia da
modalidade intensiva, presente em 62,5% das demandas, ou seja, as aulas presenciais
ocorriam, em sua maioria, concentradas nos meses de janeiro e julho, normalmente meses de
férias (VILARINHO; GONZALEZ, 2014, p. 1068).

Ferreira (2012, p. 49) analisando a construcédo politica de instrumentos que buscassem
viabilizar maior integracdo educacional no Mercosul, apontou que o bloco buscou meios para
que os alunos de mestrado e doutorado pudessem obter vistos para si e seus dependentes
durante a formacédo presencial. Isso contribuiria para que a modalidade intensiva diminuisse
e, assim, permitiria maior adequacédo a exigéncia da modalidade presencial das legislacfes de
cada pais. Um problema recorrente apontado por Ferreira (2012), quando da implementacéao
de politicas adotadas na area da educacdo no Mercosul, é a necessidade de internalizar no
ordenamento juridico de cada estado membro as decisdes tomadas pelo bloco. Por exemplo,
somente dois membros conseguiram regulamentar a emissdo de vistos de longa duragéo para
realizacdo de mestrado e doutorado presenciais.

Um ponto bem divergente encontrado por Ferreira (2012), em relacdo aos cursos de
pos-graduacgdo strictu sensu ofertados do Brasil, foi quanto a duracdo, pois, entre as
solicitacbes de reconhecimento, havia pedidos de cursos de doutorado com duracdo de 2
anos, bem como cursos de mestrados com apenas 6 meses de duracdo. No Brasil, em regra,
um mestrado tem uma duracgdo média de 2 anos e um doutorado de 4 anos.

Deve-se frisar que a atuagao da CAPES, por intermédio de seus procedimentos de
avaliagao, foi decisiva para fazer convergir, em todo o territorio nacional, a duragao
desses programas para esses marcos (MUNIZ, 2016, p. 80).

21



Segundo Vilarinho e Gonzalez (2014), tais cargas horarias representam um elemento
quase intransponivel para que os diplomas possam ser reconhecidos no Brasil, por falta de
similaridade com a oferta nacional. Além desses problemas, outras questdes procedimentais
geraram ddvidas quanto a efetividade dos estudos realizados ou, no minimo, quanto a
seguranca dos registros académicos. Por exemplo: problemas nas atas de defesa; falta de
indicacdo do horario de inicio e término das defesas; defesas de mestrado com duragédo de
meia hora e de doutorado de uma hora; inexisténcia de ata e, até mesmo, apresentacdo de
curriculo de professor que ndo participou da banca. Outro aspecto salientado pelas autoras é
quanto ao curriculo dos participantes da banca. Havia banca composta por membros com,
somente, curso de especializacdo julgando trabalhos para obtencdo do grau de mestrado e
doutorado. Tal fato é diferente do que acontece nos cursos brasileiros. A ndo aderéncia da
formacdo do orientador com a area da educacdo também causou estranheza.

Os exemplos mais marcantes foram: investigacdo sobre memdria e identidade no
ensino de historia, e orientador com doutorado em Ciéncias do Movimento
Humano; investigacdo sobre o ensino de inglés técnico, e orientador com doutorado
em Comunicacdo e Midia; investigagdo sobre formagdo continuada de professores,
e orientadora com doutorado em Filosofia hispana e hispano-americana;
investigacao sobre estagio supervisionado na formag&o de professores, e orientadora
com doutorado em Ciéncias Filolégicas. (VILARINHO; GONZALEZ, 2014, p.
1074)

Do ponto de vista institucional, constatou-se que muitos dos orientadores nao
possuiam qualquer vinculo com a instituicdo promotora do curso de pds-graduacdo, nem
mesmo na qualidade de coorientador. Portanto, sdo inimeros os aspectos que destoam da
forma como sdo ofertados os cursos no Brasil. Apesar das boas reflexdes trazidas pelas
autoras, sentimos falta de um olhar mais voltado ao aluno que busca cursos no exterior.
Muitas hipoteses sdo levantadas pelas autoras, mas em momento algum é possivel identificar
a fala dos principais sujeitos: os alunos.

Buscando compreender o reconhecimento de diplomas de pos-graduacdo na
perspectiva juridica, Coimbra e Faria (2016) apontam para o fato de que o reconhecimento
automatico de diplomas nédo € uma realidade presente em blocos de cooperacdo econémica ja
consolidados, como a Unido Europeia. Sobretudo em profissdes que trazem uma profunda
relacdo com o contexto nacional. Por exemplo, os curriculos dos cursos de ciéncias juridicas
sdo bem diferentes, o que inviabiliza a transposi¢do profissional de um local para o outro
(COIMBRA; FARIA, 2016, p. 1501).

Ademais, o0 exercicio regular de profissdes apos a obtencéo da graduacéo é regido por

normas legais pertencentes a cada Estado membro. Tal barreira & integragdo também acontece

22



quando falamos de po6s-graduacdo. Apesar da certa rigidez que traz a legislacdo nacional para
reconhecimento de diplomas de pds-graduacéo, os autores demonstram que fatores politicos
podem relativizar a necessidade de reconhecimento para usufruto de todos os direitos. Por
exemplo, caso o estrangeiro tenha ao Brasil em carater temporario e para desenvolver
atividades de ensino e pesquisa, ndo € necessario 0 reconhecimento. Mas se quiserem fruir
qualquer outro direito, inclusive atuacdo profissional, serd imprescindivel reconhecer ou
validar o diploma. E aqui que entram as decisdes politicas, pois no caso do Programa Mais
Médicos do Governo Federal, médicos de outros paises foram trazidos e puderam realizar
suas atividades profissionais sem ter que passar pelo reconhecimento (COIMBRA; FARIA,
2016, p. 1511).

Assim, os autores criticam a falta de critérios objetivos quando do reconhecimento de
diplomas, fato que gera uma situacdo de dificil decisdo quando ha a judicializacdo do
processo. Segundos os autores, a discricionariedade quanto aos procedimentos e requisitos
minimos das universidades gera inseguranca juridica (COIMBRA; FARIA, 2016, p. 1515).
Sobre essa variedade de critérios das universidades para reconhecer diplomas estrangeiros,
trazemos a experiéncia relatada por Conceicdo e Real (2015) quando da analise dos pedidos
de revalidacdo de diplomas de graduacdo em medicina. Em tempo, reportamo-nos a estudos
voltados a graduacdo por auséncia de pesquisas na pos-graduacdo. Reconhecemos que se
trata de niveis diferenciados, mas que, vista a regulamentacdo legal, podem conter
similitudes. Apesar de sabermos que a graduacdo ndo faz parte do escopo deste trabalho, as
reflexdes trazidas pelas autoras podem ser retrabalhadas, mas no ambito da p6s-graduacéo.

Assim, a instalacdo de um processo em ambito nacional dos diplomados permitiu uma
maior centralizagdo. Isso diminuiu a diversidade de critérios que as diferentes universidades
utilizavam, tornando-o mais objetivo (CONCEICAOQ; REAL, 2015, p. 140). Aqui faremos
uma critica aos autores Coimbra e Faria (2016), pois cabe salientar que o principio da
autonomia universitaria é basilar na educacdo brasileira e que o reconhecimento deve
dialogar com os projetos politico-pedagdgicos das IES. Assim, buscar universalidade dos
critérios quanto ao reconhecimento pode amarrar o processo de forma que os objetivos
pedagdgicos contextuais da regido cedam lugar a mera adimpléncia burocratica. Essa
discusséo foi apresentada por Conceicdo e Real (2015) que questionaram se nao é ferida a
autonomia universitaria quando é estabelecido um processo centralizado de revalidagdo de
diplomas de graduagdo de medicina em todo o territdrio nacional e gerando, por conseguinte,
certa massificagdo curricular (CONCEICAOQ; REAL, 2015, p. 141).
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Assim, emerge mais um fator importante nesta revisdo e que traz relacdo no nosso
objeto de estudo, pois, além das normativas legais, € importante reconhecer as normativas
pedagogicas das instituicbes reconhecedoras, e que devem ser levadas em consideracdo pelos
postulantes de reconhecimento. As normativas pedagOgicas sdo, na maioria das vezes,
expressas por meio do curriculo de determinado curso. Neste sentido, e apesar de tratarem do
tema na perspectiva de cursos de graduacdo, Alvares e Real (2014, p. 938) questionam 0s
possiveis impactos que a matriz curricular brasileira em cursos de medicina pode ter sobre 0s
curriculos do Paraguai e Bolivia, pois estes sdo 0s paises que mais recebem brasileiros.
Assim, do ponto de vista mercadoldgico e levando em consideracdo a grande quantidade de
pedidos de revalidacdo de diplomas oriundos desses paises, 0s proprios critérios de qualidade
e avaliacdo nacionais podem transpor as fronteiras e impactar programas pedagogicos em
outros paises do Mercosul.

Alvares e Real (2014) realizaram um trabalho que se debrucou sobre a mobilidade de
alunos em cursos de graduacéo e sua relacdo com o capital econdmico. A partir de dados da
UNESCO de 2009 sobre a mobilidade de alunos brasileiros em universidades de outros
paises, elas relatam que a preferéncia dos brasileiros em realizar um curso de graduacédo no
exterior voltava-se para paises como EUA, Franca, Portugal, Alemanha e Reino Unido
(ALVARES; REAL, 2014, p. 934). Nestes dados, ndo had qualquer referéncia a paises
componentes do bloco Mercosul. Entretanto, os dados da UNESCO em 2011 mostram que o
Brasil passou “a ser o 4° destino dos estudantes argentinos, 0 2° de estudantes paraguaios e 0
5° dos estudantes uruguaios” (ALVARES; REAL, 2014, p. 934). Alias, o inverso também
aconteceu, ou seja, a quantidade de estudantes brasileiros que procuraram paises vizinhos
para realizar sua graduacdo aumentou significativamente. Quanto aos motivos que levaram os
alunos a escolherem determinada universidade para realizar os estudos, as autoras apontam
que 0s

principais motivos que levam a mobilidade estudantil sdo: custo da educagio,
afinidade ideologica, proficiéncia na lingua, superioridade académica reconhecida
das instituicdes nos paises de acolhimento, interesse na aquisicdo da lingua
estrangeira, aumento das oportunidades de emprego, crescentes niveis de renda nos
paises de origem e facilidades nas formalidades burocraticas. (ALVARES; REAL,
2014, p. 933)

Porém, o aumento do numero de estudantes cursando graduagdo em medicina em
paises componentes do Mercosul demonstrou menos uma preocupagdo com o acima citado,
pois esses paises ndo sao referéncia no mundo académico da medicina, mas que na realidade

isso refletiria mais uma questdo econdmica. Dito de outra forma, 0 acesso ao curso de
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medicina no exterior era mais viavel financeiramente que cursar 0 mesmo curso no Brasil,
sobretudo pela valorizacdo da moeda nacional no ambito do bloco (ALVARES; REAL,
2014). Assim, espraiamos tal reflexdo quanto a maior viabilidade financeira, mesmo com 0s
dispéndios de deslocamento e estadia, em se cursar uma pés-graduacdo em paises do
Mercosul que o realizar no Brasil em instituicdes privadas. Essa inquietacdo nos levou a
pesquisar rapidamente qual €, atualmente, o valor para se cursar um mestrado ou doutorado
em instituicdo privada. Verificamos que o ultimo edital de uma universidade particular em
Brasilia apontou valores em torno de U$ 12.500,008, desde que ndo houvesse reprovagio em
disciplinas por parte do aluno, para programas de mestrado e U$20.000,00° para programas
de doutorado. J& em um site de instituicdo no Paraguai, constatamos que o valor orbita em
torno de U$ 3.500,00° para mestrado e U$ 4.500,00** para doutorado. Mesmo que tenha sido
uma répida pesquisa na internet, verifica-se que o valor que serd investido pelos alunos
desejosos em cursar um mestrado em uma instituicdo privada no Brasil € muito superior ao
curso ofertado pelo Paraguai.

A dissertacdo de mestrado de Serikawa (2013) traz importantes reflexdes sobre nosso
tema de pesquisa quando da analise da acreditacdo de cursos no ambito do Mercosul. Um
primeiro ponto trata das diferentes visdes sobre autonomia universitaria entre 0s paises que
compdem o bloco econdmico. A busca por uma regulacdo continental do processo de
diplomas de graduacdo vai além das questdes legais, mas passa também pelas visGes de
autonomia socialmente construidas dentro de cada sistema de ensino. Assim, estabelecer
agéncias acreditadoras de diplomas geraria, em alguns paises participantes, o sentimento de
perda da autonomia por uma regulacédo externa (SERIKAWA, 2013, p. 77).

Apesar de o autor tratar de cursos de graduacdo, desenvolver tal ponto para diplomas
de pos-graduagdo obtidos no ambito do Mercosul, parece-nos salutar, visto que,
internamente, fica a cargo das IES estabelecerem os critérios qualitativos e quantitativos
necessarios para o reconhecimento. Ademais, ndo ha homogeneidade dos cursos de pos-
graduacdo dentro do proprio Brasil. Assim, um diploma pode ser reconhecido em uma
universidade e ndo por outra, pois o proprio curriculo dos cursos pode engendrar avaliacdes
dispares. Essa heterogeneidade também foi constatada pelo autor entre os diferentes
“sistemas educacionais dos paises do Mercosul. Ao lado da diversidade institucional e das

diferencas em relacdo aos critérios de qualidade, hd uma grande distingdo em termos de

8 R$ 49.000,00
®R$ 79.000,00
10 R$ 14.000,00
11 R$ 18.000,00
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modelos universitarios” (SERIKAWA, 2013, p. 60). Essa diversidade institucional, e que
pode impactar os diferentes cursos, seja de graduacdo ou poés-graduacdo, pode ser
exemplificada da seguinte forma: 1) o Uruguai possui apenas uma Unica universidade
publica; 2) os institutos privados ndo possuem regulacéo obrigatoria pelo ente publico; ou 3)
ndo existe um érgdo central (como o0 MEC) no sistema educacional. De pronto, percebe-se
uma realidade deveras diferente da brasileira e isso, por certo, impacta a oferta de cursos
(SERIKAWA, 2013, p. 62).

Outro assunto trazido a baila trata da influéncia de organismos internacionais,
especialmente o Banco Mundial (BM), na educacdo superior de paises do Mercosul, pois,
avidos em tomar empréstimos junto ao BM, muitos paises adotaram as diretivas neoliberais
como condicdo para realizar operacOes de crédito. Entre as diretivas, estava a abertura do
mercado educacional a iniciativa privada (SERIKAWA, 2013, p. 110) e uma visdo de
formacéo para 0 mercado.

Até a década de 80, a maioria dos paises do Mercosul adotavam uma postura de que a
educacdo superior era um bem publico, porém o BM “declarava a educagdo superior como
um bem privado” (SERIKAWA, 2013, p. 35), em sentido oposto ao entdo vigente.

Exemplo disso encontramos no papel desempenhado pelo Acordo Geral para o
Comércio de Servigos (AGCS)24, de 1994, gerido pela Organizagdao Mundial do
Comércio, que coloca a educagdo como um dos 12 setores de servigos primarios.
(FERREIRA, 2012, p. 41)

Isso fez com que as discussbes reformistas na América do Sul apresentassem um
carater mais neoliberal-globalista-plurimodal de universidade. Esse modelo, de origem norte-
americana, colocava a universidade a servico do mercado, tanto do ponto de visto da
comercializacdo do ensino como da geracdo de méo-de-obra qualificada (SERIKAWA, 2013,
p. 25). Neste aspecto, 0 autor critica a orientacdo dos sistemas educacionais da América
Latina de acordo com exigéncias estrangeiras e que nao dialogavam com a realidade dos
diferentes paises, pois todos deveriam adotar as mesmas politicas (SERIKAWA, 2013, p.
128). Essa solugdo homogeneizante é encontrada também na orientacdo dada aos cursos de
po6s-graduacdo, pois deveriam promover a pesquisa e desenvolvimento de produtos e servigos
para 0 mercado, logo, buscando a comercializacdo da ciéncia. A partir disso, 0 nimero de
instituicOes cresceu em toda America Latina sem que houvesse uma real preocupagdo com a
qualidade dos cursos ofertados. A oferta da educacdo superior seguiu modelos
mercadoldgicos de outros ramos que prestam Servigos; O que gerou uma certa
“Mcdonaldizacao da educagao superior, resultado da expansao de franquias de instituigoes

por diversas partes do mundo com baixissimo investimento” (FERREIRA, 2012, p. 40). Esse
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crescimento foi muito além da capacidade estatal em regular e avaliar os cursos, fato que
gerou um sentimento de desvalorizacdo dos diplomas emitidos por instituicbes privadas
(SERIKAWA, 2013, p. 110).

Outro discurso que guiou as politicas universitarias foi quanto a maior democratizacéo
(SERIKAWA, 2013, p. 36) do acesso ao ensino superior a partir da oferta de cursos privados,
uma vez que o desenvolvimento nacional passaria pelo maior nimero de graduados e pos-
graduados. Assim, “a abertura dos mercados para sistemas de ensino privados foi vista como
medida essencial para a promoc¢édo da qualidade e do desenvolvimento econdmicos de paises
periféricos e semiperiféricos” (SERIKAWA, 2013, p. 43).

As informacdes e reflexdes trazidas por Serikawa (2013) ajudam a melhor
compreender o contexto historico do ensino superior no Mercosul e que, atualmente, hd uma
pressdo dos paises do bloco para que o Brasil mude sua politica interna de revalidacdo e
reconhecimento de diplomas, pois 0s parceiros encaram a postura brasileira como um dos
principais entraves a integracao universitaria presente e futura.

Buscando compreender as politicas de integracdo educacional no ambito do Mercosul,
Ferreira (2012) faz um estudo comparado entre a Unido Europeia (bloco mais consolidado) e
0 Mercosul. Percebe-se que ha assimetrias dos participantes da UE (FERREIRA, 2012, p.
27), mas que existe maior efetividade da implantacdo de politicas de integracdo. Essa
efetividade se da, sobretudo, pela diferenca dos modelos institucionais adotados pelos blocos.
Quando uma decisdo é tomada no Mercosul, ela deve ser ratificada internamente pelos paises
membros, logo, sua aplicacdo ndo é imediata (FERREIRA, 2012, p. 112). Assim, a ldgica €
mais voltada a cooperacdo. Ja na UE, ha instituicbes de carater supranacional (parlamento,
comissdes, etc.) que uma vez tomada a decisdo, esta é incorporada automaticamente pelos
membros. Portanto, ha uma certa flexibilizacdo da autonomia em prol de maior organicidade
e implementacéo das a¢des (FERREIRA, 2012, p. 38). Desta forma, no Mercosul,

Nao ha, como ocorre na Unido Europeia, cessao de competéncias dos Estados a
orgaos comuns, que podem decidir por maioria e nao por unanimidade, além de
adotar decisdes que tenham efeito direto sobre as ordens juridicas dos Estados.
(FERREIRA, 2012, p. 66)

Outra escolha institucional que difere UE e Mercosul é quanto a alta rotatividade dos
cargos de direcao.

O carater pro tempore da presidéncia e a rotatividade no exiguo prazo de seis meses,
considerada a magnitude das atividades desenvolvidas, também serdo fatores
comprometedores da dindmica do processo de integragdo. Em que pese o aspecto
positivo da alternancia e o acumulo de experiéncia ao longo das sucessivas
movimentagdes, as assimetrias serdo notadas quanto a possibilidade concreta de
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conferir as estruturas decisorias apoio institucional e material em cada pais.
(FERREIRA, 2012, p. 65)

Segundo a autora, isso gera a falta de constancia de propdsitos na implementacéo da

integracdo educacional, além de submeter excessivamente o Mercosul a visdo politica da

presidéncia vigente a um curto espago temporal.

Assim, o modelo institucional do Mercosul, somado aos modelos internos de cada

pais participante, gera enorme “falta de harmonizacéo das legislacfes e de aproximacéo entre

0s sistemas nacionais e entre as instituicbes de ensino dos paises membros” (FERREIRA,

2012, p. 114).

As reflexbes apresentadas acima representam o0 que mais nos chamou a atencdo

quanto aos estudos empreendidos e que guardam alguma relagdo com a pesquisa. A seguir,

apresentamos os quadros das referéncias utilizadas nesta revisao sistematica.

Quadro 2 - Relacdo dos artigos que abordam a tematica

Titulo
1) A questdo do reconhecimento de
titulos de mestrado e doutorado

provenientes dos paises do Mercosul

2) Aspectos do reconhecimento de
diplomas estrangeiros: Um estudo na
Universidade Federal de Santa Catarina

3) Diplomas de mestrado e doutorado
em Educagdo obtidos em universidades
estrangeiras: 0 reconhecimento a partir
da concretude dos dados

4) Educacdo Superior e Mobilidade nas
faixas de fronteira: alguns efeitos da
politica em curso

5) Revalidacdo de diplomas de cursos
de graduacdo: Uma analise da politica
em construcao

6) Reflexdes sobre a revalidacdo dos
diplomas académicos do Mercosul no
Brasil

Periodico
Scientia luris

Revista Reuna

Revista
Brasileira de
Pds-Graduacéo

Revista Ibero-
Americana de
Estudos em
Educacao
EccoS Revista
Cientifica

Revista

Juridica Luso-

Brasileira
Fonte: Autora

Autor/Ano

Mazzuoli, Valerio de Oliveira

(2011)

Nichele, Brigida

Costa, Danilo de Melo

Préve, Altamiro Damian

(2009)

Vilarinho, Lucia Regina Goular
Gonzalez, Wania Regina Coutinho
(2014)

Alvares, Adriana de Lurdes
Real, Giselle Cristina
(2015)

Conceicao, Jullie Cristhie
Real, Giselle Cristina
(2015)

Coimbra, Rodrigo
Faria, Tiago
(2016)
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Quadro 3- Relacdo de Teses e Dissertacdes que abordam a tematica

Titulo

Assim caminha o Mercosul: o
conflito entre qualidade e
efetividade no acordo de
admissdo de titulos e graus
universitarios para o0 exercicio
de atividades académicas

Acreditacdo e qualidade da
educacdo superior: abrindo a
caixa-preta do sistema de

acreditacdo de cursos superiores
do Mercosul

Reformas do ensino superior
brasileiro e seu impacto nas
demandas do cone sul: a questao
do reconhecimento de diplomas
de pobs-graduacdo obtidos na
regiao

Area

Ciéncias Sociais

Centro de
Estudos
Avancados
Multidisciplinares

Programa de
Pds-Graduacao
em Integracdo da
América Latina

Fonte: Autora

Instituicao

UNIOESTE Ferreira,

UnB

USP

Autor/Ano Tipo
Dissertacéo
Maria Cecilia

(2012)

Serikawa,
Leonardo
Kazuo dos
Santos
(2013)

Dissertagédo

Muniz, Tese
Antonio

Walber

Matias (2015)

A partir da revisdo sistematica, observou-se poucas discussdes sobre a temética do

reconhecimento de diplomas e do jogo escolar que envolve o sujeito que opta em realizar

curso de pds-graduacdo stricto sensu em outro pais do Mercosul.

Dos trabalhos cientificos desenvolvidos sobre os diplomas provenientes de paises do

Mercosul, observamos que nenhum aborda a perspectiva do sujeito envolvido em tal fato

educativo. Mais uma razao que nos reforca o sentimento quanto a importancia da pesquisa

em colocar em relagdo ao processo de escolha dos alunos em se cursar um curso de pos-

graduacdo em paises do Mercosul sob as diferentes perspectivas trazidas pela teoria

bourdieusiana (campos, habitus, jogo).
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3. O RECONHECIMENTO DE DIPLOMAS E A LEGISLACAO

O aumento no numero de pedidos de reconhecimento e, por consequéncia, 0S
‘problemas’ desse aumento tém impulsionado a Administragdo Publica em buscar possiveis
solugdes.

Por exemplo, a problematica em torno de diplomas estrangeiros foi objeto do Grupo
de Trabalho 11 — Politica da Educacdo Superior apresentado na 38° Reunido Nacional da
Anped - Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educagdo — com o seguinte
titulo: O Estado Brasileiro em acdo: Delineamento da Politica de Revalidacdo de Diplomas
Estrangeiros'?. Dentre os frutos deste trabalho, verificou-se que as universidades foram
paulatinamente deixando de regular institucionalmente o processo de revalidacéo, sobretudo
em diplomas de graduacéo, e que tal funcdo passou a ser realizada por meio do 6rgéo central
do sistema (Ministério da Educacdo). Paralelamente, projetos de lei tramitam atualmente
buscando dar maior celeridade ao processo de validacdo, tentando até torna-lo automatico.
Por fim, o grupo constatou que a judicializacdo do processo de validacdo, principalmente
quando negada a validacdo, restringe-se, sobremaneira, as formalidades procedimentais, ndo
adentrando ao mérito propriamente dito. JA& no que tange aos diplomas de mestrado e
doutorado emitidos por instituicdes estrangeiras, sobretudo as do Mercosul, 0 Grupo apontou
para as dificuldades em delinear padrdes de avaliacdo e qualidade que possam ser aplicados a
todos os paises membros, seja pelas assimetrias de sistemas de pds-graduacdo, seja pelos
requisitos legais que regem o reconhecimento de diplomas estrangeiros. Outro apontamento
foi quanto aos critérios e padrdes de qualidade estabelecidos pela Capes, pois apesar de serem
aplicados pelo Brasil, dificultam a integracdo dos paises membros para atividades que
extrapolem o @mbito de pesquisa e ensino.

Aqui fazemos uma critica quanto a exigéncia de reconhecimento dos diplomas
estrangeiros emitidos para brasileiros, pois hoje, caso um brasileiro que obteve diploma no
Paraguai, por exemplo, queira exercer atividades de pesquisa no Brasil, mesmo que de forma
temporaria (como prevé a legislacdo nacional), deve realizar o reconhecimento desse
diploma. Ja um cidaddo paraguaio que tenha o0 mesmo diploma, ndo precisara reconhecé-lo.
Assim, os brasileiros sdo regidos pelo rigor da legislacdo brasileira, mas os estrangeiros do

Mercosul possuem maior facilidade para exercer tal atividade, porém de forma temporéria.

2 Democracia em risco: a pesquisa e a pds-graduacdo em contexto de resisténcia. 382 Reunido Nacional da
ANPED. Séo Luis — MA. 2017.
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Em tempo, cabe-nos delinear uma nomenclatura usualmente misturada: revalidacéo x
reconhecimento. Conforme a legislacdo em vigor, revalidacdo € um processo que objetiva
atribuir a producéo plena dos efeitos de um diploma de graduacdo emitido fora do Brasil. J4 0
reconhecimento é voltado para diplomas de pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) emitidos por instituicbes ndo brasileiras.

Para regular o processo de reconhecimento e revalidacgéo de diplomas, foi publicada a
Resolucdo n° 3, de 22 de junho de 2016 (BRASIL, 2016). Nela consta que os diplomas
emitidos por instituicbes de ensino superior de paises estrangeiros poderdo ser declarados
como equivalentes aos diplomas concedidos no Brasil. Assim, de pronto, vé-se que o verbo
poder traz consigo a discricionariedade publica em equiparar ou ndo. Ademais, somente
instituicOes de ensino superior brasileiras podem realizar tal processo, ndo havendo limitacéo
para que instituices privadas também o facam. Sendo o reconhecimento um ato
discricionario, o mérito fica a cargo das instituicdes validadoras/reconhecedoras. Tal
prerrogativa esta contida da resolucdo:

Os processos de revalidacdo e de reconhecimento devem ser fundamentados em
andlise relativa ao mérito e as condi¢bes académicas do programa efetivamente
cursado pelo (a) interessado (a), levando em consideracdo diferencas existentes
entre as formas de funcionamento dos sistemas educacionais, das institui¢des e dos
cursos em paises distintos. (BRASIL, 2016)

O reconhecimento do diploma s6 podera ser realizado por universidades credenciadas
que possuam “cursos de pos-graduacdo avaliados, autorizados e reconhecidos, no ambito do
Sistema Nacional de Pds-Graduacdo (SNPG), na mesma area de conhecimento, em nivel
equivalente ou superior” (BRASIL, 2016). Tal disposicdo vai ao encontro do que dispbe o
artigo 48 da LDB.

Quanto aos procedimentos que devem ser adotados para reconhecimento de diplomas
de pds-graduacdo, cabe a Capes editar normas gerais e as universidades credenciadas a
instituicdo de regras especificas conforme a realidade local. Tais normas gerais sdo de
observéancia obrigatdria e o descumprimento pode ensejar processo administrativo.

Visando racionalizar o processo de reconhecimento e, principalmente, a multiplicagéo
de pedidos com o mesmo objeto, vedou-se a interposicdo de mdltiplos processos em
diferentes universidades objetivando o reconhecimento do mesmo diploma. Caso o pedido de
reconhecimento seja negado e esgotadas todas as possibilidades administrativas para reverter
a negativa, o postulante podera interpor novamente o processo em outra universidade uma
Unica vez. Assim, caso venha a ter dois pedidos negados, ndo sera mais possivel reconhecer o
diploma no Brasil (BRASIL, 2016).
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No que tange aos requisitos minimos que devem ser apresentados pelo postulante ao
reconhecimento, nota-se que se trata, prioritariamente, de uma analise documental. O rol de
papéis apresentados pelo postulante deve demonstrar, grosso modo, que o diploma foi obtido
de forma equivalente a forma legal e académica brasileira (BRASIL, 2016).

O processo de reconhecimento € longo e complexo (em regra, 120 dias), mas a
resolugéo traz uma tramitacdo simplificada (90 dias). Diplomas de universidades comumente
reconhecidos nos ultimos 10 anos constardo de uma lista produzida pela Capes com o
objetivo de abreviar o processo de analise da propria instituicdo (BRASIL, 2016).

Assim, em regra, para usufruir os direitos e vantagens que trazem um diploma de p0s-
graduacdo, deve-se realizar o reconhecimento. Entretanto, o Decreto n® 5.518, de 23 de
agosto de 2005, que promulgou o Acordo de Admissao de Titulos e Graus Universitarios para
0 Exercicio de Atividades Académicas nos Estados Partes do Mercosul, traz excecgdes.
Quando se tratar de exercer atividade docente e de pesquisa em instituicGes de ensino
superior no Brasil em carater temporario, o estrangeiro portador de diploma de graduacdo ou
po6s-graduacdo emitido em paises do Mercosul ndo precisa passar pelo reconhecimento do
diploma. Essa dispensa se restringe a atividade citada, ou seja, para usufruir qualquer outro

direito ou vantagem, sera necessario reconhecer o diploma.
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4. EDUCACAO A DISTANCIA E ENSINO SEMIPRESENCIAL

Neste capitulo, realizaremos a apresentacdo das modalidades de ensino presencial, a
distancia e semipresencial. Exporemos as principais caracteristicas com o objetivo de melhor
analisar a modalidade de oferta predominante de cursos de pds-gradua¢do em outros paises
do Mercosul. O resultado esperado € que possamos Vvisualizar quais elementos das diferentes

modalidades estdo presentes nos cursos ofertados e, assim, classifica-los.

4.1. EDUCACAO A DISTANCIA E O ENSINO PRESENCIAL

A ideia de Educacdo a Distancia - EaD ndo € algo novo e se estima que as primeiras
experiéncias foram concebidas desde o século XIX. Segundo Aires e Lopes (2009, p. 234),
“embora ndo seja uma modalidade educativa recente, visto que suas origens remontam ao
século XIX, nas ultimas décadas, a EaD tem sido crescentemente impulsionada pelos avancos
tecnoldgicos, conferindo-lhe novas possibilidades”.

A EAD é uma modalidade em que a situacdo educativa ndo somente utiliza as
tecnologias no fazer pedagdgico, mas em que a propria dindmica educativa é mediada pelas
novas tecnologias de informagéo e comunicagdo (TICs).

Na EaD, o processo de construgdo do conhecimento ocorre de maneira diferenciada,
por meio de recursos de mediatizacdo que utilizam linguagens variadas, da
correspondéncia tradicional a internet, e nds precisamos internalizar essas novas
formas de comunicacdo. (RAMOS; MEDEIROS, 2009).

Na EaD, o tempo e 0 espaco séo diversos, reduzindo as limitacdes para a construcéo
de um trabalho pedagdgico (NISKIER, 1999, p. 186). Assim, existe certa separacao
(meramente fisica) entre o local e o tempo em que cada ator (professor e aluno) conduz seu
processo de aprendizagem. Essa distancia fisica € compensada pela presenca psicoldgica e
comunicacional potencializadas pelas novas tecnologias (OKADA, 2006, p. 279).

No que tange a legislacédo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB), de 1996, detalhando a aplicacdo de dispositivo constitucional, dispde que o “Poder
Pablico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada” (BRASIL, 1996), além
de prever a necessidade de credenciamento junto a Unido. A partir disso, segundo Neves,
Branco e Fidalgo (2018), normativos foram expedidos para regulamentar e conceituar a EAD
ao longo do tempo e de acordo com o nivel educacional. Atualmente, o conceito mais recente

se encontra no Decreto 9.057/2017 em que
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considera-se educacdo a distancia a modalidade educacional na qual a mediacéo
didatico-pedagbgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL,
2017)

Portanto, o local e o tempo de estudar passam a ser conceitos mais abertos e nédo
vinculados ao ‘ir na escola’ como na modalidade presencial. O aluno pode estudar em
horarios mais compativeis com sua realidade e em locais descentralizados. Da mesma forma,
0 professor pode fazer uma intervencdo em momento diverso daquele esperado. Essa
flexibilizacdo engendra o desenvolvimento de maior autonomia por parte dos participantes,
pois devem realizar uma gestao do tempo mais efetiva e buscar uma postura mais ativa.

O aluno, em uma abordagem cooperativa de ensino, tem maior autonomia e maior
grau de responsabilidade. Tem tarefas a cumprir e se expde mais facilmente, pois
sempre havera tempo e espago para apresentacdo de suas opinides. E mais: serd
solicitado - pelo professor e pelos colegas - a se posicionar, dizer o que pensa, tomar
partido. (KENSKI, 2003, p. 126)

Apesar da assertiva da autora acima, acreditamos que uma aprendizagem colaborativa
pode potencializar uma situacdo educativa mais autbnoma. Porém, os elementos constituintes
da préxis educativa, mesmo que oficialmente ‘cooperativa’, podem trazer restricdes ndo
declaradas (como o curriculo oculto) inibidoras de préticas democraticas e dialogicas.

Quanto a maior autonomia, Brito e Mill (2018) alertam sobre o alto grau de
padronizacéo (instrucdo programada) de cursos ofertados na modalidade EAD, fato que pode
engendrar menor autonomia didatico-pedagdgica docente, pois investir em tecnologias
adaptativas constitui um investimento, nem sempre é levado em consideracdo pelo modelo
econdmico na oferta educacional.

Outro grande problema da instrugdo é nos acostumarmos com a passividade de
receber conhecimentos sistematizados e modelos ja prontos, desconhecendo o
processo de como eles foram construidos, e perdendo aos poucos nossa autonomia e
agéncia. (CAROLEI, 2018, p. 149)

Contrariamente ao ensino presencial, é fundamental que o aluno ndo seja mero
receptor de informagdes, mas sujeito ativo do seu préprio processo de aprendizagem. 1sso
exige uma postura mais proativa e investigativa rumo a uma aprendizagem mais autdbnoma
(BELLONI, 2008, p. 42).

Aqui, acreditamos que a andlise de um fenbmeno social, como uma situacao
educativa, ndo ocorre de maneira pura, ou seja, isolando-se todas as variaveis intervenientes.

E comum encontrarmos descritores sobre uma sala de aula presencial e a distancia, porém,
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cremos que na praxis educativa acontece constante dialogo com a realidade. Dito de outra
forma, é possivel encontrarmos uma pratica presencial que estimule a autonomia do aluno,
assim como preconizado por Paulo Freire, bem como podemos nos defrontar com uma
pratica on-line que utilize as tecnologias massivamente, mas que nada mais é que velhas
praticas travestidas com novas roupagens: o novo PowerPoint que simula a velha lousa.

A postura do professor tambem é diferente, visto que ele ndo é mais o centro do
processo como detentor do saber, mas um mediador que ensina e aprende colaborativamente.
O professor

¢ considerado o sujeito mediador do processo de construgdo da autonomia do
estudante, entendendo que esta ndo se da como algo centrado exclusivamente no
aluno, mas como o resultado de um processo de relacdes e inter-relagdes, em que as
dimensdes politica e afetiva, além das dimensdes cognitiva e metacognitiva, se
fazem presentes. (PRETI, 2005, p. 139)

Na EAD, a sala de aula presencial ¢ °‘substituida’ por ambientes virtuais de
aprendizagens (AVA) que, para além de meras salas virtuais, sdo espagos que buscam a
comunicacdo e colaboragcdo. A comunicagdo acontece tanto de maneira sincrona (assim como
no ensino presencial) como assincrona, permitindo que o didlogo se estabeleca de diferentes
formas e momentos. Sai-se de uma postura verticalizada de comunicacdo tradicional para
uma mais horizontalizada, sobretudo porque os “ambientes digitais oferecem novos espacos e
tempos de interacdo com a informacdo e de comunicacdo entre os mestres e aprendizes”
(KENSKI, 2007, p. 122). Henri e Basque (2003) propdem um modelo de colaboragédo em
ambientes virtuais fundado em trés pilares: empenhamento, comunicagdo e coordenacao.

A componente empenhamento assenta-se na necessaria predisposicdo afetiva e
psicolégica dos membros da comunidade para colaborarem entre si. Essa disposigao
serd alcancada através do sentimento de pertenca e da participagdo ativa de todos os
membros do grupo, para realizar as atividades e 0s objetivos comuns. Por sua vez,
esse empenhamento assenta em trés elementos fundamentais: na disponibilidade e
consciéncia da importancia do trabalho individual e grupal, nas percep¢des sobre os
comportamentos no seio do grupo e na progressdo em direcdo a prossecucdo dos
objetivos.

A segunda componente, comunicagdo, relaciona-se com o processo de partilha de
informagdo entre os membros da comunidade e consiste na partilha de idéias entre
os elementos da comunidade, para produzir novas idéias e construir conhecimento.
A comunicacdo assenta, também, em trés elementos: a expressao de idéias,
traduzida na expressdo e reacdo aos pensamentos dos outros, o estabelecimento de
relagdes e a estruturagdo de idéias.

A Ultima componente, coordenagdo, relaciona-se com a gestéo dos recursos e com a
gestdo dos elementos da comunidade. E composta de trés elementos dinamizados,
sobretudo, pelo professor: a tarefa, que se traduz numa atividade colaborativa
suportada pelo trabalho conjunto; a constituicio do grupo, relacionada com o
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tamanho, a homogeneidade ou heterogeneidade em relagdo a idade ou a
experiéncia; e a animagdo. (MOREIRA, 2018, p. 45)

No que tange ao processo avaliativo, a EaD busca mais a transformacdo a mera
memorizagéo tradicionalmente realizada no ensino presencial. A avaliacdo, outrora estanque
e delimitada, passa a acontecer durante todo o processo de forma ciclica, continua e rotineira;
com énfase nos aspectos qualitativos a quantitativos.

O ensino presencial pode ser caracterizado como o mais tradicional (MOREIRA,
2018). Nele h&a o predominio da exposicdo de contetdos pelo professor e passividade de
recepcdo pelos alunos (VEIGA, 1991, p. 36).

A despeito do acima preconizado, o0 ensino presencial ndo esta a margem dos avancos
tecnoldgicos bem como de sua influéncia em sala de aula. E comum professores criarem
grupos de discussdo que extrapolam a sala de aula e trazem maior dinamicidade ao ensino
presencial. Parece-nos que associar o ensino presencial ao modelo tradicional de
‘transmissao’ de conhecimento ndo encontra completa aderéncia nos dias atuais, vide a
experiéncia da implementacéo do Curriculo em Movimento, do Governo do Distrito Federal,
que busca superar a passividade, a memorizacdo, dentre outros aspectos, no ensino
presencial.

A situacdo pedagégica é delimitada tanto no tempo quanto no espago, ou seja,
professores e alunos devem estar fisicamente no mesmo local e em horérios determinados.
Assim, existe o tempo e local corretos para estudar. O local pode ser representado pela
expressao “ir a escola”, ou seja, “um movimento, um deslocamento até a instituicdo
designada para a tarefa de ensinar e aprender” (KENSKI, 2003, p. 16).

O “tempo da escola”, também determinado, era considerado como o tempo diario
que, tradicionalmente, o homem dedicava a sua aprendizagem sistematizada.
Correspondia, também, na sua histéria de vida a época que o homem dedicava a
formacéo escolar. (KENSKI, 2003, p. 16)

No ensino presencial, a interagdo professor x aluno acontece de forma direta e
imediata, fato que pode ensejar um feedback mais rapido de dindmico, seja por parte dos
alunos, seja por parte dos professores. Dizemos que ‘pode’ ensejar, pois a postura professoral
e a passividade dos alunos como meros receptores das informag6es transmitidas pelo mestre
nem sempre gerardo uma situacdo educativa propiciadora de um didlogo em sala de aula.
Segundo Behar (2009, p. 23), apesar da possibilidade de uma interagdo imediata e
aparentemente mais proxima, vige no ensino presencial uma distancia pedagogica. Assim,

nesse modelo, espera-se que o0 aluno tenha uma postura de “ndo questionar, acatar
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passivamente a autoridade, acreditando-se na certeza da verdade professada” (SANTOS,
2003, p. 34).

A frequéncia do aluno é contabilizada a partir de sua presenca fisica na escola. A
propria legislacdo da especial atencdo quanto a carga horaria e aos dias letivos exigidos
dentro dos diferentes ciclos de estudos. Segundo Ripa e Ventura (2018, p. 91), a legislacao
que trata da carga horéria docente é um dos desafios enfrentados pelos professores que se
aventuram em trabalhar na modalidade EAD, pois, em grande parte, as atividades
desenvolvidas no virtual ndo sdo levadas em consideracdo quanto a carga horaria dos
professores. Assim, balizamentos da modalidade presencial, como a carga horaria, impactam
outras modalidades.

Quanto a relacao professor-aluno, ha o predominio de uma relacdo verticalizada em
que o professor, detentor do saber, fala, cabendo aos alunos escutar. Assim, a comunicacao
ocorre de cima para baixo e de forma mais rigida.

O tipo de relacdo social estabelecido nesta concepcdo de escola é vertical, do
professor (autoridade intelectual e moral) para o aluno. As possibilidades de
cooperacgdo entre 0s pares sdo reduzidas, jA que a natureza da grande parte das
tarefas destinadas aos alunos exige participacdo individual de cada um deles.
(MIZUKAMI, 1986, p. 12)

O ensino presencial espelha, de certa forma, um modelo mais estatico, pois surgiu em
um contexto em que as mudancgas eram lentas e gradativas e em que o saber ensinado na
escola seria valido por toda a vida do aluno. Segundo Kenski (2003, p.17):

Tradicionalmente, a aprendizagem de informacdes e conceitos era tarefa exclusiva
da escola. Os conhecimentos tedricos eram apresentados gradativamente as criangas
apo6s o ingresso nas instituigdes formais de ensino. Eles eram finitos e determinados.
Ao final de um determinado grau de escolarizagcdo a pessoa podia considerar-se
formada, ou seja, j& possuia conhecimentos e informacdes suficientes para se iniciar
em alguma profisséo.

A responsabilidade pela efetiva aprendizagem é do aluno. Cabe ao professor gerar
igualdade de oportunidades quando da exposi¢cdo dos conteddos, mas o processo de
aprendizagem é solitario, uma vez que o cerne do processo de avaliacdo é a capacidade de
memorizagdo por parte dos alunos. Logo, o principal responsavel pelo sucesso ou fracasso
escolar é o aluno, desconsiderando-se 0s elementos sociais contextuais geradores de
desigualdade (GADOTTI, 2006, p. 84). Nesse sentido,

O paradigma tradicional que favorece o desenvolvimento de préaticas
individualistas, fragmentadas e hierarquizadas orientadas, de um lado, pelos
modelos pedagégicos condutistas-instrucionistas e, de outro, pela burocratizacéo da
gestdo no ambito desses sistemas. (AIRES; LOPES, 2009, p. 234)
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Nesse ponto, opomo-nos a essa visao dicotdmica e idealizada de avaliagdo no ensino
presencial (malvada) e na educacdo a distancia (bondosa), pois deixa, nas entrelinhas,
transparecer que é condicdo necesséria e suficiente a utilizacdo da EAD na avaliacdo para que
se alcance inovacdo pedagdgica avaliativa. Assim como no ensino presencial, por si, é
condicdo obstaculizante as saudaveis praticas avaliativas. Logo, uma avaliacdo que priorize a
memorizagdo pode acontecer em ambos modelos. Parece-nos que o processo de formacéo de
professores emerge como condic¢do essencial na busca de aprendizagens significativas, seja
presencial ou a distancia.

Por fim, do ponto de vista mercadoldgico, a EAD é comumente associada a reducao
de custos (PEREIRA; MORAIS, 2009, p. 80). Apesar dos altos valores empregados para
manter a infraestrutura, sobretudo tecnoldgica, € consenso, entre diversos autores, que a
reoferta de cursos gera menores gastos que na modalidade presencial, sobretudo pela nao
necessidade de manutencdo de salas aula fisicas periodicamente. Entretanto, conforme o
numero de alunos cresce, a reducdo de custos proporcionada pela modalidade EAD fica
menos efetiva (PETERS, 2006, p. 217), pois 0 processo de mediacdo pedagdgica exigird mais

professores envolvidos.

4.2. ENSINO SEMIPRESENCIAL E SEU CONTEXTO

O ensino semipresencial busca aglutinar as diferentes facetas da educacao presencial e
da EAD. Assim, almeja-se trazer para o ensino presencial as diferentes dimensdes que podem
ser encontradas em uma situacdo pedagogica a distancia, e vice-versa.

Desse modo, uma parte das atividades é realizada de forma presencial, mas também é
possivel a realizacdo de tarefas em espacos virtuais, permitindo, assim, que o aluno, mesmo
em uma situacdo de formacgdo predominantemente presencial, possa desenvolver sua
autonomia, gestdo do tempo e criatividade; como acontece na EAD, pois, segundo Moreira
(2018, p. 41), a EAD permite “um ambiente que favorega uma diversidade de perspectivas
pode promover a investigacdo, a critica e a criatividade. Em ambiente colaborativo, o
individuo assume o dever de dar sentido a sua experiéncia educativa, responsabilizando-se
pelo controle da sua aprendizagem através da negociacao de significados com o grupo”.

Apesar do otimismo quanto as potencialidades que a EAD pode trazer a situagdo
educativa mediada pelas tecnologias, ressalta-se que ela pode seguir modelos pedagdgicos
mais tradicionais.

“a medida que discute os sentidos do termo distancia e compara 0s programas de
ensino sobre eles construidos, vai revelando, em contraponto, a forga dos principios,
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conceitos, modelos e praticas que sustentam o ensino superior presencial,
organizado sobre um saber de poucos, que pode ser compartilhado e ampliado pela
presenca fisica de um professor que interage diretamente com um ndmero
expressivo de estudantes, mediante o recurso basico da relacdo dialdgica exercitada
em seus aspectos didatico-cientificos, didatico-universitarios, pedagdgicos,
filosoficos, antropolégicos e sociolégicos. Em virtude da intensidade possivel para
esse tipo de experiéncia e a universalidade da aceitacdo do modelo do ensino
presencial, as iniciativas de oferecimento da solucdo do ensino a distancia sempre
estiveram marcadas pela consciéncia ou sensacdo de um déficit estrutural a ser
compensado por principios didaticos e modelos pedagdgicos destinados a criarem
um clima de proximidade humana e conforto psicolégico. (PETERS, 2006, p. 12)

4.2.1. ENSINO SEMIPRESENCIAL NO BRASIL

A partir do permissivo legal quanto & oferta de cursos semipresenciais'®, houve no
Brasil um significativo avango, sobretudo ap6s a implementacdo do programa Universidade
Aberta do Brasil - UAB em 2005. Esse programa visava a democratizacdo do acesso ao
ensino superior por meio da formacdo de futuros licenciados de cursos de graduacdo a
distancia, mas com elementos semipresenciais (oficinas nos polos de apoio presencial e
defesa do trabalho de conclusdo de curso). Por conseguinte, gerando uma maior
interiorizacdo da oferta de cursos de licenciatura no Brasil.

A educacdo a distdncia tem sido, desde a sua origem, um mecanismo de
democratizacdo do acesso e da oferta educacional. Esta vocagdo foi, ao longo de seu
desenvolvimento se acentuando crescentemente e, hoje em dia, € uma possibilidade
assumida pelas instituicbes educacionais e organizacdes formadoras de todos os
tipos para oferta de educacdo bésica, educagdo superior e formacao profissional
continuada. (AIRES; LOPES, 2009, p. 239)

De acordo com o Censo da Educacdo a Distancial®, houve, nos ultimos anos, um
expressivo crescimento institucional na oferta dos cursos nas modalidades a distancia e
semipresencial e, igualmente, um aumento no numero de matriculas de estudantes que
optaram por cursar essas modalidades. Nesse sentido, “a EaD representou, ja em seu comego,
uma possibilidade de educacéo para aqueles que ndo podiam frequentar uma instituicdo de
ensino convencional, ou seja, uma escola ou universidade presencial” (AIRES; LOPES,
2009, p. 239).

Essa expansdo surge, principalmente, a partir da publicacdo da portaria do MEC
2.253/2001 (BRASIL, 2001), que, posteriormente, foi reformulada pela portaria MEC
4.059/04 (BRASIL, 2014), e que propunha a oferta de disciplinas no ensino superior na

13 Conforme — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. BRASIL, LDB. Lei 9394/96 Disponivel em <
www.planalto.gov.br >Acesso: 25 de margo de 2018.

14 De acordo com: Censo da Educagio a Distancia. Disponivel em:
http://abed.org.br/censoead2016/Censo_EAD_ 2016 _portugues.pdf> Acesso: 25 de marco de 2018.
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modalidade semipresencial. Recentemente, mais especificamente em maio de 2017, um novo
decreto (BRASIL, 2017) foi expedido regulamentando a matéria.

Em linhas gerais, a partir desse marco regulatorio emitido em 2014, permitiu-se, nos
cursos de graduacdo ja reconhecidos pelo MEC, a oferta da modalidade semipresencial para
até o limite de 20% da carga total do curso.

§ 1° As disciplinas referidas no caput poderdo ser ofertadas, integral ou
parcialmente, desde que esta oferta ndo ultrapasse 20% (vinte por cento) da carga
horaria total do curso. (BRASIL, 2016)

Entretanto, a avaliacdo final deveria ser realizada necessariamente na modalidade
presencial. Um dos objetivos da Portaria foi impulsionar certa inovacdo na préatica
pedagogica, sobretudo pela utilizacdo de tecnologias de informagdo e comunicagdo quando
da oferta, além de procurar a integracdo da modalidade a distancia ao projeto politico-
pedagdgico dos cursos. Entretanto, tal cenario foi alterado na publicacdo do Decreto
9.057/2017. Uma das mudancas trata do percentual de atividades a distancia permitidas em
cursos presenciais. Outrora de 20%, hoje ja ndo h& essa limitacdo, porém continua a
exigéncia em realizar atividades presenciais, mesmo que 0 curso seja inteiramente ofertado a
distancia, conforme se extrai do Decreto.

Art. 4° As atividades presenciais, como tutorias, avaliagles, estagios, praticas
profissionais e de laboratério e defesa de trabalhos, previstas nos projetos
pedagdgicos ou de desenvolvimento da instituicdo de ensino e do curso, serdo
realizadas na sede da instituicdo de ensino, nos polos de educacdo a distancia ou em
ambiente profissional, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais. (BRASIL,
2017)

No que tange as alteracbes promovidas pelo decreto na oferta de cursos de pos-
graduacdo na modalidade a distancia, somente cursos lato sensu poderdo ser ofertados nesta
modalidade (BRASIL, 2017). Assim, cursos de especializagdo podem ser ofertados, ja os
cursos de mestrado e doutorado, por serem stricto sensu, seguem outro regramento.

Art. 18. A oferta de programas de pds-graduacdo stricto sensu na modalidade a
distancia ficard condicionada a recomendacédo da Coordenagdo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior - Capes, observadas as diretrizes e os pareceres do
Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2017)

Além disso, deu-se maior flexibilizacdo para as atividades presenciais, visto que ndo
precisam ser necessariamente realizadas na sede ou polos.

Art. 15. Os cursos de p6s-graduacdo lato sensu na modalidade a distancia poderdo
ter as atividades presenciais realizadas em locais distintos da sede ou dos polos de
educacdo a distancia. (BRASIL, 2017)
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Deste modo, percebemos que a recente legislacdo deu maior abertura para cursos lato
sensu, mas que permaneceu rigida quando se trata de cursos de mestrado e doutorado a
distancia.

O ensino semipresencial segue um formato mais hibrido. Parte dos contetudos é
trabalhado de forma presencial e parte a distancia.

Moran (2009) aponta para as futuras perspectivas de cada formato. Para ele, os
“cursos presenciais terdo cada vez mais atividades a distancia em proporcao superior a atual,
de forma que perdera sentido a separacdo entre o presencial e o a distancia, como acontece
até agora” (MORAN, 2009, p. 8). Para o autor, o semipresencial é o modelo mais viavel para
a maioria das escolas nos préximos anos para alunos que moram perto do campus.

O semipresencial avancard também porque para os mantenedores das escolas
reduzird custos de utilizagdo de infraestrutura, de ocupacao de espago, de horas aula
de professores. (MORAN, 2009, p. 9)

Nesse sentido, o crescimento de matriculas no ensino superior tem trazido uma nova
realidade para a formacdo continuada e um mercado cativo para oferta nas modalidades de
ensino.

E evidente que tem se tornado cada vez mais complexo conceituar de modo pontual o
que é educacao a distancia, presencial ou semipresencial, pois 0s impactos da tecnologia e da
forma de comunicagdo e expressdo ndo sdo limitados aos conceitos ou legislagdes. As
fronteiras de cada modalidade se cruzam e dificilmente, hoje em dia, é possivel encontrar
uma situacdo educativa pura, por assim dizer. Hoje, “estamos diante de uma excelente
oportunidade de rever a presencialidade e sua propor¢do nos processos formativos [...]
incorporando a sempre que o didlogo, as trocas, a colaboracdo, a cooperagdo e 0 contexto
sejam significantes e relevantes para o aprendiz (FIORENTINI, 2009, p. 147).

Para Veiga (1991), o ensino semipresencial representa uma das melhores alternativas
de formacdo para os atuais tempos, pois possibilita que estudantes trabalhadores possam
ajustar seu horario de trabalho com o prosseguimento dos estudos, permitindo maior inclusao
de importante parcela da populacdo e menor exclusdo daqueles que laboram. Para que isso
seja possivel, € necessaria a “alteracdo dos tradicionais formatos de propostas curriculares
convencionais e sua distribui¢cdo nos tempos e espacos do processo de formagdo” (VEIGA,
1991, p. 94) para um modelo que melhor se adapte ao estudante-trabalhador.

As potencialidades da futura confluéncia da educagdo a distdncia com 0 ensino

presencial sdo apontadas por Silva (2004):
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Dentro de poucos anos esta discussdo do presencial e do educagdo distancia tera
muito menos importancia. Caminhamos para uma integracdo dos nucleos de
educagdo a distancia com os atuais ntcleos ou coordenagdes pedagogicas dos cursos
presenciais. A maioria dos cursos de graduacdo e de pds-graduacdo sera
semipresencial e os cursos a distancia terdo muitas formas de aproximacao
presencial-virtual (maior contato audiovisual entre os participantes). (SILVA, 2004,
p. 48)

No que tange a interacdo dos participantes em situacdo educativa na modalidade
semipresencial, Veiga (1991, p. 101) apresenta que a ideia de distancia que pode ocorrer
quando da oferta hibrida ndo significa uma auséncia de interacdo, pelo contrario, pois o
namero de interacdes dentro de uma disciplina semipresencial é substancialmente maior que
a mesma disciplina ofertada presencialmente dentro do mesmo curso.

E comum escutarmos que a EAD pode potencializar a inovacdo pedagdgica,
entretanto, Ebert (2003) aponta para o desafio que é o uso hibrido das tecnologias no ensino
semipresencial, pois, o risco de velhas préaticas pedagogicas se travestirem com uma mera
nova roupagem tecnologica € grande. Ou seja, em vez de utilizar o potencial de atividades
colaborativas de aprendizagem em grupo, o professor pode propor atividades simplesmente
individualizadas, ou seja, transportando praticas presenciais para o virtual. Apesar disso, Mill
et al. (2018, p. 12) apontam que “quando o docente ja possui experiéncia na educacao
presencial, observa-se que o envolvimento com a EaD representa um recomeco da docéncia e

traz consigo novos desafios e aprendizados”.

4.2.2. Oferta da po6s- graduacéo stricto sensu.

Em abril de 2019, a CAPES publicou uma nova portaria'® que regulamenta programas
de pds-graduacéo stricto sensu na modalidade de educacéo a distancia (EAD) para programas
académicos e profissionais. Poderdo ofertar os programas na modalidade EAD, instituicdes
publicas e privadas de pesquisa e ensino superior.

Dentre as principais disposi¢des, encontram-se alguns critérios para que os estudantes
da modalidade cumpram atividades presenciais tais como: estagio obrigatorio, seminarios,
atividades em laboratdrio, apresentacdo da tese/dissertacdo, entre outras a serem definidas

nos projetos pedagdgicos dos cursos.

15 PORTARIA N° 90, DE 24 DE ABRIL DE 2019.
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Segundo o documento, somente as instituicbes de ensino superior que estejam
credenciadas no Ministério da Educacdo poderdo ofertar cursos a distancia. Além disso, a
instituicdo devera possuir o indice Geral de Cursos (IGC)*® igual ou superior a 4.

As propostas dos cursos de mestrado e doutorado a distancia serdo acompanhadas e
avaliadas pela CAPES, que formara as comissfes compostas por especialistas da area de
educacdo a distadncia. No processo de avaliacdo, a comissdo deverd considerar o corpo
docente, bem como a sua producéo intelectual. E importante ressaltar que desempenho de
atividades esporadicas, como conteudista, conferencista, membro de banca de exame ou
coautor de trabalhos, ndo caracteriza o profissional como integrante do corpo docente do
programa. Os casos omissos no documento serdo dirimidos pela CAPES e revogou-se a
Portaria n® 275, de 18 de dezembro de 2018.

Em matéria divulgada no canal online da CAPES Oficial ', observa-se o interesse dos
representantes da Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (Abed) e da Associacao
Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES) na adesdo da oferta. Segundo o0s
representantes dessas instituicbes, a ampliacdo da oferta na modalidade EAD é uma iniciativa
acertada e aderente a realidade educacional atual. Em entrevista publicada ao Portal Desafios
da Educacio'®, os executivos de grandes grupos educacionais afirmam que a modalidade
educacional ja esta presente ha muito tempo nas melhores universidades do mundo. Assim, a
oferta abre espaco para a expansao do mercado de pds-graduacdo stricto sensu no Brasil, 0
que fortalecerd especialmente as regifes do Brasil onde ha maior caréncia pelos cursos de

mestrado e doutorado.

4.3. CARACTERIZACAO DOS CURSOS: DAS INSTITUICOES
SEMIPRESENCIAIS
Consoante com o objetivo especifico trés, neste subcapitulo apresentaremos como se
organizam as ofertas pds-graduacao stricto sensu nas instituicdes de ensino do Mercosul onde
0s estudantes fizeram o curso.
Para melhor compreensao de como se caracteriza a oferta dos cursos nesses paises, foi
realizada, no periodo de janeiro a fevereiro de 2019, uma pesquisa nos sitios eletrénicos das

instituicbes de ensino onde os estudantes realizaram 0s cursos. Para esta pesquisa,

160 IGC é um indicador utilizado pelo MEC para avaliar a qualidade das IES.

17 Conforme video Regulamentacdo de pds-graduacéo stricto sensu a distancia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0F7MQ5XC-0g. Acesso: 14 de maio de 2019.

18 De acordo com matéria publicada Mestrado e doutorados EAD: os efeitos da nova medida da Capes.
Disponivel em: https://desafiosdaeducacao.com.br/mestrados-doutorados-ead-no-brasil/ Acesso: 14 maio de
20109.
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elaboramos um quadro com o objetivo de detalhar a oferta. Nesse processo, foram
contemplados os seguintes elementos: modalidade, grau conferido, regime letivo, prazo para

integralizacdo do curso, carga horéria, material didatico e os requisitos para admissao.
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Quadro 4- Caracterizacdo das instituicdes onde os estudantes realizaram o curso.

. Prazo para - -
Lo . Grau Regime - e Carga Material Requisitos
izl Rl i conferido: letivo |nt§grallza9ao horéaria didatico Para admissao
o curso:

Instituicdo A | Virtual Mestre em 24 meses | 2 Anos N4o identificada | Portal do Fotocdpia autenticada
Administracéo de Aluno por tabelido do Grau ¢
empresas e Gestdo. Certificado de

Estudos previamente
legalizado nos
Mestre em Direito NZo identificada | Portal do Eﬁgmte_s Casos.
L guai Consulado
processual Civil 24 meses | 2 Anos Aluno em seu pais de
origem, Ministério
das Relagdes
Exteriores do
Mestrado em Néo identificada | Portal do | araguai e do
Educagéo com énfase | 18 meses | 1 ano e meio Aluno Ministério da
em Ensino Educagéo e Cultura
Universitéario do Paraguai.
Fotocépia do
Identidade
Mestrado em Governo | 24 meses | 2 Anos Néo identificada | Portal do autgn_ticada por um
e Gestéo Publica Aluno notario publico.
Duas fotos do tipo
passaporte.

Instituicdo B | Modalidade Mestre Néo Ciclos e Né&o Plataforma [Mestrado:

presencial, Ciéncias da Educagao | identifica | Mddulos identificado virtual Carta de intencdo.

Informacdes | semipresencia | com énfase em Gestdo | do Entrevista

regulamento | leadistancia | Educacional Material Formuléario de

do aluno didatico inscricdo

digital Copia do diploma de
graduagdo
Tutores autenticada por
Mestre Néo Néo Néo docentes |tabelido
Ciéncias da Educacdo | identifica | identificado identificado especializa  [Doutorado
do dos. Cépia do diploma de
mestrado autenticada
N&o N&o Nao por tabelido
Mestre identifica | identificado identificado Certidéo de
Metodologia da do nascimento
Investigacéo 2 copias do
documento de
Nao Nao Néo identidade
Mestre identifica | identificado identificado autenticada por
Administracdo de do tabelido
Empresas Cédula de Duas fotos
tipo passaporte
Pagamento dos
boletos referente ao
Ccurso.
Mestre Néo Néo Néao Estrangeiros devem
Antropologia identifica | identificado identificado apresentar
do documentos contendo
0s selos ou registros
Mestre Néo Néo Néao originais de:
Auditoria e Gestdo de | identifica | identificado identificado Consulado do
Sistemas de do Paraguai no pais de
Informagao origem, Ministério

das Relagdes
Exteriores e
Ministério da
Educacéo e Cultura
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Institui¢do C

Modalidade
presencial.

Modalidade a
distancia
(virtual)

Mestre Salde Publica

Médulos

Néo
identificado

Plataforma
Virtual

Solicitacdo dirigida
ao Diretor, indicando
as razdes para se
candidatar ao
programa académico
selecionado.
Formularios de
admissdo
devidamente
preenchidos. Copia
do diploma,
autenticado pela
universidade de
origem, para 0s
postulantes para
especializacdo ou
mestrado; copia do
grau de professor,
autenticado pela
universidade de
origem, para 0s
postulantes ao
doutorado Cépia
legalizada do
documento de
identidade nacional.
Duas (2) fotografias
tamanho passaporte
Curriculum Vitae.
Comprovante de
pagamento de taxas e
/ ou taxas de registro
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Mestre em Maédulos Néo 700 Plataforma
Administracdo de identificado Virtual
Empresas
Mestre em Ciéncias Médulos Nao 720 Plataforma
da Educagéo identificado Virtual
Mestre em Relacdes Mddulos | Nao 700 horas Plataforma
internacionais e identificado AVA
Diplomacia
Mestre em Ciéncias Médulos Néo 720 horas Plataforma
Politicas e Sociais identificado AVA
Mestre em Psicologia | Mdédulos | Néo 720 horas Plataforma
identificado AVA

Mestre em Tecnologia | Modulos | Néo 700 horas Plataforma
da Informacéo identificado AVA
Mestre em Gestdo Médulos Néo 700 horas Plataforma
Educacional identificado AVA
Mestre em Ciéncias Médulos Néo 720 horas Plataforma
Juridicas identificado AVA
Mestre em Gestéo Médulos Néo 700 horas Plataforma
Pdblica identificado AVA
Mestre em Auditoria Médulos Néo 800 horas Plataforma
em Salde identificado AVA
Mestre em Nutricéo Semestre | 2 anos 810 horas Plataforma
Esportiva e AVA
Entretenimento
Mestre em Maédulos Néo Né&o Plataforma
Administracdo de identificado identificado AVA
Negécios
Doutor em Néo 24 meses 1200 horas Plataforma
Administracdo identifica AVA

do

Néo Néo 1200 horas Plataforma
Doutor em identifica | identificado AVA
Educacéo do
Doutor em Ciéncias Néo Néo 1200 horas Plataforma
Juridicas identifica | identificado AVA

do

Néo Néo 1200 horas Plataforma
Doutor identifica | identificado AVA
Ciéncias da Educacdo | do
Doutor Néo Néo 1200 horas Plataforma
Salde Publica identifica | identificado AVA

do
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Instituicdo D | Educacdo a Mestre em Intensivo | 2 anos Né&o Plataforma |Identidade
Distancia e Administracdo de ea identificado -AVA autenticada por
Semipresenci | empresas distancia tabelido. A copia do
al certificado de
graduacdo e 0
certificado de estudos
original devem
atender aos seguintes
requisitos: - Visto
pelo Consulado do
Paraguai no pais de
origem. - Legalizacdo
do Ministério das
Relacoes Exteriores
do Paraguai. - Visto
pelo Ministério da
Educacdo e Cultura
do Paraguai.
2 Fotocopias do
documento de
identidade
autenticado pelo
tabelido A fotocopia
do diploma de
Mestrado e o
certificado de estudo
original devem
atender aos seguintes
requisitos: - Visto
pelo Consulado do
Paraguai no pais de
origem. - Legalizacdo
do Ministério das
Relacoes Exteriores
do Paraguai. - Visto
pelo Ministério da
Educacéo e Cultura
Mestre em N&o 2 anos Nao Plataforma |do Paraguai
Administracdo e identifica identificado —-AVA
Dire¢do Financeira do
Mestrado em N&o 2 anos Nao Plataforma
Contabilidade e identifica identificado —-AVA
Auditoria do
Doutor em Desenho, Néo 4 meses N&o Né&o
Gestao e Evolugdo de | identifica identificado identificado
Projetos. do
Doutor em Néo 2 anos N&o Plataforma
Administracdo identifica identificado —-AVA
do
Doutor em Néo 1 ano Néo Plataforma
Administracdo de identifica identificado -AVA
Empresas do
Instituicdo E | Modalidade Mestre em Direito Mobdulos | Nao Né&o Plataforma
presencial. Empresarial identificado identificado Virtual
Modalidade a
distancia
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(virtual) Mestre em 4 02 a 04 anos Nao Plataforma |Certificado de
Criminologia modulos identificado Virtual graduacao original
6 em6 certificado pela
meses universidade e pelo
ministério da
Mestre em Gestéo da Modular | 16 meses 560 horas Plataforma |educacéio do pafs de
Educacéo Superior semi- Virtual origem.
estrutura
da Opgio 1:
Mestre em 4 4 semestres 360 horas Plataforma  |Aposta pelo
Administracdo da maddulos Virtual Ministério dos
Saude 6em6 Negdcios
meses Estrangeiros no pais
Janeiro e de origem (Apostilha
Julho de Haia)
Mestre em Negécios 4 2 anos 540 horas Plataforma |Certificado pelo
Internacionais moédulos Virtual Ministério da
6em6 Educagio.
meses
Janeiro e Opcéo 2:
Julho
e
Mestre em Marketing | 4 2 anos 540 horas Plataforma (\:Jc?r:tclef:;?i%agel &
Estratégico modulos Virtual consulado argentino
?ng?esG do referido pais.
Certificagdo
concedida pelo
Mestre em Estudos 4 2 anos 540 horas Plataforma |Ministério de
Ambientais maddulos Virtual Relacdes Exteriores e
6em6 Cultura Argentina.
meses Tradutores Publicos
Mestre em Recursos 4 2 anos 540 horas Plataforma
Humanos maddulos Virtual
6 em6
meses
Janeiro e
Julho
Mestre em Seguranga, | Duas Néo 560 horas Plataforma
Justica e Direito. fases identificado Virtual
Virtual e
Presencia
|
Doutor Satde Plblica | 4 3 anos 500 horas Plataforma
maddulos Virtual
6 em6
meses
Doutor Psicologia 4 2 a4 anos 500 horas Plataforma
madulos Virtual
6em6
meses
Doutor Direito 4 3 anos 360 horas Plataforma
Privado modulos Virtual
6em6
meses
Janeiro e
Julho
Doutor em Ciéncias 4 2 anos 600 horas Plataforma
Empresariais e Sociais | modulos Virtual
6em6
meses

Fonte: Autora

Os dados apresentados no quadro de caracterizacdo das instituicbes onde o0s
estudantes realizaram o curso ddo a dimensdo da oferta dos cursos de pds-graduacéo stricto

sensu disponiveis em outros paises do Mercosul. Ao consultar os sites das instituicdes,
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algumas lacunas nas informacdes disponiveis foram percebidas, principalmente, no que se
refere a modalidade de educacao e a carga horaria. Outro ponto relevante foi a falta de rigor
nos processos seletivos para a obtengdo dos titulos de mestre e doutores, sobretudo quando
comparamos com o modelo de selecéo aplicado no Brasil.

Nesse sentido, a escolha dos candidatos se da a partir da entrega da documentacgéo
exigida para adentrar o campo da po6s-graduacéo. Entretanto, encontrar os dados necessarios
ndo nos pareceu uma tarefa facil, pois havia certa privacdo quanto as informacbes
disponiveis. Talvez isso se deva ao fato de que esse mercado possui uma fatia destinada,
principalmente, aos publicos brasileiro e africano, pois, segundo matéria publicada® muitos
estudantes brasileiros e angolanos sdo atraidos pela modalidade (semipresencial) e pelos
valores mais baixos programas de mestrado e doutorado oferecidos no Paraguai.

Assim, infere-se que tal omissdo se trata de adequacdo a regra do jogo, pois como
identificamos a partir da revisdo sistematica de literatura, a oferta em algumas modalidades
estd em desacordo com 0s cursos de pos-graduacdo stricto sensu adotados no Brasil.
Verificou-se uma multiplicidade de programas em diferentes areas, atendendo diversos
nichos de mercado. E evidente que os cursos seguirdo a legislacdo de cada pais, porém,
informacdes basicas para que o candidato possa avaliar a adequacdo da formacdo com as
balizas nacionais s@o deficientes, fato que pode gerar dificuldades no momento de reconhecer
o diploma internamente.

Ao procedermos a analises dos dados, no capitulo 7, abordaremos aspectos

relacionados a infraestrutura das instituicGes a partir da percepcao dos entrevistados.

19 Conforme matéria divulgada: Paraguai se torna ¢ paraiso suspeito’ para estudantes brasileiros e angolanos.
https://noticias.r7.com/internacional/paraguai-se-torna-paraiso-suspeito-para-estudantes-brasileiros-e-angolanos-
10022015> Acesso: 15 de marco de 2018.
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5. REFERENCIAL TEORICO

Compreender determinado fato passa por eleger um conjunto de pressupostos que
balizardo futuras andlises. A escolha de um determinado referencial teérico gera, assim, um
recorte quanto a perspectiva de abordagem e que engendra, por si, certa intencionalidade do
pesquisador frente ao objeto/fato. Dessa forma, propomo-nos a compreender a questao
central de pesquisa como estudantes de pos-graduacdo stricto sensu, que optaram por fazer
curso semipresencial em outros paises do Mercosul, interiorizaram e exteriorizam o sentido
dessa escolha, considerando a trajetoria familiar, escolar, as condigdes para fazer o curso e as
aspiracoes desta pesquisa a partir das teorias desenvolvidas por Pierre Bourdieu.

De plano, tendo em vista a amplitude dos estudos feitos por este autor, nosso recorte
restringe-se, inicialmente, aos conceitos de jogo escolar, capitais e habitus a partir da
trajetoria do sujeito e sua relacdo com o processo de cursar uma pds-graduacao fora do Brasil.
Por conseguinte, alinhamo-nos com uma perspectiva de andlise relacionando os conceitos e
em que o “‘sujeito social € colocado como o centro e a chave das analises” (MONTAGNER,
2007, p. 241).

5.1. NOCOES DE JOGO

Entendemos que 0s estudantes se langam em um jogo escolar pelo reconhecimento de
diplomas oriundos de outros paises do Mercosul. Para melhor exemplificar a no¢éo de jogo,
campo e espaco social, tomaremos emprestada a analogia feita por Thomson (2018).

Um campo de futebol é um lugar delimitado onde se joga um jogo. Para jogar o
jogo os jogadores tém posi¢Oes definidas - quando o campo de futebol é
representado em forma visual, ele é um retangulo com divisdes internas e um limite
externo com as posicBes estabelecidas marcadas em lugares predeterminados. O
jogo tem regras especificas que os jogadores novatos precisam aprender, além de
habilidades basicas, quando comegcam a jogar. O que os jogadores podem fazer e
onde eles podem ir durante o jogo depende de suas posi¢cdes no campo. A propria
condicdo fisica do campo (se ele estd molhado, seco, se 0 gramado é bom ou cheio
de buracos) também tem efeito no que os jogadores podem fazer e, portanto, em
como 0 jogo pode ser jogado. (THOMSON, 2018, p. 97)

Desta forma, para Bourdieu, assim, como no futebol, o campo social consiste em
posicOes ocupadas por agentes, sejam pessoas ou instituicbes, e que todos 0s cenarios
possiveis de se desenvolverem sdo limitados pelo proprio campo. Portanto, nem tudo pode
ser feito no campo, pois ele é limitado e ao mesmo tempo “moldado pelas condi¢bes do
campo” (THOMSON, 2018, p. 97).
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De acordo com Bourdieu, 0 jogo que ocorre em espagos ou campos sociais é
competitivo, com varios agentes utilizando estratégias diferentes para manter ou
melhorar suas posicdes. O que esta em jogo no campo ¢ a acumulacdo de capitais:
eles sdao tanto o processo num campo quanto o produto dele. Bourdieu nomeou
quatro formas de capital: econdémico (dinheiro e bens); cultural (p. ex., formas de
conhecimento; preferéncias de gosto, estéticas e culturais; linguagem, narrativa e
voz); social (p. ex., afiliagdes e redes; heranca familiar, religiosa e cultural); e
simbélico (coisas que representam todas as outras formas de capital e podem ser
“trocadas” em outros campos, p. ex., credenciais). Entretanto, diferentemente de um
campo de futebol muito bem cuidado, hum campo social ndo existe um terreno
nivelado; os jogadores que comecam com formas particulares de capital estdo em
vantagem desde o comeco porque o campo depende desse capital e produz mais
dele. Esses jogadores sortudos sdo capazes de utilizar sua vantagem de capital para
acumular e avancar mais (ter mais sucesso) do que outros. (THOMSON, 2018, p.
98)

Pierre Bourdieu utiliza a metafora do jogo. Segundo Seidl (2017), para Bourdieu, o
jogo se caracteriza COMO

uma concepcéo da vida social como um conjunto de atividades reguladas realizadas
por agentes que se orientam uns em relacdo aos outros em determinado espaco
social. Essas atividades sdo invariavelmente informadas por uma légica de
competicdo de concorréncia ou de lutas entre os agentes (jogadores) que dispdem de
recursos desiguais (capitais) e estdo interessados em manter ou melhorar suas
posi¢Bes dentro do Jogo — pelo aumento do patrimdnio econémico, obtencdo de
mais cultura, maior reconhecimento profissional. (SEIDL, 2017, p. 241):

No escopo desse trabalho, percebe-se que o jogo que ocorre dentro do campo
educacdo, “subcampo po6s-graduacdo”, € permeado por um emaranhado de relacdes, que
estimulam certas estratégias e inibem outras. Dadas as caracteristicas proprias desse jogo, é
um ambiente de competicdo, expectativas, conflitos, confiancas e desconfiangas com relagao
aos riscos do investimento. Os jogadores implicam esforcos paralelos para possuir o capital
cultural institucionalizado — titulo escolar e consequentemente o capital simbolico —
reconhecimento do diploma.

Desse modo, o conceito de jogo esta ligado intimamente a ideia de disputas,
confrontos e forgas travadas em torno de interesses dentro do campo com regras proprias e
chances de lucros de capitais e deslocamentos de posi¢cdes dentro de um espago social. O
espaco social € como um campo de lutas no qual os atores (individuos e grupos) elaboram
estratégias que permitem manter ou melhorar sua posicéo social (BOURDIEU, 1989, p. 52).

Dito isso, se 0 mundo social, com suas divisdes, € algo que o0s agentes sociais tém a
fazer, a construir, individual e sobretudo coletivamente, na cooperacdo e no
conflito, resta que essas constru¢Bes ndo se ddo no vazio social, como parecem
acreditar alguns etnometodélogos: a posi¢do ocupada no espago social, isto €, na
estrutura de distribuicdo de diferentes tipos de capital, que também sdo armas,
comanda as representacGes desse espaco e as tomadas de posi¢do nas lutas para
conserva-lo ou transforméa-lo. (BOURDIEU, 1996, p.27)

52



Assim, o interesse do que estd em jogo € 0 que move o sujeito a disputar dentro de um
campo e em jogar as regras do jogo. Segundo Bourdieu e Wacquant (1992, p.116), “interesse
é estar 14, participar, admitir que o jogo é digno de ser jogado e que as lutas criadas pelo e
através do campo sdo dignas de serem conquistadas; isso é reconhecer 0 jogo e reconhecer
suas lutas”. Com base nessa perspectiva para que 0 jogo exista, os jogadores devem ter
interesse na aposta e que acreditem no valor do jogo (JOURDAIN; NAULIN, 2017).

5.2. 0 JOGO, O CAMPO DE DISPUTAS E OS CAPITAIS

Segundo Montagner (2007), a dindmica da regularidade do social é o que guia a
compreensdo do conceito de campo. As condic¢des de reproducao ja estdo contidas no proprio
campo, tais como: 0s meios de formacédo de novos integrantes (escolas, universidades, escola
biblica dominical), as instancias de consagracdo (o que é valorizado/incentivado ou ndo) e as
instancias e os modos de selecdo de novos integrantes (concursos, formas de avaliacdo).
Assim, a ideia de campo é definida como uma teia de relagdes objetivas entre posicdes
(BOURDIEU; WACQUANT, 1992).

Para Bourdieu, compreender o campo seria analisar o espaco social a partir de
indicadores (os capitais) que demonstrariam a posicdo do agente no campo, além de
estabelecer a hierarquia nele. Para ele, o conceito de campo era importante por:

Privilegiar as relagdes mais que os elementos diretamente visiveis (...) deduzindo as
leis de funcionamento desses campos, seus objetivos especificos, os principios de
divisdo segundo os quais se organizam as forcas e estratégias dos campos que se
op6em (BOURDIEU; DARBEL, 2003, p. 36)

Nesse sentido, Jourdain e Naulin (2017) destacam que:

cada campo possui suas préprias regras, que foram sua ortodoxia. As regras do jogo
de um campo definem os mecanismos legitimos de aquisicdo e de conservagdo do
capital especifico ao campo. S0 as regras de recrutamento, por exemplo, que
determinam em quais condi¢des alguém pode entrar no campo (como ter defendido
uma tese para entrar no campo universitario. (JOURDAIN; NAULIN, 2017, p. 147)

Grosso modo, campo seria um espago de lutas de forcas entre os agentes. Nesse
sentido, nossa pesquisa buscou analisar o campo educacdo a partir da perspectiva do
subcampo da pds-graduacdo na modalidade semipresencial.

Assim, para identificarmos a posicdo do agente no campo, os capitais foram utilizados
como indicadores; conceito importante na analise sociologica de Bourdieu que toma
emprestado o conceito de capital econdmico, centrado na dimensdo econdmico-financeira,

proposta por Weber para espraia-lo a outros dominios de valores, trocas e representacdes
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inerentes aos individuos e suas relacdes sociais, levando a uma “economia geral das praticas”
(LEBARON, 2017, p. 101), na perspectiva de patrimonio social.

Bourdieu trata de quatro tipos de capital: o capital econdémico (bens, dinheiro,
conforto), o capital cultural (falar outras linguas, diplomas), o capital social (lideranca,
familia, comunidade) e o capital simbolico (celebridade, honestidade, beleza, cor da pele). De
acordo com Bourdieu (2002, p. 197), “os diplomas escolares séo para o capital cultural o que
a moeda é para o Capital econémico.”

Assim como em uma economia pré-capitalista onde uma garantia vale o que vale o
fiador, o diploma vale fora do mercado escolar o que seu detentor vale econémica e
socialmente, sendo que o rendimento do capital escolar (forma transformada do
capital cultural) depende do capital econdmico e social que pode ser utilizado em
sua valorizacdo. (BOURDIEU, 2007, p. 333)

E importante ressaltar, a partir de Bourdieu, que o capital social é constituido a partir
dos vinculos estabelecidos por individuos pertencentes a um determinado grupo social e o
que caracteriza esse tipo de capital sdo relacdes sociais de amizade, familia, vizinhanca,
trabalho, clubes, igrejas, escola, comunidades e em outros espacos que pode gerar beneficios
materiais ou simbdlicos (SAINT MARTIN, 2017).

Bourdieu (1982, p. 101) define o capital social como “agregado de recursos, reais ou
potenciais, ligados a posse de uma rede durdvel de relacbes, mais ou menos
institucionalizadas, de reconhecimento mutuo”.

Nogueira e Catani (1998), também a partir do conceito de Bourdieu, afirmam que

o capital social € um conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a
posse de uma rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagao a
um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles
mesmos), mas também sdo unidos por ligacdes permanentes e Uteis. (NOGUEIRA;
CATANI, 1998, p. 67)

E importante destacar que o capital social esta fortemente ligado as outras espécies de
capitais. Para Bourdieu a por¢do de capital social possuido por um individuo depende do
tamanho das redes de relagdes estabelecidas que ele consiga provocar de forma efetiva, bem
como do o volume das outras formas de capitais: econdmico, cultural ou simbdlico possuido
pelos demais individuos aos quais ele esta conectado através da rede.

Bourdieu afirma que o capital social tende a ser transformado em outras formas de
capital, tais como o capital econdmico ou o capital cultural; e que o capital cultural
institucionalizado (titulos escolares) é um tipo de capital simbdlico universalmente

reconhecido e garantido, valido em todos os mercados.
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5.3. HABITUS E TRAJETORIA

O conceito de habitus 2° nfo é recente, nem foi concebido por Bourdieu. O que ele fez
foi propor um novo olhar sobre o conceito. Segundo Setton (2002), o conceito de habitus
remonta & tradicdo escoléstica e traz a nocdo cunhada por Aristoteles para a palavra hexis, a
qual traduz as “caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em um processo de
aprendizagem” (SETTON, 2002, p. 61).

Mais tarde, Emile Durkheim trouxe uma nova abordagem para o conceito de habitus,
designando-o como o “estado geral dos individuos, estado interior e profundo, que orienta
suas acdes de forma durdvel” (SETTON, 2002). Neste sentido, o papel da educacdo seria o de
produzir um efeito profundo e cuja existéncia seria duradoura para o aluno/sociedade.

A partir da obra de Erwin Panofsky, Pierre Bourdieu retoma o conceito de habitus,
mas dando-lhe uma nova roupagem, sobretudo do ponto de vista socioldgico. Para ele, a
simples comparacdo entre as diferentes perspectivas sociais ndo seria suficiente para
compreender a prética.

Nesse sentido, para ele, seria mais importante compreender as condi¢bes e 0s
principios possibilitadores para que algo seja comparavel com outro. E neste ponto que a
educacdo surge como um elemento central para compreender a pratica, pois a escola é
“investida da funcdo de transmitir conscientemente e em certa medida inconscientemente ou,
de modo mais preciso, de produzir individuos dotados do sistema de esquemas inconscientes
(ou profundamente internalizados), o qual constitui sua cultura, ou melhor, seu habitus”
(SETTON, 2002, p. 62).

Diante disso, a cultura representa as respostas dadas por determinado grupo como
forma de solucdo de um problema e aceitas por todos. O conceito de Bourdieu (1983) diz ser
0 habitus uma “interiorizacdo do exterior, modo sob o qual a sociedade esta depositada nas
pessoas, sob a forma de disposi¢cBes durdveis, e que as guiam nas suas respostas as
solicitagdes do seu meio social. N&o é uma aptiddo natural, é social. E durdvel, mas nio é
estatico ou eterno” (BOURDIEU, 1983, p. 49).

Desse modo, as experiéncias passadas estariam, de certa forma, dispostas em uma

matriz e guiariam o modo de agir das pessoas. Entretanto, tal matriz ndo é estatica e esse

20O conceito de habitus em Bourdieu é apresentado nessa se¢do para situar, de forma geral, o pensamento do
autor, sem, necessariamente, ser o guia norteador das analises. Assim, assumimos seu valor heuristico para
aproximar 0s aspectos objetivos e aspectos subjetivos que envolvem as trajetdrias e as escolhas dos estudantes
em cursar a pos-graduacao stricto sensu em outro pais do Mercosul.

55



conjunto social de experiéncias, de acordo com o contexto (escola, trabalho, familia,
relacionamento), tende a ser duradouro.

as estruturas constitutivas de um tipo particular de meio (as condi¢cbes materiais de
existéncia caracteristicas de uma condicdo de classe), que podem ser apreendidas
empiricamente sob a forma de regularidades associadas a um meio socialmente
estruturado, produzem habitus, sistema de disposicGes duraveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como
principio gerador e estruturador das praticas e das representacGes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas ao seu fim sem supor intencdo consciente dos fins e o
dominio expresso das operacGes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de um regente (BOURDIEU,
1994, p. 54)

A ideia de habitus estd relacionada com a compreensdo das acfes de um agente,
associadas a um contexto, de apreender sua maneira de ser em um espaco social. Dito de
outra forma trata-se da capacidade de uma dada estrutura social ser incorporada pelos agentes
por meio de disposi¢cOes para sentir, pesar e agir.

Assim, “o que determinaria a forma como os sujeitos agiriam nesse espaco social seria
definido pelas acdes desses sujeitos nesse campo” (BOURDIEU, 1996). Bourdieu nos lembra
de que para a compreensao de uma trajetoria, “[...] ndo podemos deixar de lado a questdo dos
mecanismos sociais que favorecem ou autorizam a experiéncia comum da vida como unidade
e como totalidade” (BOURDIEU, 1996, p. 76-77). Para o autor, € preciso construir “os
estados sucessivos do campo no qual ela se desenrolou; logo, o conjunto das relacGes
objetivas que vincularam o agente considerado [...] ao conjunto dos outros agentes
envolvidos no mesmo campo e que se defrontaram no mesmo espaco dos possiveis”
(BOURDIEU, 1996, p. 86).

A trajetdria pode ser definida como a sequéncia de posi¢des sociais ocupadas durante
a vida por um mesmo agente em estados sucessivos dentro dos campos. Para Bourdieu, a
trajetoria social “se refere originalmente & evolucdo ao longo do tempo de propriedades, tais
como o volume e estrutura do capital do grupo analisado” (BRITO, 2017, p. 354). Essas
diferentes posicdes ocupadas dentro de um campo a partir do capital acumulado dao “origem
as representacdes subjetivas a posicao objetivamente ocupada” (BRITO, 2017, p. 355).

Assim, para se compreender a trajetoria, € preciso “construir anteriormente os estados
sucessivos do campo onde ela se passa, 0 conjunto das relagdes objetivas que ligam o agente
em questdo ao conjunto dos outros agentes presentes no mesmo campo e que se defrontam

com 0 mesmo espaco possivel” (BRITO, 2017, p. 355).
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Desta forma, é a partir da trajetoria social do agente que se podera compreender as
praticas. Logo, compreender a trajetdria é analisar o habitus dentro de um determinado
tempo/intervalo. A trajetoria dentro de um campo é, em regra, limitada pelo espaco dos
possiveis (probabilidade), mesmo reconhecendo que existem trajetorias individuais (efeito de
trajetdria) em que “agentes dotados das mesmas propriedades e ocupando a mesma posicdo
social podem ter uma trajetoria social diferente da trajetoria modal (estatistica) de seu grupo”
(BRITO, 2017).

Na perspectiva de Bourdieu, a realidade social se estrutura, entdo, em funcéo de
diferentes formas de riqueza. Cada individuo, a cada momento, contaria com um
volume e uma variedade especifica de recursos, trazidos do “ber¢o” ou acumulados
ao longo de sua trajetdria social, que lhe assegurariam determinada posicdo no
espaco social. Esses recursos seriam investidos pelos individuos em diferentes
mercados (econdmico, de trabalho, cultural, escolar, matrimonial, entre outros) de
forma a garantir sua ampliacdo e acumulacdo. (NOGUEIRA, 2017, p.44)

Desse modo, conforme os agentes vao sendo reconhecidos no campo social, significa
que eles foram acumulando os capitais necessarios para sua inser¢cdo no campo.

Convém salientar que a posigdo ocupada e a maneira de ocupa-la dependem de toda
a trajetoria conducente a posi¢ao, ou seja, dependem da posicao inicial, a da familia
de origem, também ela definida por uma certa trajetoria. (BOURDIEU, 2007, p.
167)

Assim, 0 habitus agiria nos agentes como uma disposi¢cdo que estruturaria suas acoes
no campo social, tais como a forma de falar, a postura corporal e a valéncia dos valores.

Compreender tais trajetdrias a partir das trajetérias de vida relatadas ndo implica,
como dito anteriormente, esgotar ou dar uma palavra final, pois “o conhecimento do vivido
ndo significa necessariamente a compreensao do real” (MONTAGNER, 2007, p. 248), pois
poderiamos cair no que Bourdieu chamou da ilusdo da transparéncia do real. Essa ilusdo
atinge os mais diversos campos e pode ofuscar a visao do pesquisador quanto a natureza do
objeto pesquisado (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 204).
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6. CAMINHO METODOLOGICO
6.1. ABORDAGEM METODOLOGICA: REFLEXIVIDADE REFLEXA

Buscando compreender as questdes propostas relativas a pesquisa, seguiremos a
abordagem metodoldgica proposta por Bourdieu denominada Reflexividade Reflexa.
Nesse sentido, Bourdieu afirma que :

S6 a reflexividade, que € sindbnimo de método, mas uma reflexividade reflexa,
baseada num trabalho, num olho sociol6gico permite perceber e controlar no
campo, na prépria conducdo da pesquisa os efeitos da estrutura social na qual ela se
realiza (BOURDIEU, 2008, p. 694).

Trata-se, portanto, de um olhar critico, sensivel do pesquisador que foge do senso
comum e da neutralidade com os sujeitos e o contexto da pesquisa, visando reduzir a
violéncia simbdlica. Assim, o pesquisador busca ultrapassar uma perspectiva positivista de
pesquisa, em que o fato social pode ser isolado e trabalhado em laboratério, tipico das
ciéncias naturais, e passa a refletir sobre o contexto, as regras presentes, 0s capitais
necessarios e seu préprio posicionamento dentro do campo. Logo, “na realidade, o socidlogo
(pesquisador) ndo € um ser desencarnado: € um sujeito social que se caracteriza por uma
pertenca social, um sexo, uma idade, mas também por preferéncias e aversées” (JOURDAIN;
NAULIN, 2017, p. 39). Desta forma, quando do processo de pesquisa, 0 préprio pesquisador
ja traz consigo um conjunto de nocdes prévias a respeito do seu objeto de pesquisa. Assim, a
trajetdria e as diferentes posi¢fes ocupadas no campo gerardo uma postura idiossincratica
frente ao objeto. As autoras exemplificam que o mesmo objeto pode ser encarado de forma
diversa a partir do olhar do pesquisador, ou seja, um pesquisador saido da classe operaria
trard aportes diferentes de um pesquisador surgido da burguesia.

Por consequéncia, para trazer a luz estes pressupostos e tentar perceber sua
influéncia sobre os resultados obtidos, o sociélogo deve analisar sua prdpria relacéo
com o objeto estudado. Esta reflexividade, central na postura socioldgica, permite
um controle maior das conclusfes antecipadas. (JOURDAIN; NAULIN, 2017, p.
39)

Uma das principais contribuicbes da reflexividade € fugir do tdo presente
etnocentrismo na pesquisa. Assim, o pesquisador deve realizar uma autorreflexdo e incluir-se
como objeto da sua prépria pesquisa. Nessa sentido, a0 mesmo tempo que observamos a
realidade da oferta de cursos de poOs-graduacdo no Mercosul e a posterior luta pelo

reconhecimento, ndo esquecemos que estamos contidos dentro do campo pds-graduacao
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presencial no Brasil e que, certamente, impactard nossas analises. Essa pratica gerara o que
Bourdieu chama de “Pressuposto da auséncia de pressupostos”.

A sociologia (¢ isto que a distingue da ciéncia sem erudito que sdo as pesquisas de
opinido) sabe que ela deve ter os meios de questionar primeiro em seu proprio
guestionamento, todas as preconstruc@es, todos 0s pressupostos que existem tanto
no pesquisador como no pesquisado e que fazem com que a relacdao de pesquisa
frequentemente s6 se instaure na base de um acordo dos inconscientes.
(BOURDIEU, 2008, p. 708)

No método reflexivo, deve-se ultrapassar 0s pressupostos préprios as técnicas de
pesquisa, mas igualmente preocupar-se com as condi¢des sociais da pratica objetivamente
postas.

A ciéncia institucional tende a instaurar como modelo da atividade cientifica uma
pratica rotineira, em que as opera¢des as mais decisivas cientificamente podem ser
realizadas sem reflexdo nem controle critico, ja que a impecabilidade aparente dos
procedimentos visiveis — alias frequentemente confiados a executores — desvia de
toda interrogagdo que questione a respeitabilidade do cientista e de sua ciéncia.
(BOURDIEU, 1984, p. 47)

Assim, a pesquisa que tem por objeto um universo em que ela mesma esta inserida
pode gerar conhecimentos reflexivos das condicdes e dos limites sociais da propria pesquisa
(BOURDIEU, 1984, p. 28). Nesse sentido, “a proximidade social e a familiaridade asseguram
efetivamente duas condicdes principais de uma comunica¢do ndo violenta” (BOURDIEU,
2008, p. 697).

Segundo o autor, a reflexividade reflexa [...] “pode ser capaz de permitir um trabalho
cientifico que consiga controlar o campo, desde a escolha dos temas, a escolha dos
entrevistados e a préopria conducdo da entrevista no que se refere aos efeitos da estrutura
social na qual o estudo se insere” (BOURDIEU, 2008, p. 694).

Com a intencdo de atingir os objetivos propostos foram realizadas oito entrevistas
com estudantes que optaram em cursar pos-graduacdo em outro pais do Mercosul,
posteriormente, procederemos a analise dos dados a partir da proposta da reflexividade

reflexa.

6.2. ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nesta pesquisa, sob a égide de uma perspectiva qualitativa, realizamos entrevistas
semiestruturadas com oito ex-estudantes do curso de mestrado, dos quais um possui o titulo
de doutor e outros cinco, atualmente, séo estudantes de doutorado.

Inicialmente, realizamos uma entrada prévia em campo para maior aproximagdo com

0 tema da pesquisa e com 0s possiveis sujeitos. Foram realizadas quatro entrevistas com
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roteiro de 46 questdes (Apéndice A) que consideraram os objetivos planejados no quadro de
coeréncia. As entrevistas tiveram duracdo média de 50 minutos e ocorreram entre o intervalo
de outubro 2017 a marco de 2018. Apoés a qualificacdo, fizemos atualizagdo do roteiro de
entrevista visando aprofundar alguns aspectos subjetivos que impulsionaram os estudantes a
buscarem formacédo stricto sensu em outros paises do Mercosul. Procuramos, também,
conhecer alguns elementos que caracterizaram a oferta no que diz respeito a infraestrutura, as
instalacOes e aos aparatos fisicos oferecidos pelas instituigdes. Assim, o roteiro de entrevista
foi complementado com mais nove questdes (Apéndice B).

O grupo ja entrevistado mostrou-se solicito em participar da segunda etapa das
entrevistas. Dessa forma, entrevistas complementares foram realizadas e quatro novas
entrevistas obtidas ap6s a qualificacdo. O segundo momento de entrevista foi realizado entre
setembro e dezembro de 2018.

Antes das entrevistas, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice C) e explanamos a proposta da pesquisa, além solicitarmos a autorizacdo para o
uso dos dados. Registramos as falas desses sujeitos por meio de um gravador de voz para
posterior transcricao.

Apo6s este momento de contato com o0s sujeitos da pesquisa, procedeu-se a
organizacdo das informacBes em trés momentos: pré-analise das falas, transcricdo e

interpretacdo a partir da perspectiva bourdieusiana.

6.3. O CAMPO E SUJEITOS DE PESQUISA

Como campo de pesquisa, escolhemos 0s cursos de pos-graduagdo stricto sensu
semipresencial de paises no Mercosul.

Sendo assim, inicialmente, buscou-se aproximagdo com 0s sujeitos da pesquisa por
meio de aproximacgdo geografica, ou seja, nas redondezas da cidade onde mora a
pesquisadora e proximo de instituicdo de ensino superior. Foram realizados trés contatos com
trabalhadores da mesma instituicdo que optaram em realizar o curso de pos-graduagdo
(mestrado e doutorado) em outro pais do Mercosul.

E importante ressaltar que apenas um dos convidados se prontificou em participar da
pesquisa. Conjecturamos que a rejeicdo dos demais convidados se deveu ao fato de que a
instituicdo ndo reconhece, em regra, os titulos oriundos dos paises do Mercosul e, sobretudo,
do Paraguai. A relacdo de desconfianca e o préprio jogo intrincado nesta relacdo inibem

certos reconhecimentos de capital simbolico, capital cultural e posicdo no campo.
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Nesse sentido, percebemos que foi constante, na fala dos entrevistados, a preocupagéo
em caracterizar o curso como presencial. Pareceu-nos que a prépria presenca da pesquisadora
como representante dos alunos de mestrado presencial em universidade publica gerou certa
inquietacdo, pois, mesmo em momentos que ndo tratavam da modalidade do curso, os
entrevistados procuravam fazer um paralelo com os elementos presenciais encontrados nos
cursos brasileiros. Além disso, caracteristicas comuns entre entrevistadora e entrevistados
foram realgadas, como por exemplo o fato de serem servidores publicos. Ficou a impressao
de que se tratava da mesma familia em busca do diploma, mas com percursos diferentes e
igualmente validos. Outro sentimento, quando da entrevista, foi a percepcdo de que 0s
entrevistados estavam se sentindo ‘julgados’ em relacdo ao curso que realizaram, ou seja,
parecia pairar um preocupacdo nas respostas de forma a enaltecer o préprio curso.

Diante dessas circunstancias e a partir da revisao sistematica de literatura, buscamos
estudantes de outras regides do pais, sobretudo por indicacdo de colegas de formacdo que
conheciam outros alunos que também realizaram o0 curso em outros paises do Mercosul..
Nesse sentido, sdo sujeitos da pesquisa estudantes moradores dos seguintes estados: Distrito
Federal, Tocantins, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Maranhao.

Estabelecemos o contato pela internet e utilizamos os recursos chamada eletrdnica
gratuita com video para proceder as entrevistas. Cabe ressaltar que, no primeiro momento de
entrevista, anterior a qualificacdo, quatro entrevistas foram realizadas presencialmente. As
demais entrevistas complementares foram realizadas com o apoio da internet.

Optamos por resguardar a identidade dos sujeitos da pesquisa. Assim, utilizamos
nomes ficticios: Dalva, Laura, Vivian, Tatiana, Davi, Fernando, Lucas e Jorge.

O roteiro de entrevista foi estruturado em quatro eixos: trajetoria de vida e condicao
socioecondmica, trajetoria familiar, trajetoria escolar e trajetoria no curso de pds-graduacao.

Para procedermos a andlise de dados, elaboramos o Quadro de Coeréncia (Anexo A)
com o intuito de vislumbrarmos melhor os objetivos especificos definidos e as questdes
realizadas com os entrevistados de acordo com 0s eixos.

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, foi comum que o entrevistado se
reportasse a questionamentos passados ou futuros, porém, isso ndo gerou quebra da
informac&o. Foi necessario somente agrupar a resposta dada em momentos esparsos, ou seja,
quando o entrevistado adicionava alguma informacédo pertinente a questdo anteriormente

interposta.
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Quanto aos cursos, procuramos estudantes dos cursos das areas: administracéo,
marketing, educacdo, saude e direito. Essa escolha visou evidenciar as caracteristicas dos
diversos cursos e a relagdo que o entrevistado possui a partir do eixo 4 - Trajetéria no Curso
de Pds-Graduacéo.
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7. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Eixo 1: Histdria de vida e condigdo socioecondmica

Neste eixo, buscou-se conhecer alguns elementos da trajetéria de vida bem como a
situacdo socioecondmica dos entrevistados a partir dos relatos da trajetoria profissional.

Assim, conhecer o perfil e a trajetoria dos estudantes que optaram por cursar pés-
graduacao stricto sensu em outro pais do Mercosul auxiliou a compreensdo dos motivos que
nortearam a escolha desses sujeitos.

De forma geral, notou- se algumas similaridades entre os perfis dos estudantes, com
excecdo dos entrevistados Tatiana (28 anos) e Lucas (41 anos) anos. Quanto aos demais
entrevistados, eles tém idade superior a 50 anos. Todos trabalham no servico publico. Os pais
apresentam baixa escolaridade. Proveem de familia numerosa: variagdo entre trés e onze
irmaos. Possuem aspiracOes profissionais no campo educacional apds o término do curso.
Dos oito entrevistados, quatro sdo homens e quatro sdo mulheres. Com rela¢do ao estado
civil, dois sdo solteiros, quatro sdo casados, uma é vilva e a outra divorciada.

A idade dos entrevistados nos chamou aten¢édo, pois a maioria possui idade superior a
50 anos, fato bem diferente do perfil de estudantes que realizam a po6s-graduacdo stricto
sensu no Brasil. Segundo Schwartzman (2010)?!, a idade média dos estudantes nas
modalidades de pds-graduacao lato sensu e stricto sensu no Brasil é de 34 anos e, geralmente,
h& uma rota direta da graduacdo para a pds-graduacao. Nesse sentido,

O universo social é o lugar de uma luta para saber o que ¢ o mundo social. A
Universidade também é o lugar de uma luta para saber quem, no interior desse
universo socialmente mandatario para dizer a verdade sobre 0 mundo social (e sobre
o mundo fisico), esta realmente (ou particularmente) fundamentado para dizer a
verdade (BOURDIEU, 1984, p. 116).

De familias desprovidas de recursos financeiros, alguns dos entrevistados afirmaram
que comecaram a trabalhar muito jovens para auxiliar aos pais. Conforme relatos:

“[...] viemos de uma familia muito pobre. Abaixo do que se espera. Eu tive que
trabalhar como vendedor ambulante, vendedor de banana frita. Nas escolas, eu ja
trabalhei como vigia e como merendeiro.” (Lucas)

“[...] A primeira coisa que eu trabalhei foi anodiza¢do de esquadrilha metélica de
aluminio, quando eu tinha 14 anos, e trabalhei para ajudar o meu pai. J& trabalhei

2L Conforme SCHWARTZMAN, S. Nota Sobre a Transicdo Necessaria da Pds-Graduacdo Brasileira. In:
BRASIL. Plano Nacional de P6s-Graduacdo — PNPG 2011- 2020. Brasilia: Capes, 2010. p.34-52. Disponivel
em: https://archive.org/details/NotaSobreATransicaoNecessariaDaPas-graduacaoBrasileira. Acesso: 15 de maio
de 2018.
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consertando radio e televisdo certa época da minha vida e, também, trabalhei com
mdsica e continuo, inclusive, trabalhando atualmente.” (Fernando)

“[...] Eu comecei a trabalhar muito cedo, com 18 anos. Eu fui ser assistente como
todo mundo, auxiliar nisso e naquilo.” (Vivian)

Assim, percebe-se que as dificuldades econdmicas e familiares exerceram forte
influéncia para que esses entrevistados comegassem a trabalhar precocemente.

Como foi dito anteriormente, todos os entrevistados trabalham no servi¢o publico.
Atualmente, as profissbes ocupadas sdo: técnico em assuntos educacionais, enfermeira
municipal, aposentada de uma empresa publica federal, agente social, técnica judiciaria e trés
sdo professores, sendo que um deles é docente em Universidade Publica Federal. Os outros
dois professores atuam na rede municipal. Para complementar a renda, dois professores da
rede municipal trabalham, também, em institui¢des de ensino superior privado.

Alguns desses aspectos nos chamaram a atencdo, sobretudo quanto a idade e a
profissdo. Eles nos mostram que sdo pessoas estabelecidas e maduras que conseguem
adentrar o campo da pds-graduacdo nos moldes dos cursos ofertados. No geral, pessoas
'maduras’, que retomaram os estudos. Além disso, a condicdo de servidores publicos, sob o
manto da estabilidade, aponta para certa tranquilidade laboral, além da disponibilidade de
investimento econdémico como estratégia para 0 jogo escolar. Assim, a tendéncia € de que
guanto maior o capital econdmico, maiores serdo as possibilidades de adquirir um capital
cultural.

O que distingue a abordagem de Bourdieu ao capital cultural é que ela é associada
primariamente a especializacdo e a realizagdo (o “cultivo”) e ndo diretamente ao
status socioecondmico. E por essa razao que o status socioecondmico e o capital
cultural podem variar independentemente, e ndo podemos simplesmente atrelar este
ao primeiro, como, por exemplo, na frase “o habitus de classe média” genérico.
(MOORE, 2018, p. 151)

Em relacdo a renda familiar, h4 uma distribuicdo entre as faixas de 4 a 13 salarios
minimos. Algumas falas demonstraram que o capital econémico influenciou durante o
processo de escolha.

Embora o curso seja bastante dispendioso, pois além de arcar com as despesas da
mensalidade € necessario o pagamento das diarias, passagens, alimentacdo e orientacdo do
trabalho final de curso; ainda assim, fica mais econémico que cursa-lo no Brasil.

O relato que ora procedemos, inicialmente, aborda a importancia do capital
econémico no jogo:

Acaba que tudo fica um pouco caro, pois tem a passagem, hospedagem e a
alimentacdo, fora as mensalidades do curso. (Laura)
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[...] a orientacdo de trabalho final é outra armadilha, porque vocé tem que pagar por
ela. O custo de deslocamento nédo é barato e vocé vai ter que morar em hotel por um
tempo. (Fernando)

[...] E salgado, porque tudo é em ddlar. No inicio, para trazer as pessoas, eles
pagavam o hotel e o almogo. Entdo, o cara s6 se virava com 0s jantares e a
passagem. Quando eu fui as duas primeiras vezes, eles liberaram o almogo, mas ja
ndo tinha o hotel. Quando eu fui fazer o doutorado ja ndo tinha mais nada. (Davi)

Ao analisar os depoimentos, percebe-se que, embora, 0 curso realizado em outro pais
do Mercosul seja bastante dispendioso, a oferta torna-se mais atrativa economicamente que a
opcdo em cursar a pos-graduacdo em uma instituicdo privada no Brasil. Ademais, € um
investimento que traré diferenciacdo quanto a posicao ocupada no campo educacional. Nesse
sentido

Um indicador tdo univoco em aparéncia quanto a taxa de diplomados de cada nivel
em cada especialidade ndo poderia ser interpretado na légica formal de um sistema
de equivaléncias juridicas: o rendimento econdmico e social de um diploma
determinado é fungéo de sua raridade nos mercados econdmicos e simbdlico, isto é,
do valor que as sancdes desses mercados conferem aos diferentes diplomas e as
diferentes categorias de diplomados. Assim, nos paises em que a taxa de
analfabetismo é muito alta, o simples fato de saber ler e escrever, ou, a fortiori, a
posse de um diploma elementar é suficiente para assegurar uma vantagem decisiva
na competigdo profissional. Do mesmo modo, por que as sociedades tradicionais
excluem geralmente a mulher da escolaridade, porque a utilizacdo de todas as
capacidades intelectuais é requerida pelo desenvolvimento da economia, e porque, a
admissdo das mulheres nas profissdes masculinas é uma das principais
transformagdes sociais que acompanham a industrializacdo, se poderia ficar tentado
a ver na taxa de feminizacéo do ensino secundario e superior um indicador do grau
de “racionalizacdo” e de “democratizacdo” do sistema de ensino. (BOURDIEU,;
PASSERON, 1992, p.193)

Assim, vemos a importancia do capital econdmico para tal campo, pois, conforme
relato dos entrevistados, o curso néo é tdo acessivel monetariamente. Logo, possuir tal capital
é importante para se colocar na trajetoria dentro do campo. Nesse sentido, entre tantas
estratégias para obtencdo dos capitais, 0s estudantes fazem uso de alto investimento em
capital econdmico. Desta forma, mais um elemento desafiador emerge do campo, pois 0s
estudantes sdo, em sua maioria, oriundos de familias pouco abastadas quanto ao capital
econémico e cultural, fato que gera uma menor transmissdo familiar e demanda maior
investimento a posteriori. Dito de outra forma, os entrevistados ndo herdaram da familia o
capital econdmico necessario ao investimento futuro em pds-graduagdo no exterior, mas, ao
longo da jornada no servicgo publico e o passar do tempo, puderam constituir um capital para

0 investimento.
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Assim, as familias cuja principal riqueza é econdmica tenderiam a adotar
prioritariamente estratégias voltadas para a reproducéao do capital econdmico. Dessa
maneira, transmitiriam aos seus filhos, involuntariamente, a percepcdo de que é
basicamente por meio desse recurso que eles podem manter ou elevar sua posicéo
social. Por outro lado, familias ricas sobretudo em capital cultural tenderiam a
priorizar o investimento escolar e a transmitir aos seus filhos a percepcéao de que sua
posicdo social futura depende principalmente do sucesso escolar. (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2017, p.45)

Apds essas observacGes quanto ao perfil geral e condigdes socioecondmicas,
passaremos a analisar o Eixo 2: trajetoria familiar.

No que se refere a escolaridade dos pais, observou-se um baixo capital escolar. J& em
relacdo a ocupacdo profissional dos pais e médes da maioria dos sujeitos, observou-se certa
linearidade em profissbes de baixo prestigio social. As funcbes ocupadas foram: doméstica,
cabeleireiro, operario metallrgico, alfabetizador, trabalhador de desmatamento ambiental,
auxiliar de servicos gerais em uma escola e area rural com agricultura ou gado em fazenda.

Essas caracteristicas delimitardo o espaco do possivel desses alunos e suas trajetorias.

As caracteristicas associadas a eliminacdo ou a sobrevivéncia no sistema ndo se
distribuem ao acaso entre os individuos de uma mesma classe, mas sdo elas mesmas
suscetiveis de serem ligadas a critérios sociais ou culturais que diferenciam
subgrupos no interior de uma classe: por exemplo, os estudantes filhos de operarios
diferem por um grande nimero de caracteristicas secundarias (sociais, como o nivel
de instrucdo da mae ou a profissdo do av0, e escolares, como a se¢do de admissdo
no secundario) daquelas dos membros de sua classe de idade que pertencem a
mesma classe social; mais precisamente, eles apresentam um nlmero tanto maior
dessas caracteristicas compensadoras quanto sdo elevados a um estado mais
avangado do curso, ou quanto num mesmo nivel do curso eles estdo situados mais
alto na hierarquia das disciplinas ou dos estabelecimentos. (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p.116)

O pai e a mée de Laura, embora possuissem nivel médio de escolaridade, ocuparam
profissbes de maior prestigio social. O pai de Laura foi servidor publico na Camara dos
Deputados e sua mae foi professora, mas virou, posteriormente, dona de casa apds se casar.
“[...] Ela se dedicou essencialmente & educacédo dos filhos (Laura)”.

Nessa fala, percebe-se a importancia da figura materna para a transferéncia de capital
cultural bem como a influéncia do meio familiar para a transmissao do capital e sua ascensao
no campo.

Pode-se reconhecer um outro indicio da influéncia do meio familiar no fato de que
parte dos estudantes que dizem ter seguido o conselho de sua familia na escolha
quando do vestibular cré no crescimento de seu status social. (BOURDIEU;
PASSERON, 1964, p. 27)

66



Segundo Nogueira e Catani (1998), tal pratica traz consigo “o0 mais oculto e
determinante socialmente dos investimentos educativos, a saber, a transmissdo domeéstica do
capital cultural” (NOGUEIRA; CATANI, 1998, p. 73).

Laura apresentou seu pai como um autodidata. Ela relata que ele estudava
computacdo, eletroeletrénica, falava aleméo e trabalhava com radio e televisdo, alem de
preparar as sessoes legislativas. Nesse sentido, Bourdieu defende que a aptiddo ou dom sdo
também produtos de um investimento em tempo e em capital cultural que o sujeito herda na
sua convivéncia familiar. Nesse sentido, é importante ressaltar que:

a escola contribui para perpetuar as desigualdades ao mesmo tempo em que as
legitima. Conferindo uma sancdo que se pretende neutra, e que é altamente
reconhecida como tal, as aptiddes socialmente condicionadas que trata como
desigualdades de “dom” ou de mérito, ela transforma as desigualdades de fato em
desigualdades de direito, as diferencas econdmicas e sociais em “distingdo de
qualidade”, e legitima a transmissdo da heranca cultural (BOURDIEU, 1982, p. 58)

Laura teve acesso a diversas formas de capitais. Por isso, pode-se até justificar seu
gosto pela arte, estética e acesso ao curso de graduacdo em uma universidade publica.
Segundo Maton (2018, p. 75), “as praticas sociais se caracterizam por regularidades - filhos
da classe operaria tendem a obter empregos de classe operéaria, leitores de classe média
tendem a apreciar literatura de nivel intelectual médio, e assim por diante -, mas ndo existem
regras explicitas que ditam tais praticas”. Essa perspectiva pode ser representada pela fala de
Laura:

[...] eu tenho uma ligagdo muito forte com a memodria, arquitetura de exposicoes,
designer de interiores e restauracdo. Cheguei a passar em um concurso na Camara
dos Deputados como restauradora, mas ndo assumi, porque ja estava casada com
filhos pequenos. Entdo, eu tenho uma area de conhecimento bem horizontal em
torno da arte e da educacéo principalmente (Laura).

Em relagdo ao incentivo do contexto familiar quanto a continuidade dos estudos,
Laura afirma que:

[...] nunca foi verbalizado nada, era mais ambiental, por causa dos colegas. Havia
um entendimento de que a gente ndo devia parar de estudar. Nunca foi incentivado a
gente arranjar emprego, entdo, era natural seguir pela area académica até a
universidade. (Laura)

Deste modo, a partir da fala da entrevistada, percebemos varios conhecimentos
ligados ao campo da educacdo, sobretudo ao jogo académico. Este ultimo impde a
disponibilidade de tempo. Assim, podemos dizer que a entrevistada possuia requisito
facilitador: o tempo.

Ele [Bourdieu] sugeriu que os conhecimentos eram o principal objetivo do jogo
académico, onde era imperativo que 0s agentes buscassem novos modos de
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representar (nomear e enquadrar) o mundo social e material. Essa atividade exige
tempo, que é uma caracteristica de um estilo de vida privilegiado, e uma “economia
escrituristica. (THOMSON, 2018, p. 108)

Nesse sentido, o capital € um recurso em estoque que o individuo possui (CATANI,
2017). Esse recurso pode ser transmitido, herdado ou até mesmo transformado. A partir da
trajetdria, ele vai sendo acumulado.

Para Bourdieu, as praticas sociais seriam estruturadas, isto &, apresentariam
propriedades tipicas da posicdo social de quem as produz, porque a prdpria
subjetividade dos individuos, sua forma de perceber e apreciar o mundo, suas
preferéncias, seus gostos, suas aspiracfes, estariam previamente estruturadas em
relacdo ao momento da acdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p. 25).

A familia assume um papel de destaque e é considerada um dos lugares de exceléncia
de acumulacdo dos diferentes tipos de capital. Inclusive ela é responsavel pela transmissao
entre as diferentes geracOes: “Ela resguarda sua unidade pela transmisséo e para a
transmisséo, para poder transmitir e porque ela pode transmitir” (CATANI, 2017, p. 106)
Desse modo,

as estruturas constitutivas de um tipo particular de meio (as condi¢cdes materiais de
existéncia caracteristicas de uma condicdo de classe), que podem ser apreendidas
empiricamente sob a forma de regularidades associadas a um meio socialmente
estruturado, produzem habitus, sistema de disposicBes durdveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como
principio gerador e estruturador das praticas e das representacdes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas ao seu fim sem supor intencdo consciente dos fins e o
dominio expresso das operacOes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da a¢do organizadora de um regente (BOURDIEU,
2013, p. 54).

Com relacdo aos filhos dos sujeitos entrevistados, 0 aumento de capital cultural e
social em relacdo aos pais demonstra uma nova posi¢éo dentro do campo, pois um mestrado
cria um novo ponto de ancoragem que, possivelmente, transmitir-se-a aos ‘herdeiros’. Isso
fica bastante evidente quando questionados a respeito da escolaridade dos filhos. Todos os
filhos dos entrevistados que tém filhos em idade de cursar o ensino superior tiveram acesso a
graduacdo. O filho de Dalva possui o titulo de doutor por uma IES publica brasileira. Os
filhos de Laura tiveram a oportunidade de realizar os estudos nos Estados Unidos da
América.

Atrevemo-nos a pensar em uma evolucao do capital simbdlico ao longo das geracdes.
Nesse sentido,

De fato, a familia tem um papel determinante na manutencdo da ordem social, na
reprodugdo, nao apenas bioldgica, mas social, isto é, na reproducédo da estrutura do
espaco social e das relagbes sociais. Ela ¢ um dos lugares por exceléncia de
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acumulacdo de capital sob seus diferentes tipos e de sua transmissdo entre as
geragdes: ela resguarda sua unidade pela transmissdo e para a transmissdo, para
poder transmitir e porque ela pode transmitir. (BOURDIEU, 1996, p. 131)

A representacdo emergida a partir das atitudes dos pais quanto a importancia do
capital cultural para as futuras geracGes demonstra os valores de uma determinada geracao e
seus impactos quanto a trajetoria dos agentes que adentram o campo. Dito de outra forma,
hoje, possivelmente, tal representacdo passaria por outros valores, tais como: inovacao,
empreendedorismo, dentre outros. Porém, o proprio capital dialoga com sua realidade e sofre
mutacdes. Eis aqui o que Bourdieu chamou de estrutura estruturante e estruturada que tende a
estabilidade, mas que nao é engessada.

O terceiro e ltimo momento corresponde & construcdo do habitus como sistema das
disposicdes socialmente constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e
estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto das praticas e
das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes. Tais praticas e ideologias
poderdo atualizar-se em ocasifes mais ou menos favoraveis que lhes propiciam uma
posicdo e uma trajetoria determinadas no interior de um campo intelectual que, por
sua vez, ocupa uma posicdo determinada na estrutura da classe dominante.
(BOURDIEU, 2007, p. 191)

Com relacdo aos irmdos dos entrevistados, nenhum possui titulo de mestrado ou
doutorado e a formagdo dominante é o curso de graduacéo.
Com orgulho e entusiasmo, Davi disse:

Ninguém te pergunta se vocé ja fez a pos-graduagdo, mestrado e doutorado. As
pessoas perguntam se vocé € formado, ndo é isso? Entdo, até a graduagdo, é uma
obrigacédo da familia e da sociedade.

J4 0 mestrado e o doutorado é uma satisfacdo sua. VVocé entendeu? Quando eu
chego a minha cidade todo mundo sabe que eu sou um doutor, eu ndo recebi 0 meu
diploma ainda, porque estou esperando marcar a defesa. Na minha cidade, que é
pequeninha, eu sou o Unico doutor. E o primeiro doutor que vai ter. N&o tem
ninguém. (Davi)

Nessa fala, fica nitida a valorizagdo atribuida ao capital cultural institucionalizado e
seu possivel desdobramento nas demais formas, como, por exemplo, o capital simbolico.
Nesse sentido, Bourdieu trata da importancia do simbolico e seu contexto local.

a procura dos critérios «objectives» de identidade «regional» ou «étnica» ndo deve
fazer esquecer que, na pratica social, estes critérios (por exemplo, a lingua, o
dialecto ou o sotaque) sdo objecto de representacBes mentais, quer dizer, de actos de
percepcdo e de apreciacdo, de conhecimento e de reconhecimento em que o0s
agentes investem 0s seus interesses e 0s seus pressupostos, e de representacoes
objectais, em coisas (emblemas, bandeiras, insignias, etc.) (BOURDIEU, p. 2007,
112)

Assim, o reconhecimento dos moradores da cidade pequeninha traz a tona

representacdes mentais sobre a escolarizacdo e desvenda a satisfagédo que o aluno demonstra
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em ser 0 primeiro ocupar essa posi¢cdo no campo, aglutinando a sua trajetéria um simbolo
regionalmente reconhecido, visto que ele conseguiu “alocar melhor seus investimentos
escolares e obter o melhor lucro de seu capital cultural. Essa € uma das mediagdes atraves das
quais o0 sucesso escolar — e social — se vincula a origem social” (BOURDIEU, 1996, p.42).

Eixo 3: Trajetoria escolar

Observou-se nas falas dos entrevistados que, de modo geral, a formacéo de base se
deu em escola publica, o ensino superior em instituicdo privada e a pos-graduacdo em
instituicdo privada. Essa realidade compactua com os dados coletados no Censo da Educacéo
Superior de 2017, em que se vé uma inversdo comum no Brasil: alunos da rede privada
adentram universidades publicas, enquanto alunos da rede publica cursam graduacdo, via de
regra, em instituicdes privadas. O grafico abaixo demonstra a reparticdo em cursos de

licenciatura, observou-se que cinco dos entrevistados cursaram licenciatura.

Sexo
P - Faculdade - BIFs e Cefets
- 0
Organizagao Universidade - 66,2% 14,0% I - 3,5%
Categoria Pblica - 37,9%
Modalidade Presencial - 53,2% A distancia - 46,8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 1 — Participacdo Percentual do Numero de Matriculas em Cursos de Graduagéo em Licenciatura, por Sexo,
Organizagdo Académica, Categoria Administrativa e Modalidade de Ensino-2017. Fonte: INEP

O numero de matriculas, acesso e permanéncia tem demonstrado que, de maneira
geral, os estudantes oriundos de escolas publicas possuem maiores chances de aprovacdo em
instituicOes de ensino superior privada e que estudantes de escola particulares, via de regra,
garantem seu acesso as instituicdes de ensino superior plblica?.

Com relacdo a escola publica “as reflexdes de Bourdieu sobre a escola partem da
constatacdo de uma correlacdo entre as desigualdades sociais e escolares” (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2017, p. 79).

Bourdieu e Passeron discutem por que atores vindos da classe média tém maior
probabilidade de cursar o ensino superior e 0s atores de classe operaria, menor. Eles
descrevem como estimulos inumerdveis durante sua formagdo moldam as
perspectivas, crencas e praticas dos atores de modos que tém impacto sobre suas

22Conforme matéria divulgada Jornal Folha de Sdo Paulo: Escola privada coloca o dobro de alunos no ensino
superior em relacdo a rede publica. https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2018/12/escola-privada-coloca-o-
dobro-de-alunos-no-ensino-superior-em-relacao-a-rede-publica.shtml. Acesso: 15 de abril de 2019.
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carreiras educacionais. Em vez de o sistema educacional bloquear o acesso de atores
de origens ndo tradicionais, esses proprios atores se afastam do sistema, enxergando
a universidade como algo que “ndo é para mim”. Inversamente, os atores de classe
média tém probabilidade muito maior de considerar a educacgdo superior como um
passo “natural”, como parte de sua heranca. J& na universidade, eles também tém
maior probabilidade de se sentirem “em casa”, pois 0s principios subjacentes que
geram as praticas no campo universitario - suas “regras do jogo” ndo escritas - sdo
homélogos a seus habitus. (MATON, 2018, p.89)

Porém, com a abertura do ‘mercado educacional’, as possibilidades de realizar um
curso superior ficou mais acessivel, mas as classes com mais recursos econémicos optam por
universidades publicas cuja concorréncia é elevada, enquanto 0s menos abastados,
trabalhadores em geral, acabam na iniciativa privada.

Quando questionados a respeito da formacdo no ensino superior, 0s entrevistados
apresentaram as seguintes respostas: Dalva (licenciatura em Letras), Laura (licenciatura em
Artes Plasticas), Vivian (licenciatura em Pedagogia e Secretariado Executivo), Tatiana
(Enfermagem), Davi (bacharel em Recursos Humanos), Fernando (bacharel em Mdsica e
Bacharel em Direito), Lucas (licenciatura em Letras e Pedagogia) e Jorge (licenciatura em
Filosofia).

Pudemos perceber que cinco dos entrevistados possuem uma formagdo em
licenciatura. Apesar de trés deles ndo trabalharem diretamente com o ensino, eles possuem
uma formacdo voltada ao ensino. Vé-se que estamos diante de mais um capital importante
para 0 campo: o cultural escolar. Ou seja, tendo em vista que a oferta de cursos de pds-
graduacao em paises do Mercosul esta voltada as areas (como educacgdo) que, em principio,
estdo mais contidas em cursos de licenciatura.

Durante a trajetoria escolar, cinco dos entrevistados afirmaram ter passado por
dificuldades econémicas, inclusive na pos-graduacédo cursada no exterior.

Fernando lembra as dificuldades econdmicas enfrentadas pela familia durante a
trajetdria escolar e que foi reduzida pelos programas de assisténcia do governo e o
fornecimento de alimentacdo pela escola. Crossley (2018, p. 133) aponta para a importancia
de politicas publicas que deem suporte ao estudante: “as bolsas do governo ou de Orgaos
filantropicos, que precisam de construcdes de classe que permitam que eles tenham influéncia
sobre seus problemas administrativos, também exercem uma forca estruturante”.

Falar da trajetoria que se viveu, certamente, mexe com emog0es, sentimentos, perdas
e alegrias. Neste momento da entrevista, Fernando buscou na memoria lembrancas das

dificuldades vivenciadas pela familia recordou:
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[...] Quando eu passei para 0 2° grau, foi uma fase ruim. Depois que meu pai largou
a familia, eu tive que mudar o meu turno para noite para poder trabalhar durante o
dia inteiro para me sustentar e ajudar a sustentar a familia. Neste periodo, as
dificuldades financeiras foram maiores do que se passava antes. Mas, mesmo assim,
eu decidi continuar. E claro que as notas cairam astronomicamente, pois n&o tinha
tempo para estudar. Ficava nas médias minimas 5 e 6. Eu trabalhava 9 horas por
dia. (FERNANDO)

Foi possivel também perceber um momento de muita sensibilidade no relato de Dalva
ao falar das dificuldades enfrentadas:

[...] Durante o periodo de faculdade houve um momento que foi dificil realmente,
porque quando eu comecei a fazer o curso superior eu ja tinha ficado vilva e ja
tinha meus trés filhos. Trabalhava para sustentar a familia e houve um momento em
gue a questdo financeira ficou bem dificil.

Entdo, eu tive que vender um carro que eu tinha na época para poder continuar 0s
estudos, sendo teria que ter parado naquele momento e eu ndo poderia parar porque
era 0 caminho que eu via pra melhorar um pouquinho a qualidade de vida. Entéo,
foi dessa forma que eu superei essa dificuldade. Logo em seguida fiz uma pés-
graduacdo e depois ja fui para o mestrado e, agora, estou no doutorado. N&o parei
mais. (DALVA)

Jorge conserva em sua lembranca os obstaculos que enfrentou:

[...] Eu sempre vivi sozinho no mundo. Dificuldade ndo me faltou. Passei muita
fome. Eu vivi um ano inteiro sem comprar uma calca nova. Tinha dias que eu ndo
conseguia pagar o bandejdo da universidade. Entéo, eu saia para rua e olhava o chdo
com a esperanga de achar uma moeda. Um dia eu achei, comprei duas bananas e as
comi com casca e tudo. (JORGE)

Lucas conta que, durante sua formacéo escolar, foi desafiado diversas dificuldades:

Eu ndo tinha dinheiro para comprar livros, apostila e 0 material. Entdo, eu dava um
jeito. Eu nunca comprava o material todo. Eu pegava emprestado de alguém.
Quando um colega ia descansar, eu ia ler. Eu lia no énibus. Pedia carona para ir
para 0 meu curso; em carro de boi, carro de areia, porque a faculdade ficava um
pouco distante da minha cidade. Entdo, n6s passamos por varias dificuldades, mas
eu nunca pensei em desistir. (LUCAS)

Tatiana enumera as dificuldades financeiras de sua familia durante a trajetdria escolar:

Como meu pai trabalha com desmatamento, o salario ndo é fixo. Tem época que
ganha muito e tem época que ndo ganha nada. Entdo, tinha época que dava para
manter o colégio em dia e em outra época dava uma atrasada. No ensino superior,
teve uma crise em que meu pai perdeu tudo. Entdo, a gente vivia com apenas o
salario da minha mde e isso foi praticamente durante os meus quatro anos de
faculdade. A gente estava em crise. Durante esse periodo, a gente recebeu apoio da
minha avd, a mae da minha méde. Ela ajudou a pagar minha faculdade e as despesas
dentro de casa. (TATIANA)

Tatiana revela o sacrificio da sua familia, tanto para que ela quanto sua irma mais
nova pudessem frequentar o ensino superior voltado a area de salde. Ela se refere com
orgulho a formacdo de sua irma mais nova no curso de medicina, realizado em uma

instituicdo de ensino superior privada que fora custeado com os esforgos dos seus pais e de
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sua avo. A satisfacdo em ter sua irmd@ em um curso de grande prestigio social, apesar das
dificuldades, mostra o investimento pela familia, pois, segundo Bourdieu, “os estudantes das
classes populares se dirigiam principalmente para os estudos de letras ou de ciéncias,
enquanto uma propor¢do mais elevada de estudantes originarios das classes superiores se
engajava nos estudos de direito ou de medicina” (BOURDIEU, 1992, p.253).

Quando questionados sobre o apoio da familia durante a trajetoria escolar, percebeu-
se que o apoio dos pais foi destacado em trés falas como algo importante:

[...] minha mé&e sempre trabalhou em uma escola, como auxiliar de servicos gerais,
entéo, ela me estimulava a estudar. (LUCAS)

Fernando disse ter ouvido um conselho de seu pai “[...] estude para vocé néo ter que
trabalhar como eu”.

Tatiana nos revela que foi muito estimulada a estudar. “[...] O lema dos meus pais é
que a Unica coisa gque eles podem deixar para a gente sdo o0s estudos”.

Nas falas dos estudantes, o apoio da familia aparece como um estimulo de que os
estudos poderdo proporcionar uma vida melhor e um possivel deslocamento de classe. Tal
representacdo se assenta sobre a ““crenca no valor da educac¢do como instrumento de ascensao
social, como meio de curar os males sociais, de produzir felicidade e tornar a humanidade
mais sabia, mais rica e mais piedosa” (BOURDIEU, 2007, p. 9).

Nogueira e Catani (1998) afirmam que “nem todos os agentes tém meios econdmicos
e culturais para prolongar os estudos dos filhos além do minimo necessario a reproducdo da
forca de trabalho menos valorizada em um dado momento histérico”.

De acordo com Bourdieu:

os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas culturalmente
tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade, muitas vezes paga
com pesados sacrificios, um diploma desvalorizado: e, se fracassam, o que se segue
sendo seu destino mais provavel, sdo votados a uma exclusdo, sem duvida, mais
estigmatizante e mais total do que era no passado (BOURDIEU, 1982, p. 221).

Embora Fernando tenha realizado o curso de esquadrilha metalica, 0 mesmo de seu
pai, por meio de sua boa vontade cultural, foi possivel seu deslocamento nos espagos sociais.
Desde o ensino fundamental, Fernando procurou aproveitar as oportunidades oferecidas pelo
governo. Assim, cursou ensino tecnico profissionalizante oferecido pelo SENAI e Escola de
Musica de Brasilia, 0 que permitiu seu contato com diversos instrumentos, musica classica e
Opera. Esse habitus permitiu o acesso de Fernando ao curso superior em musica e, nessa

época, Fernando destaca seu envolvimento com um contexto cristdo, o qual ainda faz parte,
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produzindo musica. Mais uma vez, o investimento em capital distingue Fernando dentro do
campo, inclusive musical.

Em relagdo aos outros entrevistados, percebe-se que Laura teve acesso a diversos bens
culturais e teve a formacéo de seu capital social em escolas de prestigio durante o seu Ensino
Médio, o que possibilitou sua formagdo superior em uma Universidade Puablica Federal. E
importante ressaltar que, naquele momento, ndo havia tantas politicas de acesso as IES
Publicas e que elas eram voltadas, principalmente, para atender as elites.

Ainda concernente ao incentivo, Dalva declara:

[...] Essa questdo de incentivo por parte dos pais se deu mais na educagdo basica,
porque, como vocé percebeu, eu sou de uma familia numerosa. Uma familia de
onze filhos. Uma familia pobre que passava por dificuldades. O que meus pais
podiam oferecer era um incentivo para estudar, mas mais na educacdo bésica. Eles
ndo tinham escolaridade nem aquela maturidade académica para incentivar os filhos
a continuar os estudos. Entdo, para eles, terminando a educacdo bésica, estava de
bom tamanho. Tanto é que eu terminei o ensino basico e parei de estudar. Casei.
Tive filhos. Esta era a mentalidade que eles tinham: terminou a educagdo basica,
pronto! Estava resolvida a vida. Eu parei de estudar ap6s o ensino médio. Tanto é
gue eu me casei, tive trés filhos. Depois que os filhos ja estavam adolescentes é que
eu voltei a estudar. Porque eu via a necessidade de que era preciso voltar a estudar,
entdo foi dessa forma que aconteceu. (DALVA)

De uma forma geral, percebeu-se que os entrevistados cujo capital cultural dos pais
era menor, o incentivo foi muito pequeno, ja para Laura o caminho de sucesso escolar era
algo natural. Ademais, o incentivo dos pais para que Dalva tenha uma escolarizacdo
apropriada a sua classe social é reforcada pela prépria dindmica de excluséo e distribuicdo de
capital dentro da escola, fato que gera reproducéo das desigualdades.

E com efeito & sua autonomia relativa que o sistema de ensino tradicional deve o
fato de poder trazer uma contribuicdo especifica a reprodugdo da estrutura das
relagdes de classe ja que lhe é suficiente obedecer as suas regras proprias para
obedecer a0 mesmo tempo aos imperativos externos que definem sua funcéo de
legitimacdo da ordem estabelecida, isto €, para preencher simultaneamente sua
funcdo social de reprodugdo das relacGes de classe, assegurando a transmisséo
hereditéria do capital cultural e sua funcéo ideoldgica de dissimulagdo dessa funcéo,
inspirando a ilusdo de sua autonomia absoluta. Assim, a definicdo completa da
autonomia relativa do sistema de ensino em relacdo aos interesses das classes
dominantes deve sempre levar em conta os servicos especificos que essa autonomia
relativa presta a perpetuacdo das relacGes de classe: € com efeito a sua aptiddo
particular para autonomizar seu funcionamento e obter o reconhecimento de sua
legitimidade garantindo a representacdo de sua neutralidade que o sistema escolar
deve sua aptiddo particular para dissimular a contribuigdo que ele traz a reproducéo
da distribuicdo do capital cultural entre as classes, a dissimulacdo desse servigo ndo
sendo o0 menor dos servicos que sua autonomia relativa Ihe permite prestar a
conservacao da ordem estabelecida. (BOURDIEU, 1992, p. 208)
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Com relacgéo ao idioma, capital cultural fundamental para o desenvolvimento do curso
de pos-graduacdo em outro pais do Mercosul cujo espanhol é lingua predominante, trés
estudantes afirmaram ndo falar a lingua estrangeira. Quatro declararam possuir habilidades
em espanhol, destes, trés possuem conhecimentos também da lingua inglesa e dois, além de
espanhol e inglés, possuem conhecimentos em outros idiomas.

Laura, quando questionada sobre seus conhecimentos em lingua estrangeira, afirma
ser poliglota; fala inglés, um pouco de italiano e espanhol. Aqui, mais uma vez, percebemos
que Laura dispbe de diversas formas de capital cultural. J& Fernando afirma ter
conhecimentos da lingua inglesa, mas se vira bem no espanhol, pois, como teve acesso a
escola de mdsica, tornou-se cantor de Opera e diz que para ser tenor é obrigado saber

pronunciar pelo menos 5 idiomas.

Eixo 4: Trajetoria no Curso de Pds-Graduacgao

Neste eixo analisaremos 0s sentido/motivos que levaram os entrevistados a escolha de
um curso de poés-graduagdo stricto sensu em outro pais do Mercosul.

Observou-se que os entrevistados, de forma geral, ndo tentaram processo seletivo de
poOs-graduacdo stricto sensu no Brasil. Dos oito entrevistados, apenas Fernando, Jorge e

Lucas participaram de processos seletivos de pds-graduacao no Brasil.

Disse Dalva:

[...] N&o cheguei a tentar. Houve motivos para isso, porque, como eu te disse, a
minha trajetdria de vida foi um pouco conturbada, devido a viuvez, a ter que
trabalhar para sustentar os filhos e tal. E aqui na minha cidade néo tinha curso de
pos-graduacdo, de mestrado. Entdo, eu teria que sair daqui da minha cidade e me
deslocar para outra cidade, para a capital do estado que é distante, mais ou menos,
500 quildmetros. Eu teria que me deslocar para essa cidade toda semana, o que
ficaria invidvel, porque, no meu trabalho, eu ndo conseguiria liberagdo para isso.
Para sair daqui toda semana, me deslocar para estudar fora. Entdo, ndo havia essa
possibilidade. E quando eu vi essa possibilidade de fazer um curso fora, que
oferecia a possibilidade de fazer um curso em tempo intensivo, nas férias, ai eu vi a
possibilidade de fazer um mestrado, foi por isso que eu fui fazer fora.

Davi relatou que ndo tentou, uma vez que a IES em que trabalha ndo oferecia o curso
de mestrado profissionalizante voltado aos servidores naquela época. Entdo, para ele era mais
facil buscar o curso no exterior.

Fernando nos conta com agressividade sua insatisfagdo com 0s processos seletivos no

Brasil. Ele afirma que sdo poucas vagas. “Eu tentei uma sele¢do, mas s6 que |4 tinham 15 ou
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16 vagas e com apenas uma linha de concentracdo. Entdo, ndo tinha outra opcdo e como as
oportunidades sdo muito pequenas, eu resolvi ir procurar fora” (FERNANDO).

Jorge se recorda que tentou quatro processos seletivos em instituicBes publicas
brasileiras. Em dois deles, ele afirma que houve falta de transparéncia na selecdo e que 0s
alunos pareciam ja estar selecionados para as vagas. Em outro, ele foi aprovado em duas
fases, mas o orientador pediu desligamento do programa de p6s-graduacéo antes de finalizar
todas as etapas do processo seletivo. Disse ainda que em um deles foi aprovado, mas teve que
desistir, pois como o curso se dava em outro estado e que ndo conseguiria conciliar seu
trabalho com os estudos. Além disso, ndo conseguiu a bolsa de estudos. Assim, ele conserva
em sua lembranca que “[...] era muito dificil acreditar em um processo seletivo no Brasil”.

Lucas afirmou ter tentado um processo seletivo no Brasil: “eu tentei o mestrado em
linguistica, em uma universidade publica federal, mas a politica para vocé entrar € muito
complicada, ainda mais em outro estado, que ndo € o seu, e em uma universidade a qual vocé
ndo é aluno. S&o poucas vagas e € muito fechado” (LUCAS).

Deparamo-nos aqui com mais um elemento importante e caracterizador do campo: a
conveniéncia e a oportunidade. A possibilidade em realizar o curso dentro das limitacGes
individuais quanto ao tempo, compromissos no trabalho e disponibilidade surge como um
fator decisivo. Para participar deste campo, é necessario possuir capitais que possibilitem ao
agente posicionar-se dentro do espectro. O campo 'pds-graduacdo no Brasil' existe, mas,
talvez, os capitais necessarios para a realizacdo fujam da realidade de postulantes que
construiram sua trajetéria, expressa pelo habitus, com capitais 'incompativeis'.

Alias, percebe-se a violéncia exercida pelas regras do campo pds-graduacdo na fala
dos estudantes.

“A falta de encaixe entre 0 habitus das classes baixas e trabalhadoras com o campo
educacional e a responsabilizacdo dos individuos envolvidos por seu mau
desempenho sédo uma forma de violéncia simbolica através da qual a hierarquia de
classes sociais é reproduzida” (SCHUBERT, 2018, p. 242).

Num esforco de sintese, buscando compreender quais as causas para que 0s estudantes
fossem buscar o curso no exterior, poder-se-ia dizer que a facilidade de acesso, o valor das
mensalidades, a possibilidade de progressdo funcional, a pouca oferta de programas
brasileiros, a falta de oferta em algumas regides do Brasil, a proposta de imersdo e a
possibilidade do curso acontecer durante o periodo de férias foram decisivos.

Vale a pena ressaltar a fala de Laura na qual ela relata que o capital social foi

fundamental em buscar um curso no exterior.
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[...] Fui por causa dos colegas. O meu marido estava precisando, porque ele é
professor universitario, e so tinha a pés-graduacao, especializacéo, e ai eles falaram
que iam fazer, e eu (pensei) vou fazer também. Entdo ndo foi uma coisa muito bem
planejada, no meu caso particular. E para a aposentadoria, um mestrado eu levo
para aposentadoria; igual a especializacdo que eu ja tinha feito em educacdo
corporativa. (LAURA)

Lucas relata os lagos de confianga, solidariedade e cooperacdo entre o grupo de
estudantes de sua cidade que foram juntos:

[...] Eu cheguei a escola em que eu trabalhava e anunciei o curso para alguns
amigos. Eramos um grupo de seis que entramos nesse sonho e fomos até la. Esse
fator foi muito positivo para o desenvolvimento e conclusdo do curso. Todos
concluiram o curso e trés retornaram para cursar o doutorado.

[...] duas dessas pessoas sdo meus compadres. Essa relacdo de compadres se
estabeleceu ap6s o mestrado. No inicio, a gente alugou dois quartos e quando os
gastos comecaram a pesar, ficamos todos no mesmo quarto, nos dividiamos a
hospedagem, alimentacéo e foi uma relacdo muito boa. (LUCAS)

Essa rede sem ddvidas facilitou a acdo desses individuos que estdo dentro de uma
mesma estrutura. Os valores, as atitudes e as crencas compartilhadas possibilitaram a
participagdo em atividades conjuntas, envolvimento com grupos de pesquisa, oportunidades
de socializacdo, motivacéo coletiva e envolvimento emocional. Os vinculos de amizade entre
os individuos que disputam o campo da poés-graduacdo em outro pais do Mercosul
proporcionaram a formacdo do capital social. Dessa forma, os estudantes expressam um
sentimento de pertenga ao campo, vez que, a partir das entrevistas, ocupam um espaco no
campo comum e compartilhado. Assim, a luta dentro do campo na busca do diploma se torna
mais fraterna, visto que eles estdo ‘no mesmo barco’. Apesar de ndo fazer parte do escopo
dessa pesquisa, indagamo-nos sobre possiveis diferencas na aquisicdo de capital social de
estudantes de pos-graduacdo no Mercosul e no Brasil.

O volume de capital social de um individuo seria definido em funcdo da amplitude
de seus contatos sociais e, principalmente, da qualidade desses contratos, ou seja, da
posicdo social (volume de capital econémico, cultural, social e simbélico) das
pessoas com quem ele se relaciona. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p.44)

Outro ponto relevante € que os entrevistados durante a trajetoria no curso de poés-
graduacéo interiorizaram a constituicdo de outros capitais como o cultural e o social.

[...] Eu tinha muitos amigos. Tinham as cidades que a gente ia visitar no final de
semana. O pessoal ia de 6nibus e eu ia de carro. Eu ia tranquilo e me reunia com a
galeral

A vida noturna era bastante agitada. Tem a face, uma boate que tem muita gente do
Caribe, do México. A Regatone é de balada mesmo. Entdo, tem os grupos. Tem o
Coyote, uma boate que solta espuma. Entéo, os brasileiros invadiam isso ai. Tem
grupos de pagode do Brasil. Tem uma choperia em frente ao hotel. Olha, a vida
noturna |4 é muito boa.
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Sabado a gente ia para churrascaria de rodizio de brasileiros. Os donos sdo uns
mineiros. Entdo, nessa churrascaria de rodizio, ele fechava a rua e fazia as festas
para os brasileiros. Tinha uma média de 5.000 brasileiros na época em que eu estava
la. Essa rua ficava de um jeito que vocé ndo conseguia andar. Todo lugar que vocé
ia tinha muitos brasileiros, porque tem muitas faculdades 4. E todas elas véao até o
doutorado. E muita mesmo, muita faculdade. Entdo, 14 era nessa média. Os hotéis
todos lotados, tudo brasileiro (DAVI)

Essas experiéncias interculturais sdo marcadas, possivelmente, na constituicdo de um
novo tipo de habitus. Assim, novas disposi¢des vao sendo paulatinamente incorporadas,
conforme relato:

[...] veja bem, quando vocé est |4 fora, é muito engragado como a gente da valor as
pessoas da nossa nacionalidade, é muito engragcado mesmo. Aqui vocé passa pelas
pessoas e nem olha. La dificilmente vocé passava por alguém sem dar bom dia, para
dar um abrago, é muito engragado. Dificilmente, vocé passava por um brasileiro
sem cumprimentar. Mulheres e homens trocam beijos assim, caramba! E um
negécio muito bacana. (DAVI)

Em reportagem feita em 2013, a Revista Isto E? nos traz a dimensdo de como se
projeta o Paraguai para receber os estudantes/ turistas: “as lojas, restaurantes e discotecas se
enchem de brasileiros. Este fendmeno néo so beneficia as universidades e os estudantes, mas
também os professores, 0 comércio e todo o setor de servigos da cidade”. Percebemos que a
auséncia de cursos de pds-graduacdo no Brasil que permitam aos estudantes trabalhadores
cursarem sem prejudicar a vida laboral despertou o interesse dos paises vizinhos.

Perguntados sobre como se deu a escolha do curso de pos-graduacdo, eles disseram
que foi pela necessidade de aprofundar os conhecimentos e pela possibilidade de ampliar as
oportunidades profissionais.

Disse Jorge: “Para quem trabalha na universidade ndo ha outra escolha. Entdo, o
mestrado e doutorado s&o fundamentais”.

Segundo os estudantes, as principais orientacbes dadas pela instituicdo de ensino
foram relacionadas aos modulos do curso, a grade horaria, a0 numero de faltas e aos
processos de reconhecimento de diplomas. Outro ponto destacado refere-se ao trabalho final.
Lucas relata que recebeu orientagdes sobre:

[...] Qualidade do curso e do material. Eles nos orientaram que o trabalho final
deveria ter uma qualidade excelente. Quem tira nota 8 tem problemas seriissimos
para convalidar (reconhecer) o diploma. Entéo, fomos orientados a tirar notas 9 e
10. Outra orientacdo foi quanto a questdo da documentacdo e das publicagdes.
Fomos orientados a publicar artigos. Eu tenho dois livros publicados. Entdo, foi
orientado a gente estudar e ndo ir com a questdo de brincadeira. (LUCAS)

2 Conforme Revista Isto E. Paraguai vibra com estudantes brasileiros de pds-graduagéo. Disponivel em
:https://www.terra.com.br/noticias/mundo/america-latina/paraguai-vibra-com-estudantes-brasileiros-de-pos-
graduacao,96460c67e8610410VgnCLD2000000ec6eb0aRCRD.html Acesso em: 06 de janeiro de 2019.
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Nesse momento, é importante destacar a fala de Laura: “Tem aula inaugural, com o
Reitor da Universidade para uma explanacdo geral. [...] As aulas sdo ministradas em um
Portunhol, eles tém uma preparagdo para receber tanto o pessoal de lingua portuguesa, tanto
daqui quanto de Angola. [...] eles tém esse esforgo para se comunicar, impressionante!”
(LAURA)

Compatibilizando com a fala de Laura, Tatiana afirma: “[...] Os professores estavam
bem preparados para receber os alunos estrangeiros, brasileiros. Eles arranharam um
portunhol que a gente entendia. E claro que tinham trabalhos apresentados em outros
idiomas, mas a internet facilita bastante essa parte de traducdo” (TATIANA).

Em contrapartida, Jorge afirma que: [...] “boa parte dos colegas ndo entendia
absolutamente nada, porque as aulas eram em espanhol. Quando as aulas eram em portugués,
com professores brasileiros, era beleza”.

Ao realizar um apanhado a partir da fala dos entrevistados sobre as dificuldades
enfrentadas para realizar o curso fora do Brasil, eles disseram: financeiras, linguagem, falta
de informacdo da empresa brasileira que intermedeia a relagdo com a universidade
estrangeira e o processo de reconhecimento de diploma no Brasil.

Com relagdo ao processo de reconhecimento de diplomas no Brasil, Tatiana exprime
sentimento de angustia, de frustracdo e de tristeza, pois [...] “0 meu processo de revalidacdo
de diplomas foi uma fraude. eu e muitas pessoas aqui da minha cidade fomos enganados por
uma pessoa daqui €, hoje, 0 processo encontra-se em investigacao pela policia”.

Esse relato de Tatiana aconteceu em um segundo momento de entrevista. No primeiro
contato que tivemos com a entrevistada, em 1°/2018, ela estava muito contente, pois acabara
de receber seu titulo de mestrado na area de salude reconhecido por uma Universidade Publica
Federal localizada na regido nordeste do pais. Tivemos acesso ao diploma reconhecido de
Tatiana que, na primeira ocasido, publicou-o em redes sociais. Em linhas gerais, com relagéo
a forma e ao conteudo do documento, ele era semelhante aos diplomas expedidos quando do
processo de reconhecimento de diploma emitidos por instituicbes brasileiras. Segundo a
entrevistada, o diploma foi entregue em papel timbrado pela universidade e contava com a ata
de apostilamento e assinatura do reitor. Ela ainda nos relatou que a fraude sé fora revelada,
porque algumas pessoas do grupo que tiveram o diploma reconhecido da mesma forma, ou
seja, por meio do servico de despachante, estavam participando de um processo seletivo para

ministrar aulas em uma instituicdo de ensino superior e que o responsavel pelos recursos
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humanos de tal empresa ligou na Universidade Federal com o intuito de averiguar a
veracidade do diploma.

Em matéria 2* noticiada pelo jornal Correio Brasilense, em 2015, a policia federal ja
investigava um esquema de fraude envolvendo a falsificacdo de diplomas. Logo, percebe-se
que tal crime ja vem sedo praticado ha algum tempo no Brasil e cabe agora a policia federal e
as instdncias superiores da educacdo investigaram se 0 esquema envolve também as
universidades reconhecedoras de titulos e os servidores publicos. Portanto, ao ouvir o relato
de Tatiana, observamos facetas obscuras presentes no jogo que nos fazem crer que, em
determinadas partidas, os jogadores ndo conhecem os verdadeiros riscos que envolvem a
disputa para a obtencdo do capital cultural institucionalizado. Assim, esses agentes se
submetem ao jogo sem ter a nocdo de todas as regras implicadas no campo, fato que
Bourdieu chamou de “regras do jogo néo escritas”.

Cabe ressaltar que a CAPES, desde 2018, tem realizado uma campanha que alerta a
sociedade sobre a oferta de cursos de mestrado e doutorado irregulares no Brasil.?® Segundo o
Coordenador Geral da Coordenacéo Geral de Normas e Estudos da Diretoria de Avaliacdo da
CAPE, “Esses cursos acabaram se proliferando, aproveitando a boa-fé de cidadaos brasileiros
que, querendo se qualificar, acabam comprando gato por lebre.”

No que diz respeito a modalidade educacional, todos os estudantes afirmaram que se
trata da modalidade presencial de forma intensiva/imersdo e que as metodologias utilizadas
durante as aulas variam de acordo com a natureza dos contetidos e opgdes dos grupos?®.
Compulsando nos sites das instituices, percebeu-se que Varios cursos possuem a Opcao
presencial ou virtual. Entretanto, o presencial segue a logica intensiva, 0 que gera um
descompasso com a oferta presencial brasileira de cursos de pos-graduacdo. Os recursos mais
citados foram: aulas expositivas, discussao de textos, videos, oficinas, seminarios. Quanto as
tecnologias utilizadas, as mencdes foram: internet, whatsapp, e-mail e contetdos disponiveis
em plataformas online.

Apesar de afirmarem que o curso foi estritamente presencial, Fernando afirma que

“[...] as atividades de producéo académica foram realizadas online”.

2 Conforme Matéria Jornal Correio Brasiliense. UnB pede que Policia Federal investigue falsificagdo de
diplomas. Disponivel em
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2015/06/17/interna_cidadesdf,486863/unb-pede-a-
policia-federal-investigacao-de-diplomas-falsos.shtml. Acesso: 15 de abril de 2019.

% De acordo com Capes. Campanha alerta para cursos de mestrado e doutorado irregulares> Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/36-noticias/9221-campanha-alerta-para-cursos-de-mestrado-e-doutorado-irregulares>
Acesso: 15 de maio de 2019.

% Site da Universidad Americana. https://www.americana.edu.py/ e site da Universidad Unida Paraguay
https://www.unida.edu.py/postgrado/
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Jorge disse: “[...] As disciplinas eram todas em mddulos, sé a orientacédo foi realizada
a distancia”.
Outro ponto relevante ¢ a fala de Laura:

“[...] a orientagdo foi realizada a distancia. Foi feita por e-mail, whatsapp e por
mensagem de texto, mas o orientador esteve aqui no Brasil presencialmente e foi
muito dificil. Ele vai para varios estados: nordeste, norte, porque os estudantes
formam grupos de orientacdo. Mas o meu foi particular mesmo. Ele ja vinha e eu
acertei comele.”

Nesse ponto, temos um modelo de orientacdo bastante diferente do padrdo nacional,
pois a orientacdo, via de regra, fica circunscrita aos limites do campus universitario. Claro
que o uso de ferramentas de comunicacdo € utilizado, mas a figura de um orientador-
peregrino ndao é comum.

Do mesmo modo, Davi disse:

Eu organizei a vinda do orientador. O meu orientador era Paraguaio, mas ele teve
uma fase aqui no Brasil, inclusive na USP, e em outras universidades como
professor. Ele tem doutorado na area de comunicacdo também. A maioria do
pessoal 1a tem, no minimo, um ou dois doutorados. Nao tem ninguém que lecione la
sem ter doutorado. Os orientandos se organizam, pagam a passagem e as diarias, e
os orientadores veem ao Brasil. Como eu organizei o encontro, ele fez tudo para
mim, a formatacdo, a revisdo e a minha tese ndo teve nenhuma virgula para
consertar.

Procuramos informacdes oficiais que tratavam do papel do orientador nos cursos. Nao
encontramos funcdes especificas e até mesmo os entrevistados tiveram dificuldades em obté-
las. Chamou-nos a atencdo o fato de haver uma cotizagdo entre os orientandos para que 0
orientador possa vir ao Brasil quando da escrita da dissertacdo ou tese. Esse tipo de atividade
é mais informal e ndo institucionalizada, ou seja, é um pacote ‘contratado’ pelo orientando.
Ademais, salta aos olhos o fato de o orientador executar atividades estranhas ao modelo
nacional: como formatar o trabalho. Assim, pareceu-nos que o papel do orientador ultrapassa
uma atuacéo intelectual e chega a alcancar atividades instrumentais.

Por outro lado, Lucas revela que “[...] cada um de nds tinha 0 nosso acesso a
plataforma para postar atividades que seriam avaliadas pelo professor de cada matéria”.
Quando questionamos Lucas sobre a modalidade educacional do curso, ele afirma que “[...]
Eu ndo diria EaD, porque a gente tinha os encontros. Entdo, eu diria que foi, assim,
semipresencial, 0 que seria mais adequado”.

Vivian, coadunando com a fala de Lucas, afirma:

A gente tinha o virtual, nés faziamos os trabalhos e os enviava. E semipresencial.
Durante a parte presencial, ela é bem forte, porque sdo 25 dias, 12 horas por dia.

81



Depois, 0s 4 ou 5 meses que a gente fica fora é virtual e a gente conversa muito
durante esse periodo.

Por outro lado, observamos nas falas de alguns dos entrevistados a intencionalidade
de definir a modalidade como presencial, provavelmente para justificar uma possivel
compatibilidade com os programas de pos-graduacéo stricto sensu nacionais, pois, no Brasil,
ndo se reconhece diplomas cujas modalidades sejam intensivas, sazonais, semipresenciais a
distancia ou em modulos.

Laura disse: “E presencial, né? Porque no curso mesmo, os modulos sio em imers3o.
30, 40 dias em imersao”.

No que se refere a modalidade, Tatiana relata:

“[...] Era presencial. A minha orientacdo foi com uma professora brasileira e a gente
tinha os encontros presenciais quando eu estava 14, mas a gente também se
comunicava virtualmente quando eu estava no Brasil. Eu ia e ficava 25 dias
estudando de 08:00 da manhd até 20:00 da noite. De segunda a sébado. Entdo, era
presencial.”

Jorge afirma: “L4 era tipicamente presencial.” De maneira semelhante, Fernando diz
que 0 curso “era totalmente presencial”. Porém, quando vai explicitar como se dava a
presencialidade, encontramos alguns pontos contraditérios.

Ela é presencial em um primeiro momento, depois ela se torna virtual. Presenciais
foram, somente, dois encontros e virtuais foram varios, né? Mas a gente se falava
mais por telefone. (FERNANDO)

Assim, questionamo-nos quanto a percepcdo que 0s entrevistados possuem sobre o
que é o ensino semipresencial. Segundo reportagem 27, “A parte da tese se desenvolve quando
ja estdo em seu pais, com acompanhamento eletrdnico e tutorias a distancia, explicou a
Agéncia Efe o diretor de pos-graduacdo e vice-reitor da Universidade Autbnoma de
Assuncéo, Juan de Deus Garbett.”

No depoimento dado a reportagem, o vice-reitor, deixa explicito a modalidade
praticada ao afirmar que a tese é realizada por meio eletrénico e com mediacdo de um tutor.
Na caracterizacdo das atividades, percebe-se que se trata de uma educacdo semipresencial.
Assim, deve-se superar a dicotomia que existe entre as modalidades, pois, hoje, vive-se um
cenario mais hibrido de educacéo permeado por ambas as modalidades. Apesar das inimeras
propostas buscando potencializar a oferta de cursos stricto sensu na modalidade EAD, a
legislacdo atual, sobretudo as resolugbes, ainda amarram a situacdo educativa a

presencialidade, fato que vai de encontro com as praticas formativas atuais.

27 Conforme reportagem: Portal Terra. Paraguai vibra com estudantes brasileiros de pds-graduacdo Disponivel
em: https://www.terra.com.br/noticias/mundo/america-latina/paraguai-vibra-com-estudantes-brasileiros-de-pos-
graduacao,96460c67e8610410VgnCLD2000000ec6eb0aRCRD.html Acesso em: 15 de janeiro de 2019.
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Fernando, ao ser questionado sobre sua dedicacdo ao curso no Brasil, traga um retrato
de um estudante responsavel com olhar bastante critico a respeito de como concebeu o curso
e seu trabalho final.

[...] foi muito tempo de dedicagdo. Acho que foram mais de 1.000 horas. Eu tive
que ler 30 livros de aproximadamente 100 paginas cada um. 3.000 paginas (risos).
Fora os artigos que eu tive que baixar para ler. Fora metodologia, pois tive que ler
livros de metodologia, livros de normas da ABNT. (FERNANDO)

Quando questionado sobre as horas de dedicagéo ao curso, Lucas disse:

Em média, 4 horas, mas dependia da atividade a ser entregue no sistema. Na reta
final, havia mais dedicagdo. Algumas atividades eram entregues por e-mail e
aconteciam também as webconferéncias com os professores online. Tinhamos
contato pelo facebook e whatsapp. Eles eram muito acessiveis e davam muitas
orientacfes. (LUCAS)

Vivian afirmou que se dedicava de “[...] duas a trés horas por dia, mas nem todos 0s
dias davam para se dedicar, entdo vamos colocar umas 10 horas por semana. Eu me dedicava
mais aos finais de semana, porque tinha mais tempo.”

Davi disse que se dedicava bastante ao curso: “[...] Eu tenho todo o material, eu gravei
tudo, todas as aulas. E eu usava muito o material.”

A partir das falas de Lucas e Vivian, deduz-se, ainda, que se trata de oferta de curso
na modalidade semipresencial.

Assim, percebe-se que 0s jogadores possuem a intencdo de se adequar as regras do
jogo do reconhecimento de diplomas da pds-graduacdo no Brasil, pois o discurso de que se
trata de uma formacao presencial, mesmo destoando do modelo nacional, emerge como uma
prética legitimadora do mundo social e fator fundamental para transformar o diploma em
capital reconhecido no Brasil.

No que se refere ao sucesso para a conclusdo do curso, em suma, 0s entrevistados
ressaltaram suas qualidades individuais como: conhecimentos prévios, dedicacdo, leituras,
forga de vontade e esforco.

“Aplicado a educacdo, esse raciocinio indica que 0s grupos sociais, com base nas
experiéncias e nos exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar vividos por
seus membros, formulam uma estimativa de suas chances objetivas no universo
escolar e passam a adequar, inconscientemente seus investimentos a essas chances.
Concretamente, isso significa que os membros de cada grupo social tenderdo a fazer
projetos, mais ou menos ambiciosos e a investir uma parcela maior ou menor dos
seus esforcos - medidos em termos de tempo, energia e recursos financeiros — na
carreira escolar”. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p.55)
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Vivian disse: “Acho que foi o0 meu esforco, mesmo com uma lingua diferente, fiz meu
esforco de aprender em outra lingua, de ir 1& estudar, de falar e escrever. Isso foi um esforco
pessoal mesmo que eu tive que fazer”.

Em seu processo singular de determinar o sucesso de sua conclusdo no curso, Jorge
destaca sua autonomia enquanto estudante “[...] Eu sempre aprendi sozinho, isso para mim
nunca foi um problema, entdo, o estilo de estudos da pds-graduacdo é o meu estilo de
estudar”.

Das falas acima, emerge a questdo do investimento e do mérito. Entretanto,

Ainda que uma ideologia oficial de tipo meritocratico possa tentar fazer com que
acreditemos nisso, é 6bvio que todas as diferencas de oportunidades de apropriagdo
de bens e de servigos escassos ndo podem ser racionalmente relacionadas a
diferencas no capital cultural e no capital escolar que se possui. Assim, é preciso
levantar a hip6tese de que existe um outro principio de diferenciacdo, um outro tipo
de capital, cuja distribuicdo desigual estd na base das diferencas constatadas,
particularmente no consumo e nos estilos de vida. (BOURDIEU, 1996, p. 31)

Com relacdo aos aspectos positivos em realizar o curso de pds-graduacao no exterior,
em sintese, os entrevistados afirmaram que os principais pontos foram: possibilidade de
vivenciar outras realidades, obter novos aprendizados, oportunidade de conhecer nova
cultura, fazer amizades, facilidade em permanecer no programa de pés-graduacdo e
prosseguir para o doutorado, valorizacdo dos professores, das universidades e da comunidade
com os estudantes brasileiros e valores das mensalidades inferiores aos dos programas
brasileiros.

A reacdo de Davi € espontaneamente positiva: “o mestrado foi bom para mim. Eu
estava passando por uma fase de recuperacdo de um céancer, minha cabeca esfriava, tranquilo,
ndo deu para ficar parado pensando na doenca. No dia de folga, eu ia a Argentina e Uruguai.
Eu conheci muita gente”. Davi demonstra um sentimento de alegria ao se lembrar da
atmosfera divertida em que se deu o seu curso de pos-graduacéo.

Ja com relacdo aos aspectos negativos, os entrevistados destacaram: o deslocamento
para outro pais, a distancia da familia, o fuso horéario, o frio durante os meses de junho e
julho, ter que tirar o passaporte e realizar exames médicos.

Outro ponto relevante é que trés deles destacaram que o ponto negativo € ter que
submeter o titulo aos processos de reconhecimento de diplomas no Brasil. Das oito pessoas,
apenas uma teve o titulo reconhecido.

Sobre esse aspecto, Jorge, que € professor de uma Universidade Publica, conta que

“no edital do concurso ndo estava previsto que o titulo de mestrado deveria ser reconhecido
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no Brasil. Entdo, eu entrei no concurso sem reconhecer o titulo”. Mesmo ndo havendo
previsdo expressa no concurso publico quanto ao reconhecimento, é certo que a
administracdo publica é pautada pelo principio da legalidade. Assim, para que se possa
usufruir das prerrogativas legais, é necessario reconhecer o diploma.

Apenas Laura afirmou ter pensado em desistir do curso “[...] Sim. Por causa da
orientacdo a distancia. Apesar de eu estar com tudo estruturadinho, na hora de montar o
trabalho, de validar aquilo e ter um olhar mais apurado do orientador, ficou dificil”. Por outro
lado, quando questionamos qual o fator que mais contribuiu para a permanéncia, ela afirmou
que o principal motivo foi que seu curso de pds-graduacdo estava vinculado a licenca
capacitacdo remunerada. Assim, caso ela desistisse, teria que ressarcir os cofres publicos.
Logo, isso se tornou fator que mobilizou a estudante a finalizar o curso.

Na verdade, eu fiz um esforgo muito grande para terminar, porque estava vinculado
ao meu trabalho: minha licenca capacitagdo. Sdo 3 meses, de 5 em 5, anos que a
gente recebe para se dedicar ao estudo. Entdo, eu pedi para colher material para
fazer a dissertacdo. Eu tinha que finalizar. Eu gastei o tempo de licenga fazendo
esse levantamento. Ai, depois disso, ainda deu problema com a empresa. Eu tive
que estender mais um pouco e o pessoal aqui aguardando. Eles foram bem
compreensivos também. (Laura)

Os demais entrevistados ndo deixaram de mencionar que muitas pessoas desistiram
do curso. Jorge revela que: “Alguns colegas que fizeram 0 curso no ‘vamos ver no que vai
dar’, em geral, esses desistiram.”

O relato de Davi coaduna com tal visdo quando diz:

“[...] Eu vi muita gente desistir e, vi colegas meus que foram reprovados, que
achava que era s ir 1a. Teve muita gente aqui do meu trabalho que desistiu. Quem
foi l& brincar, se passou, passou arrastando, porque mestrado e doutorado tém as
regras.

A partir dessas falas, ndo podemos deixar de considerar que para obter o capital
cultural institucionalizado € preciso investimento superior em tempo, dedicacdo e esforgo,
pois chegam para disputa educacional com um namero menor de capital acumulado. Nesse
sentido,

“a escola reproduziria, a seu modo, a distingdo entre os dois modos basicos de se
relacionar com a cultura: um primeiro, desvalorizado, se expressaria na figura do
aluno esforcado, estudioso, aplicado que busca compensar sua distancia em relacao
a cultura legitima através de uma dedicacdo tenaz as atividades escolares; e um
segundo, valorizado, representado pelo aluno tido como brilhante, original,
talentoso, desenvolto, muitas vezes precoce, que atende as exigéncias da escola sem
exibir tragos, de um esforco laborioso ou tenso” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017,
p. 78).
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Com relacdo aos principais fatores de permanéncia, eles declararam a acessibilidade
ao curso, o custo, a possibilidade de novas ofertas no mercado de trabalho, os vinculos de
amizades com os colegas de curso e com os professores que lecionaram as aulas. “Aqui existe
aquilo que Aristoteles chamou de philia - o gostar ou a “amizade” - onde 0s envolvidos ndo
competem economicamente uns com os outros” (GRENFELL, 2018, p.217). Porém,
Bourdieu alerta que a competicdo permanece subjacente, assim como a aparente falta de
conflito econémico dentro da familia, ou seja, em tese, todos na familia buscam o bem
comum do grupo, inclusive econémico. Porém, apesar da aparente harmonia, ha disputas,
ainda que veladas.

A fala de Jorge assume uma percepcéo referente ao fator que contribuiu para sua
permanéncia:

Uma das principais coisas que a gente tem que aprender nessas horas é acreditar
naquilo que estamos fazendo. Eu acreditei muito mais em mim do que na propria
instituicdo. Depois que as coisas terminaram, eu passei a acreditar mais na
instituicdo, mas no inicio, eu também ndo acreditava tanto. Entdo, fiz algumas
escolhas, eu escolhi um orientador brasileiro, de uma instituicdo bem conhecida no
Brasil. O que mais me fez permanecer foi acreditar naquilo que eu estava fazendo.
(JORGE)

Nessa fala, Jorge coloca-se em um movimento de interiorizacdo da exteriorizacdo
consciente de sua escolha e dos riscos implicados no jogo.

De fato, as disposi¢des mais inconscientes, como por exemplo as que resultam da
interiorizagdo de um habitus primario de classe, se constituiram através da
interiorizagdo de um sistema objetivamente selecionado de signos, indices e
sanc¢des, que nada mais sdo do que a materializagdo, nos objetos, nas palavras e nas
condutas, de um sistema particular de estruturas objetivas. (BOURDIEU, 2007, p.
161)

Percebe-se, na fala do estudante, que ele tinha consciéncia da baixa reputacdo dos
cursos oferecidos pelas universidades dos paises vizinhos. Essa percepgdo interiorizada por
meio da subjetividade foi obtida indiretamente, pois o0s estudantes sabiam que haveria outra
batalha a ser travada (o reconhecimento) ap6s a conclusdo do curso e que ele ndo era
automatico.

Com relacdo aos aspectos que motivaram os estudantes, eles afirmaram que foi a
satisfacdo pessoal, a aquisicdo de novos conhecimentos, a obtencdo do titulo, a chance de
obter o diploma reconhecido no Brasil, a possibilidade de inspirar outras pessoas como
familiares, amigos e seus alunos; e a progressao financeira na remuneragao.

Minha maior motivagdo em realizar o curso foi adquirir conhecimento. O
conhecimento move tudo. O conhecimento liberta o ser humano. Essa deveria ser a
prioridade e a minha satisfacdo pessoal visando melhorar a sociedade como um
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todo. Eu ndo fui buscar um diploma, eu fui buscar conhecimento. Eu estudo para
magistratura Federal e sdo trés anos estudando. (Fernando)

O que me direciona, principalmente, é a vontade de concluir. Chegar ao patamar de
doutor, ndo pelo titulo, mas pelo conhecimento. NO6s precisamos buscar
conhecimento para impulsionar nossos discentes. Quero ter meu doutorado, mas,
principalmente, quero que nossos alunos tenham vontade de estudar e ir mais alto.
(Lucas)

Nessas falas, observamos que os estudantes visam demonstrar a vontade de superacéo,
de provar sua capacidade, seu valor e o reconhecimento de possuir o capital cultural
institucionalizado que podera gerar um prestigio socialmente validado.

Os individuos que, de alguma forma, se envolvem com bens culturais considerados
superiores, ganham prestigio e poder, seja no interior de um campo especifico, seja
na escala da sociedade como um todo. Pode-se dizer que, por meio desses bens, eles
se distinguem dos grupos socialmente inferiorizados. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2017, p.35)

No que se refere aos apoios recebidos pela familia para realizar os estudos, a grande
maioria afirmou que os pais, conjuge e filhos os incentivaram a prosseguir com o0s estudos.
Jorge se lembra dos sacrificios que teve que enfrentar para concluir os estudos:

Sim, naquela época eu ja era casado e foi um suporte. Por exemplo, eu me lembro
de um final de ano que a festa de natal foi em minha casa e eu ndo participei, porque
eu estava fechado no escritério trabalhando. (Jorge)

Em relagdo ao estudante Fernando, ele afirma que sua familia ndo tinha mentalidade
para os estudos e que nado recebeu incentivo para continuar os estudos:

“minha familia ndo é muito de estudar. Eles pararam de estudar totalmente. E
também ndo me incentivaram a estudar. Ninguém me incentivou a estudar”
FERNANDO

Ele atribui sua conquista ao resultado exclusivo de seu esforco pessoal e sua boa
vontade cultural.

Sabe-se, na mesma l6gica, que a disposicdo que os estudantes originarios das
classes médias ou os quadros médios do ensino e, a fortiori, 0s estudantes oriundos
de quadros médios do ensino, manifestam relativamente a Escola — por exemplo a
boa vontade cultural ou a valorizagdo do “labor” — sd pode ser compreendida
guando se relaciona o sistema dos valores escolares e o ethos das classes médias,
principio do valor que as classes médias outorgam aos valores escolares.
(BOURDIEU, 1992, p. 202)

No entanto, percebe-se que para a maioria deles a familia desempenhou um papel
importante, proporcionando suporte emocional e financeiro para que 0s entrevistados
realizassem o curso de pos-graduacdo em outro pais do Mercosul.

A maioria dos entrevistados disse que o curso de pos-graduacdo contribuiu para o

desenvolvimento laboral, ampliando seus conhecimentos, possibilitando a elaboracdo e
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utilizacdo de material tedérico no ambiente de trabalho, novas técnicas, didaticas,
metodologias e prestacdo de servicos aos clientes.

Quanto a diferenca que o diploma fez na vida dos estudantes, eles afirmaram que
oportunizou o exercicio da profissdo docente, a progressdo na carreira, 0 aumento na
remuneracao e a mudanca de cargo.

Dalva disse que:

A diferenca foi que me abriu portas de trabalho. Assim que eu conclui o curso, eu
fui convidada para trabalhar. Eu fui indicada para trabalhar em uma instituicdo de
ensino superior. J4 estou trabalhando nessa instituicdo ha cinco anos e no ano
passado fui convidada para trabalhar em outra instituicdo também de ensino
superior. Entdo, hoje estou trabalhando com duas instituicGes de ensino superior.
(DALVA)

Em contraste com a fala desses estudantes, Fernando declara que:

Na verdade, o diploma nédo faz diferenca, porque ele é s6 um papel. O faz diferenca
é o conhecimento. Eu ndo fui buscar um diploma. Eu fui buscar conhecimento.
Porgue o diploma vocé consegue facil. (FERNANDO)

Nesse sentido, ele revela que:

L4 ¢é assim. Os horérios de 08:00 até 12:00, de 13:00 até 18:00 e de 19:00 até 21:00.
Entdo, vocé pode chegar mais tarde, sair mais cedo. Vocé faz o grupo de 5 pessoas,
2 fazem o trabalho e apresentam. E o restante vai para as noites de Assuncdo, baile
e choperias. E no final, vocé tem a nota do grupo. Vocé copiou e colou e tem a nota.
O projeto vocé contrata o orientador, mas se pegar no jornal tem ‘fago trabalhos
académicos’ e vocé apresenta e recebe o diploma. Vocé s6 apresenta algo que vocé
ndo fez. Na secretaria, onde trabalho, para vocé que tem lato sensu é 10% sobre 0
vencimento. Os latos sensu sdo todos comprados. (Fernando)

A fala acima apresenta meandros que ocorrem durante a formacao e que nos alertam
quanto a uma possivel ruptura na busca pela qualidade de ensino. E evidente que tal aspecto
pode, igualmente, ocorrer em cursos ofertados no Brasil, mas essa perspectiva vai ao
encontro de problemas relatados por outros pesquisadores quanto a dificuldade em
reconhecer diplomas: ndo especificar a carga horaria real de cursos de pds-graduacao
ofertados no Mercosul. A abertura do mercado educacional gerou uma forte demanda e,
também, o aparecimento de servicos especializados em fazer trabalhos académicos. O
entrevistado relata que é comum as pessoas optarem por esse tipo de servi¢co em cursos latu
sensu. Assim, questionamo-nos se a contratacdo do orientador ndo seria a vertente para
cursos stricto sensu.

Com relacdo aos principais projetos ap6s o término curso, a maioria disse ter
aspiracao no campo da docéncia. Apenas um afirmou ter ambicGes relacionadas ao concurso

para a magistratura federal.
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Eu quero ser professor. Minhas filhas me incentivam muito. A minha filha diz: - Pai
se vocé aposentar, ndo pode parar. Eu quero ir dar aulas 1a na minha regido. Tém
faculdades 4. (Davi)

Inquestionavelmente, os entrevistados atribuem ao curso de pos-graduacdo um papel
central para a concretizacdo de seus projetos relacionados & docéncia no ensino superior.
Bourdieu destaca “a lacuna entre as novas oportunidades que ocorrem como resultado de
qualquer mudanca de campo e os participantes do campo com atitudes e praticas que sao
necessdrias para reconhecer, compreender e ocupar essas novas posi¢des no campo”
(HARDY, 2017, p. 173).

Quando questionados quais as principais orientaces a serem dadas para uma pessoa
que deseja realizar o0 mesmo curso para depois buscar o reconhecimento de diplomas no
Brasil, eles revelaram que é importante verificar a idoneidade da instituicdo de ensino
superior, produzir uma pesquisa de qualidade, fazer os procedimentos burocraticos
corretamente, como: passaporte carimbado e visto estudantil; além de realizar os cursos de
extensdo que eles oferecem, porque isso podera auxiliar no processo de reconhecimento de
diplomas internamente.

A fala de Dalva fornece as seguintes orientaces:

Procurar uma instituicdo que seja confidvel e que tenha ensino de qualidade, que
seja uma instituicdo reconhecida, porque nés sabemos que existem muitas
instituicdes e que, de acordo com informagdes que a gente tem, as vezes existem
algumas instituices que ndo tem um ensino de qualidade.

Entdo, que a pessoa procure uma instituicdo que tenha realmente um ensino de
qualidade e que seja realmente reconhecida pelo MEC do pais, porque isso é muito
importante também no processo de validacdo depois.

E que seja um estudante empenhado e focado realmente. Que leve os estudos a
sério e que faca um curso bem feito, porque isso tudo conta depois na hora de
validar o diploma. Isso tudo conta depois. Entdo, se a gente ndo fizer um curso
muito bem feito, as dificuldades para validar o diploma v&o acontecer.

A gente tem visto muito tumulto com pessoas que tentam revalidar e depois ndo
consegue, entdo, isso tudo conta. (Dalva)

Emergiu das entrevistas que apenas quatro dos entrevistados conhecem pessoas que
tiveram o titulo reconhecido no Brasil.

Em suma, a fala de Laura expressa 0 que 0s estudantes disseram: “A gente sabe de
pessoas, mas assim, eu nao tenho o contato”.

Esse indicativo demonstra que possuir o capital cultural institucionalizado
reconhecido ndo é um prémio para todos os jogadores em campo. Chamou-nos a atengéo o
fato de que apenas quatro estudantes conhecem pessoas com o diploma reconhecido no

Brasil.
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Questionados sobre quais aspectos levariam em consideracdo na avaliacdo da
solicitacdo do estudante para o reconhecimento do diploma, os entrevistados declararam:
professores, a natureza do trabalho de conclusao de curso, o curriculo e a carga horéria.

Tatiana afirma que levaria em consideragdo o seguinte aspecto:

Se o curso foi presencial ou ndo e se ele foi realizado fora do Brasil, porque existem
cursos ilegais que sdo no exterior, mas a pessoa cursa no Brasil, entdo, isso é ilegal.
Tem que saber se a pessoa, realmente, se deslocou para outro pais para realizar o
curso e se foi totalmente presencial. (TATIANA)

Na dimensdo informacdo e comunicacdo, as fontes mais utilizadas para obter
informacdes sobre o curso foram: sites oficiais das instituicGes, propaganda boca-a boca por
pessoas conhecidas e e-mail.

As propagandas, de certa forma, geraram confianga e influenciaram na escolha dos
estudantes. Eles declararam que o anuncio ndo difere daquilo que foi comercializado pelas
instituices. Laura afirma que:

[...] Eles tém uma indistria da educacdo 4, entéo, é tudo preparado para receber 0s
estudantes. Porque ndo é s6 essa Universidade, sdo muitas universidades. Fica tudo
preparado. J& tém os hotéis, sala de estudos, café da manhd, almogo e jantar.
(LAURA)

Vale ressaltar que os estudantes demonstraram satisfacdo no que se refere a
infraestrutura da instituicdo. As universidades, de modo geral, possuem laboratorios de
informatica, internet, biblioteca, auditorio, todas as salas sdo equipadas com ar condicionado,
projetor, a estrutura possui elevador e na recepcao tem um funcionario que fala em Portugués
com os estudantes que ndo falam espanhol.

Esses elementos se destacam na fala de Lucas:

A Universidade é monstruosa de grande. As salas sdo maravilhosas, a internet e as
salas sdo climatizadas. A estrutura e a infraestrutura sdo de universidade americana,
mesmo. Tem biblioteca, auditorio, infraestrutura de banheiros, refeitdrio, cantina.
Entdo, dava para fazer sua alimentacdo e os trabalhos. A infraestrutura é realmente
nota 10. Nem aqui no Brasil eu nunca tinha estudado em uma instituicdo igual
aquela. (LUCAS)

Para Jorge, a infraestrutura “[...] Era muito boa. Era invejavel e eles tinham uma
organizacdo impecavel. No meu ponto de vista, € uma universidade espanhola no Paraguai.
Eles tém uma cultura espanhola e sdo bastante exigentes e tal”.

De maneira semelhante, Vivian afirma que “a infraestrutura era boa. Tinhamos um
prédio mais antigo, mas com toda a estrutura de midia e outro prédio que era super moderno

com a total infraestrutura que era onde eram realizadas as conferéncias online”.
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As falas nos permitem concluir que, na percepcdo dos entrevistados, o ambiente
institucional era excelente no que diz respeito as instalagdes fisicas, aparatos tecnoldgicos,
gestéo e equipe de apoio.

Em consulta aos sites das instituicdes, identificamos grandes empresas em expansao
no mercado educacional presente nos paises do Mercosul.

A relagdo entre os docentes e os estudantes foi avaliada de forma muito positiva.
Todos os entrevistados afirmaram ainda que os professores superaram suas expectativas em
relacdo a atuacdo pedagogica, a orientacdo e a aptiddo para atender suas necessidades,
caréncias e dificuldades quanto aos conte(dos ministrados e ao idioma.

Davi revela que “tem até professores brasileiros 14 na Universidade. De diversos
lugares do Rio, da Federal do Rio e de Tocantins.

Jorge também reconhece a importancia da presenca de professores brasileiros para
legitimar a oferta do curso em outro pais do Mercosul e faz a seguinte reflexao:

[...] uma boa parte dos professores eram professores brasileiros que trabalhavam na
pos-graduacdo aqui. Isso para eles era uma carta na manga. Eu tive diversos
professores bolivianos, argentinos e paraguaios. Entdo, tinha essa mistura. A carga
horéria 1a é bem superior do que a de qualquer mestrado aqui no Brasil. Era uma
organizacdo particular com um jeito europeu. Entdo, o cuidado e esse contato com
os alunos era muito bem feito. (JORGE)

Um aspecto que nos chamou atencdo foi a relacdo de confiabilidade e seguranca
quanto a oferta das instituicdes na percepcdo dos entrevistados. Cinco deles, baseados na
experiéncia do programa de mestrado, optaram em continuar a carreira académica e realizar o
curso de doutorado.

A partir das trajetérias apresentadas, para a maioria dos entrevistados, ao que tudo
indica, cursar a pos-graduacédo stricto sensu ndo era o caminho natural, mas algo dificil de
acontecer.

Em diversos momentos da entrevista, percebemos nas falas dos estudantes a
relevancia do capital social para o jogo. Nesse sentido, no que se refere aos relacionamentos e
as interagdes com os colegas, tutores, professores e agentes da instituicdo aqui no Brasil e no
pais onde se deu o curso, Lucas, Tatiana, Vivian, Laura e Davi afirmaram:

[...] Fui com um grupo de seis pessoas. Quando os trabalhos eram de equipe, éramos
sempre 0s seis. Quando em dupla, nés nos dividiamos entre os seis. E todas as vezes
gue a gente encerrava um periodo tinha aquela verdadeira feijoada brasileira.

Com relacéo ao pessoal de 14, o relacionamento foi muito bom. S&o pessoas muito
boas. Tivemos sempre uma comunicacdo muito boa com eles. Recebemos toda a
documentacdo. Além de professores se tornarem amigos, fizemos amizade com
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pessoas de outros estados também e temos contato até hoje. Entdo, fizemos
amizades fortissimas dentro do mestrado. (Lucas)

[...] Eu classificaria como étima. Tive todo apoio e compreensdo. Eu tive um colega
la que passou mal e a instituicdo deu todo o suporte de levar para o hospital e
acompanhar. (Tatiana)

[...] No6s ficamos bem amigos, principalmente durante o periodo do curso. A gente
era uma familia e até hoje eu tenho grandes amigos que se encontram e conversam.
E tenho aqueles amigos que mantenho contato pelas redes sociais. (Vivian)

[...] Na nossa turma, tinham 19 participantes. Entdo, tinha gente do interior do
Brasil (do norte do pais). E uma oportunidade de aproximagio. E uma coisa
indescritivel. Eu mantenho contato com algumas pessoas.

[...] Tem um casal de amigos que sdo professores em Angola. Ele estava no
doutorado e ela estava no mestrado, nessa turma grande nossa. (Laura)

[...] Temos grupo no zap e no facebook. A gente tem contato toda hora. Fora as
ligacOes. A gente criou um grupo de amizade mesmo. (Davi)

Observamos ainda que alguns professores marcaram as trajetorias desses sujeitos.

Na fala de Davi, fica evidente sua relacdo com o capital simbolico na constituicdo do

jogo escolar:

[...] Eu tive uma professora que era irmd da mulher do Presidente (Oracio). O meu
professor, Paldo, era um dos caras de dentro do governo. E um cara famoso, jurista
I&. Entéo, ele era meu professor. O professor Carrililho tem ruas e ruas inteiras da
familia dele. Entéo, sdo as pessoas, assim, da alta la.

Nos ficamos em uma Universidade que é um pessoal que vocé ndo tinha dificuldade
nenhuma. Eles adoram a gente. Eles ndo gostam de argentino (risos). Para vocé ter
uma ideia, o professor Rubens, ele fez o doutorado agora. Ele j& era doutor em
juridica, ai ele fez em educacéo agora. Ele era o chefe da Policia Nacional de Ia.
(DAVI)

Considerando que a compreensao dos aspectos subjetivos seja algo abstrato, buscou-

se conhecer, a partir das falas dos entrevistados, 0 que mais moveu a realizar 0 curso em

outro pais do Mercosul. Segundo eles: a relacdo custo beneficio, a falta de vagas e os valores

inferiores aos programas oferecidos no Brasil, necessidade profissional e a realizagdo de um

sonho. Jorge disse:

[...] O que mais me moveu foi a necessidade profissional. Eu ndo tinha outra opgao
aqui. Entdo, o que me impulsionou era essa necessidade e eu tinha peito para isso e
ndo estava muito contanto com as necessidades que eu ia enfrentar. (Jorge)

Quando questionamos sobre o que 0 curso representou para 0s entrevistados, 0s

elementos que se destacam foram: oportunidade de ampliar conhecimentos, a possibilidade

de conhecer e vivenciar outras culturas e a realizagdo de um sonho.

[...] Uma experiéncia cultural que sem davidas foi a melhor que eu tive até entdo.
(JORGE)
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[...] Realizag&o de um sonho, a aculturag8o e endoculturagdo com os ‘hermanos’ de
outros paises; e de reconhecer que a cultura do Paraguai € muito rica em
conhecimento. Tirar aquela visdo que aquilo que vem do Paraguai € falso, que é
coisa simples. E dentro da universidade, eu percebi que aquilo tudo é mentira. Os
professores do Paraguai e a instituicdo que eu estudei tém muita credibilidade e
muita responsabilidade. Entdo, essas coisas me impulsionaram a estudar Ia.
(LUCAS)

No que concerne ao sentido das expressdes mestrado e doutorado, os entrevistados
remeteram as seguintes lembrancas:

[...] Fazem-me lembrar de referéncias tedricas. Fazem-me lembrar de
documentacdo, fundamentacdo que as vezes a gente faz empiricamente ou por
desejo, por conhecimentos basicos. E isso que me lembra. (LAURA)

[...] A ideia que eu tinha antes de realizar o curso é que era para pessoas altamente
capacitadas e especializadas que tiveram oportunidade de estudar em locais com
boas condi¢cdes com laboratérios, com excelentes pesquisadores e de pessoas que
realmente estudavam muito para produzir um conhecimento académico de
qualidade.

Hoje eu percebo outra realidade. Pessoas leem pouco, estudam pouco e possuem
interesses difusos. Eu vejo como uma extensdo do meu curso superior. Eu
imaginava uma coisa mais profunda. Eu ndo sei como é na Europa, mas, aqui no
Brasil e nos paises do Mercosul, € uma extensdo do ensino superior e ndo deveria
ser, pelo menos na minha forma de ver. (FERNANDO)

[...] Boas experiéncias. Nao foram boas no sentido de que foram faceis. Foram
periodos bastante dificeis e ndo tinha outra solucdo. Eu tinha que enfrentar e isso,
para mim, foi muito bom. Eu ndo vejo isso como um grande problema para mim.
(JORGE)

[...] Um grau de responsabilidade enorme. Quando vocé diz que alguém é mestre, as
pessoas te olham e dizem: aquele dali sabe um pouco mais. Entdo, para mim, € um
grau de responsabilidade. A pessoa que deve viver a realidade do que é pesquisar.
As pessoas que supde que vocé tem conhecimento. Entdo, se vocé ndo quer passar
vergonha, frustrar o seu diploma, significa ser aquele que ndo para de estudar.
(LUCAS)

[...] Me faz lembra exatamente um sonho. E muito dificil hoje vocé pensar que vai
ter um mestrado ou um doutorado. Entdo, para mim, foi uma grande oportunidade.
Um sonho. (VIVIAN)

No intuito de conceber um significado sobre cursar a pds-graduacdo em outro pais do
Mercosul, os entrevistados expressaram que:

Foi uma oportunidade de vivenciar outras coisas e de uma maneira muito
interessante que é essa imersdo. Eu até andei procurando, nas universidades aqui no
Brasil, e ndo tem essa categoria. Eu acho que podia ter, sabe? Essa coisa de passar
as férias estudando ou montando projeto, formulando hipéteses. E uma modalidade
que podia ter aqui no Brasil. E uma coisa que a gente nfo tem, porque as pessoas
que trabalham ndo conseguem dedicar, por exemplo, um periodo do dia para
estudar. Entdo, essa coisa da imersdo de vocé conseguir concentrar um periodo
nisso para fazer, isso eu achei muito interessante nessa experiéncia. (LAURA)
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E a prova viva que vocé é capaz de ir atras daquilo que vocé sonha e que vocé é
capaz de realizar tudo aquilo que vocé deseja através do estudar. Entdo, alguém que
sai da pobreza, da extrema pobreza, sai das dificuldades e consegue galgar voos
para outro pais é sindnimo de vocé é capaz. Vocé pode acreditar que a educacgdo
pode abrir portas para sua vida. (LUCAS)

Significa falta de oportunidade no meu pais, nada além disso. Se eu pudesse, teria
feito aqui. Em contrapartida, eu tive a oportunidade de conhecer outra cultura do
povo paraguaio. Eu vi que o ensino la esta mais para o nivel mercantilista, ou seja,
vocé paga e vocé faz. A realidade é que muitos querem um diploma para ter um
papel que possa ser pendurado na parede: um diploma de mestrado. (FERNANDO)

Do conteudo das falas, pode-se perceber que o0s trés capitais gerados estdo fortemente
presentes (capital cultural, social e econdmico). Assim, a trajetoria percorrida pelos
estudantes demonstra as regras do jogo escolar, além dos capitais necessarios a concretizacao
de um sonho. Alias, ndo se pode negar a influéncia do capital econémico, pois, mesmo que
tenham incorporado ao seu patriménio artefatos simbdlicos, culturais e sociais, sobressai-se 0
fato de que o diploma trara aporte de recursos, como, por exemplo, o fato de que, por serem
servidores publicos, terdo aumento salarial vinculado apds o reconhecimento mediante

requerimento administrativo.
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8. CONCLUSAO

Percebemos que as diferencas na composicéo de capitais que cada um dos estudantes
detém e que os capitais (econémico, cultural, social e simbdlico) sdo necessarios a alocacao
dentro do campo e, portanto, fundamentais para o posicionamento. As diferentes posicoes
ocupadas pelos agentes (0s entrevistados) compdem as trajetorias individuais deles. Por mais
que existam diferencas quanto as trajetorias, eles expressaram capitais que desvendam 0s
pontos importantes do campo da p6s-graduacao.

Por exemplo, os entrevistados possuem idade superior a 50 anos e sdo pessoas ja
estabelecidas profissionalmente que retomaram os estudos. Tal estabilidade se deve ao fato
que todos os participantes sdo servidores publicos. Observou-se, na maioria das trajetorias
desses sujeitos, o predominio de origem socioecondmica e cultural desfavoravel até a
chegada deles ao servico publico. De maneira geral, os entrevistados comegaram a trabalhar
muito cedo para auxiliar a familia e tiveram que conciliar os estudos com o trabalho.

Quanto a transferéncia e a heranca de capitais, para os entrevistados, cursar a pos-
graduacdo stricto sensu ndo era o caminho natural, mas algo dificil de acontecer. Isso é
demonstrado quando, para concretizar este percurso, 0s estudantes fizeram altos
investimentos em capital econdmico e em tempo.

Ao analisar a ocupacéo dos pais dos entrevistados, percebeu-se baixa escolaridade e
profissdes de baixo prestigio social.

As trajetorias escolares da maioria deles foram marcadas por grandes dificuldades
emocionais e financeiras, inclusive durante a trajetéria no curso de po6s-graduacéo.
Desprovidos de capital econémico, 0s entrevistados ressaltaram suas dificuldades com
transporte, livros, xerox, material escolar, vestuario, alimentacdo e lazer. No geral, a
formacéo de base se deu em escola publica, o ensino superior em instituicdo privada e a pos-
graduacdo em instituigdo privada.

Os entrevistados apresentaram superacdo em relacdo a escolaridade de seus pais e
irmédos. De modo geral, a familia desempenha um papel importante de apoio na escolarizacdo
para obtencédo do capital cultural institucionalizado. Com relagéo aos filhos dos entrevistados,
esse capital possivelmente transmitir-se-a aos ‘herdeiros’.

A maioria dos entrevistados mora, atualmente, em cidades com pouca oferta de cursos
de pés-graduacdo. Vale ressaltar que a desigualdade na oferta brasileira de cursos de pés-

graduacdo pode ter impulsionado a busca pelo curso em outro pais, uma vez que sete
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estudantes sdo de cidades do interior do Brasil. Além disso, a oferta torna-se mais atrativa
economicamente a opcdo em cursar pos-graduacdo em uma instituicdo privada no Brasil. Os
fatores destacados para que fossem buscar o curso no exterior foram: a facilidade de acesso, o
valor das mensalidades, a possibilidade de progressao funcional, a pouca oferta de programas
brasileiros, a falta de oferta em algumas regides do Brasil, a proposta de imersdao e a
possibilidade do curso acontecer durante o periodo de férias foram decisivos.

A maioria afirmou nunca ter realizado um processo seletivo de p6s-graduacéo stricto
sensu no Brasil, fato que demonstra que outros capitais sdo requisitados nos cursos nacionais.

As principais dificuldades enfrentadas para realizar o curso fora do Brasil foram:
financeiras, linguagem, falta de informacgdo da empresa brasileira que intermedeia a relacdo
com a universidade estrangeira e o processo de reconhecimento de diploma no Brasil.

Os entrevistados afirmaram que os principais pontos positivos foram: a possibilidade
de vivenciar outras realidades, obter novos aprendizados, oportunidade de conhecer nova
cultura, fazer amizades, facilidade em permanecer no programa de pds-graduacdo e
prosseguir para o doutorado, valorizacdo dos professores das universidades e da comunidade
com os estudantes brasileiros e valores das mensalidades inferiores aos dos programas
brasileiros. O que mais os moveu foi a satisfacdo pessoal, a aquisicdo de novos
conhecimentos, a obtencdo do titulo, a chance de obter o diploma reconhecido no Brasil, a
possibilidade de inspirar outras pessoas, como familiares, amigos e seus alunos; e a
progressao financeira na remuneracao.

Os aspectos negativos apontados foram: o deslocamento para outro pais, a distancia
da familia, o fuso horario, o frio durante os meses de junho e julho, ter que tirar o passaporte
e realizar exames médicos. Porém, em nenhum momento, pensaram em desistir do curso.

Os estudantes afirmaram que um dos aspectos marcantes foi a possibilidade de
descobrir e frequentar outras culturas, outras maneiras de viver e conceber 0 mundo. Essas
experiéncias interculturais influenciaram na constituicdo de novos habitus e capitais.

A maioria dos entrevistados possuem aspiracfes no campo da educacdo apos o
termino do curso. Aos que ndo exercem a docéncia, cabe-nos a indagacao: sera que a partir
das condi¢des atribuidas ao curso de pds-graduacdo poderdo construir conhecimentos e
habitus professoral necessarios para adentrar o0 campo?

O diploma, capital cultural institucionalizado, do curso de pds-graduacao stricto sensu

é importante para a constituicdo do capital econdmico dos sujeitos entrevistados.
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Por serem servidores publicos, eles podem receber vantagens como adicional de
qualificacdo e licenca para estudos. Entretanto, para gozar de tais prerrogativas, faz-se
necessario o reconhecimento de diplomas no Brasil.

Assim, uma das regras do campo da pos-graduacdo em paises do Mercosul é o
reconhecimento de diplomas, que nao se da de forma automatica. Portanto, apds obtencédo do
diploma, uma nova etapa se inicia no territorio brasileiro para que ele produza os efeitos
legais internamente. Cabe ressaltar que, ao embarcarem nesta empreitada de estudos em
outros paises, os estudantes podem ndo ter o seu diploma reconhecido, caso ndao preencham
0s requisitos brasileiros. Além disso, as instituicdes ofertantes ndo deixam claro na sua
publicidade que o diploma precisa ser reconhecido apés a formacdo, para que surta seus
efeitos. Ademais, ndo estdo disponiveis informagdes quanto ao programa completo do curso,
fato que dificulta ao aluno verificar a compatibilidade com os programas nacionais. Tais
aspectos apresentam externalidades negativas ao aluno. Os dados apresentados demonstraram
um numero reduzido de alunos que conseguiram validar seus diplomas.

Um dado importante € com relacdo a modalidade do curso. Verificamos que a
situacdo educativa é permeada por ambas as modalidades: presencial e a distancia. Isso
constitui um cenario educativo semipresencial. Nesse sentido, cabem-nos o0s seguintes
questionamentos: a) novas politicas educacionais a partir de mestrados e doutorados na
modalidade de educagéo a distancia poderdo viabilizar uma oferta mais equitativa?®? b) A
oferta de cursos de mestrado e doutorado stricto sensu ha modalidade de educacdo a distancia
diminuiria a busca de cursos em outros paises do Mercosul? ¢) Uma reformulacdo das
diretrizes para oferta de cursos de pdés-graduacdo noturnos favoreceria o estudante-
trabalhador?

Percebe-se que a ampliagdo da oferta dos cursos de graduagdo e pos-graduacdo nas
modalidades educacédo a distancia e semipresencial tem provocado profundas alteracbes no
mercado. O baixo custo das mensalidades, a modalidade, a reducdo da carga horaria, a
precarizacdo do trabalho do professor/ tutor potencializam as transformagdes tanto no valor
econdmico quanto no valor simbdlico para aquisi¢cdo do diploma e, ao se tornarem mais

acessiveis, desvalorizam-se.

28 Com uma distribuicdo geografica que ndo se concentre no Sudeste do pais e que se organize de forma a
permitir que estudantes trabalhadores possam cursa-la no contra turno do horario de trabalho, inclusive aos
finais de semana.
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Observa-se que o0s estudantes entrevistados demonstram certa consciéncia dos capitais
(econdmico, cultural, social, simbdlico e escolar) necessarios para o ingresso no campo, bem
como dos aspectos competitivos e desiguais que permeiam o campo da Pos-Graduacdo
ofertada pelos programas brasileiros como: tempo integral de dedicacdo ao programa,
engajamento em atividades (seminarios, projetos, reunides, eventos, publicacdo de artigos,
apresentacdo em congressos), atributos afetivos e pessoais envolvidos durante a selecdo a
partir da transicdo imediata da graduacdo para a pds-graduacao.

Assim, espera-se que ao tracar o perfil do estudante que opta em realizar o curso de
mestrado ou doutorado em outro pais do Mercosul e como esses estudantes interiorizaram e
exteriorizam o sentido dessa escolha, considerando a trajetoria familiar, escolar, condi¢Bes
para fazer o curso, possamos contribuir para que se repense a politica de ampliacdo da oferta
nacional de forma a favorecer o estudante trabalhador, que mora no interior do Brasil, e,
dessa forma, minimizar a desigualdade de acesso e permanéncia.

Por fim, concluimos que no jogo escolar em busca do diploma o aluno deve possuir
capitais necessarios, mas nao suficientes, para ter éxito, ou seja, o fato de possuirem
estabilidade financeira e empregaticia (servidores publicos) ndo basta para que obtenham o
reconhecimento do diploma, pois ha exterioridades obstacularizadoras, como a nao
transparéncia de informacdes, antes e ap6s 0 ingresso no curso. A luta gira em torno da
legitimacdo de um capital cultural que é construido de forma que foge aos moldes brasileiros,
fato que, em tese, dificulta a entrada do capital ao patrimdénio do aluno e sua possivel

transmissao e usufruto.
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10. ANEXOS

10.1.  ANEXO A - QUADRO DE COERENCIA: OBJETIVOS ESPECIFICOS
E EIXOS DE ENTREVISTA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

EIXO

QUESTOES

1. Caracterizar o perfil dos
estudantes, bem como sua trajetéria
familiar, escolar, condi¢des para
fazer o curso e aspiragcdes em busca

do diploma de p6s-graduagdo.

1. Histéria de vida
e condicao socioe-
condmica

Qual sua idade?

Onde vocé nasceu?

Onde vocé mora atualmente?

\Vocé é casado (a)?

\Vocé tem filhos? Se sim, quantos? Qual a idade deles?
Qual sua renda familiar?

Fale sobre sua trajetoria profissional.

\Vocé trabalha atualmente? Se sim, qual sua atividade
profissional?

2. Trajetoria fami-
liar

Onde seus pais nasceram?

Qual a escolaridade e ocupacao do seu pai e da sua
mée?

\VVocé tem irméos? Quantos?

Até que ano/periodo seus irmaos estudaram? Eles estu-
daram em institui¢do publica ou privada?

3:Trajetéria

Escolar

Sua formacdo de base se deu em escola publica ou
particular? E o ensino superior?

Durante sua trajetéria escolar, houve dificuldades eco-
ndmicas? Se sim, como foram enfrentadas por vocé e
sua familia?

\Vocé poderia descrever como foi sua trajetoria escolar,
no ensino fundamental, ensino médio e superior onde
vocé estudou; as dificuldades que vocé enfrentou e os
apoios que vocé recebeu?

Fale sobre as expectativas dos seus pais em relacéo a
sua trajetoria escolar? Vocé foi estimulado pelos seus
familiares para continuar os estudos?
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2.

impulsionaram 0s estudantes a

Identificar quais  aspectos
buscarem a formacéo stricto sensu
em outros paises do Mercosul e sua
relagdo com o capital cultural e

econdmico.

4: Trajetoria

no

Curso de Pds-

Graduacdo

Quais as causas para que vocé fosse buscar um curso no
exterior?

Qual curso vocé fez e como se deu a escolha do curso
de Pés Graduacao?

O que voceé sabia sobre o curso antes de iniciar o curso?

Ao escolher o curso, quais foram as principais orienta-
cOes dadas pela Instituicdo de Ensino?

Quais foram as principais dificuldades enfrentadas para
realizar o curso?

Outras pessoas conhecidas foram também cursar Pds-
Graduacdo no exterior. Se sim, essas pessoas conclui-
ram o curso? Se ndo, vocé conhece 0s motivos?

Em sua opinido, 0 que determinou 0 Seu sucesso ao
concluir o curso?

Em sua opinido, quais sdo o0s aspectos positivos em
realizar o curso de p6s-graduacao no exterior?
Em sua opinido, quais sdo 0s aspectos negativos em
realizar o curso de p6s-graduacdo no exterior?

\Vocé pensou em desistir do curso? Se sim, por qué?

Qual o fator que mais contribui para a sua permanéncia
no curso?

Qual a sua maior motivagdo para concluir o curso?
\Vocé recebeu apoio da sua familia para estudar?

O que mais te moveu a realizar a pés-graduacdo em
outro pais do Mercosul?

Descreva em 03 ou mais palavras 0 que 0 curso repre-
sentou para vocé:

O que a expressdo mestrado e doutorado lhe faz lem-
brar?

Expresse o que significa cursar a pos-graduagcdo em
outro pais do Mercosul.

3. Caracterizar como se organizam
as ofertas de pos-graduacdo stricto
sensu semipresenciais nas
instituicGes de ensino do Mercosul

onde os estudantes fizeram o curso.

4 Trajetoria
Curso de
Graduacdo

no
Pos-

Alguma atividade foi realizada a distancia?

Se fosse definir uma modalidade educacional para o
curso, como vocé definiria Presencial, EaD ou Semipre-
sencial?

No Brasil, quantas horas vocé se dedicou ao curso?
Como vocé ficou sabendo do curso?

Vocé fala alguma lingua estrangeira? Se sim, qual?
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Dé que forma as mensagens veiculadas na midia influ-
enciaram a sua escolha?

VVocé viu alguma propaganda da instituicao?

Descreva como era a infraestrutura do curso no que diz
respeito as instalacdes e aos aparatos fisicos oferecidos.
Como vocé avalia a infraestrutura fisica da instituicao
em que realizou o curso?

Ela difere daquilo que foi divulgado pela instituicdo de
ensino?

De que forma ocorreram as atividades presenciais na
instituicdo?

Como foi seu relacionamento e interacdo com os cole-
gas, tutores, professores e agentes da instituicdo aqui no
Brasil e no pais onde se deu o curso?

4. Analisar quais e como 0S
estudantes jogam as regras do jogo
escolar quanto as normas aplicaveis
ao processo de reconhecimento de
de de

graduacao stricto sensu no Brasil.

diplomas Cursos pos-

4 Trajetdria
de

Graduacdo

Curso

no

Pos-

Vocé ja tentou algum processo seletivo de Poés-
Graduacdo no Brasil? Se sim, em qual instituicdo e
curso?

VVocé mencionou que ndo tentou um processo seletivo
de p6s-graduacao no Brasil. Quais foram os motivos em
ndo tentar um processo seletivo no Brasil?

Dé que forma a Pds-graduacdo no exterior contribuiu
para o seu desenvolvimento laboral?

Quando vocé planejou fazer o curso de Pés-Graduagdo
fora do Pais, vocé pensou que o diploma faria que dife-
renga na sua vida?

E agora, concluido o curso, o diploma fez alguma dife-
renga em sua vida? Se sim, quais? Se nao, por que nao
fez diferenca?

Ao receber o titulo, quais foram seus principais proje-
tos?

Se vocé fosse orientar uma pessoa que pretende fazer
um curso de P6s-Graduagéo fora do pais, na modalida-
de que vocé cursou, para depois buscar o reconheci-
mento/revalidacdo no Brasil, que orientacfes vocé daria
a essa pessoa?

Seu texto na Pos - Graduagédo foi escrito em qual lin-
gua?

Alguma pessoa ou situacdo lhe inspirou a realizar uma
p6s-graduacao fora do Brasil?

Vocé teve algum colega que teve o diploma reconheci-
do/revalidado. Se sim, em qual Instituicdo?

Se vocé estivesse numa comissdo em uma Universidade
Brasileira, avaliando um trabalho de Pds-Graduacao
(mestrado ou doutorado), cursado em uma Instituicdo
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de outro pais do Mercosul e na mesma modalidade que
vocé fez, quais aspectos vocé levaria em consideragao
na avaliacdo da solicitacdo do estudante?

Fonte: Autora
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10.2. ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Eixo 1: Historia de vida e condicéo socioeconémica

Quial sua idade?
Onde vocé nasceu?
Onde vocé mora atualmente?
Vocé é casado (a)?
Vocé tem filhos? Se sim, quantos? Qual a idade deles?
. Qual sua renda familiar?
) 1 sal&rio a 2 salarios minimos;
) 2 a 3 salarios minimos;
) 3 a 4 salarios minimos;
) Acima de 4 salarios minimos.
Fale sobre sua trajetoria profissional.
Vocé trabalha atualmente? Se sim, qual sua atividade profissional?

Eixo 2: Trajetdria familiar

9. Onde seus pais nasceram?

10.  Qual a escolaridade e ocupacéo do seu pai e da sua mae?

11.  Vocé tem irmdos? Quantos?

12.  Até que ano/periodo seus irméos estudaram? Eles estudaram em instituigdo pablica ou
privada?

Eixo 3: Trajetdria escolar

13.  Sua formacdo de base se deu em escola publica ou particular?

14. E o ensino superior?

15. Durante sua trajetéria escolar, houve dificuldades econémicas? Se sim, como foram
enfrentadas por vocé e sua familia?

16.  Vocé poderia descrever como foi sua trajetoria escolar, no ensino fundamental, ensino
médio e superior onde vocé estudou; as dificuldades que vocé enfrentou e 0s apoios que vocé
recebeu?

17. Fale sobre as expectativas dos seus pais em relagdo a sua trajetoria escolar? Vocé foi
estimulado pelos seus familiares para continuar os estudos?

18.  Voce fala alguma lingua estrangeira? Se sim, qual?

Eixo 4:Trajetdria no Curso de P6s-Graduagéo

19.  Vocé ja tentou algum processo seletivo de Pds-Graduagdo no Brasil? Se sim, em qual
instituicao e curso?

20. Quais as causas para que vocé fosse buscar um curso no exterior?

21.  Qual curso voceé fez e como se deu a escolha do curso de Pos Graduacao?

22. O que vocé sabia sobre o curso antes de iniciar o curso?

23. Ao escolher o curso, quais foram as principais orientagdes dadas pela Instituicdo de
Ensino?

24.  Quais foram as principais dificuldades enfrentadas para realizar o curso?
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25.  Alguma atividade foi realizada a distancia?

26.  Se fosse definir uma modalidade educacional para o curso, como vocé definiria Pre-
sencial, EaD ou Semipresencial?

27.  Outras pessoas conhecidas foram também cursar P6s-Graduacdo no exterior. Se sim,
essas pessoas concluiram o curso? Se ndo, vocé conhece 0s motivos?

28.  No Brasil, quantas horas vocé se dedicou ao curso?

29. Em sua opinido, 0 que determinou o0 seu sucesso ao concluir o curso?

30. Em sua opinido, quais sdo 0s aspectos positivos em realizar o curso de p6s-graduacdo
no exterior?

31. Em sua opinido, quais sdo 0s aspectos negativos em realizar o curso de p6s-graduacdo
no exterior?

32.  Vocé pensou em desistir do curso? Se sim, porqué?

33.  Qual o fator que mais contribui para a sua permanéncia no curso?

34.  Qual a sua maior motivacao para concluir o curso?

35.  Vocé recebeu apoio da sua familia para estudar?

36. Dé que forma a Pds-graduacdo no exterior contribuiu para o seu desenvolvimento
laboral?

37.  Quando vocé planejou fazer o curso de Pds-Graduacdo fora do Pais, vocé pensou que
o diploma faria que diferenca na sua vida?

38. E agora, concluido o curso, o diploma fez alguma diferenca em sua vida? Se sim,
quais? Se nao, por que nao fez diferenca?

39. Ao receber o titulo, quais foram seus principais projetos?

40.  Se vocé fosse orientar uma pessoa que pretende fazer um curso de Pds-Graduacéo
fora do pais, na modalidade que vocé cursou, para depois buscar o reconhecimen-
to/revalidacdo no Brasil, que orienta¢fes vocé daria a essa pessoa?

41.  Seutexto na P6s - Graduacéo foi escrito em qual lingua?

42.  Vocé teve algum colega que teve o diploma reconhecido/revalidado. Se sim, em qual
Instituicao?

43.  Se vocé estivesse numa comissdo em uma Universidade Brasileira, avaliando um tra-
balho de P6s-Graduacdo (mestrado ou doutorado), cursado em uma Instituicdo de outro pais
do MERCOSUL e na mesma modalidade que vocé fez, quais aspectos vocé levaria em consi-
deracdo na avaliacdo da solicitacdo do estudante?

Eixo 5: Propaganda e Infraestrutura

44, Como vocé ficou sabendo do curso?

45.  Dé que forma as mensagens veiculadas na midia influenciaram a sua escolha?

46.  Vocé viu alguma propaganda da instituicdo?

47. Descreva como era a infraestrutura do curso no que diz respeito as instalacdes e aos
aparatos fisicos oferecidos. Como vocé avalia a infraestrutura fisica da instituicdo em que
realizou o curso? Ela difere daquilo que foi comercializado pela instituicdo de ensino?

48. De que forma ocorreram as atividades presenciais na instituicao?
49, Como foi seu relacionamento e interacdo com os colegas, tutores, professores e agen-
tes da instituicdo aqui no Brasil e no pais onde se deu o curso?

Dos aspectos mais subjetivos
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50.
51,
52.
53.
54.
55.

O que mais te moveu a realizar a pds-graduacao em outro pais do MERCOSUL?
Descreva em 03 ou mais palavras 0 que 0 curso representou para vVocé:

O que a expressdo mestrado e doutorado Ihe faz lembrar?

Expresse 0 que significa cursar a pos-graduacdo em outro pais do MERCOSUL.
Vocé mencionou que ndo tentou um processo seletivo de pos-graduagdo no Brasil.
Quais foram os motivos em nao tentar um processo seletivo no Brasil?
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10.3. ANEXO C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

=
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCAGAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO-PPGE
LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO, TECNOLOGIAS E COMUNICAGAO - ETEC.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: O JOGO ESCOLAR NO BRASIL PELO RECONHECIMENTO DE
DIPLOMAS STRICTO SENSU SEMIPRESENCIAL DE PAISES DO MERCOSUL

Dados de identificacdo:

Senhor (a),

CPF:

O (a) Senhor(a) foi convidado(a) a participar do trabalho de pesquisa sob responsabilidade da
pesquisadora Priscilla Campos de Castro e de seu orientador Professor Dr. Carlos Alberto
Lopes de Sousa.

A pesquisa busca analisar criticamente o sentido da escolha que estudantes de pds-graduacao
que optaram por cursar mestrado e doutorado em outros paises do MERCOSUL.

O (a) Senhor (a) tem liberdade para ndo participar da pesquisa ou, ainda, recursar-se a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa sem qualquer prejuizo.

Sempre que quiser, poderd pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da
pesquisadora (61) XXXXXXXX.

A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagbes legais. Nenhum dos procedimentos
usados oferecem riscos a sua dignidade. Todas as informac6es coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais.

Somente a pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados. Ao participar desta
pesquisa, 0 (a) Senhor (a) ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este
estudo traga informacdes importantes sobre o tema estudado.

A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos. As informacdes fornecidas
pelo (a) Senhor (a) serdo utilizadas somente para fins de pesquisa e outros trabalhos
académicos, inclusive em coautoria ou por outros pesquisadores interessados na tematica,
garantindo o anonimato do (a) entrevistado (a).

O(a) Senhor (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada serd pago por sua participagéo.

Eu, , declaro ter sido informado e
concordo em participar, como voluntario, do trabalho de pesquisa acima descrito.

Local , de de

111



10.4.  ANEXO D - CARACTERIZACAO DA OFERTA DOS CURSOS DE
POS-GRADUACAO EM PAISES DO MERCOSUL MODALIDADE
SEMIPRESENCIAL

Instituicdo A

https://www.americana.edu.py/

SEDE/FILIALES INTERESADO ALUMNO AMERICANA Q & INGRESAR
. 0800112810 > UANMEF{; CS/'\;“)\D SOLICITA INFORMACION ©
ATENCION A ALUMNOS CARRERAS/POSGRADOS EDUCACION VIRTUAL CENTROS DE FORMACION VIDA UNIVERSITARIA INTERNACIONAL

5

> Carreras de Grado

posgrado Virtua

> Posgrado Presencial

> Posgrado Virtual Programas Informacion
Maestria en Administracion y Direccion de Empresas Descarga
¥ Ademas Masstria en Derecno Civil y Procesal Civi Descarga
> Noticias
Maestria en Gobierno y Gerencia Pablica Descarga
> Eventos
Maestria en Derecho Penal y Procesal Penal Descarga
Maestria en Agronegocios {en breve)

Instituicdo B

http://www.utic.edu.py/

= UTIC w ‘[

 FACEBOOK - UTIC Y BIBLIOTECA VIRTUAL e MICANALUTIC

FACEBOOK - UTIC BIBLIOTECA VIRTUAL UTIC MI CANAL

53 NAVEGACHD

PDF
# Pagina inicial Aprende a utilizar paso a paso ﬁ DESCARGA
¥ Novedades del sitio TUTORIAL USO DE
i Corsos LA PLATAFORMA

& AcEsso

i
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https://www.americana.edu.py/
http://www.utic.edu.py/

Instituicdo C

https://www.unida.edu.py/

UNIDA INICIO  ADMISION~ NOSOTROS~ FACULTADES~ E.VIRTUAL~ POSTGRADO - FILIALC.D.E.~  CALIDAD ACADEMICA -

PARAGUAY

Instituicdo D

https://www.uaa.edu.py/

Universidad
Auténoma de Sobre a universidade Faculdades v Acreditagdes Pos-graduagdo Servicos Online »  E-Campus
Asuncion

Os programas de pos-graduag¢ao da

UAA
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https://www.unida.edu.py/

Instituicao E

https://www.uces.edu.ar/

Posgrados

MiUCES Campus

Ciclo 2019

Elmarco global para los futuros profesionales estara caracterizado
por veloces y profundos cambios, y por una alta exigencia en
cuanto a conocimientos y habilidades profesionales.

Inscribite ahora para el Ciclo Académico 2019 y obtené importantes
beneficios por matriculacién temprana.

Mi Uces

Login

eAlumnos (O Docentes (O Adm. (O Graduados

Clave:

Entrar

(si es la primera vez que ingresa, utilice el DNI
como contrasefia para activar su clave)

= Olvidé mi Clave

Los alumnos regulares gue tengan gue comunicarse telefanicamente con la Universidad,
por cualguier tipo de tramite, consulta, inguietud o temas de indole personal, debsran

comunicarse exclusivamente al T.E. 4315-3280 (rotativas).

1] Office 365

for Education

Word PowerPoint

Tmacion Ge:

Tarjeta de Beneficios

Calendarie Académico de Grado
Calendario Académico de Posgrado

Calendarie Académico de Carreras de Grado
Virtuales

Calendario Académico de Carreras de
Posgrado Virtuales
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https://www.uces.edu.ar/

CES

VIRTUAL

Si Ud. todavia no ha gestionado su clave z través de Mi Uces,
puede hacerlo desde z2qui.

il ; : Telefone: 0800.027.1111
O S B AL TSN

D Doutorado e estrado na Argen tina | A Dicas de Viagem ge) Galeria de fotos

SOBRE NOS « DOUTORADO « MESTRADO « POS GRADUA(;AO « NEWS « EDITORA « CONTATO

DOUTORADO

Doutorado em D. Constitucional - I MeStrado e DOUtorado
uBA = oo
em Buenos Aires

Doutorado em Direito Civil - UBA

Inscricoes
abertas!

Doutorado em Direito Penal - UBA

Nao perca
tempo.

UCES *Cursos validos no Brasil.

Doutorado em Direito Laboral - UBA

Doutorado em Satide Piblica -
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