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RESUMO

Esta pesquisa se desenha como um exercicio de compreender se a educacdo de jovens e
adultos é um espaco de transformacéo na vida de educandos em situacdo de rua. O trabalho
utilizou narrativas fotograficas como forma de dar voz e visibilidade a estes sujeitos
marginalizados e oprimidos. A fotografia como dispositivo teve o intuito de criar
oportunidades para esses sujeitos narrarem suas histérias de vida de forma que pudessem ver
e transver sua condicdo humana e social. O objetivo foi identificar a acdo protagonista e a
construcdo coletiva desses educandos por meio das imagens e de suas histérias de vida. Para
tanto, dois percursos foram realizados: um tedrico, para fundamentar, em uma perspectiva
freireana, o olhar desses sujeitos sobre si, sobre o grupo, sobre a rua, sobre a educacéo,
tecendo um dialogo com autores dos direitos humanos e do método narrativo, outro empirico,
a fim de explorar tal reflexdo em uma pesquisa qualitativa por meio da entrevista narrativa e
da fotografia junto com 20 educandos da Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Meninos e
Meninas do Parque, uma escola de natureza especial do Distrito Federal que atende pessoas
em situacdo de rua. Os textos narrativos das entrevistas foram explorados utilizando o
software lramuteq e a andlise narrativa. Utilizou-se dois recursos oferecidos pela tecnologia
do software: o primeiro foi a nuvem de palavras, que por meio da frequéncia possibilitou
identificacdo das palavras-chave e permitiu a defini¢do das categorias, o segundo foi a analise
de similitude, que apresentou as coocorréncias entre as palavras e as conexdes estabelecidas
entre elas. As narrativas e suas analises propiciaram informacGes acerca das suas
necessidades, problematicas, transformac@es, superacfes e sonhos com base nas categorias:
educacdo, rua, trabalho, invisibilidade e direitos. O trabalho analisou também algumas
politicas publicas educacionais para essa diversidade de sujeitos e problematizou as
proposicOes e limites da sua implementacdo. Como resultado da andlise de todo material
construido e coletado de pesquisa, surge a compreensdo de que a EJA pode ser um locus
potencial para um projeto de transformacdo na vida desses sujeitos, considerando o dialogo
como atitude essencial na relacdo entre educadores e educandos na constru¢do de uma
educacéo libertadora, humanista e a0 mesmo tempo conscientizadora.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Pessoas em situacdo de rua. Narrativas
Fotogréficas.



ABSTRACT

This research was built as an exercise to understand whether the education of young people
and adults is a space of transformation in the lives of homeless students. The work used
photographic narratives as a way of giving voice and visibility to these marginalized and
oppressed human beings. Photography as a device was intended to create opportunities for
these people to narrate their life stories so that they could see and transcend their human and
social condition. The objective was to identify the protagonist action and the collective
construction of these students through the images and their life stories. In order to do so, two
courses were carried out: a theoretical method in order to give fundamental basis through a
Paulo Freire’s perspective of their view about themselves, in their group, on the street, about
education and having other human rights’ researchers. Concerning the narrative method, an
empirical one, the objective was to explore their reflection in a qualitative research through
the narrative interview and the photograph together with 20 students of the education of
young people and adults from school Meninos e Meninas do Parque, a special school of the
Federal District that attends people in homeless situation. The narrative texts of the interviews
were explored using Iramuteq software. We used two features offered by software
technology: the first one was the word cloud, which through the frequency of vocabulary
enabled the identification of keywords and allowed the definition of categories; the second
was the similarity analysis, which presented the co-occurrences between the words and the
connections established between them. The narratives and their analyzes provided information
about their needs, problems, transformations, surpassions and dreams based on the categories:
education, street, work, invisibility and rights. The study also analyzed some public
educational policies for this diversity of subjects and problematized the propositions and
limits of its implementation. As a result of the analysis of all material constructed and
collected from research, the understanding emerges that the education of young people and
adults can be a potential locus for a transformation project in the life of these people,
considering the dialog as an essential attitude in the relationship between educators and
students in the construction of a liberating, humanistic and at the same time conscientious
education.

Keywords: Education of young people and adults. People in homeless situation. Photographic
narratives.
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INTRODUCAO

Quem busca a imagem de um pedinte para representar o
morador de rua, comete um equivoco. Formada por diversos
perfis, a populagdo de rua é heterogénea e multifacetada como
a propria cidade. A sua composi¢cdo é um mosaico de vidas
distintas: desempregados, artistas, universitarios, andarilhos,
dependentes quimicos, catadores. O meio para entender a
multiplicidade da vida nas ruas € ouvir as histérias de quem
nelas habita.

Jornal Aurora da Rua- Fev. 2015, Ano 09 — N° 48.

O titulo desta dissertacdo “Nessa rua, nessa rua tém educandos da EJA com narrativas
fotogréficas para nos contar” retoma a musica outrora tocada para agora compor histérias de
vida. A definicdo de compor, segundo o Dicionario apresenta como significados: 1. Formar ou
construir de diferentes partes, ou de varias coisas. 2. Entrar na composicédo de, fazer parte de. 3.
Produzir, inventar 4. Colocar ou dispor com certa ordem ou arranjo. 5. Conformar, aparentar. 6.
Melhorar, aliviar. 7. Reconciliar, harmonizar. 8. P6r em ordem; arranjar, arrumar, ajeitar. 9.
Representar, interpretar. 10. Consertar. 11. Escrever musica. Verbo pronominal: 1.
Harmonizar-se, conciliar-se, recompor-se. 2. Resignar-se, conformar-se. 3. Amoldar-se,
afeicoar-se. 4. Ser composto, constituir-se, constar. De fato, ao rememorarem suas historias, 0s
educandos transitam pelos diferentes significados da palavra compor e, nesse processo, se
recompdem. Nesse trabalho, esses sujeitos sdo protagonistas e utilizam a fotografia como
dispositivo propulsor de infindaveis pensamentos e recordacfes, posteriormente narrados de
forma individual e/ou coletiva. Esses didlogos oportunizam reflexdes sobre a vida, a
humanidade, o cotidiano, a cultura, a ética, a educacao, o trabalho, o0 abandono e a resisténcia.
Trata-se, enfim, de uma proposta que discute a dignidade humana, os direitos fundamentais e

os direitos humanos fomentando a consciéncia desses sujeitos de direitos.

O titulo desse trabalho foi definido apds a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para a pesquisa. O trabalho estava anteriormente intitulado como
“Construgédo coletiva com estudantes da educacdo de jovens e adultos em situacdo de rua:
narrativas e fotografia participativa em didlogos emancipadores”. Ao ler o texto do documento
para os educandos, eles questionaram sobre a necessidade de estar expresso no titulo o termo
pessoas em situacdo de rua. Naguele momento, realizou-se um importante dialogo com o

grupo. Os estudantes apontaram que na escola, assim como na sociedade e na rua, a
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heterogeneidade estd presente. Ao ingressarem na escola, alguns estudantes estavam em
situacdo de rua, mas ndo se encontram, atualmente, nessa condi¢do. Outros sinalizaram que
viviam uma situacdo transitéria ndo sendo correto afirmar que todos os estudantes da escola
continuavam nessa condic¢do. O principal argumento deles € de que naquele espagco havia

apenas uma situacdo comum a todos: serem estudantes da educacgéo de jovens e adultos (EJA).

Diante dessa demanda construtiva, comecei a gestar o novo titulo. Entendo que a
palavra rua precisa estar presente para que outros estudiosos, em suas pesquisas, possam
localizar o trabalho. Na Ultima das assembleias que ocorre semanalmente na escola, apresentei
o trabalho realizado aos estudantes e a proposta do novo titulo. A escolha da musica remete a
infancia, as memorias, um convite a compor histérias. O titulo é visto com ares poéticos e
agrada aos estudantes. Um deles diz: “Ta vendo, professora, ¢ possivel apresentar a rua de
forma bonita.” Concordei com ele e expliquei a todos que, ao longo do trabalho, o termo
“situacdo de rua” se apresentara por ser o que esta vigente e que representa um grupo, dentre a

diversidade de sujeitos que constituem a modalidade EJA.

A educacao de jovens e adultos € uma modalidade da educacdo béasica formada por
pessoas jovens, adultas e idosas da classe trabalhadora, que ao longo da sua historia, ndo
iniciaram ou mesmo interromperam seu percurso escolar em algum ou em diferentes
momentos de sua vida. A modalidade apresenta uma diversidade de sujeitos e realidades. Séo
pessoas que possuem uma historia de negagdo de direitos, de sobrevivéncia e de luta. Os
estudantes que chegam a EJA requerem um curriculo que dialogue com suas singularidades e
dé significado a sua condicdo de trabalhadores, de excluidos, de invisibilidade e de
resisténcia, a fim de compreenderem sua historia, suas lutas e, principalmente, suas

conquistas.

Esses sujeitos apresentam uma historia escolar que reproduz a hierarquia de classes.
Os estudantes que chegam a EJA compGem a parte da sociedade que tem uma historia de
exclusdo com relacdo as questdes de raga, género e etnia. Destacam-se 0s negros, as mulheres,
os trabalhadores do campo e as pessoas em situacao de rua. Segundo Arroyo (2017), a EJA ¢
vista como a ultima saida para corrigir 0s percursos inalcancaveis. Esses sujeitos se julgam
culpados e, por vezes, ndo se percebem como vitimas de um processo histérico de negagéo.
Eles precisam se reconhecer como sujeitos de direitos, além de desconstruir a ideia de que as
dificuldades escolares sdo uma responsabilidade individual. Para isso, é necessario que

compreendam sua histéria.
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Diante disso, surgiu o seguinte questionamento: A educacdo de jovens e adultos pode
promover transformacbes na vida desses sujeitos? Essa questdo desafiadora iniciou uma
reflexdo sobre o papel que a educacdo pode exercer na vida das pessoas que se encontram
nessa condicdo. Essas inquietagdes emergiram quando iniciaram-se as discussdes, no ambito
da Diretoria de Educacdo de Jovens e Adultos (DIEJA), da qual eu participava, para a
implementacdo de politicas publicas para escolarizacdo de pessoas em situagdo de rua, em
cumprimento ao Decreto n® 33.779 de 2012, que institui a Politica para Inclusdo Social da

Populacdo em Situacdo de Rua do Distrito Federal.

A rua é composta de diferentes histdrias de rupturas sociais e econdmicas e, apesar de
ser uma situacdo que existe desde a antiguidade, vive o paradoxo da invisibilidade visivel.
Entre os anos de 2007/2008 o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome
(MDS) apresentou uma pesquisa que identificou a existéncia de 31.922 adultos em situagéo
de rua. Em 2016, Natalino, com base em um modelo linear generalizado, utilizou dados de
1.924 municipios disponibilizados via Censo do Sistema Unico de Assisténcia Social (Censo
Suas) e estimou que, em 2015, o total de pessoas em situacdo de rua no Brasil estaria em
torno de 101.854 individuos, um total que representa o nimero de habitantes do municipio do
Leme, no estado de S&o Paulo. No Distrito Federal (DF), no ano de 2010, foi realizado um
censo pelo projeto Renovando a Cidadania, desenvolvido pelo Programa Providéncia de
Elevacdo da Renda Familiar e por pesquisadores da Universidade de Brasilia. Nesse periodo
foram contabilizados 1.972 adultos em situacdo de rua. No ano de 2016, a Secretaria de
Estado de Trabalho, Desenvolvimento Social, Mulheres, Igualdade Racial e Direitos
Humanos (SEDESTMIDH) atestava um contingente aproximado de 4,5 mil pessoas em
situacdo de rua. Atualmente, o 6rgao estima que esse nimero, no DF, se aproxime de 7 mil

pessoas.

A imprecisdo dos dados demonstra que desses sujeitos foi excluida, inclusive a
dimensdo numérica, uma vez que a coleta de dados populacionais é realizada de forma
domiciliar pelo censo. A pouca producdo de dados oficiais sobre as pessoas em situacao de
rua € um problema que aumenta sua invisibilidade e dificulta o desenvolvimento de politicas

publicas voltadas a essa populagéo.

Diante dessa realidade, esse trabalho propde a escuta sensivel desses invisiveis sociais,
aliando a imagem fotogréafica as narrativas de vida, desvelando seus saberes e intepretaces
acerca da escola, da rua, do mundo do trabalho e de outros mundos. Para pensar em politicas

publicas, é necessario adentrar esse universo e conhecer as historias desses individuos
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colocados na condi¢do de invisibilidade. Assim, a pesquisa tem como sujeitos 0s estudantes
da EJA em situacdo de rua, tendo como locus a Escola Meninos e Meninas do Parque
(EMMP). Para realizar a investigacdo, utilizou-se a abordagem qualitativa de pesquisa e a

observacao participante, tendo como instrumento a entrevista narrativa.

A relevancia deste trabalho esta na possibilidade de ajudar a recuperar e aumentar, por
meio dessas discussdes, a autoestima dessas pessoas. Esses sujeitos terdo uma acédo
protagonista ao fotografarem suas realidades e poderdo refletir, em suas narrativas, sobre suas

bases identitarias, raizes culturais e problematicas, podendo ressignificar suas historias.

A pesquisa reforca a importancia de conhecer esses sujeitos e suas historias, seus
saberes e fazeres e o papel da educacdo no contexto em que estdo inseridos. Com base em
tais reflexdes, foram levantadas as seguintes questdes: a) A construcdo coletiva como
valorizacdo das diferencas e busca da liberdade com estudantes da educacdo de jovens e
adultos em situacdo de rua pode contribuir para a melhoria, ampliacdo e permanéncia desses
sujeitos da modalidade EJA na rede publica de ensino? b) A educacdo de jovens e adultos
pode ser um l6cus potencial para um projeto de libertacdo de pessoas em situacdo de rua por
meio da educagdo em/para os direitos humanos? c) As narrativas fotograficas podem reverter
posicionamentos cristalizados e contribuir para trazer os estudantes em situacdo de rua para o
centro do debate sobre questdes acerca de seus enfrentamentos diarios e promover discussdes
em torno da dignidade humana, dos direitos fundamentais e dos direitos humanos,
fomentando sua consciéncia?

A partir dessas questfes, este estudo buscou compreender o protagonismo e a
construcdo coletiva dos estudantes da educacdo de jovens e adultos em situacdo de rua da
unidade escolar Meninos e Meninas do Parque do Distrito Federal (EMMP), por meio de suas
narrativas fotograficas. Para o alcance desse objetivo geral foram elaborados os seguintes

objetivos especificos:

e Analisar o potencial das narrativas nas construcdes individuais e coletivas, de forma

a estimular o protagonismo dos estudantes da EJA em situacdo de rua.

e Conhecer o olhar dos estudantes sobre si, sobre o grupo, sobre a rua, sobre a
educacdo a partir de suas historias de vida e do processo escolar vivenciado na educacao de
jovens e adultos da EMMP.

e Avaliar as proposicdes e limites na implementacdo e ampliacdo de politicas de

educacdo de jovens e adultos, no ambito da populacdo do DF em situagéo de rua.
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Diante disso, essa pesquisa se justifica porque propde romper com o siléncio e a
invisibilidade desses sujeitos, ao investigar, na modalidade da educacéo de jovens e adultos da
unidade escolar Meninos e Meninas do Parque, o olhar e as vozes que ecoam de suas

narrativas fotogréaficas.

Trazer para a reflexdo suas vozes, por meio de uma escuta sensivel desses educandos é
pensar, segundo Freire (2014), o dialogo como atitude essencial na relacdo entre educadores e
educandos para refletir sobre a educacdo libertadora, humanista e, a0 mesmo tempo,

conscientizadora.
Sob essa perspectiva, esse trabalho se divide em cinco capitulos.

O primeiro capitulo tem como objetivo apresentar o encontro entre a pesquisadora e 0s

sujeitos da pesquisa. *Narrativas ¢ constru¢do de lagos: historias que se encontram’.

O segundo ‘Metodologia’, expde a estrutura metodologica, a pesquisa qualitativa e a
observacdo participante com as historias de vida, resultantes do processo de escuta. Apresenta
ainda, as dire¢des do conhecimento’, uma incursdo pelo objeto de estudo. Trata-se do estudo
de artigos, dissertacdes e teses utilizados para fundamentar o trabalho e verificar os caminhos
percorridos pelos que me antecederam. Explicita-se, ainda, a intervencdo empirica, 0S

caminhos trilhados no campo, além da opcdo e fundamentacdo da entrevista narrativa.

O terceiro capitulo intitulado ‘Pessoas em situacdo de rua na EJA: da invisibilidade
para o revelar de histérias’, apresenta a educacdo de jovens e adultos como possibilidade de
oferta para pessoas em situacdo de rua. Além disso, discute o perfil desses sujeitos a partir do
ultimo censo realizado no DF e das vozes dos educandos da EMMP que participaram da
pesquisa. Ao considerar a modalidade e os sujeitos, o capitulo aborda questdes relativas ao

mundo do trabalho e as politicas educacionais propostas e ofertadas pela SEEDF.

No quarto capitulo, ‘Exclusdo social, pobreza e invisibilidade’ ocorre uma abordagem
do historico em que se constitui o fendmeno ‘pessoa em situacdo de rua’ e de que forma a
condicdo de pobreza contribui para criacdo do fendmeno da exclusdo social. Além disso, tece
um didlogo entre educacao, narrativas e direitos humanos. O quinto capitulo, ‘Porta aberta: A
luz que entra pela voz fotogréfica’, expde as narrativas fotograficas em uma analise que revela
a sobrevivéncia, a vivéncia, as experiéncias e transformacdes pelos olhos e vozes dos

educandos com auxilio da analise de similitude do software Iramuteq.
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Por fim, encontram-se as Consideragdes finais, licdes aprendidas e as ligdes por
aprender, tendo em vista ser apenas o inicio das inquietacGes na perspectiva de incompletude

e da necessidade de ser um trabalho fomentador de novas discussoes.
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1.  NARRATIVAS E CONSTRUCAO DE LACOS: HISTORIAS QUE SE
ENCONTRAM

Sabes qual é a diferenca entre borboleta e gente?
A pessoa tem alma, borboleta é a alma

Mia Couto

A motivacgéo pelas narrativas desses sujeitos desponta a partir do retorno das minhas
lembrancas de infancia, das historias de meus avos, pessoas com histdrias de vida de luta, de
resisténcia e sobrevivéncia e de como a educacao teve um carater transformador na realidade da
familia. Diante dessas lembrancas, surge o interesse em conhecer as histdrias de pessoas em
situacdo de rua: suas experiéncias, seus saberes e fazeres. Em que momento se silenciam, se
isolam e sdo abandonadas em suas histérias de perdas, vicios e desemprego. Apesar de todas as
mazelas conferidas a esses sujeitos de invisibilidade, eles (sobre)vivem e ndo estdo mortos. As
vozes da rua podem trazer de volta sua visibilidade, por meio de suas narrativas de vida e das

imagens que os representam.

Ao assumir esse primeiro momento de elaboracdo, imagino que estou imersa em uma
aventura pelo mundo das narrativas. Pensar nesse tema é, antes de mais nada, cruzar historias
de vida. A minha histdria de vida, a do meu objeto de estudo, as dos autores de referéncia e as
de todos os pesquisadores que adentram nesse momento da minha vida, pessoas que passam a
me constituir e a me transformar. A palavra aventura vem do latim, "ad venture™ e significa,
literalmente, o que vem pela frente. A minha frente hd um caminho novo que resolvo conhecer
e nele me (re)conhecer, revisitando minhas memorias, minhas vivéncias e o legado do grande
educador Paulo Freire. Proponho-me 0 a conhecer e a ouvir as narrativas de estudantes da

educacéo de jovens e adultos em situagao de rua.

As narrativas fundam a experiéncia humana e constituem uma forma de transmisséo
de informacdes, que podem contribuir para o reavivamento de memorias, para o sentimento de
pertenca e para dar voz e visibilidade a setores da sociedade, ndo lembrados em fontes
tradicionais. Ao narrar, esses sujeitos revisitam suas historias, podendo continua-las ou
redefini-las. A experiéncia narrada resgata um momento vivido e se transforma em uma nova
experiéncia para quem narra e para quem ouve. No momento em que é transmitida a outras

pessoas, ela ganha vida e significado.
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As pessoas em situacdo de rua ndo estdo nas fontes tradicionais, ndo estdo em
residéncias. Ao entrar em contato com suas historias, sejam situacfes dificeis ou ndo, esses
sujeitos se revisitam e marcam sua presenca no mundo com sua voz, com sua historia. Nesse
instante, suas histdrias contribuem para construcdo de novos conhecimentos. Ao conté-las,
eles as trazem de volta para si, ainda que tenham ficado em um lugar distante e longinquo.

Proust nos faz refletir sobre isso quando escreve:

Eis por que a maior parte da nossa memoria estd fora de nds, numa viracdo de
chuva, num cheiro de quarto fechado ou no cheiro de uma primeira labareda, em
toda parte onde encontramos de nés mesmos o0 que a nossa inteligéncia desdenhara,
por ndo lhe achar utilidade, a Gltima reserva do passado, a melhor, aquela que,
quando todas as nossas lagrimas parecem estancadas, ainda sabe fazer-nos chorar.
Fora de n6s? Em nds, para melhor dizer, mas oculta a nossos proprios olhares, num
esquecimento mais ou menos prolongado. (PROUST, 1984, p.172)
A importancia de escutar essas vozes é permitir a busca do aprender a falar em vez de
ouvir ou ter outros falando em seu nome, é ter a narrativa desses sujeitos em primeira pessoa,
a fim de tentar reverter parte das historias macros inquestionaveis e faladas pelos que os

colocam na invisibilidade.

Na busca das vozes que ecoam dentro de cada um de nds, trabalharei nesse capitulo a
multiplicidade de vozes. Elegerei algumas pessoas da minha historia de vida, que me inspiram
e me constituem. Suas historias, nossos encontros, minha origem, minha identidade.
Substituirei 0 memorial por uma pequena narrativa que dialoga em trés pessoas: eu, eles e

nos.
Narrar-se, dizer-se de si para si mesmo

O eu revisita a infancia. E impressionante como somos marcados por lembrancas da
infancia. O momento da descoberta, da aprendizagem, da imaginacdo, do brincar e do fazer
amigos. O fato é que na infancia vivemos intensamente e as narrativas nos atraem e nos
constituem. Fazem parte de nossa curiosidade, das aprendizagens e do fortalecimento de
vinculos. A melhor casa costuma ser a de nossos avés, coincidentemente, aqueles que tem
mais historias para nos contar. A memoria promove um dialogo intimo de momentos vividos,
que passam a ser revividos sob um olhar maduro, que tenta mensurar a riqueza dos

aprendizados passados pelos nossos familiares.

Para descrever meu av0 paterno, devo buscar o cinema. Tenho a sensacdo de que

Mazzaropi 0 conheceu intimamente para compor seu personagem. Desde a fala, ao modo de
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se vestir, chegando a forma simples de levar a vida, tem-se o retrato do caipira que foi 0 meu
av0. Quando jovem, ele foi garimpeiro. O desejo de ser rico criou nele a persisténcia, valor
que nos foi passado. A rigqueza nao veio, mas ele nunca desistiu de sonhar e acreditar. A
responsabilidade com os filhos Ihe encaminhou para outra paixao, a terra. Como na histéria de
muitos que habitam esse vasto pais, meu avd ndo tinha a sua terra, ndo era dono do lugar que
morava. Era o caseiro de uma chacara no caminho para Sobradinho, 0 que me proporcionou o
melhor da infancia. Tenho a imagem nitida de cada arvore, de cada plantacdo e do curso da
agua. Ali, ao lado dele, cacei tatu, ouvi o canto dos passaros, arranquei mandioca, amendoim,
soquei no pildo, subi em arvores e comi frutas no pé. O que mais me encantava, entretanto,
era a capanga, cheia de pedras, do meu avd. Meus olhos brilhavam quando ele me mostrava as
pedras que ele havia encontrado. Eu ndo conseguia entender a tristeza de seus olhos, quando
ele afirmava que um dia encontraria um diamante. Aos meus olhos, o tesouro estava ali na

minha frente, naquela capanga com lindas pedras.

Hoje, percebo que na rua também ha garimpeiros. Meu avé garimpava tesouros, 0
sonho de uma vida melhor. Na rua é possivel ver uma “atividade de mineragdo” praticada
entre calgadas, cacambas e latas de lixo. Materiais descartados, sem importancia para cada um
de nos, tornam-se, para esse grupo, a principal fonte de renda. Em uma dessas cenas do
garimpo da rua observei uma mulher vasculhando um container de lixo, sem que ela
percebesse. De repente, um sorriso... ela se colocou na ponta dos pés para pegar uma caixa,
era uma tintura de cabelo. Sorria e passava a mao pelos cabelos. A vaidade e o cuidado com o
corpo ndo havia se perdido, apesar de toda a negacdo que o espaco da rua promove. Essas
pessoas garimpam, ainda, locais “seguros” nos espacos “publicos” da cidade que nao lhe

pertence e, acima de tudo, garimpam, consciente ou inconscientemente, seus direitos.

A historia do meu av0 e as historias das pessoas em situacdo de rua se encontram
quando observamos que a maioria delas sdo vitimas de exploracdo de um sistema
individualista. Tanto meu avd quanto essas pessoas abandonaram suas familias em busca de
sonhos, seja de uma riqueza ou de um emprego. Vida e morte dialogam nesse momento. A
morte pela degradacdo do trabalho, pelo sonho inalcangavel. A vida que se transforma em

sobrevida em uma fase e idade de laténcia dos sonhos e das conquistas.

O que garimpar diante de um contexto como esse? Busquei entdo também garimpar,
ou seja, explorar preciosidades que compGem as historias de vida daqueles que me

constituem.
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Assim, garimpei um pouco mais e me inspirei na histéria de minha avd materna.
Lavadeira e mde de onze filhos. Ficou vilva muito jovem e perdeu dois dos seus filhos
qguando ainda eram criancgas. Sua histdria, como a de muitos, foi de negacdo da educacéo, por
sua classe social e por ser mulher. Analfabeta até os 72 anos, teve na educacdo de jovens e
adultos o caminho da alfabetizacdo. A lavadeira, hoje com 90 anos, estudou até a concluséo
do 1% Segmento da modalidade. A historia dessa familia, entretanto, foi marcada por uma
matriarca que via na educacéo a possibilidade de uma vida melhor. Ela conseguiu formar oito
dos nove filhos. Para cursarem o ensino superior, meus familiares, literalmente, correram e
suaram muito. Sem dinheiro para pagar uma faculdade, minha tia participou de uma equipe de
corrida da instituicdo na qual estudava e, assim, ganhou uma bolsa de estudos. Depois de se
formar, continuou correndo, agora junto com um dos irmdos. Esse foi o caminho que garantiu
mais duas formacBes superiores. A medida que se formavam, os mais velhos garantiam a
formagdo dos mais novos. Uma corrente de resisténcia e de luta contra o sistema operante. A
unido e a ajuda matua permitiram a sobrevivéncia e reconduziu a vida para os caminhos da

transformacéo.

A familia que me constitui é de luta, persisténcia e unido. Valores que me
acompanharam em todo o0 meu percurso académico e profissional e que agora contribuem
para esse estudo. A minha trajetéria académica se iniciou em 1993, quando ingressei no curso
de licenciatura em Biologia da Universidade Catolica de Brasilia. No ano seguinte, iniciei na
Universidade de Brasilia o Bacharelado em Estatistica. Um ritmo intenso de estudo, cursando
duas faculdades. Ainda na graduacdo, adentrei o espaco da pesquisa como bolsista do CNPq,
na Embrapa Recursos Genéticos e Biotecnologia. A pesquisa envolvia a utilizacdo de
marcadores genéticos de plantas. Essa experiéncia me propiciou discussdo de textos
académicos, participacdo em congressos, apresentacdo de trabalhos e monitoria em encontros
da area. Na area de Estatistica fui estagiaria no Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), o que me possibilitou a aprendizagem de softwares estatisticos e analises de dados
relacionados a infraestrutura urbana e social do pais. Ainda nessa area, trabalhei por quatro
anos na empresa Caixa Econémica Federal, o que me possibilitou trabalhar com base de
dados de grande porte. Em 1999, ingressei como professora efetiva da rede publica de ensino
do Distrito Federal, em Santa Maria, na area de Ciéncias, nos anos finais do Ensino
Fundamental. Essa experiéncia me oportunizou aprender a lidar com situacdes de conflito,

vulnerabilidade social, violéncia, gravidez precoce e drogas. Diante desse contexto, pude
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perceber o importante papel da educacdo escolar e do educador na recuperacdo e na
conscientizacao dos estudantes.

Em 2001, passei a atuar na educacdo de jovens e adultos. Ao presenciar a historia de
minha avo na EJA entendi, entdo, a importancia do didlogo e vivi o aprendizado diario em
casa e na sala de aula com os jovens, adultos e idosos trabalhadores. No ano de 2013, integrei
a equipe central da Educacdo de Jovens e Adultos da entdo Coordenacédo de Educacédo de
Jovens e Adultos (CEJAd) da Subsecretaria de Educacdo Basica (Subeb), como Chefe de
Nucleo do 3° Segmento. Naquele periodo, participei da elaboragdo das Diretrizes
Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos e do Curriculo da modalidade, uma
construcdo coletiva que envolveu a participacdo de 800 pessoas, com representacdo de toda a

comunidade escolar da EJA no Distrito Federal.

Nessa coordenacdo, tive a oportunidade de participar de algumas reunides que
discutiam a implementacéo de politicas publicas para escolarizacdo de pessoas em situacdo de
rua, em cumprimento ao Decreto n® 33.779 de 2012, que institui a Politica para Inclusdo
Social da Populacdo em Situacdo de Rua do Distrito Federal. A partir daguele momento,
comecei a observar meu itinerario para o trabalho e constatei nele a presenca desses sujeitos.
No entanto, por dois anos eu percorri esse trajeto e ndo os enxerguei. Ao questionar pessoas
que percorriam 0 mesmo caminho, conclui que aquela “cegueira social’ era comum a todos.
Esses sujeitos desaparecem da vista das pessoas porque o espectador que passa todos os dias
pelas ruas permanece no seu mundo, na sua vida; que ndo é o melhor lugar para vé-los. Eles
ndo integram a imagem do mundo do espectador. E sem que se perceba, torna-se normal e
aceitavel conviver em uma sociedade em que ndo ha lugar para todos, em detrimento de uma

consciéncia de coletividade.

Nesse processo, percebo a importancia do papel de um educador e, acima de tudo, a
necessidade de reelaborar as formas de conviver com as desigualdades e mazelas da vida.
Vivemos uma vida intensa, sem muitos espacos de respiro. Nos enclausuramos em nosso
mundo, por vezes sem portas e janelas, ndo permitindo sequer que uma nova brisa entre.
Nesse trabalho, ouso deixar entrar mais do que a brisa. Desejo ventanias, e quica, tempestades
de falas, imagens, ideias das pessoas em situagéo de rua que estudam na educagao de jovens e

adultos.

E porque a fotografia? No ano de 2013, perdi meu pai para um cancer. Em quatro

meses, tudo aconteceu. O diagndstico, a cirurgia, a doenca e a morte. Acompanhei a
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transformacdo de meu pai, tendo seu corpo destruido pela doenca. Essa imagem ficou
guardada em minha mente por alguns meses. Entdo, decidi recuperar todas as imagens
fotograficas do meu pai em vida. Nesse processo, reconstrui a imagem dele e apaguei sua

fisionomia construida na doenca. A fotografia teve, para mim, o papel de reconstrucao.

Em outro momento, senti a presenca muito forte de meu pai e uma borboleta bailava
com seu voo ao meu redor. Ao pesquisar, a respeito, descobri que, para 0s astecas e maias, a
borboleta simbolizava o deus do fogo Xiutecutli, o qual levava como emblema um peitoral
chamado “borboleta de obsidiana” que simbolizava a alma ou o sopro vital que escapa da

boca de quem esta morrendo.

A juncdo da fotografia, da morte e da borboleta significa a recuperacdo de historias de
vida que morrem aos poucos na rua. Essas podem ser reconstruidas por meios das imagens e
narrativas dos estudantes da EJA em situacdo de rua e talvez, na l6gica da metamorfose das
borboletas, seja 0 recomec¢o de uma construcdo coletiva e dialégica de uma trajetoria escolar

interrompida.

Na légica da metamorfose, todo fim é um recomeco. Dessa forma, finalizo esse

capitulo para iniciar a metodologia da pesquisa.
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2. METODOLOGIA

"Os cientistas dizem que somos feitos de &tomos, mas um passarinho me contou
que somos feitos de historias"

Eduardo Galeano

A pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa com observacgéo
participante, por meio de narrativas. A opcao pela abordagem de pesquisa qualitativa ocorreu
pelo fato de essa metodologia estar proxima da percepcdo dos valores, das crencas, das
motivacdes e dos sentimentos humanos que possibilitam uma compreensdo dos modos como
esses sujeitos vivem, percebem, pensam e sentem suas vivéncias. Nesse processo, buscou-se
construir um olhar cuidadoso sobre as narrativas dos pesquisados, tendo a escola como um

campo de possibilidades de construcéo, interacdo e conscientizagéo.

Segundo Gatti e André (2013), a pesquisa qualitativa tem a proposicao de romper com
0 meétodo rigido que separa o pesquisador do pesquisado. Ha ruptura da postura do cientista
“que sabe” e dos pesquisados vistos como dados que se constituem no comportamento, na
resposta, na fala, nos discursos, nas narrativas e se transformam em ndmeros. Assim, as
pesquisas qualitativas defendem a ndo neutralidade, a integracdo contextual e a compreenséo
de significados nas dinamicas histérico-relacionais. E uma abordagem que se consolida para
responder aos aspectos formadores/formantes do humano, das relagdes e construgdes

culturais, das dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais.

Utilizar os métodos qualitativos na pesquisa em educacdo com estudantes em situacao
de rua pode trazer informacdes que permitam uma melhor compreensdo do cotidiano escolar
desses sujeitos, de como ocorre 0 processo de socializacdo e aprendizagens e as multiplas
implicacdes que a educacdo pode promover em suas vidas. Ha que considerar que a ampliacéo
da pesquisa qualitativa na &rea de educacdo tem contribuido no avanco de questbes
socioeducacionais e de diversidade. A aproximagdo do pesquisador com os investigados cria

um compromisso com as necessidades e possibilidades de melhorias das politicas educativas.

Ao optar pela pesquisa gqualitativa como uma metodologia que busca compreender a
questdo do humano por meio da dimensdo educacional, cabe ressaltar os principais aspectos

de sua contribuicdo na area educacdo. Gatti e André (2013, p. 34) destacam quatro:

1) A incorporacdo, entre os pesquisadores em Educacdo, de posturas investigativas
mais flexiveis e com maior adequagdo para estudos de processos micro-socio-
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psicologicos e culturais, permitindo iluminar aspectos e processos que
permaneciam ocultados pelos estudos quantitativos.

2) A constatacdo de que, para compreender e interpretar grande parte das questdes e
problemas da 4rea de Educacdo, é preciso recorrer a enfoques
multi/inter/transdisciplinares e a tratamentos multidimensionais.

3) A retomada do foco sobre os autores em educacdo, ou seja, 0s pesquisadores
procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, os personagens envolvidos nos
processos educativos.

4) A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo da pesquisa e que é
preciso tomar medida para controla-la.

Para essas pesquisadoras, a pesquisa qualitativa gerou outros aspectos mais
especificos, com nova conotag&o:

1) Compreensdo mais profunda dos processos de producdo do fracasso escolar, um
dos grandes problemas da Educacgdo brasileira, que passa a ser estudado sob
diversos angulos e com multiplos enfoques.

2) Compreensdo de questdes educacionais vinculadas a preconceitos sociais e
sociocognitivos de diversas naturezas.

3) Discussdo sobre diversidade e equidade.

4) Destaque para a importancia dos ambientes escolares e comunitarios.

(GATTI; ANDRE, 2013, p. 34)

Ao pensar na diversidade e nas diferencas presentes na educacédo de jovens e adultos, e
em especial nesse trabalho com educandos em situacdo de rua, os métodos qualitativos podem
contribuir por meio das narrativas, para evidenciar as realidades dos entrevistados e o
contexto nos quais estdo inseridos. As indagacbes sobre quem sdo esses sujeitos partem da
pesquisadora e se estendem ao pesquisado, uma vez que a narratividade revela “o quem”.
Nesse ato de narrar e rememorar, esses sujeitos se apresentam e se representam frente a

outrem e a si mesmos.

Nesse estudo, as narrativas sdo geradas a partir do dispositivo fotografico, que permite
que a luz entre nas falas e, posteriormente, na escrita do trabalho. Os sujeitos da pesquisa
vivem nesse ato fotografico a liberdade de explorar outras formas de expressdo e
comunicagdo. As imagens como dispositivo para as narrativas contribuem no desvelamento

de lembrancas, conforme relato do estudante participante da pesquisa

Estudante 14: Essa imagem é da regido norte. Eu nasci no Rio de Janeiro. Mas, a
minha infancia foi na regido norte. Eu fui criado na regido norte, minha primeira
escola, meu primeiro time de futebol que joguei, 0 Remo. Minha namorada com
quem eu tenho um filho é da regido norte. A regido norte esta no meu sangue.
Quando eu era pequeno que estava 4, era farto 14 em casa. La meu pai ia na feira e
comprava de lote. L& ele comprava um pandeiro de farinha, um cento de fruta. Ai eu
escolhi essa imagem da regido que me traz muita recordacdo. Aqui em Brasilia eu
vivi a situacdo de vulnerabilidade que eu ndo tinha nada. Mas, 0 momento que eu
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estou vivendo agora é como a regido norte. Um momento rico e farto. Teve um
tempo aqui que eu passei dificuldade. L4 eu tinha escola e agora eu tenho essa
escola que me fez crescer. Estou terminando meus estudos. Hoje eu trabalho nessa
escola. Ganhei meu apartamento na Codhab.'A importancia da escola e da imagem
da regido norte pra mim é que agora é igual... tenho educacdo, tenho alimentacéo,
tenho trabalho. Nao tenho meus pais... mas, tenho a outra familia que sdo minhas
professoras.

IMAGEM 1- REGIAO NORTE

FONTE: Estudante 14 (2018)

De acordo com Meirinho (2016. p.37 apud Harper, 2002, p.14) “as partes do cérebro
que processam as informacOes visuais sdo evolutivamente mais velhas do que as partes que
processam informagdes verbais”. Dessa forma, 0S conteldos visuais sdo armazenados por
mais tempo em nossas memorias do que os verbais. As imagens rememoram elementos mais
profundos da consciéncia humana. As trocas informacionais podem potencializar-se, quando

esses dois instrumentos séo trabalhados de forma integrada.

Além disso, para Delory-Momberger (2006), o ato fotografico e sua leitura posterior
conduzem a experiéncias e aprendizagens sobre si. A vivéncia pode atingir o espectador além
do préprio agente fotobidgrafo. Tal fato possibilita que as imagens como dispositivo
contribuam na construcdo de narrativas individuais e coletivas desses educandos. Com relacéo

as narrativas, a autora especifica:

O que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que eles
fazem de si. A narragdo ndo é apenas o instrumento da formagdo, a linguagem na
qual esta se expressaria: a narracdo € o lugar no qual o individuo toma forma, no
qual ele elabora e experimenta a histéria de sua vida. (DELORY-MOMBERGER,
2008, p.56).

!Companhia de Desenvolvimento Habitacional (Codhab), que tem o intuito de ajudar pessoas, especialmente
aquelas de baixa renda, a adquirem o prdprio imével financiado, a valores mais acessiveis.
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A pesquisa assume 0 pressuposto da vez, ou seja, o protagonismo dos investigados é
que constrdi, de forma individual e coletiva, suas histérias por meio de narrativas proprias,

sendo comum a significacdo sobre os processos vividos tendo a fotografia como dispositivo.

As imagens fotogréficas serdo expressas pelos sujeitos da pesquisa a partir de seu
ponto de vista sobre a realidade em que estéo inseridos. Meirinho (2016) ressalta que quando
0 agente externo é quem capta a imagem, ha uma influéncia dos repertorios pessoais; isto é, 0

fato de estar fora da realidade e do contexto pode distorcer a carga informativa da imagem.

Um exemplo a ser citado da importancia do olhar dos sujeitos envolvidos no processo
e que talvez jamais seria percebido por um agente externo € retratado pelo artista Augusto
Boal. Fundador do Teatro do Oprimido, Boal aliava o teatro a acdo social e estava em
consonancia com os principios da obra freireana. Ambos acreditavam na importancia do
individuo ser o agente transformador da sua realidade. Em 1973, num bairro de Lima (Peru),
Boal trabalhou utilizando o teatro do oprimido em um projeto de alfabetizacdo. Nesse
trabalho, maquinas fotograficas eram entregues aos alfabetizandos, que deveriam responder as
perguntas com fotografia. Uma das perguntas era: O que é exploracdo? Para Boal (1991),
entre as fotografias havia uma que se destacava: a imagem de um prego fincado na parede,
captado por uma das criancgas participantes. Para o grupo de adultos a representacao ndo fazia
sentido, mas para criangas e jovens que estavam presentes, a imagem era bastante comum a
todos. Nas discussdes, as criangas relatavam suas experiéncias no ramo do trabalho como
engraxates. Geralmente, os clientes moravam no centro da cidade, distante do bairro onde elas
viviam. Como o material para engraxar 0s sapatos era pesado para carregar, um rapaz
fotografou o prego numa parede, que lhe era alugado para que pendurasse seu equipamento de
trabalho no periodo noturno. Para ele, 0 prego na parede representava a definicdo da
exploragdo. Para captar essa imagem, o agente fotografico estd imerso na realidade.

O uso da fotografia como um dispositivo tem a possibilidade tocar e atravessar tanto o
agente quanto o expectador. O ato fotografico se abre para criagdo e a exposi¢do. E uma
forma de ver e transver o mundo. A expressao transver € uma aluséo a ideia de Manoel de
Barros, ao lugar visto pela imaginagdo. A fotografia trabalha a imaginacdo e, dessa forma,
auxilia o sujeito no seu potencial criativo. Assim, as imagens podem potencializar

pensamentos, sensagdes, lembrancas e contribuem para o surgimento das narrativas.

Ricoeur (1997) nos relembra que a vida é vivida e as historias sdo narradas. A
experiéncia oportunizada a esses estudantes em situacdo de rua da EJA de transformar o
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vivido em contado permitiu que se vissem como personagens da propria historia. Nesse
momento, essas pessoas saem da invisibilidade para o protagonismo no qual o narrador é o
personagem. Apesar de serem 0s proprios sujeitos, ndo sdo mais 0s mesmos quando contam a

sua historia.

O relato ndo é a volta do passado, € uma reconciliagdo com a propria histdria.
Monta-se uma imagem, da-se coeréncia aos acontecimentos, COmo se Sanassemos
uma injusta ferida. A fabricacdo de um relato de si preenche o vazio das origens que
perturbava nossa identidade. (CYRULNIK, 2009, p. 12).

As histdrias de vida como método de pesquisa legitimam as vozes desses educandos,
apresentando outros e novos angulos da narracdo. Como protagonistas, percebem-se capazes
de narrar a propria historia e romper o siléncio e o isolamento. O siléncio individual abafado
nos ruidos das ruas pode adentrar e atravessar o espaco da educacdo de jovens e adultos.
Nesse espaco, sua vibracdo pode ser sentida. Etimologicamente, a palavra siléncio vem do
latim silentiu, que significa estado de quem cala, privacéo de falar, sigilo, segredo. A palavra
que nao foi verbalizada, entretanto, esta ali para ser desvelada. O ato de narrar é libertador,
uma vez que, pensando no passado, esses estudantes tem a chance de redefini-lo e, nesse

processo, se empoderarem e, quica, alterarem a condicdo em que se encontram.

Segundo Novoa e Finger (2010), a abordagem biografica € um instrumento de
investigacao que se instituiu no universo das pesquisas cientificas a partir de histérias de vida,
que possibilita o “ir mais longe” e, ainda, que cada sujeito, no decorrer da produ¢do de suas
narrativas, identifigue os elementos de sua constituicio como ser humano. Os autores
consideram que as narrativas de si, mais do que um instrumento de investigacdo, €, sobretudo,

um instrumento de formacéo.

Nesse processo, é fundamental o exercicio da escuta, do acolhimento e da
amorosidade. Ao sentirem-se acolhidos, se percebem parte do processo. Para acolher € preciso
aproximar. Por isso, a observacdo participante compde a organizacdo metodoldgica da
pesquisa. E o cuidado em néo fazer para, mas em aprender e fazer junto com os sujeitos.
Segundo Lidke e André

A observacéo direta permite que o observador chegue mais perto da perspectiva dos
sujeitos, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida em que o
observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar
apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade
que os cerca e as suas proprias a¢des. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.26).
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A partir desse acompanhamento in loco e na imersédo do contexto dos estudantes
colaboradores, confirmou-se a necessidade da observacdo participante uma presenca mais
implicada com os pesquisados como forma de compreender os diversos mundos que esse
grupo constitui. Na reflexdo entre o quanto se observa e quanto se participa recorro a Brandao
(1984, p.12), que afirma: "E necessario que o cientista e sua ciéncia seja, primeiro, um
momento de compromisso e participagdo com o trabalho histérico e os projetos de luta do
outro, a quem, mais do que conhecer para explicar, a pesquisa pretende compreender para

servir".

Nesse sentido, é necessario construir um processo dialdgico com esses sujeitos, que
tem a oportunidade de trazer seus saberes e experiéncias de vida, a fim de romper com a
cultura do siléncio. Para Freire (1977) dizer a palavra € fazer historia, e por ela ser feito e
refeito. Assim, ao se conscientizarem de sua histdria e tomé-la nas maos, eles comecam a

caminhar para um sistema libertador.

Da tomada essencial da palavra, assim, estd também nossa capacidade — ou
oportunidade, ousadia, resisténcia — de ndo aceitar a histéria contada simplesmente
por outrem. Se a palavra, assim, é elemento de entrelace da memoria, a histdria
também é combustivel para a busca do entendimento dos sentidos possiveis a
palavra. E do conjunto dos significados, o passo necesséario a chegada do conceito
por si, pelo grupo, em sua experiéncia propria. (FERREIRA; VELLASQUEZ, 2018,
p. 364)

Nessa pesquisa, a forgca desses depoimentos se revela na imagem e na narrativa. Ao
fazer uma analogia do revelar fotogréafico e das historias de vida, percebe-se que o ato de
revelar, no processo fotografico, significa a transformacdo da imagem latente registrada em

imagem visivel. Historias de vida sdo literalmente reveladas na imagem e na fala desses

estudantes da EJA em situacéo de rua.

Com os estudantes da EJA em situacdo de rua, o ato de narrar implica revelar sua
historia. O significado da palavra “revelar” no dicionario, é: “deixar (-se) ver; mostrar (-se),
manifestar (-se)”. Na fotografia, o que esta no filme invisivel torna-se imagem. No contexto
da escola, os estudantes tém a possibilidade de sairem da invisibilidade das ruas e serem
vistos e ouvidos por meio de suas narrativas. Importante observar que, durante o processo de
revelacdo da imagem, ha o0 momento certo em que a luz pode entrar; no inicio do processo, a
luz é indesejada. No contexto da escola, & importante também refletir o ato de revelar do
estudante, respeitando o seu tempo. Vale destacar o cuidado de ser a luz que entra. Assim, a

pesquisadora deve saber 0 momento certo de intervir.
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Nesse processo, utilizar a fotografia € conhecer o olhar dos invisiveis. A fotografia
terd o intuito de mudar o foco. Hoje, esses sujeitos estdo fora de foco, como a imagem
fotografica que néo € vista. Mas, 0 que de fato esta fora de foco? As pessoas em situacdo de

rua ou o mundo?

E um mundo desfocado, embacado, que busca o controle sobre os individuos mais
pobres e perde o controle sobre si. A escuta das narrativas dos educandos em situacdo de rua é
uma busca em restituir o olhar para esses sujeitos e vivenciar, com eles, a experiéncia da

criacdo e da rememoracdo. Larrosa (2002, p.24) revela:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agéo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espago.

Ao afinar a escuta para as narrativas desses educandos, é possivel ver um mundo

diferente, tdo distante para muitos. A vida desses sujeitos se constrdi como uma obra de arte:

é intensa, com detalhes marcados fortemente. Para Benjamin

A narrativa, que durante todo tempo floresceu num meio de adesdo - no campo, no
mar e na cidade -, é ela prdpria, num certo sentido, uma forma artesanal de
comunicagdo. Ela ndo esté interessada em transmitir o "puro em si" da coisa narrada
como uma informagdo ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador
para em seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador,
como méao do oleiro na argila do vaso (1994, p. 221)

Nas entrelinhas da narracdo desses sujeitos, o siléncio se faz presente, uma narrativa
interior. Isso porque o ato de narrar é dificil! Ele ficou no passado, se perdeu. N&o temos mais

essa tradicdo, algo que deveria estar presente com tanta intensidade em nossas vidas e nas

escolas. Benjamin, nos alerta que

a arte de narrar esta em vias de extingdo. Sdo cada vez mais raras as pessoas que
sabem narrar devidamente. Quando se pede num grupo que alguém narre alguma
coisa, 0 embarago se generaliza. E como se estivéssemos privados de uma faculdade

que nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncia.
(1994, p. 213)
Benjamin almejava recuperar o coletivo da historia, por isso a importancia do ato de

rememorar, uma arma contra o esquecimento. Era uma forma de tentar “destruir o continuo da
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historia” (2012, p. 18) ter a possibilidade de trazer a tona os esquecidos e oprimidos pela
historia e, quem sabe, no presente, dar vez e voz aos silenciados, uma vez que a histéria
contada ¢ a dos “vencedores”. Ao ouvir os “perdedores” da historia oficial, tem-Se a
possibilidade de produzir uma “outra” historia, de construir narrativas verdadeiras para as
geracOes vindouras. E nesse sentido ha um didlogo com Freire que convida, como sujeitos

presentes na historia e no mundo, a lutar, sendo homens de a¢do sobre 0 mundo.

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Historia mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar (FREIRE, 2000, p. 36).

Ribeiro, Haerter e Bussoletti (2018) apontam importancia desses dois autores na
constituicdo de histdrias dos silenciados e oprimidos. Benjamin denunciou a barbarie do
mundo entre-guerras em que viveu, ressaltando o perigo de uma sociedade que ndo olha para
aquilo que se passou. Dessa forma, se perpetua o cortejo dos vencedores sobre dos vencidos,
sem enlutar seus mortos e sem lhes conferir um justo tribunal da histéria. Freire, da mesma
forma que Benjamin, também presenciou e denunciou a barbéarie a partir de outro tempo e
lugar. Vivenciou os regimes politicos ditatoriais que, por toda a América Latina, massacraram
povos e seus movimentos de resisténcia social, politica e cultural, testemunhando a fome e a
miséria. Benjamin, um judeu denunciando a catastrofe em tempos de holocausto, enquanto,
Freire, um nordestino que lutava por uma América Latina livre. Um encontro que se torna
pedagogia, ao proporcionar pensar a histéria e sua viabilidade de ressignifica-la a partir de

dois tempos e lugares, que embora distantes, juntam-se em dendncia e esperanca.

Nesse sentido, verifica-se a importancia de se trabalhar com o reconhecimento dos
saberes e historias de vida dos educandos da EJA em situacdo de rua, do direito & educacao a
partir das experiéncias. No processo da narrativa, a memoria se faz presente associando as
vivéncias individuais e coletivas, que também constitui esses sujeitos, trazendo a tona a
memoria do grupo social a qual pertencem. Benjamin (1993, p.97) da énfase a memoria e a

seu significado na historia de cada individuo.

A memoéria é tecida a partir do presente, empurrando-nos para o passado, huma
viagem imperdivel e necessaria, fundamental para que possamos produzir outros
encadeamentos, outros modos de compreender o acontecido, outras possibilidades
de narrativa, significando e ressignificando nossa histéria e produzindo novos
sentidos para a nossa vida e para a vida de outros.
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O compartilhamento das experiéncias vividas oscila entre a rememoragdo e o
esquecimento. O sofrimento e as dores vividas nas ruas permanecem silenciados em algumas
narrativas; em algumas historias de vida eles aparecem a partir da escuta; em outras, sao
percebidos nas entrelinhas. Diante dessa realidade, para iniciar 0 processo da narrativa desses
educandos, a fotografia apresentou-se como o dispositivo que abre o caminho. Abrir-se para a
forca das imagens de cenas comuns, deixando-se afetar a partir da imagem e assim surge a
voz desses sujeitos, a fotografia aos poucos parece se vincular ao mundo ao redor ou ao

passado, e nesse momento percebe-se que

Ao descrever a fotografia, estamos trazendo para o presente um fato passado. Ao
rememorar 0 gque aconteceu construimos novos significados que dizem respeito ao
que foi e ao que ocorre no momento. A imagem funciona como mediadora da
narrativa presente para um fato que esteve no passado, e desse modo, colabora para
a construcdo de novos significados sobre o que ja havia sido construido. (BORGES;
LINHARES, 2008, p. 133)

A fotografia realiza um elo entre lembrancas, imagens e palavras. Assim, 0s
educandos tém, na representacdo visual de cada fotografia, um dispositivo para rememorar
suas historias. Pollak (1989) ressalta que ao rememorar, 0s individuos fazem recortes dos
momentos vividos, buscando uma ldgica e uma coeréncia em sua fala. Dessa forma, é
necessario que o pesquisador esteja atento, pois o discurso nem sempre pode corresponder ao
que realmente ocorreu. Ao abrir o livro da vida trazemos o vivido, o desejo do que poderia ser
vivido e o esquecimento do que foi sofrido. Busco Didi-Huberman (2012, p.211) para refletir

a intensidade que a proposta metodol6gica com narrativas fotogréficas pode provocar

Né&o se pode falar do contato entre a imagem e o real sem falar de uma espécie de
incéndio. Portanto, ndo se pode falar de imagens sem falar de cinzas. As imagens
tomam parte do que os pobres mortais inventam para registrar seus tremores (de
desejo e de temor) e suas préprias consumacges. Portanto é absurdo, a partir de um
ponto de vista antropoldgico, opor as imagens e as palavras, os livros de imagens e
os livros a seco. Todos juntos formam, para cada um, um tesouro ou uma tumba da
memoria, seja esse tesouro um simples floco de neve ou essa memoria esteja tracada
sobre a areia antes que uma onda a dissolva. Sabemos que cada memoria esta
sempre ameacgada pelo esquecimento, cada tesouro ameacado pela pilhagem, cada
tumba ameacada pela profanagdo. Assim, cada vez que abrimos um livro — pouco
importa que seja 0 Génesis ou Os Cento e Vinte Dias de Sodoma —, talvez
devé&ssemos nos reservar uns minutos para pensar nas condigdes que tenham tornado
possivel o simples milagre de que esse texto esteja aqui, diante de nds, que tenha
chegado até nés.

Cada imagem e cada historia dessa pesquisa compde parte do livro da vida desses
educandos. A vida como uma fogueira que ilumina, que por vezes, incendeia, deixando as

cinzas a serem carregadas. Diante de todas as fases e atribulagbes da vida, esses sujeitos
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mostram que é possivel ressurgir das cinzas, na tentativa de reconstruir e transformar,
representando o inacabamento, que somos sujeitos em formacdo tendo a educagdo como um

dos caminhos nessa reconstrucao.

No intuito de compreender os caminhos académicos trilhados no estudo das pessoas
em situacdo de rua, realizou-se uma pesquisa bibliografica como parte da metodologia, a fim

de verificar as dire¢des do conhecimento trilhada pelos que me antecederam.

2.1 As direc¢des do conhecimento

Esse capitulo da dissertacdo apresenta uma revisdo bibliografica acerca do tema a ser
desenvolvido nessa pesquisa. O estudo envolve narrativas de estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos em situacdo de rua utilizando a fotografia como recurso mediador e
motivador para as histdrias de vida. O levantamento apresenta artigos de revistas e periddicos,
trabalhos publicados na Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(Anped), dissertacbes e teses de doutorado com as tematicas descritas. Na revisdo
bibliogréafica foram utilizadas palavras-chaves como: Educacdo de Jovens e Adultos, Pessoas
em situacdo de rua, narrativas e fotografias. O recorte utilizado foram trabalhos publicados
nos ultimos dez anos, no periodo de 2008 a 2018. Alguns trabalhos com o foco na
investigacdo académica contribuiram para compreensdo das areas com maior publicacdo
sobre a tematica. Esses estudos mais detalhados revelam uma limitacdo de publica¢fes na
area de educacdo. Dessa forma, inicialmente, apresento esses estudos ressaltando o0s

resultados de publica¢Ges no campo da educacéo.

O trabalho de Silva (2012) apresenta um estudo sobre dissertacGes e teses inscritas no
banco de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
acerca de pessoas adultas em situagdo de rua no periodo de 1993 a 2010. A autora considerou
apenas os adultos e ndo foram incorporados trabalhos com criangas e adolescentes na mesma
situacdo. Foram localizados um total de 117 dissertacdes de mestrado e 22 teses de doutorado
totalizando 132 trabalhos. A maior parte dos trabalhos estdo relacionados a temas da area de
salde. Deste total apenas seis dissertagdes sdo estudos de programas de pesquisa em educacao
representando 4,3% do total. Além disso, observa-se que nenhum dos trabalhos relacionam-se
com a Educacédo de Jovens e Adultos. Os trabalhos na area de educacdo salientam relatos da
trajetdria escolar de sujeitos que se encontram nas ruas e afastados da escola. Outro ponto

importante € que somente a partir do ano de 2004 que surgem trabalhos na &rea de educacéo.
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QUADRO 1- PRODUGAO DE DISSEBTACOES EM UNIVERSIDADES BRASILEIRAS SOBRE O TEMA
POPULACAO ADULTA EM SITUACAO DE RUA NA AREA DE EDUCACAO NO PERIODO DE 1993 A
2010 ADAPTADO A PARTIR DE SILVA (2012)

Ano Autor Titulo Nivel Universidade
2004 Hilda Jaqueline de Fraga Eu te vejo, mas vocé ndo me v&? | Mestrado Universidade Federal do Rio
A cognicidade das memorias Grande do Sul

(res)sentimentos  da cidade
invisivel

2005 Marco Antdnio  Dresler | Testemunho ocular;  Estudo | Mestrado Universidade Presbiteriana
Hovnanian Interdisciplinar dos moradores de Mackenzie

rua da Avenida vinte e trés de
maio em Sao Paulo

2005 Renata Brands Suman Esteriotipos de catadores de lixo: | Mestrado Universidade Metodista S&o Paulo
um estudo de caso

2006 Hania Cecilia Pilan Os tesouros dos moradores de | Mestrado Universidade Presbiteriana
rua e a arte: Um dialogo possivel Mackenzie

2009 Jéssica Kobayashi Correa O psicologo de instituicdo | Mestrado Pontificia Universidade Catdlica
socioeducativa para pessoas em de S&o Paulo

situacéo de rua: Um estudo sobre
sua identidade

2010 Viviane Ayroso May Trajetoria de escolarizagdo de | Mestrado Universidade do Estado de Santa
sujeitos em contexto de rua Catarina

FONTE: A autora (2018)

Um outro trabalho com foco investigativo analisado foi o de Paula (2016). O estudo
aborda a visdo dos moradores de rua que sdo destituidos de seus direitos mais elementares
sofrendo de forma perversa o abandono e a opressdo. O autor que viveu na rua por mais de
trés décadas, analisa a representacdo da escola e da educacao regular. O pesquisador realizou
uma revisdo bibliogréafica de cento e cinquenta dissertacbes e teses com a palavra-chave
“moradores de rua”. Em uma analise de seu trabalho, observo novamente, uma maior
frequéncia de publicacBes dos programas de servico social, psicologia e saude. Em sua
revisdo o autor detalha vinte e sete trabalhos. Realizei uma busca em cada um dos trabalhos e
impressiona que apesar do autor ser de um programa de educacdo nenhuma das dissertagdes e
teses sdo da area educacdo. Tal fato sugere um numero reduzido de publicagdes na area de

educacéo.

Esses estudos reforcam a relevancia de publicacBes sobre a tematica na area de
educacéo de jovens e adultos. Trabalhos de educacdo, na modalidade EJA, para pessoas em
situacdo de rua, poderdo contribuir na ampliacéo de politicas publicas educacionais para esses
sujeitos. As politicas educacionais ndo tém como menosprezar essa realidade e a EJA se
configura como a modalidade que contempla o maior nimero de sujeitos que se encontram
nessa situacdo. Conhecer esses sujeitos, suas realidades, suas historias e saberes é
fundamental para pensar politicas educacionais, dado que sdo sujeitos com tempos e espagos

diferentes de aprendizagens.
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Apos a anélise desses trabalhos constatou-se poucos trabalhos com abordagem em
educacédo de pessoas em situacdo de rua tendo como foco na modalidade EJA. No intuito de
realizar uma pesquisa bibliografica que compusesse o corpo do trabalho, realizou-se em um
segundo momento, um estudo direcionado aos sujeitos, objetivos e metodologias da pesquisa

proposta.

Assim, os trabalhos selecionados de pessoas em situacdo de rua dialogam com
educacdo, fotografia, narrativas, exclusdo e invisibilidade. Diante dessa diversidade, sdo
apresentados nos quadros os trabalhos que compuseram e contribuem no desenvolvimento do
texto da dissertacdo. Considerando a importancia de ressaltar as publicagfes no campo da

educacdo estas serdo descritos de forma detalhada.

2.1.1 Artigos em revistas

A primeira parte do estudo foi realizada em revistas e periddicos. A escolha das
publicacGes teve como base artigos de pessoas em situacdo de rua que dialogassem com as
seguintes tematicas: educacdo, narrativas, fotografia, exclusdo, trabalho e invisibilidade.
Assim, as revistas selecionadas tém uma proposta especificamente voltada para a pesquisa em
estudo. Realizado o levantamento, foram localizados dezesseis trabalhos com apenas um de

revista especifica de educacdo. Segue a relacdo dos artigos.

QUADRO 2: PRODUCAO DE ARTIGOS SOBRE O TEMA POPULACAO ADULTA EM SITUACAO DE
RUA COM FOCO NA PESQUISA DO PERIODO DE 2008 A 2018

Titulo Autor Revista Ano
Histérias de Vida de Moradores de Rua, | Aparecida Magali de Souza Alvarez; | Revista Salde Soc 2009
SituagBes de Exclusdo Social e Encontros | Augusta Thereza de Alvarenga; Silvia

Transformadores Cristiane de S. A. Della Rina

A rua e suas diferentes representagdes na | Dorian Moénica Arpini ;Alberto Manuel | Educagdo Tematica | 2010
percepcdo de jovens em situagéo de rua Quintana; Camila dos Santos Gongalves Digital

Representacdo discursiva de pessoas em | Viviane de Melo Resende Linguagem em | 2012
situacdo de rua no "Caderno Brasilia": (dis)curso

naturalizagdo e expurgo do outro

Seducdo e Descaminho — Narrativas e | Hugo Juliano Duarte Matias Psicologia: Reflexdo | 2013
Identidades de Jovens em Situacdo de e Critica

Rua

Relatos e memérias dos moradores de | Clarissa Mariano Rocha; Carlos Augusto | Motrivivéncia 2013
rua: estudos sobre qualidade de vida, | Euzébio

politicas publicas e lazer para a populacéo

em situacdo de Rua da Cidade de

Criciima/SC

A rua tem um ima, acho que é a | Luana Padilha Andrade; Samira Lima da | Revista Saide Soc 2014
liberdade:  poténcia, sofrimento e | Costa; Fernanda Cristina Marquetti

estratégias de vida entre moradores de rua

na cidade de Santos, no litoral do Estado

de S&o Paulo

Modos de vida da populagdo em situacdo | Gilderlandia Silva Kunz; Ana Lucia | Revista Psicologia 2014
de rua: inventando taticas nas ruas de | Heckert; Silvia Vasconcelos Carvalho

Vitoria/ES

Iniquidade e exclusdo social: estudo com | Regina Célia Fiorati ; Joab Jefferson da | Revista  Eletrénica | 2015
pessoas em situagdo de rua em ribeirdo | Silva Xavier;Beatriz Cardoso Lobato; | Gestdo & Salde

preto/SP Regina Yoneko Dakusaku
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Carretta;Leonardo Martins Kebbe

9 Pessoas em Situacdo de Rua: das | Stefania Carneiro de Alcantara; Desirée | Revista colombiana | 2015
Trajetérias de Exclusdo Social aos | Pereira de Abreu; Alessandra Araljo | de psicologia
Processos Emancipatorios de Formacdo | Farias
de Consciéncia, Identidade e Sentimento

de Pertenca

10 | Consultério na Rua: visibilidades, | Janaina Alves da Silveira Hallais; Nelson | Cadernos de Salde | 2015
invisibilidades e hipervisibilidade. Filice de Barros Publica

11 | Politicas para a populagdo adulta em | Irene Serafino; Lila Cristina Xavier Luz Revista katalysis 2015
situago de rua: questdes para debate.

12 | A violéncia na vida de mulheres em | Anderson da Silva Rosa; Ana Cristina | Comunicago, 2015
situagdo de rua na cidade de S&o Paulo, | Passarella Brétas Saude, Educagéo
Brasil.

13 | Idosos em situacdo de rua ou | Marcos Antonio da Eira Frias; Heloisa | Revista Brasileira de | 2015
vulnerabilidade social: facilidades e | Helena Ciqueto Peres; Valclei Aparecida | Enfermagem
dificuldades no wuso de ferramentas | Gandolpo Pereira; Maria Célia de

computacionais Negreiros; Wana Yeda Paranhos; Maria
Madalena Januério Leite
14 | A busca pelo sentido da vida em meio a | Livia dos Santos Campos Revista Logos | 2016
exclusdo: um estudo logoterdpico com | Luane Seixas Pereira Cunha &EXxisténcia
pessoas em situagéo de rua
15 | O sistema de des-protecdo social | Sandra Moreira Carvalho Ciéncia (In) Cena 2017

brasileiro: um olhar sobre as pessoas em
situagdo de rua

16 | A rua como palco: Arte e (in)visibilidade | Lucas Delfin, Lara Aparecida Machado | Psicologia & | 2017
social de Almeida e Jaquelina Maria Imbrizi Sociedade

FONTE: A autora (2018)

O trabalho de Alvarez, Alvarenga e Rina (2009) apresenta o encontro transformador a
partir de histérias de vida de uma professora com pessoas em situacao de rua. Esse momento
torna-se um potencializador para mudancas na vida das pessoas em situacdo de rua. As
autoras trabalham com o resgate de histérias de vida, utilizando entrevistas abertas,
fotografias, registros em diario de campo e desenhos feitos pelos sujeitos de observacdo. O
resultado dos dados possibilitou o dialogo em diferentes disciplinas. A anélise revelou nova
configuracdo nas psiques dos moradores de rua, ou seja, um processo de transformacdo. No
entanto, ressaltam a dificuldade dos moradores de rua estudados de se manterem resilientes
sem 0 apoio da Sociedade Civil e do Estado. Cabe ressaltar que o trabalho acima foi detalhado

apesar de ndo compor uma revista de educacao devido ao seu viés educacional.

O artigo de Arpini, Quintana e Gongalves (2010) despertou interesse por se tratar de
um estudo qualitativo realizado em duas instituicdes de ensino de uma cidade do interior do
Rio Grande do Sul. Apesar do publico ser composto de criancas e adolescentes o trabalho
aponta os diferentes olhares sobre a experiéncia de vida na rua. O trabalho apresenta aspectos
positivos como: acolhimento, liberdade, saida de situagcdes de sofrimento e de violéncia no
contexto familiar. Ressalta ainda, a representacdo negativa que sdo 0s estigmas impostos pela
sociedade de marginalizagdo dos que vivem na rua. O estudo destaca o trabalho e a educagéo
como possibilidade de mudanca de vida. Essa integracdo de educacéo e trabalho se aproxima

da proposta idealizada para a Educacéo de Jovens e Adultos.


https://search.scielo.org/?lang=pt&q=au:%22Br%C3%AAtas,%20Ana%20Cristina%20Passarella%22
https://search.scielo.org/?lang=pt&q=au:%22Br%C3%AAtas,%20Ana%20Cristina%20Passarella%22
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2.1.2 Publicacgdes na Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacéo

Além de artigos publicados em revistas e periddicos, realizou-se uma revisdo de
trabalhos apresentados nas edi¢Ges nacional e regionais da Anped. Os Grupos Tematicos (GT)
pesquisados foram o GT18 (Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas) e o GT06 (Educacéo
Popular). Foram localizadas duas publica¢fes que contemplam a educacéo, jovens, adultos e

pessoas em situacdo de rua. Os trabalhos encontram-se no quadro seguinte:

QUADRO 3: PRODUGAO SOBRE O TEMA POPULAGAO EM SITUAGAO DE RUA ANPED
NACIONAL E REGIONAL

Titulo Autor Local GT | Ano
1 | Aescolade quem ndo tem escola: | Josiane Machado Godinho 382 ANPEd 18 2017
os desafios da escolarizagio para nacional
jovens em situacao de rua
2 | E possivel fazer politica ao viver Sara Ferreira de Almeida 382 ANPEd 06 2017
na rua? nacional

FONTE: A autora (2018)

O trabalho de Godinho (2017) consiste em um estudo etnografico em uma escola de
Porto Alegre que atende pessoas em situacao de rua. Em seu trabalho a autora presenciou as
mudangas que ocorreram na organizagdo da escola a fim de atender as necessidades e
especificidades desses estudantes. A escola atua trazendo o direito para esses estudantes a
consultas médicas, a documentos, a roupas limpas e a ser chamado pelo nome. O intuito é
minimizar as injusticas sociais que vivem esses jovens. O estudo procura compreender o
sentido da escolarizacdo para esses sujeitos. Nas observacdes da autora, o espago escolar

consegue operar na luta pelo reconhecimento social.

A autora Almeida (2017) assenta o foco sobre a dimensdo politica da vida na rua.
Seguindo as teorias de Paulo Freire, Enrique Dussel, Oscar Jara Holliday e Marco Raul Mejia,
que concebe a politica e a ciéncia como poder e acdo popular, a pesquisa objetiva identificar
0S processos constitutivos da pratica de luta materializada no Forum da Populacdo de Rua de
Séo Carlos/SP que se reuni para deliberar e agir em prol da garantia dos direitos de vida das
pessoas que vivem em situacdo de rua. Trata-se de um longo e persistente processo educativo
humanizador de transformacdo das realidades de opressdo vivenciadas. Um constante
movimento em busca dos direitos dos sujeitos que se encontram nessa condigdo. A autora
espera que o estudo contribua com o fazer politico educativo da Populacdo de Rua e de seus
apoiadores e nas praticas sociais de luta. De forma a materializar transformacdes na realidade

de exclusdo e preconceito historicamente construida.
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A revisdo das teses de doutorado e das dissertacdes de mestrado foram realizadas na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Essa Biblioteca reuni teses e

dissertacBes defendidas no pais e também por brasileiros no exterior. A BDTD desenvolvida e

mantida pelo Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no ambito

do programa da Biblioteca Digital Brasileira (BDB), com apoio da Financiadora de Estudos e

Pesquisas (Finep) se configura como uma das maiores iniciativas para a disseminacdo e

visibilidade de teses e dissertacOes. Nesse estudo foram selecionadas trinta e oito dissertacoes

com foco na pesquisa, apenas as publicacbes no campo da educacédo serdo descritas de forma

detalhada. As dissertacdes sdo apresentadas no quadro a seguir:

QUADRO 4: PRODUCAO DE DISSERTACOES EM UNIVERSIDADES BRASILEIRAS SOBRE O TEMA
POPULACAO EM SITUACAO DE RUA COM FOCO NA PESQUISA DO PERIODO DE 2008 A 2018

Ano | Autor Titulo Nivel Area Universidade
1 2008 | Debora Galvani Pessoas em situagdo de rua na | Mestrado | Psicologia Universidade de S&o Paulo
cidade de S&o Paulo: itinerarios e
estratégias na construcdo de redes
sociais e identidades Psicologia
2 2008 | Hugo Juliano Duarte Matias Identidade, espaco e tempo: | Mestrado | Psicologia Universidade Federal do
negociaces de sentido sobre a Rio Grande do Norte
"gente de rua”
3 2008 | Anderson Da Silva Rosa O sentido de vida para pessoas | Mestrado | Enfermagem Universidade Federal de
em situagdo de rua Séo Paulo
4 2009 | Rejane  Margarete  Scherolt | “No olho da rua”: o servigo de | Mestrado | Servico Pontificia ~ Universidade
Pizzato atendimento social de rua em Social Catoélica do Rio Grande do
Porto Alegre — abordagem social Sul
de rua na sociedade
contemporanea
5 2009 | Magna Luzia Diniz Matos dos | Vozes na rua: praticas de leiturae | Mestrado | Estudos Universidade Federal de
Santos escrita e constru¢do de uma nova Linguisticos Minas Gerais
imagem do morador em situacéo
de rua
6 2010 | Viviani Ayroso May Trajetéria de escolarizagdo de | Mestrado | Educacéo Universidade do Estado de
sujeitos em contexto de rua Santa Catarina
7 2010 | Lara Denise Goes da Costa, Responsabilidade e | Mestrado | Ciéncias Pontificia Universidade
desumanizacdo:  representacdes Sociais Catdlica do Rio de Janeiro
sociais sobre populagéo de rua no
Rio de Janeiro
8 2011 | Roque Grazziola As pessoas em situacdo de ruaem | Mestrado | Educacéo Universidade Federal do
Porto Alegre e seus dramas, Rio Grande do Sul
tramas e manhas: a cooperagéo e
a solidariedade como forma de
humanizacédo
9 2011 | Tomés Henrique de Azevedo | Articulacdes politicas, | Mestrado | Antropologia | Universidade Federal do
Gomes Melo sociabilidade e a luta por Social Parana
reconhecimento da populagdo em
situacdo de rua
10 | 2012 | Claudia Lucia da Silva Estudos sobre populagdo adulta | Mestrado | Servigo Pontificia Universidade
em situacdo de rua: campo para Social Catoélica de Sao Paulo
uma comunidade epistémica?
11 | 2012 | Gilderlandia Da Silva Kunz Os modos de vida da populagdo | Mestrado | Psicologia Universidade Federal do
em situacdo de rua: narrativas de Espirito Santo
andancas nas ruas de Vitoria/ES
12 | 2012 | Tiago Lemdes da Silva Familia, Rua e Afeto: Etnografia | Mestrado | Ciéncias Universidade Federal de
dos vinculos familiares, sociais e Sociais Pelotas
afetivos de homens e mulheres
em situacéo de rua.
13 | 2012 | James Ferreira Moura Junior Reflexdes sobre a Pobreza a partir | Mestrado | Psicologia Universidade Federal do

da Identidade de Pessoas em
Situacdo de Rua de Fortaleza

Ceara
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14 | 2012 | Jorge Tarachuque Bioética e vulnerabilidade da | Mestrado | Teologia Pontificia ~ Universidade
populagdo em situacédo de rua Catoélica do Parana

15 | 2012 | Efren Fernandes Pousa Junior Populagdo em Situacdo de Rua: | Mestrado | Direito Universidade Presbiteriana
Perspectivas Atuais no Resgate Mackenzie
da Cidadania e Reinsercdo Social

16 | 2012 | Débora do Nascimento de Paula Populagdo em situagdo de rua: | Mestrado | Servigosocial | Pontificia ~ Universidade
como € retratada pela politica Catolica do Rio Grande do
social e pela sociedade e os Sul
impactos na sua participacéo

17 | 2012 | Mariglei dos Santos Argiles, Populagdo adulta em situagdo de | Mestrado | Politica Universidade  Catdlica  de
rua: da invisibilidade social ao Social Pelotas.
direito a ter direitos

18 | 2014 | Leonice  Aparecida  Martins | Ex-moradores em situacdo de rua | Mestrado | Gerontologia | Pontificia Universidade

Sapucaia que se tornaram cuidadores Catolica de Sdo Paulo

idosos

19 | 2014 | Bruno Graebin de Farias Narrativas autobiograficas sobre | Mestrado | Psicologia Universidade Federal do
0 processo de saida da situagdo de Rio Grande do Sul
rua

20 | 2014 | Daiane Gasparetto da Silva Corpos em situagdo de rua em | Mestrado | Psicologia Universidade Federal do
Belém do Para: os testemunhos Para
da desfiliagdo social

21 | 2014 | Marilea Venancio Porfirio Populagdo em situacdo de rua e | Mestrado | Ciéncias Pontificia ~ Universidade
direitos humanos na cidade do Sociais Catolica de S&o Paulo
Rio de Janeiro: a invisibilidade no
olhar dos meios de comunicagéo

22 | 2014 | Cristiano Apolucena Cabral Da perda da consciéncia | Mestrado | Educacédo Universidade Federal de
identitaria camponesa a condicéo Mato Grosso
de situacdo de rua: uma leitura
fenomenoldgica-ontolégica
merleaupontyana

23 | 2014 | Sara Ferreira de Almeida A prética social - viver no mundo | Mestrado | Educacéo Universidade Federal de
da rua - e seus processos Séo Carlos
educativos

24 | 2015 | Daniele Cristina da Rochae Silva | Pode Crer: possibilidades em | Mestrado | Educagdo Universidade Federal de
reducdo de danos e educagdo Séo Carlos
popular para a populacdo em
situacdo de rua na cidade de
Sorocaba

25 | 2015 | Regis Albuquerque Henrique Sentidos subjetivos: historia e | Mestrado | Psicologia Fundacéo Universidade
trajetoria de moradores de rua. Federal de Rondonia

26 | 2015 | Josiane Machado Godinho A escola de quem ndo tem escola: | Mestrado | Educacéo Pontificia ~ Universidade
os desafios da escolarizagdo para Catoélica do Rio Grande do
jovens em situacdo de rua Sul

27 | 2015 | James Jacio Ferreira A formagcéo do policial militar: os | Mestrado | Educacéo Universidade Federal de
desafios para a promogdo dos Mato Grosso
direitos da populagdo em situagdo
de rua

28 | 2015 | Marilia Melo de Oliveira Acham que brotamos das fontes | Mestrado | Antropologia | Universidade Federal do
dessa cidade? uma etnografia Social Rio Grande do Norte
sobre 0 cotidiano de
sobrevivéncia de pessoas em
situacdo  situagdo de rua em
Natal/RN

29 | 2015 | Regia Maria Prado Pinto Fendmeno populacdo em situacdo | Mestrado | Servigo Universidade Estadual do
de rua a luz da questdo social: Social Ceara
percursos, vivéncias e estratégias
em Maracanal/CE

30 | 2016 | Vanessa de Jesus Krominski Reinsercdo escolar de criangas e | Mestrado | Educacédo Universidade Estadual
adolescentes em situacdo de rua Paulista
em Brasilia

31 | 2016 | Fernando Leonel Henrique | Pedagogia da rua: a educacdo sob | Mestrado | Educagdo Universidade Nove de

Simdes de Paula o olhar do oprimido que mora na Julho

rua

32 | 2016 | Juliana Gomes da Cunha Pessoas em situacdo de rua e seus | Mestrado | Psicologia Universidade Federal do
cdes : fragmentos de unido em Espirito Santo
histérias de fragmentagdo

33 | 2016 | Fabricia Da Hora Pereira Desdobramentos da adesdo do | Mestrado | Politica Universidade de Brasilia
governo do Distrito Federal a Social

politica nacional para a populagéo
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em situagdo de rua

34 | 2016 | Eler Sandra de Oliveira Sem uma casa sou um indigente: | Mestrado | Diversidade Universidade Feevale
uma etnografia das formas de Cultural e
trocas sociais vividas por pessoas Inclusdo
em situacdo de rua em Caxias do Social
Sul/RS
35 | 2017 | Natassia D’Agostin Alano Vivéncias com a cultura escrita | Mestrado | Linguistica Universidade Federal de
por parte de sujeitos com Santa Catarina
trajetéria de rua: relagbes de
tensionamento na

(in)funcionalidade da leitura e da
escritura

36 | 2017 | Itana Carvalho Nunes Silva Préticas de cuidado em salde de | Mestrado | Enfermagem Universidade Federal da
pessoas em situacdo de rua: um Bahia
estudo de representagdes sociais

37 | 2017 | Lucas Schweitzer Os sentidos do trabalho para | Mestrado | Psicologia Universidade Federal de
trabalhadores  informais  em Santa Catarina

situacédo de rua

38 | 2018 | Kirlade Lima Nakayama Corréa Familias em situagdo de rua do | Mestrado | Bioética Universidade de Brasilia
distrito federal: acesso a educagdo
sob o olhar da bioética de
intervencdo

FONTE: A autora (2018)

O trabalho de May (2010) consiste em um estudo etnografico em que a autora,
psicologa, acompanha a trajetdria de escolarizacdo das pessoas em situacdo de rua que se
encontravam abrigadas na Associacdo Vida Nueva. O local € uma comunidade religiosa com
oferta de tratamento psicologico, médico e religioso. Com o apoio de uma cooperativa
inserida nesse espaco, 0s sujeitos de sua pesquisa, voltaram a cursar a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. Nos relatos, eles apontam a dificuldade em permanecer na
escola. Expdem que a condicdo de sobrevivéncia demanda a busca por um trabalho. Além
disso, ocorre uma desmotivacdo da dindmica escolar. A auséncia de um espago escolar que
compreenda suas especificidades. Tal fato ndo coloca a escola em primeiro lugar como um
espaco de socializacdo e aprendizagem. A Associacdo, nesse sentido, possibilitou o
reencontro com a educacdo. Ao final da pesquisa a autora relata os avancos escolares e a

empregabilidade na vida desses estudantes.

Graziolla (2011) intitula-se da Desumanizagdo a Humanizagdo como condic¢do para a
cooperacdo e a solidariedade desde dramas, tramas e manhas. O ambiente da pesquisa é o
movimento social Comecar de Novo com pessoas em situacdo de rua. O movimento contribui
para tirar a pessoa do isolamento dando-lhe dignidade e identidade. O autor realizou
entrevista sobre escolaridade com os participantes do movimento, a fim de, tragar um perfil de
escolaridade e as perspectivas educacionais dos sujeitos da pesquisa. O trabalho teve o intuito
de contribuir na mobilizacdo e organizacdo de uma comunidade de vitimas, em agentes
politicos, cooperativos e solidarios. O viés cooperativo e solidario tem o proposito de prepara-

los na organizacgéo de trabalhos coletivos.
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A dissertacdo de Cabral (2014), busca a reflexdo da identidade ontol6gica da
consciéncia da classe camponesa e de como a solicitagdo social, econdmica da cidade
conduziu sujeitos dessa classe para a situacdo de rua. O autor procura compreender como esse
processo provoca uma negacdo de si, do seu mundo, da perda de significados. Diante dessa
negacao esses sujeitos ndo conseguem se encontrar no mundo urbano, capitalista e moderno,
passando para condicdo desumana de situacdo de rua. A pesquisa se fundamenta na
abordagem fenomenologica merleaupontyana, e nos pensadores Giorgio Agamben e Milton
Santos; dos conceitos de Clifford Geertz, ‘teia da vida’ e de Manuel Castells em seu conceito
de identidade, de Zygmunt Bauman para refletir a sociedade urbana e capitalista. O autor
contextualiza o camponés marginalizado que chega a condigdo extrema de pobreza e miséria e
passa ocupar 0 espago da rua. O retorno para 0 campo e para a terra agora tornou-se uma luta.
Torna-se necessario pensar o retorno e permanéncia na terra e as condi¢cdes fenomenologicas

de educacédo, mobilizagéo e luta para este retorno.

Em relacdo a Silva (2015), o seu trabalho é pautado nas atividades desenvolvidas pela
Associagdo “Poder Crer” que atende pessoas em situacdo de rua da cidade de Sorocaba. A
autora procura compreender as possiveis articulagdes entre a associacdo e a educacgdo e se 0
trabalho desenvolvido pode ser percebido como Educacdo Popular. A pesquisa utiliza-se da
observacao participante. Nas entrevistas, a autora, pode perceber como esses sujeitos nao
enxergavam a educacdo como parte de suas vidas. Eles ndo percebiam a presenca da educacao
ndo-escolar. Em suas lembrancas escolares se referiram exclusivamente as experiéncias de
indisciplina e fracasso. A partir da concep¢do de Educacdo Popular de Paulo Freire, a autora
procurou inquietar e questionar a realidade em que os sujeitos estdo imersos, tendo na

dialogicidade um alicerce para uma pedagogia libertadora e transformadora.

O estudo de Ferreira (2015) investigou a relacdo entre a Populagdo em situacédo de rua
e a policia militar e vice-versa. A pesquisa utiliza os direitos humanos como um eixo
transversal do trabalho. O autor realizou entrevistas do tipo grupo focal e individual junto a
populacdo em situacdo de rua e policiais militares. Os dados demonstraram que os direitos da
populacdo em situacdo de rua ndo sdo efetivos, pois, agueles que deveriam garanti-los, atuam
como perpetradores. O trabalho enfatiza a necessidade de formagdo daqueles que atuam em
sala de aula, formando esses policiais. O viés educacional do trabalho é na formacgdo do
policial militar. A contribuicdo do trabalho para a pesquisa em estudo estd no didlogo entre

populacdo em situacao de rua e direitos humanos.
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O trabalho de Krominski (2016) teve como objetivo a anélise da efetivacdo das a¢bes
do Programa VI Juventude no processo de reinsercdo escolar de criangas e adolescentes em
situacdo de rua. Apesar do trabalho ndo ter o foco em educacdo de jovens e adultos este
estudo foi referenciado pelo teor histérico que retrata o surgimento da escola para pessoas em

situacdo de rua.

O trabalho de Almeida (2014) e Goldino (2015) e Paula (2016) sdo referenciados

anteriormente em producdes da Anped e nas producdes de foco investigativo.

Nas producdes de doutorado foram selecionadas um total de oito teses. Os trabalhos
localizados na area de educacdo tinham como sujeitos de pesquisa criancas e adolescentes

situacdo de rua. Por esse motivo ndo compuseram o quadro a seguir:

QUADRO &: PRODUQAQ DE TESES EM UNIVERSIDADES BRASILEIRAS SOBRE O TEMA
POPULACAO EM SITUACAO DE RUA COM FOCO NA PESQUISA DO PERIODO DE 2008 A 2018

Ano | Autor Titulo Nivel Area Universidade
1 2009 | Décio Bessa da Costa Cidadaos e cidadds em situacdo de | Doutorado Linguistica Universidade de Brasilia
rua: uma andlise de discurso critica da
questdo social
2 201 Anne Gabriele Lima Sousa | "Eu sou de rua, mas também sou | Doutorado Sociologia Universidade Federal de
2 gente": intersubjetividade e Pernambuco
constru¢do  de identidades dos
individuos em situagdo de rua de Jodo
Pessoa - PB
3 201 Hania Cecilia Pilan A (re) significagdo do mundo: um | Doutorado Arte Universidade Presbiteriana
2 olhar sobre atividades estético- Mackenzie
culturais dos moradores de calgada
4 2013 Marco Antonio Dresler | RepresentacBes artisticas com o0s | Doutorado Arquitetura e | Universidade Presbiteriana
Hovnanian moradores de rua por meio da luz e do urbanismo Mackenzie
movimento
5 201 | Jodo Batista da Costa | Historias de vida de pessoas em | Doutorado Linguistica Universidade Federal do
6 Janior situacdo de rua em Natal/RN / Rio Grande do Norte
fotografias do trabalho de construgio
identitéaria individual
6 2017 | Tiago Lemdes da Silva De vidas infames & maquina de | Doutorado Antropologia | Universidade Federal do
guerra: etnografia de uma luta por Social Rio Grande do Sul
direitos
7 2017 | Adriane Mendes De Souza | Educagdo para cidadania: praticas | Doutorado Linguistica Universidade de Brasilia
interacionais entre professor e alunos
em situagdo de rua
8 2017 Heloisa Sayumi Miyahara | Perspectivas do meio-fio: entre os | Doutorado Servico Pontificia Universidade
direitos sociais e as historias de vida Social Catolica de Séo Paulo
da populagdo em situacdo de rua na
regido do Vale do Ribeira-SP

FONTE: A autora (2018)

Ao visitar o trabalho de Alano (2017) na éarea de linguistica. Em sua revisao

bibliografica a autora utiliza como chave de busca as palavras: moradores de rua; moradores
em situacdo de rua; populacdo em situacdo de rua; Movimento Nacional da Populagdo de
Rua; sujeitos em situagdo de rua; movimento social + cultura escrita; movimento social +
leitura; situacdo de rua + leitura; situacdo de rua + escrita; situagdo de rua + cultura escrita;

situacdo de rua + letramento; trajetoria de rua + leitura; trajetdria de rua + escrita; trajetoria de


http://tede.mackenzie.br/jspui/browse?type=department&value=Educa%C3%A7%C3%A3o%2C+Arte+e+Hist%C3%B3ria
http://tede.mackenzie.br/jspui/browse?type=author&value=Hovnanian%2C+Marco+Antonio+Dresler
https://repositorio.ufrn.br/jspui/browse?type=author&value=Costa+J%C3%BAnior%2C+Jo%C3%A3o+Batista+da
https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Miyahara%2C+Helo%C3%ADsa+Sayumi
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rua + cultura escrita; trajetdria de rua + letramento; morador de rua + leitura; morador de rua
+ escrita; morador de rua + cultura escrita; e morador de rua + letramento. Na pesquisa
exploratdria da autora séo elencados 350 trabalhos na forma de artigo, Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC), profissionalizante, especializacdes, dissertacles e teses. Na analise da autora
quase a metade dos trabalhos sdo da area da Salde (contando com as areas de Psicologia,
Enfermagem e éareas afins). Acredito que um dos motivos para que a maior parte das

publicagBes ocorrem na area de salide seja em funcéo do trabalho dos Consultdrios de Rua?.

Ao analisar esse trabalho procuro explorar as publicagdes de mestrado e doutorado da
area de educacdo. O intuito € verificar as publica¢fes na educacdo que ndo estejam voltadas
para criancas e adolescentes. Dos trezentos e cinquenta trabalhos elencados pela autora, um
total de duzentos e sessenta e cinco representa as dissertacdes e teses. Deste total, quarenta e
seis trabalhos sdo na area de educacdo o que representa 17,3%. No entanto, desse nimero
trinta ¢ um tratam de forma exclusiva do publico “crianga e adolescente”. Assim, os trabalhos
que fazem referenciam ao publico jovem, adulto e idoso totalizam quinze publicacbes que
representa 5,6% dos trabalhos. Considerando o estudo de Silva (2012) em que esse total foi de
4,3% de trabalhos de educacédo de adultos no periodo de 1993 a 2010 observa-se um aumento
1,3% nos ultimos sete anos. Seu trabalho corrobora com minhas analises e revisdo
bibliogréafica reforcando que apesar do aumento ainda é timida a producdo de trabalhos com
pessoas em situacdo de rua jovem e adulta na area de educacdo intensificando a relevancia
desse estudo. Considerando a importancia do trabalho no contexto educacional e social o
estudo se propde a uma escuta sensivel desses sujeitos e apresenta a seguir 0S

encaminhamentos necessarios para realizacdo da parte empirica da pesquisa.

2.2 Procedimentos para pesquisa de campo

Em fevereiro de 2018, foi enviado ao Nucleo de Documentos da Escola de
Aperfeicoamento de Profissionais da Educagéo (Eape) uma carta que solicitava autorizagéo
para pesquisa na Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP), pertencente a Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal. Junto a essa solicitacdo, protocolou-se ainda o projeto de
pesquisa. Em marco, foi emitido o memorando autorizativo da pesquisa na referida escola.
Em abril, efetuou-se contato com a escola para informar sobre a pesquisa e solicitar, da

direcdo, a concordancia para a sua realizacdo, que teria inicio ap6s aprovacdo do Comité de

2 Trata-se de uma acgdo do Ministério da Salde que em 2009, propde o Consultério de Rua como uma das
estratégias do plano emergencial de ampliacdo de acesso ao tratamento e prevengao em alcool e outras drogas no
Sistema Unico de Sadde.
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Etica em Pesquisa e Ciéncias Humanas Sociais®.Em maio, o projeto foi submetido ao referido
Comité de Etica em Pesquisa e aprovado em dois de setembro, por meio do Parecer n.°
2.867.756/2018. Em agosto iniciou-se 0 processo de observacdo na escola e em trés de

setembro, imediatamente apds a aprovacdo do Comité, iniciou-se a pesquisa na escola.

Os documentos encontram-se em conformidade com a Resolugdo n°® 466/12 que traz
termos e condicBes a serem seguidos em todas as pesquisas que envolvem seres humanos. O
compromisso ético € de extrema importancia com os sujeitos da pesquisa que contribuem com
suas narrativas. Nesse processo, 0s investigados refletem sobre si, sobre a educacdo, sobre o
mundo do trabalho e sobre a realidade de pobreza na qual estdo imersos nas ruas. Na
aproximacdo e no desenvolvimento da pesquisa, o cuidado ético em relacdo as adversidades,
as ponderacdes e aos beneficios devem ser observados. A pesquisa qualitativa em educacao
pode contribuir para os processos de ensino e de aprendizagem desses educandos, em
programas e politicas educacionais bem como na formacéo de profissionais da educacdo de

jovens e adultos.

2.2.1 Adversidades e ponderac6es no uso de narrativas e imagens com pessoas em
situacdo de rua

Considerando as especificidades das pessoas em situacdo de rua, tornou-se necessario apontar
algumas adversidades que pudessem colocar 0s sujeitos da pesquisa em circunstancias que
Ihes causassem algum tipo de constrangimento ou incébmodo. Com o intuito de evitar

problemas éticos e metodoldgicos, foram consideradas as seguintes questdes:

e A depender do contexto vivenciado pelos sujeitos em suas historias de vida, as
narrativas podem reavivar aspectos complexos ou nebulosos. Assim, o cuidado, a
escuta e o respeito fizeram parte do processo de pesquisa das narrativas que compoem
as historias de vida dessas pessoas. Nesse sentido, a fim de evitar qualquer risco de
constrangimento, a pesquisadora informou aos investigados que ndo respondessem a
qualquer pergunta ou narrassem histérias que fossem muito pessoais ou que lhes

causassem desconforto.

3 Comité da Universidade de Brasilia, responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos das
pesquisas envolvendo seres humanos, visando a salvaguardar a dignidade, os direitos, a seguranga e 0 bem-estar
do sujeito da pesquisa. tem suas atividades regulamentadas pelo Regimento Interno, o qual se adequada as
legislagbes vigentes, em especial a Resolucdo 466/2012, do Conselho Nacional de Salde, e as normas e
regulamentos da prépria instituicdo.



51

Foi necessario certificar-se de que os participantes colaboradores gozavam de bom
estado de saude mental, que eram legal e civilmente capazes, sem qualquer restricdo
civil e ainda, que ndo se encontravam tutelados, especialmente pelo poder publico, a
fim de Ihes resguardar e preservar a integridade, ndo os colocando em situacdo de

risco.

Parte do publico em situacdo de rua, atendido na escola, enfrenta diversos tipos de
conflitos nos espagos que frequentam fora da unidade escolar. Assim, foi necessario
um cuidado extra com as imagens desses estudantes, para que ndo tivessem sua
privacidade exposta. Agregado ao cuidado que se teria com qualquer cidaddo, esse
cuidado fez-se necessario a fim de ndo correrem o risco de serem identificados por

possiveis agressores.

Foram realizadas discussfes €ticas no inicio de cada atividade, orientando 0s
estudantes quanto a escolha e producdo das fotografias, a fim de evitar imagens de

atos ilegais ou indesejaveis, que 0s colocassem em risco.

Uma proposta protagonista em um projeto de fotografia pode gerar relaces de poder e
promover um risco de desmobilizacdo, em vez de uma ordenagdo para algumas
transformacdes. Assim, foram trabalhadas a¢6es colaborativas que buscasse garantir a

coletividade.

2.2.2 Beneficios e possibilidades no uso de narrativas e imagens com pessoas em

situacdo de rua

Apesar das situacOes adversas e especificidades do método com pessoas em situagdes

de rua, as narrativas e a fotografia participativa contribuiram com os sujeitos pesquisados nos

seguintes aspectos:

Deu voz a grupos silenciados e marginalizados socialmente, possibilitando, além do
resgate da autoestima desses sujeitos, 0 conhecimento de suas narrativas por outros e

por novos angulos.

Esses sujeitos tiveram, além da possibilidade da fala por meio das narrativas e do olhar
pela fotografia, o direito de serem ouvidos. Assim, lhes foi possibilitado, nas
narrativas coletivas, o exercicio da escuta do outro. Esse processo, além de acolher o

outro, permitiu reelaborar situacbes comuns vividas.
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e Todo relato € um projeto de libertacdo. As narrativas se tornaram um momento de
resgate para esses sujeitos, a respeito de representacdes ou interpretacdes que tenham
do mundo. Nesse processo, ndo houve intuito de julgar suas historias, mas refletir e

compreender 0 contexto, 0 tempo e 0 espago em que ocorreram.

e Os participantes tiveram a possibilidade de apresentar suas experiéncias, saberes,
aprenderam a fotografar, interagiram com colegas e tiveram a oportunidade de
desenvolver novos conceitos, além da compreensdo de si e do outro.

e A utilizacdo de fotografia com grupos marginalizados e oprimidos criou oportunidades
para esses sujeitos visualizarem questdes sociais e de usarem essas imagens para
estimular a discusséo e a agéo coletiva.

e Contribuiu para repensar a ampliacdo e a melhoria da oferta na educagéo de jovens e
adultos para sujeitos em situacdo de rua e propor politicas publicas sensiveis a
concretizacdo dos direitos a educacao para pessoas nessa condicao.

e Promoveu didlogos educacionais, discutindo a dignidade da pessoa humana, de forma
que eles pudessem identificar e reconhecer os valores e deveres universais que

possuem.

e Trabalhou questdes de autonomia e a responsabilidade, os instruindo na busca de seus
direitos.

2.3 O lécus da pesquisa e seus sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sdo estudantes da Escola Meninos e Meninas do Parque
(EMMP). Trata-se de uma escola que atende a jovens, adultos e idosos no Distrito Federal que
se encontram em situacgdo de rua ou em instituicdes de acolhimento. Considerando os dados
do Censo Escolar do 1° semestre de 2018 da SEEDF foram matriculados um total de 170
estudantes na modalidade educacdo de jovens e adultos, sendo que 148 (87%) do sexo
masculino e 22 (13%) do feminino. Com relacéo a faixa etaria, 18 (10,6%) encontravam-se
entre 15 e 21 anos, 47 (27,64%) entre 22 e 29 anos e 105 (61,76%) acima de 30 anos. Ainda
segundo os dados, 85 (50%) estavam no 1° segmento e 85 (50%) no 2° segmento da EJA.
Esses estudantes apresentam uma historia de vida nas ruas, ndo contam, em sua maioria, com
apoio da familia, tendo a escola como Unico ponto de referéncia. Tal fato é evidenciado na

narrativa de uma da Estudante 6, quando é abordada a palavra familia
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Néo tenho ninguém. N&o conheco minha familia porque ndo fui criada com eles.
Minha mé&e eu vi uma vez quando eu tinha seis anos. Vai fazer 54 anos que nao vejo
familia. Nem conheco essa palavra (siléncio). Minha familia deve ser de S&o Paulo
mais eu ndo conheco eles ndo.... Também nunca fui atrds. Minha familia é a escola
Meninos e Meninas do Parque.

A forca desse relato apresenta a importancia da educacao de jovens e adultos como um
espaco que viabilize o cuidado necessario para a afirmacdo do estudante em situacéo de rua
como ser social. No espaco da EMMP, o acolhimento contrapde o recolhimento presente nas

ruas.

A Escola EMMP surgiu em 1995, com um trabalho pedagdgico humanizado,
acreditando no potencial de cada pessoa. A equipe da escola acredita que a educacdo pode
transformar vidas, mesmo diante das dificuldades impostas pela rua. A unidade escolar atende
a menores de idade durante o periodo matutino e a jovens, adultos e idosos, no vespertino, por
meio da EJA.

Ao ingressarem na escola, os estudantes sdo encaminhados para uma turma de
iniciantes. Ali ocorre o acolhimento, pois muitos deles se encontram distantes da escola a
algum tempo. Em alguns casos, estudantes se encontram no quadro provisério, por ndo terem
identificacdo (RG, certidbes etc.). A flexibilidade e o respeito ao ritmo desses estudantes
fazem-se necessario devido a algumas especificidades, tais como: alto indice de dependéncia
quimica, conflitos nos espacos que frequentam fora da escola, que por vezes comprometem a

frequéncia escolar e as diversas situacdes emocionais vividas na rua.

Baseada nos principios da gestdo democratica, a escola trabalha com participacdo
coletiva na tomada de decisdes. A rotina da escola inclui reunides coletivas rotineiras com 0s
docentes, a fim de solucionar problemas cotidianos e, uma vez por semana, 0s alunos realizam
uma assembleia aberta, durante a qual sdo levantadas as opinides de cada participante. E um

momento de protagonismo dos estudantes, por meio de apresentacdes e reivindicagdes.

No sistema avaliativo da escola, alem da avaliacdo por componente curricular, hd um
sistema proprio, com um ‘“contrato de estudo”. Cada estudante possui um contrato que €
apresentado ao professor da disciplina durante a aula. Nesse contrato é registrado o inicio e o
término das atividades, contabilizando as horas. Nesse projeto, os estudantes sdo avaliados em
uma classificacdo de cores. A proposta é trabalhar com o reforgco positivo. A cor verde é
utilizada quando o estudante cumpre as atividades e normas da escola ao longo do més;

amarelo quando o estudante descumpre alguma regra, recebendo uma adverténcia oral (no
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caso de reincidéncia, recebera também adverténcia escrita). A cor vermelha é para casos em
que ocorrem agressdo fisica ou verbal entre colegas ou profissionais, sendo aplicada a
suspensdo. Nesse sistema, existe a figura do estudante estrela. Sdo os educandos que, ao
receberem a cor verde, ndo tiveram nenhuma ocorréncia, realizaram todas as atividades e
foram frequentes. As avaliagOes séo apresentadas em assembleia, com bastante expectativa
dos que se esforcam para serem estudantes estrela. No bazar periddico de roupas, calgados e
acessorios que ocorre na escola, todos os estudantes sao contemplados. O estudante estrela, no

entanto, tem prioridade na escolha de pecas, como um reconhecimento pelo seu esforco.

Um ponto importante a ser apresentando € o engajamento da escola e dos estudantes
no Circuito de Ciéncias das Escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Esse
circuito de ciéncias € momento de culminancia das producdes cientificas e tecnoldgicas das
escolas do DF. O evento se constitui em trés etapas: local (os participantes e seus trabalhos
concorrem entre si, dentro da propria escola), regional (os trabalhos concorrem na
coordenacao regional de ensino de sua regido administrativa) e distrital (concorrem todas as
escolas do DF). Os educandos da educacdo de jovens e adultos da escola Meninos e Meninas
do Parque, tém ocupado as primeiras colocacbes com premiacdes desde 2013, quando
comecaram a participar. E um momento muito rico e significativo para os educandos. Nos
anos em que foram campedes ocorreu também a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia,
ocasido em que os estudantes apresentaram os trabalhos em nivel nacional. Na edi¢do de 2018
o tema foi Ciéncia para a reducdo das desigualdades. A tematica vinculava-se aos objetivos
do desenvolvimento sustentavel, definidos pela Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU).
Como pesquisadora, acompanhei o trabalho que os educandos desenvolveram a partir de
reciclagem com cano de PVC. Os estudantes construiram mdveis para casas, pensando nos
que estdo saindo da rua e precisam mobiliar o novo lar. A importancia desse trabalho para a
autoestima e a valorizagédo do estudante € percebida na fala do estudante que participou dessa

pesquisa.

(Estudante 14): Foi através da escola que hoje em dia em posso falar como eu estou
falando...foi através da escola que eu ganhei meu primeiro prémio através do
circuito de ciéncias. Através da escola eu ganhei dois diplomas. Vou tirar o terceiro
e vem o quarto. A importancia da escola é que antes de entrar aqui eu era invisivel
aqui em Brasilia. Hoje ndo... olha eu aqui dando uma entrevista. J& fui entrevistado
pela TV escola, por estudante universitario. Era isso que eu pedia a Deus que eu ndo
queria nem fama, nem riqueza. Eu queria era fazer parte da sociedade. E hoje eu
faco parte dela.
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A preciosidade desse relato é que ha nessa fala uma nocéo de pertencimento. Traz a
marca de sua diferenca no mundo, com o qual, agora, o estudante dialoga. Contrapde ao
passado no qual as pessoas se afastavam dele, em que vivia isolado, em que a escuta ndo
existia, em que ele parecia ndo fazer a diferenca no mundo. Agora, como sujeito que compde
a sociedade, se sente a vontade para falar e trazer a importancia da educacgdo e da escola para

sua reinsercao na sociedade.

O Estudante 12 também se manifesta a respeito de sua percepcao sobre os fatos:

Outro dia eu vi uma cena na rua em que a mae estava com uma filha que era uma
crianca. Quando ela viu a pessoa em situa¢do de rua ela mudou de caminho. A
crianca puxou ela pela roupa e perguntou alguma coisa... ela respondeu, e ai a
crianca ficou olhando para tras. Eu fiquei pensando... O que falam para as criangas
da gente?

A imagem captada por um estudante que participou da pesquisa, na Imagem 2
representa 0 momento do Circuito de Ciéncias em que as criancas da educacéo infantil e do
ensino fundamental foram levadas até o estande dos estudantes da escola EMMP. No
momento retratado, os estudantes falam sobre o trabalho desenvolvido e compartilham
experiéncias educacionais. Nesse instante, esses educandos vivem uma realidade bem
diferente da que foi relatada pelo Estudante 12. No evento “circuito de ciéncias”, as criangas
ndo sdo desviadas para caminhos diferentes dos sujeitos em situacdo de rua, e, sim, levadas
até eles. Momento valoroso proporcionado pela escola, pela educagéo.

IMAGEM 2-"DEIXAI VIR AS CRIANGCAS™

FONTE: Estudante 10 (2018)

Na escola EMMP, as pesquisas académicas sdo facilitadas com a organizacdo do

trabalho pedagogico proposta pela equipe gestora. HA& uma facilitagdo do acesso da

4 Uma analogia ao trecho biblico presente no livro de Mateus 19:14
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pesquisadora aos estudantes, o que fica a cargo de uma professora-colaboradora. A professora
de arte foi a educadora responsavel pelo acompanhamento dessa pesquisa. No periodo de
cinco meses em sua sala, sempre esteve aberta a pesquisa. Os trabalhos artisticos e do circuito
eram acompanhados por fotografias e narrativas. As narrativas coletivas ocorriam nas aulas de
arte e as individuais apenas com a pesquisadora e o estudante pesquisado, no espago da
biblioteca. O fato de atender a estudantes do 1° e 2° segmentos® enriqueceu muito o trabalho,

possibilitado o contato com estudantes de diferentes etapas e segmentos da modalidade EJA.

2.3.1 Participantes

Durante uma das assembleias que ocorre semanalmente na escola, a pesquisa foi
explicitada a todos educandos da instituigdo escolar. Um total de vinte educandos concordou
em participar da pesquisa. Desse total, 18 estudantes estavam devidamente matriculados na
instituicdo e dois atuavam como educadores sociais na escola, sendo egressos da unidade
escolar. O TCLE foi lido junto com os estudantes, a fim de elucidar as davidas relativas a
investigacdo. Os participantes estdo representados da seguinte forma: 18 (90%) do sexo
masculino e 2 (10%) do sexo feminino. Com relagdo ao local de origem 8 (40%) sé&o
provenientes da regido nordeste, 7 (35%) da centro-oeste e 5 (25%) da regido sul. Os
participantes estdo distribuidos de acordo com os seguintes grupos etarios: 6 (30%) de 22 a 30
anos; 6 (30%) tém de 31 a 40 anos; 1 (5%) de 41 a 50 e 7 (35%) de 51 a 60 anos. Ao serem
questionadas sobre o tempo em que estavam ou estiveram na rua, a média foi de 8 anos.
Percebi, entretanto, que esse nimero tende a ser maior, a0 Se pensar na auséncia de uma
moradia. Isso por que os entrevistados ndo contabilizam o tempo em que ficam em albergues,
casas de acolhimento e hospitais. Segundo os participantes, nessa condicao eles trabalham e
estudam durante o dia e ndo dormem na rua. Os que estdo na faixa etaria de 22 a 40 anos
apresentam um tempo medio em Brasilia de 5 anos. Na faixa etaria de 41 a 60 anos esse
tempo médio esta em torno de 16 anos. Do total dos participantes, 9 (45%) tomaram
conhecimento da escola pelo Centro de Referéncia Especializada para Populagdo em Situacéo
de Rua (Centro POP)®, 1 (5%) em casa de acolhimento, 4 (20%) pela Revista Tragos’ e 6
(30%) por meio de outras pessoas em situacéo de rua.

SA educacdo de jovens e adultos é organizada por segmentos e etapas. Para cada segmento ha uma
correspondéncia nas etapas da Educacdo Basica. O 1° segmento corresponde aos anos iniciais do ensino
fundamental e o 2° segmento aos anos finais do ensino fundamental.

®Constitui-se em uma unidade de referéncia da protecdo social cujas acdes envolvem as multiplas politicas
direcionadas a populacéo que vive em situacéo de rua.
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Na ultima assembleia do ano de 2018 apresentou-se os dados da pesquisa empirica em
estudo para todos os discentes e docentes. Os estudantes destacaram a importancia do trabalho
como possibilidade de que a comunidade académica e outras pessoas conhecam as historias
deles. Os educandos ficaram felizes de que o trabalho tenha sido apresentado em outros
estados (XIV Anped-CO8 e 5° Alfaeeja®). Segundo os estudantes, em todo o Brasil devem
existir escolas que atendam a pessoas em situacéo de rua. Disseram ainda que a alegria de

saber que existem pessoas dentro e fora de Brasilia conhecendo suas historias € muito grande.

IMAGEM 3- APRESENTACAO DA PESQUISA PARA OS PESQUISADOS

; :

FONTE: A autora (2018)

2.3.2 Entrevista narrativa

A escuta sensivel dos participantes guiou a metodologia das entrevistas narrativas. As
narrativas impulsionam a reflexdo de si e das experiéncias vividas, materializando
significacbes. Para Jovchelovitch e Bauer (2002), por meio das narrativas as pessoas

rememoram situacfes vividas, colocam essas experiéncias em sequéncia, procurando

7 E uma das cerca de 100 publicacdes de rua do mundo e uma das cinco do Brasil. Ela faz parte da International
Network of Street Papers(Rede Internacional de Publicagdes de Rua), e tem como objetivo aliar informacéo e
projeto social, oferecendo conteldo de qualidade, que visa a promogdo da cultura do Distrito Federal, além de
uma oportunidade para a reinclusao social de pessoas em situacdo de rua ou em extrema vulnerabilidade.

80 XIV Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regional Centro-Oeste teve por finalidade socializar e debater o
conhecimento produzido no ambito dos Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo e areas afins da regido
Centro-Oeste, bem como propor, em conjunto, caminhos e solugdes, visando enfrentar os desafios a
democratizacdo da educacao via condic8es objetivas de producdo do conhecimento.

%Encontro Internacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos que promove o dialogo entre os
participantes e os pesquisadores brasileiros e estrangeiros convidados, em torno dos temas constantes da
educagdo e da alfabetizacdo de jovens e adultos, observando as tendéncias atuais da pesquisa e praticas sociais
sobre tais tematicas.
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encontrar explicagdes para esses acontecimentos. As entrevistas narrativas, como fonte e
método de pesquisa qualitativa, promovem uma situacdo de encorajamento e estimulo para
gue 0s sujeitos da pesquisa sintam-se a vontade para relatar algum acontecimento
significativo de sua vida e do contexto social em que estdo inseridos. As entrevistas narrativas
permitem, ainda, identificar e refletir sobre histérias que transpassam o individual e o
contexto social coletivo. Nesse sentido, a narrativa € essencial para a constru¢do da nogédo de
coletivo. A técnica de narrativas ndo so nos fornece historias individuais, mas também, uma

ideia do coletivo,

De acordo com as indicagcOes de Schutze (2013), nas entrevistas narrativas as questdes
devem ser abertas, permitindo ao narrador expressar o que pretende. Entende-se que é uma
técnica que permite acessar informacGes que ndo estariam postas em instrumentos
estruturados. A organizacdo com perguntas abertas da entrevista narrativa € uma forma de
encorajar os pesquisados, uma vez que possibilita ao entrevistado relatar seus pensamentos e
emitir suas opinides. Diferentemente dos demais modelos de entrevistas, nessa técnica a
pesquisadora ndo formula perguntas indexadas, com referéncias explicitas, e sim, propde um
tema acerca da realidade sob investigacdo para que o entrevistado o desenvolva da maneira
como considerar conveniente no momento de seu relato. A partir da imagem, o narrador
comeca a relatar suas historias de vida. Em algum momento da narrativa, o assunto educacao
ou escola surge naturalmente tornando-se possivel alcancar a questdo de pesquisa. Pode-se
ainda observar se ha transformacao na vida desses sujeitos a partir da educacdo de jovens e
adultos, bem como compreender o protagonismo e a construcdo coletiva desses sujeitos por

meio de suas narrativas fotograficas.

A pesquisadora precisa conduzir a entrevista de forma consciente e natural, evitando
excessos ou o siléncio profundo. Nessa pesquisa, a observacgéo participante contribuiu para a
aproximac&o, o acolhimento e a escuta sensivel, proporcionando a capacidade de interacdo e
naturalidade no processo. A fotografia € a norteadora das narrativas; a partir da imagem

escolhida pelos estudantes as narrativas se estabelecem.

Jovchelovitch e Bauer (2002) separam a entrevista narrativa em cinco fases, que séo:
preparacgéo, iniciacdo, narracdo central, perguntas e fala conclusiva. No quadro 6 a seguir,

apresenta-se as fases principais e as regras para as entrevistas narrativas.
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QUADRO 6- FASES E REGRAS DA ENTREVISTA NARRATIVA

Fases Regras
Preparacédo Exploracdo do campo; Formulagéo das questdes exmanentes
Iniciacéo Formulacéo do tdpico inicial para narragdo emprego de auxilio visual
(opcional)
Narracéo central N4o interromper.

Somente encorajamento ndo verbal ou paralinguistico para nao
interromper a narra¢do. Esperar para sinais de finalizacéo.

Fase de perguntar Somente “O que aconteceu entdo”?

Né&o dar opinido ou fazer perguntas sobre atitudes
N&o discutir sobre contradicGes

Né&o fazer perguntas do tipo por qué?

Ir de perguntas para imanente

Fala conclusiva Parar de gravar.
S&o permitidas perguntas do tipo por qué?

Fazer anota¢Bes imediatamente ap6s as entrevistas.

FONTE: BAUER; GASKELL, (2002, p. 97). Com adaptacdes.

Muylaert et al., (2014) esclarecem que as questdes exmanentes concernem as questdes
da pesquisa ou de interesse da pesquisadora que surgem a partir da sua aproximagdo com o
tema do estudo. Essas questdes devem ser transformadas em imanentes, sempre utilizando a
linguagem do informante. As questBes imanentes sdo temas e tdpicos trazidos pelo

informante, que podem ou ndo coincidir com as questdes exmanentes.

A narratividade é um recurso com riqueza de detalhes, extremamente valorizados, pois
geralmente ndo sdo encontrados em documentos. A técnica da entrevista narrativa pode
contribuir na construgdo historica da realidade e, a partir de relatos do passado, projetar o
futuro. Essa técnica ultrapassa a relacio pesquisadora e entrevistado, de pergunta e resposta. E
uma comunicagdo que remete a tradigdo dos antigos de contar e escutar historias. No inicio, o
entrevistado comeca de forma pausada, pensado em respostas prontas e elaboradas. Aos

poucos, o investigado se revela usando sua linguagem e de forma espontanea.

O investigado inicia a narracdo falando sobre a imagem que ele fotografou. Nesse
momento ndo € apenas uma fotografia, é a sua historia que comeca a partir da imagem. O
instante apreendido na foto é mediador de uma memadria, pois ao falar sobre suas fotografias
0s sujeitos falam de si e trazem para o presente um fato passado. O ato de fotografar, além de

proporcionar o protagonismo dos educandos
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€ em si um momento ontogenético e filogenético, que compde parte das narrativas.
E ontogenético, pois aconteceu em um momento vivenciado por aquela narradora; e
filogenético porque existe uma histdria da fotografia que regula comportamentos e
valoriza 0 momento do fotografar, mudando conforme as épocas. (CAIXETA,;
BORGES, 2017, p. 76).
Na fotografia esses sujeitos vivem a possibilidade de ver um mundo selecionado e
registrado pelo instrumento fotografico. O fato de ficar registrado e de revisitar a imagem
possibilita mais de uma forma de olhé-la. Cada olhar pode remeter a diferentes lembrancas e

pensamentos que vao constituindo a narrativa.

Nesse trabalho a entrevista narrativa ocorreu de forma coletiva ou individual, de
acordo com a escolha dos participantes. A entrevista foi organizada com questdes abertas
conforme o roteiro disponivel no Apéndice D (p.156). Importante ressaltar que ao surgir nas
narrativas a palavra educacao foi possivel realizar um contraponto, uma vez que, hd uma
conducdo para que os estudantes relatem suas experiéncias antes e depois do processo

educacional.

Nas entrevistas coletivas o estudante apresenta a imagem em sala para os demais
investigados e narra o porqué da escolha da imagem. Nesse processo, 0s demais educandos se
identificam e comecam a discursar sobre o assunto, permitindo uma construcdo coletiva a

partir dos olhares e protagonismo dos participantes.

Para Delory-Momberger (2008), a entrevista narrativa biogréfica busca entender a
singularidade dos fatos vividos e como cada sujeito interpreta a sua existéncia, de forma a
oportunizar a emersao de um sentimento de si como ser singular capaz de contar ao outro e de

contar a si mesmo a sua histéria.

Para Cyrulnik (2009, p. 15), estudioso da capacidade de superacdo humana, 0s
individuos sobreviventes de calamidades “s6 poderdo voltar a ser pessoas de verdade, desde

que seu meio os deixe falar”.

Assim, o meétodo das narrativas vai alem da simples descricdo da vida dos
participantes. E uma forma desses sujeitos reconstruirem as significacdes sobre si. Ao escutar
com profundidade essas narrativas, a pesquisadora é atravessada pelas historias, tornando-se

parte do processo.
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2.3.2.1 Andlise das Entrevistas Narrativas

Neste estudo, a andlise das entrevistas baseia-se nas contribui¢des desenvolvidas por
Jovchelovitch e Bauer (2002) no que concerne a esse tema. N&o obstante, utilizo algumas
contribuicdes da analise de contetdo (Bardin, 2011) ao realizar o agrupamento de palavras em
funcdo da sua frequéncia por meio software Iramuteq. Com base nessas duas perspectivas de
andlise, opto pela construgdo de uma metodologia propria para analise das entrevistas
narrativas apresentadas nesse trabalho

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002) o primeiro passo na analise de narrativas € a
transcri¢do das entrevistas gravadas. Os detalhes desse processo devem estar de acordo com a
finalidade da pesquisa. Nesse trabalho optou-se por manter a integra das falas sem alteracdes
gramaticais, numa tentativa de aproximar o leitor dos sujeitos e de sua linguagem. No
momento da entrevista, o sujeito, dispbs do tempo que julgou necessario, sem sofrer
interrupcdo da entrevistadora, que o deixou livre para falar e expor sua histéria. Fundamental
entender que o ndo dito, as caracteristicas para-linguisticas (tom da voz, pausas, mudancas na

entonacdo, siléncio) contribuem sobremaneira para analise das narrativas.

Como as entrevistas ocorreram em tempos diferentes, a cada dia de entrevista foi
realizado o exercicio da escuta das gravacbes anteriores, antes de realizar a entrevista
seguinte. A escuta fica mais cuidadosa apds ouvir as primeiras entrevistas. Para Bertaux
(2010, p. 68), “escutando a si mesmo novamente, o pesquisador tomara consciéncia de seus

erros [...]”

Apds a etapa de degravacdes das entrevistas e transcricdo detalhada, o passo seguinte
foi a apuracgédo das narrativas com base Jovchelovitch e Bauer (2002) e Schiitze (2013). Para
tanto, o plano de andlise inicial seguiu trés fases distintas: a pré analise do estrevistas, a
exploragdo das entrevistas e interpretacdo dos dados para formacdo de categorias. A fase
inicial, a da pré-analise destina-se a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise,
que, no caso desse trabalho, séo as degravacOes dos educandos em situacdo de rua da EJA.
Nesse momento, realizou-se uma leitura flutuante do material, que consistiu em um contato
para explorar e conhecer o texto, anotando as primeiras impressoes, primando pelo texto
narrativo e pelo fenémeno investigado, de forma a construir as primeiras impressdes e

orientagdes para a analise.
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Na segunda fase, realizou-se uma leitura mais minuciosa, destacando os trechos que
identificavam estruturas processuais no curso da vida dos entrevistados conectados aos
objetivos da pesquisa. Apés essa etapa, foi possivel trabalhar as recomendag6es propostas por
Jovchelovitch e Bauer (2002) de reducdo do texto qualitativo em sentencas sintéticas, que
posteriormente foram parafraseadas em algumas palavras-chave. A partir deste parafrasear,

desenvolveu-se um sistema de categorias.

Nessa etapa, utilizou-se a tecnologia do software Iramuteq, uma vez que os dados
produzidos nas entrevistas narrativas sdo compostos por linguagens e possuem um grande
volume textual. Diante de tais desafios, 0 uso de softwares especificos para analise de dados
textuais pode contribuir para a analise do corpus textual. O software Iramuteq (Interface de R
pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), € gratuito,
disponivel na internet para download no site do Laboratério de Psicologia Social da
Comunicacdo e Cognicédo da Universidade Federal de Santa Catarina (LACCOS/UFSC) foi

desenvolvido pelo pesquisador francés Pierre Ratinaud.

Segundo Camargo e Justo (2013), o Iramuteq é desenvolvido na linguagem Python e
utiliza funcionalidades providas pelo software estatistico R. No Brasil, ele comecou a ser
utilizado em 2013, em pesquisas de representacdes sociais, entretanto, outras areas também se
apropriaram do seu uso. Assim, contribuiram para a divulgacdo das varias possibilidades de
processamento de dados qualitativos, visto que permite diferentes formas de analises
estatisticas de textos, produzidas a partir de entrevistas e documentos.

O software informa as relagdes entre os mundos lexicais mais frequentemente
enunciados pelos sujeitos da pesquisa. Assume que as palavras usadas em contexto similares
estdo associadas a um mesmo mundo lexical. Realiza, deste modo, analises quantitativas de
dados textuais, pautadas em maultiplos contextos e segundo classes de conteddo, com base na

similaridade de vocabulario.

Neste trabalho utilizou-se dois recursos oferecidos pelo Iramuteqg. O primeiro foi a
nuvem de palavras. E uma andlise lexical que organiza graficamente as palavras conforme a
sua frequéncia, o que possibilita a rapida identificacdo das palavras-chave de um corpus
textual. O segundo foi a analise de similitude. Esse tipo de analise apresenta também de forma

gréfica as coocorréncias entre as palavras e suas conexdes.
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As frequéncias contribuiram na etapa de categorizacao; esse arranjo dos cédigos em
categorias retratam as conexdes entre as narrativas e outras partes da pesquisa: sua

problematizacéo, seus objetivos e sua fundamentacéo teorica.

A primeira busca que realizei foi pela frequéncia simples de palavras das narrativas. O
critério de filtro adotado no Iramuteq foi a contagem das seguintes classes gramaticais:
verbos, substantivos e adjetivos. O intuito era evitar o aparecimento de frequéncias excessivas
de artigos e preposi¢coes. Dentro dessas categorias gramaticais ha um total de 1254 palavras, o

que resultou em uma tabela com as 15 palavras mais frequentes.

TABELA 1-FREQUENCIA DE PALAVRAS NAS NARRATIVAS

ORDEM PALAVRA FREQUENCIA
1 Estar 158
2 Escola 112
3 Falar 108
4 Rua 99
5 Querer 90
6 Gente 87
7 Ficar 59
8 Sé 51
9 Ano 51
10 Vida 49
11 Estudar 48
12 Chegar 45
13 Sair 43
14 Trabalhar 41
15 Ver 38

FONTE: A autora (2019)

Analisando a Tabela 1, observa-se que a palavra mais citada € o verbo estar (158) que
expressa lugar, o estado de uma pessoa e 0s momentos delimitados de uma acdo. Em seguida
aparece a palavra escola (112) que representa um dos lugares em que esses sujeitos estao; essa
palavra dialoga diretamente com a pesquisa. As palavras escola e estudar (48) que estdo entre
as mais frequentes, representam a categoria educacdo. A terceira palavra mais frequente é o
verbo falar (108) que caracteriza as vozes e narrativas. A quarta palavra é rua (99), que
acompanhada do verbo estar representa todos os seus significados, expressa o lugar, o estado
e 0s momentos delimitados de uma agéo nesse espacgo. A palavra gente (87), que aparece em
6° lugar, representa esses sujeitos que estdo na rua, uma expressao utilizada quando falam de

si. O verbo querer (90) que é o quinto vocabulo mais frequente, apresenta 0s anseios desses
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sujeitos, que sdo sujeitos de direitos. A palavra s6 (51) que tem a 82 maior frequéncia, retrata a
soliddo das ruas ocasionada pela cegueira social que os coloca em uma condicdo de
invisibilidade. A palavra ano (51) caracteriza o tempo cronolégico das narrativas, o tempo das
ruas, do abandono, do retorno, os tempos e as histdrias de vida. A palavra vida (49) retrata a
condicdo desses sujeitos; eles estdo vivos! Tém histdrias, anseios e muito a aprender e
também a ensinar. O verbo chegar (45) compBe os lugares do passado e do futuro, onde
chegaram e aonde querem chegar. A palavra sair (43) aparece nos anseios de mudanca, de sair
da rua e das drogas. O verbo trabalhar (41) faz parte da condi¢do humana; o trabalho, junto a
educacéo, representa a possibilidade de mudanca da condigé@o de situacdo de rua. A palavra
ver (38) dialoga com as imagens, o dispositivo utilizado nas narrativas e com o olhar que

esses sujeitos langam, sobre si, sobre 0s outros, sobre a educacao e o trabalho.

A apresentacdo grafica dessas frequéncias em relacéo ao total de palavras das classes:
verbo, substantivo e adjetivo estd representada na nuvem de palavras criada por meio do

software Iramuteq.

IMAGEM 4- NUVEM DE PALAVRAS
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FONTE: A autora (2019)

Na nuvem de palavras, o tamanho com o qual a palavra se apresenta determina a sua
frequéncia. Assim quanto maior o seu tamanho, maior a frequéncia com que ela foi

apresentada pelos entrevistados.
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Diante dessa primeira anélise de frequéncia, as categorias educacdo, trabalho, rua,
invisibilidade e direitos se apresentam para compor a historia de vida desses sujeitos. Dessa
forma, a terceira etapa apresenta-se com a interpretacéo e inferéncia das entrevistas, a partir
da especificacdo das categorias. As categorias fazem a mediacdo entre 0s conhecimentos
existentes e o conhecimento produzido, de forma a gerar as pressuposi¢des da problematica
em estudo. Na esteira de Vieira (2006), as abordagens interpretativas dos fios narrativos
foram analisadas com base em uma perspectiva diacrénica e sincronica. Assim, a0 mesmo
tempo em que as narrativas situaram-se verticalmente, possibilitando o entendimento das
trajetorias vividas por esses sujeitos, foram analisadas horizontalmente, cruzando as narrativas
entre si, considerando-as como dimensfes contextuais. Com isso, buscou-se ampliar as
significacbes de palavras que esclarecem os comportamentos dos pesquisados, aproximando

as estruturas de relevancia dos investigados com as da pesquisadora.

Dentro dessa perspectiva, o trabalho interpretativo esta presente na dissertagdo,
estabelecendo um dialogo com as vozes dos tedricos de referéncia, sujeitos da pesquisa e
pesquisadora. Nesse trabalho, as vozes dos educandos da escola Meninos e Meninas do
Parque comparecem, nao apenas para analise dos sujeitos da pesquisa, mas como sujeitos de
intervencdo que compdem o texto. Assim, eles ndo deixam as pegadas como passantes, e sim

as marcas de coautores com a pesquisadora e os autores de referéncia.
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3. PESSOAS EM SITUACAO DE RUA NA EJA: DA INVISIBILIDADE PARA O
REVELAR DE HISTORIAS

3.1 Educacéo e rua: a EJA para pessoas em situacdo de rua

“Dissestes que, se tua voz tivesse for¢ca igual
a imensa dor que sentes, teu grito acordaria
ndo so a tua casa, mas a vizinhanga inteira”

Renato Russo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) estabelece, em seu
capitulo 11, secdo V, que a educacdo de jovens e adultos é uma modalidade da educacao
basica destinada ao atendimento de pessoas jovens e adultas que ndo iniciaram ou
interromperam sua trajetoria escolar em algum ou em diferentes momentos de sua vida. No
art. 37 estd escrito que “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade prépria”.
Posto isso, 0s sistemas de ensino deverdo assegurar, de forma gratuita, oportunidades
educacionais diferenciadas aos sujeitos da EJA que ndo foram escolarizados em época

anterior ou que tiverem interrompidos 0s seus estudos por motivos diversos.

Segundo Arroyo (2017) a educacdo de jovens e adultos é o l6cus desses sujeitos com
identidades coletivas de segregacgédo, opressao e abandono, mas, sobretudo, que resistem e
lutam por uma mudanca. O primeiro passo dessa luta é o retorno a escola, a educacdo. O
papel da educacdo de jovens e adultos para pessoas que possuem em comum essas trajetdrias
é promover didlogos que possibilitem transformacdes por meio das relagdes constituidas

nesse espaco.

No ambito do que determina essa lei, o Distrito Federal tem sua politica educacional
voltada para o direito de aprendizagem de todos os sujeitos. Nesse sentido, o Curriculo da
Educacao de Jovens e Adultos da SEEDF (2014b) estabelece que a EJA deva preocupar-se
com a apropriacdo de novos saberes e partilha de experiéncias, possibilitando aprendizagens
continuas a sujeitos em condicBes diferentes de aprendizagem. Dentre a diversidade de
sujeitos que compdem a modalidade estdo as pessoas em situacdo de rua que vivem de forma

insalubre ou na miséria, em condicdes sociais extremamente desfavoraveis ao seu bem-estar.
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A EJA deve ser um espaco fundamental para a fomentacdo das potencialidades desses
sujeitos, de trabalhar e refletir sobre as suas realidades.

A educacdo de jovens e adultos se constitui de pessoas com uma histdria geracional de
exclusdo, miséria e desemprego. Os sujeitos que representam a modalidade, de acordo com
Arroyo (2006), sdo oriundos das camadas mais pobres, filhos de pais analfabetos e operéarios.
Reproduzem as historias de geracOes passadas e de negacdo de direitos. Reescrevem historias
de exclusédo social. As pessoas em situacdo de rua abarcam essa condicdo e sdo estudantes
potenciais da modalidade. Todos esses sujeitos precisam se reconhecer como sujeitos de
direitos, além de desconstruir a ideia de que suas dificuldades escolares sejam apenas de sua

responsabilidade. Para isso, é necessario que compreendam suas historias.

Diante desse contexto, percebe-se a importancia da EJA apresentar aos estudantes,
além dos saberes que tém direito, os conhecimentos de sua histéria de sobrevivéncia na
periferia, no campo, no trabalho e nas ruas. Para Arroyo (2017), as historias de luta,
resisténcia e emancipacdo desses sujeitos devem compor o percurso escolar. Os estudantes
que chegam a educacdo de jovens e adultos requerem adequacdes curriculares que deem
significado a sua condicéo, a fim de compreenderem sua histdria, suas lutas e, principalmente,

suas conquistas.

Apresentar essas histérias em uma construcdo coletiva e dialégica é dar voz a esses
sujeitos. Isso implica resgatar discussbes sobre a escraviddo, o racismo, o0 machismo, o
latifandio, o alcoolismo, o desemprego, a violéncia, o abandono, dentre outras. Todas essas
palavras podem ser geradoras de historias de vida que dialogam com conhecimentos previstos
no curriculo e com os estudantes da EJA. O didlogo com o trabalho e com a vida €
fundamental para que esses estudantes visualizem a contribuicdo da educacdo na sua

emancipacgao social e individual.

A EJA se apresenta como uma chance de transformagdo social e individual desses
sujeitos. A rua provoca o estado de esgotamento; a figura das pessoas na rua nos remete ao
olhar da agdo que se perdeu. Uma inércia impregnante ao vé-los deitados e estaticos, quase
sempre no mesmo lugar. Uma condicdo alimentada pelo Estado que se mantem omisso ao
direito a vida, a integridade fisica, a liberdade e a igualdade, direitos intimamente
relacionados a dignidade humana. Atrevo-me a citar Deleuze (2010) por possibilitar uma
analogia quando o autor diz que o esgotamento
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combina-se o conjunto das variaveis de uma situagdo, com a condicao de renunciar a
qualquer ordem de preferéncia e a qualquer objetivo, a qualquer significagdo. Nao é
mais para sair nem para ficar, e ndo se utilizam mais dias e noites. Ndo mais se

realiza, mesmo que se conclua algo. (DELEUZE, 2010, p. 69)
Assim, 0 acesso e a permanéncia das pessoas em situacdo de rua no espaco escolar
representam mais do que uma escolarizacdo; é um esfor¢co em alterar a condi¢do social em
que se encontram. Chegar a escola é vencer o esgotamento. E possivel perceber na fala do

estudante:

Estudante 19: E dificil estudar ndo estando bem, cansado, e com problemas, coisas
que as pessoas que estdo na rua vivem todos os dias.

Para esses sujeitos, a educacdo de jovens e adultos deve apresentar uma proposta de
acolhimento, dialdgica e escuta. Segundo Reis (2000) ao ouvir vocé acolhe e, nesse processo,
se permite penetrar, elaborar, ouvir e sentir. Ao se perceber parte, vocé participa e nessa
alternancia, nesse dialogo, ambos se desenvolvem e se constituem. O acolhimento passa a
transitar nas duas vias, a do ouvinte e a do narrador. Nesse momento, Freire se faz presente ao

nos lembrar

[...] importante e necessério é saber escutar. Se, na verdade, o sonho que nos anima é
democratico e solidario, ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo,
como se féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles. [...] O
educador que escuta aprende a dificil ligdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele (2014, p.111)

Na educacdo, é fundamental que a EJA se constitua em um espaco politico de direito
movido pelo acolhimento, pela fala e pela escuta. Nesse processo dialdgico, é necessario
ainda que se discuta os percursos inalcangaveis desses sujeitos desiguais e marginalizados,
que se possa conhecer a fundo a suas historias de opressdo e eles reunam condicdes de se

libertar.

3.2 Educa(R)ua: politicas e ofertas educacionais para educandos em situagdo de rua

A educacéo de jovens e adultos configura-se como uma possibilidade para que pessoas
em situacdo de rua saiam da invisibilidade e retornem ao contexto educacional e social. A
necessidade de pensar em possibilidades de oferta que contemplem esses estudantes parte da

premissa de que pessoas em situacdo de rua séo historicamente penalizadas pela desigualdade
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social e exclusdo escolar. Arroyo (2006, p.223), em seu artigo intitulado “A educagdo de

jovens e adultos em tempos de exclusdo” descreve:

A educacdo popular, a EJA e os principios e as concepcBes que as inspiraram na
década de sessenta continuam tdo atuais em tempos de exclusdo, miséria,
desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo trabalho, pela vida. Tao atuais que nédo
perderam sua radicalidade, porque a realidade vivida pelos jovens e adultos
populares continua radicalmente excludente (...)

Dessa maneira, a exclusdo social, o sentido politico e a significacdo de classes séo
recriadas no espago da escola quando pessoas em situacdo de rua vivem a dificuldade de
acesso a educacdo. Essa problematizacdo exige da educacdo de jovens e adultos praticas
pedagdgicas maltiplas, dada a pluralidade de sujeitos que compdem a modalidade. E preciso

ressignificar a escola como um espaco que confronte esses preconceitos instituidos.

Segundo Capucho (2012), torna-se necessario 0 compromisso com o enfrentamento as
desigualdades e uma educacdo de qualidade social para todos. Em sua condicdo democratica,
a EJA deve trabalhar na perspectiva de uma pratica emancipatéria que promova
transformacbes. Ao desenvolver em seus estudantes a conquista pelos seus direitos, é
essencial que se reconheca o outro em seus direitos, promovendo dessa forma, a coletividade

e 0s respeito as diferengas.

Pensando a diversidade e as especificidades dos estudantes da EJA, o Distrito Federal
avanca, com a aprovagdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos
(SEEDF, 2014a). Esse documento ¢ fruto de uma construcdo coletiva, a muitas maos, sob o
exercicio democréatico da participacdo de professores, estudantes, sindicato, universidade e
gestores. Esse processo contribuiu para uma proposta politico-pedagdgica que pensa a oferta
conforme as especificidades e necessidades dos estudantes da modalidade. A aprovagéo desse
documento, em dezembro de 2014, possibilitou um avango em termos normativos, mas um

desafio em termos operacionais.

O documento apresenta formas diferenciadas de atendimento que podem oportunizar a
ampliacdo da oferta para as pessoas em situacdo de rua. As turmas vinculadas, previstas no
documento, possibilitam que as aulas ocorram em espacos diversos como: ruas, igrejas, areas
de ocupacdo irregular e as turmas ficam vinculadas a uma unidade escolar com oferta de

educacéo de jovens e adultos.

A EJA Combinada, também proposta nesse documento, se constitui em uma

possibilidade diferenciada de organizacdo, que combina aulas na forma direta (presencial) e
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indireta para os 2° e 3° segmentos da modalidade. O intuito é contemplar os perfis especificos
de estudantes que necessitem de flexibilizacéo de horario.

O documento prevé ainda a auséncia justificada, com critérios que propdem a
ampliacdo das justificativas de auséncias concedidas legalmente. Questfes de ordem social,
juridica, econdmica, de trabalho, de saude, familiar, além das relacionadas a fendmenos da
natureza podem ser reconhecidas como justificativas de auséncia temporaria dos estudantes,
mediante a formalizacdo do requerimento. Essa ampliacdo normativa visa evitar evasoes
escolares e situacGes de reprovacgdo por falta. A avaliacao € realizada por meio de uma analise
dos saberes acumulados pelos estudantes ao longo da vida, articulados aos seus saberes
escolares. Dessa forma, as experiéncias de vida sdo reconhecidas como potencializadoras dos

conteudos sistematizados, possibilitando um olhar integral sobre o estudante.

Essas diferentes organizacGes e possibilidades estreitam um didlogo com as
particularidades dos educandos em situacdo de rua, uma vez que a precariedade dessa leva
esses sujeitos a circunstancias adversas. Nessa realidade, tem-se 0 exemplo da migragédo
dentro do préprio Distrito Federal. Casos em que os individuos passam o dia na Regido
Administrativa (RA)! do Plano Piloto em busca de trabalho, pela sua caracteristica central e
econbmica, mas possuem, como locais de dormitorio, pontos de referéncia em outras regides,
em funcdo da necessidade de seguranca e sobrevivéncia. Tal fato torna-se um dificultador na

frequéncia diéria ao espaco escolar.

Além disso, os albergues possuem regras com relacdo a horarios de entrada, nédo
contemplando o turno noturno da educacdo de jovens e adultos. Nesse sentido, o educando
permanecera com auséncias escolares, até que organize a documentacdo que permita sua
entrada em horarios diferenciados nesses espacos de acolhimento. Fatores como a locomogéo
e as condigdes adversas a que estdo submetidos no espaco da rua também comprometem a

frequéncia escolar.

Nesse sentido, deve-se avaliar e verificar, dentre as organizagOes sinalizadas nas
diretrizes operacionais de educacdo de jovens e adultos do DF, as que melhor contemplem as
especificidades desses sujeitos e possam contribuir para sua permanéncia nas unidades

escolares.

10 O Distrito Federal possui uma divisdo territorial diferente do restante do pais. Em vez de municipios, o DF é
dividido em regies administrativas (RA). A diferenca basica é que o municipio goza de autonomia politica,
administrativa e financeira, enquanto as RA sdo vinculadas ao Governo do Distrito Federal.
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O documento prevé também a oferta de educagdo de jovens e adultos integrada a
educacdo profissional. Nessa proposta, a comunidade escolar discute a oferta que melhor
contemple a sua realidade. Assim, a sensibilidade com os sujeitos e a escuta de suas
realidades torna-se basilar para a escolha da oferta do curso. No art. 39 da LDB: “A educagao
profissional, integrada as diferentes formas de educac&o, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. Dessa forma, o
jovem ou adulto conta com a possibilidade de unir o saber e o fazer no processo de
aprendizagem. O trabalho é condicdo natural e vital para o homem, além de ser estruturante
para a sociabilidade humana. A possibilidade de uma educacéo de jovens e adultos integrada a
educacéo profissional pode contribuir nesse processo social.

Diante das especificidades desse publico e buscando apresenta-las ao corpo docente, a
Secretaria de Estado de Educacdo do DF constituiu um grupo de trabalho para elaboragéo das
diretrizes operacionais e pedagogicas para a escolarizacdo da populacdo em situacdo de rua.
Iniciado em 2016, contou com a participacdo das coordenacOes/diretorias/geréncias da
Subsecretaria de Educacdo Basica, representantes das demais subsecretarias, profissionais da
Secretaria de Estado de Governo do GDF, Ministério do Desenvolvimento Social, Ministério
da Saude, Ministério dos Direitos Humanos, Movimentos Social da POP Rua e outros.

A iniciativa possibilitou a escuta de diferentes setores que atendem esse publico com
trocas de experiéncias, estudos, aprendizagens, rodas de conversa e visitas técnicas.
Momentos que contribuiram para romper estigmas e se pensar em possibilidades de oferta e
atendimento que possam alterar a realidade de negacdo de direito, uma vez que a
escolarizacdo ndo é assegurada, de forma efetiva, para a populacdo em situacdo de rua.
Conforme ressaltam as diretrizes, garantir esse direito pode ser o meio para que 0s demais

direitos se materializem e prevalegam.

Finalizadas em 2018, as Diretrizes operacionais e pedagogicas para a escolarizacdo da
populacdo em situacdo de rua apontam que o principal desafio da escolarizacdo desses
sujeitos esta no fato de que eles ndo frequentam a escola com regularidade. A propria situacao
de vulnerabilidade impde barreiras ao seu ingresso na escola, sendo o preconceito e a

discriminacgdo as ameagas mais marcantes.

Sendo assim, para 0 acesso e permanéncia desses sujeitos no espaco escolar, a SEEDF
prevé a adaptacdo na organizacdo dos tempos, ritmos e espacos escolares, a formagdo dos
profissionais da educacdo envolvidos para a adequada mediacdo pedagdgica, a
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(re)organizacdo curricular, a construgdo coletiva de procedimentos e rotinas comuns e

individuais e a aquisicdo de materiais pedagdgicos, dentre outros.

A fim de garantir o acesso a educacéo para esse publico, a SEEDF assume as seguintes
atribuicdes:

a. Cuidar para que o processo de reinsercdo e permanéncia seja acolhedor e livre de
preconceitos e discriminacdes, pautado na Educacdo em e para 0s Direitos
Humanos, Cidadania e Educacédo para Diversidade.

b. Disponibilizar espago para a guarda segura de objetos pessoais das/os estudantes POP
Rua.

c. Desenvolver projetos voltados a sensibilizagdo da comunidade escolar.

d. Disponibilizar produtos de higiene, bem como espaco adequado para banhos e
demais praticas ligadas & higienizagdo pessoal.

e. Ofertar alimentacdo escolar que atenda as necessidades nutricionais dos estudantes.

f. Encaminhar, sempre que couber, as/os estudantes POP Rua as Escolas Técnicas, para
oferta de Educacéo Profissional.

g. Encaminhar as/os estudantes, sempre que couber, a atendimentos em outras
Secretarias de Estado e drgdos do Distrito Federal, bem como estabelecer didlogo
com ONGs e movimentos sociais.

h. Disponibilizar espago para a guarda segura de objetos pessoais dos estudantes POP
Rug;

i. Disponibilizar, se possivel, produtos de higiene bem como espaco adequada para
banhos e demais praticas ligadas & higienizagdo pessoal.

Outro aspecto a ser organizado pela SEEDF é a formacéo continuada dos profissionais
da educacdo. Dadas as especificidades dos estudantes em situacdo de rua, essa formacao
devera suscitar reflexdes constantes acerca da pratica pedagdgica no cotidiano escolar.

A organizacdo da oferta para esse publico apresenta-se em trés formatos: Unidade
Escolar de Atendimento Especifico para a Populacdo em Situacdo de Rua (Escola POP),
Unidade Escolar de Referéncia para Atendimento a Populacdo em Situacdo de Rua (Escola de

Referéncia POP Rua) e demais unidades escolares com estudantes POP Rua.

A Unidade Escolar de Atendimento Especifico para a Populagdo em Situacdo de Rua
(Escola POP) serd a Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP) tendo em vista que ela
apresenta uma organizacgdo singular nos tempos e espagos escolares; no acolhimento sensivel
e fraterno; na construcdo coletiva de procedimentos e rotinas; no didlogo continuo com os
estudantes; na oferta de alimentacdo escolar de valor nutricional adequado; na articulagédo
intra/intersetorial; na promocdo de espacos de higiene pessoal, limpeza (banheiros com
chuveiros, lavanderia) e descanso. A escola apresenta um diferencial frente a outras, por

atender pessoas em situacdo de rua desde 1995.
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A Escola POP tera a funcdo de reinsercdo no sistema de ensino da pessoa que vive em
situacdo de rua, buscando sua ressocializagdo e seu acesso aos direitos sociais. Apds 0
acolhimento e a integracdo de cada pessoa, devera ocorrer avalia¢do conjunta, profissionais da
educacdo e o estudante, a fim de verificar a possibilidade de remanejamento para outras

unidades escolares, visando a continuidade do processo de incluséo e escolarizagéo.

As Escolas de Referéncia POP Rua tém como objetivo acolher criancas, adolescentes
e jovens, prosseguindo a reintegracdo escolar desses estudantes. Além de garantir esse acesso

e discutir essa tematica nas coordenacfes pedagogicas, essas unidades deverdo ainda:

a. Encaminhar, sempre que couber, os estudantes POP Rua as Escolas Técnicas.

b. Viabilizar momentos de formacdo dos profissionais da educagdo, visando
capacita-las/os para o acolhimento e atendimento desses estudantes.

c. Indicar um profissional de referéncia lotado na UE para acolher e acompanhar o
estudante em situacdo de rua.

d. Possibilitar a participacdo dos profissionais da educacdo em ac¢des de formacéo
e em eventos que abordem a tematica POP Rua, em especial a/o profissional de
referéncia.

e. Encaminhar os estudantes, sempre que couber, a atendimentos em outra
Secretarias de Estado e 6rgdos do Distrito Federal, bem como estabelecer
didlogo com ONG e movimentos sociais.

f. Disponibilizar espaco para a guarda segura de objetos pessoais dos estudantes
POPRua.

g. Disponibilizar, se possivel, produtos de higiene bem como espaco adequado
para banhos e demais préaticas ligadas a higienizacao pessoal.

As demais unidades escolares da rede publica do DF fazem parte, automaticamente, da
rede de acolhimento e inclusdo de educandos em situacdo de rua, devendo matricular, sempre
que solicitado, criancas, adolescentes, jovens e adultos que se encontrem em situacgao de rua

ou em institui¢cdes de acolhimento.

O trabalho da SEEDF deve estar articulado com demais érgdos e secretarias, a fim de

garantir as condicOes para 0 acesso e a permanéncia desses educandos.

Diante do exposto, percebe-se que, apesar dos avancos alcangados com as Diretrizes
Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos e com as Diretrizes Operacionais e
Pedagogicas para a Escolarizacdo da Populagdo em Situacdo de Rua, hd um longo caminho a
ser trilhado, que comeca por operacionalizar e constituir esses avan¢os no atendimento aos

educandos. Uma vez que

é perceptivel em sua trajetdria historica, que a EJA sempre foi tratada pelo Estado
como uma educacdo de segunda classe, que nunca assegurou O acesso € a
permanéncia na escola, nem as condigdes de acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico. [...] O desafio histérico da EJA continua sendo o de romper com o
carater compensatorio e assistencialista na educacdo de jovens e adultos
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trabalhadores (denominados de desvalidos, pobres, excluidos, em risco social etc.).
Ao mesmo tempo, na perspectiva contra-hegeménica, o desafio é avancar na luta
pela superacdo da dualidade estrutural da educacéo brasileira. (VENTURA, 2011, p.
92-93).

O desafio € de que o atendimento na EJA seja mais do que um espaco em que esses
educandos possam vir e permanecer. O que se espera é que haja a implementacdo de uma
politica social e educacional que possibilite o trabalho articulado de uma equipe
multifuncional e que os espacos sociais e educacionais sejam locais de conscientizacdo e

pertencimento.

3.3 Pegadas no Pais e na Capital de quem vive, mas ndo habita: dos dados as
narrativas

A historia da educacéo de jovens e adultos no Distrito Federal é plural, demarcada por
uma diversidade de sujeitos em tempos e espacos diferenciados, com histérico de
desigualdade social, discriminacdo e de desrespeito as diferencas. Diante dessa diversidade, o
Curriculo da Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (2014b) aponta a necessidade de compreender o estudante, conhecer sua trajetoria,
sua historia e seus projetos futuros, uma vez que a decisdo de retorno a escola nao é facil de

ser tomada e, muito menos, de ser mantida.

A pluralidade da EJA se estende a populacdo em situacdo de rua, um fendmeno que
provoca muitas indagacGes. Segundo Silva (2006), ha um reconhecimento de mdultiplos
fatores que geram essa condi¢do de vida. Alguns adentram esse espaco devido a fatores
estruturais (auséncia de moradia, inexisténcia de trabalho e renda, mudancgas econdmicas e
institucionais de forte impacto, etc.); outros, devido a fatores biograficos (rompimento de
vinculos familiares, doencas mentais, consumo de alcool e drogas, fuga do pais de origem,
infortinios pessoais, etc.), alem de fatos da natureza ou desastres de massa, tais como
terremotos e inundacGes, entre outros. O certo € que o fator ndo é explicado por um Unico

determinante.

Diante dessa diversidade de motivagdes que podem levar uma pessoa a ir a rua, a
Politica Nacional para Inclusdo Social da Populacdo em Situacdo de Rua atribui o seguinte

conceito a esses sujeitos:

Grupo populacional heterogéneo, caracterizado por sua condicdo de pobreza
extrema, pela interrupcdo ou fragilidade dos vinculos familiares e pela falta de
moradia convencional regular. Sdo pessoas compelidas a habitar logradouros



75

pUblicos (ruas, pragas, cemitérios, etc.), areas degradadas (galpdes e prédios
abandonados, ruinas, etc.) e, ocasionalmente, utilizar abrigos e albergues para
pernoitar. (BRASIL, 2008.p.8)

As condicOes de pobreza e desigualdade sdo sentidas com mais intensidade na vida
das pessoas em situacdo de rua do que em outras pessoas que vivem em algum tipo de
residéncia. Nesse espaco, revela-se uma das mais duras manifestagdes da extrema pobreza
material, por vezes restando a esses sujeitos apenas o corpo. Trata-se de uma parcela da
sociedade excluida de acesso aos direitos fundamentais como: salude, educacéo, trabalho,
alimentacdo e moradia. Eles formam a base dos direitos sociais, configurando, assim,

incontestavel violagdo a dignidade e aos direitos humanos e fundamentais.

Diante do exposto, nos deparamos com pessoas em situacdo de rua que sobrevivem em
meio as exclusdes que ocorrem em todos os planos, nos levando a pensar sobre a condigdo
humana. Escorel (1999), em seu estudo etnografico com pessoas em situacdo de rua retoma os
trabalhos de Hannah Arendt, que distingue a atividade humana em trés tipos: 1°) animal
laborans que mais nos aproxima dos animais se referindo a producdo do que é indispensavel
para a manutencdo da vida; 2°) homo faber, que se refere a capacidade de transformacdo da
natureza pelo trabalho; e 3° acdo, que se refere a atividade de agir e falar, realizada
exclusivamente entre os seres humanos, viabilizando a construcdo da esfera publica e plena
realizacdo de condi¢do humana. Escorel (1999) afirma ainda que a “exclusdo social” pode ser
caracterizada como um processo que em Ultima instancia, acarreta o rebaixamento do homem
a condicdo de animal laborans, preocupado exclusivamente com sua sobrevivéncia. Diante
dessa realidade, € fundamental que se constituam espacos politicos de direito e discussdo dos

percursos inalcancaveis desses sujeitos.

Na parte legal, observa-se que alguns documentos apontam a necessidade de
intervencdo nessa realidade. A Constituicdo Federal de 1988 assegura, em seu art. 203, que:
“A assisténcia social serd prestada a quem dela necessitar, independentemente de contribuicao
a seguridade social”. Outro direcionamento legal refere-se a Lei n® 11.258, de 30 de dezembro
de 2005, que altera o paragrafo Unico do art. 23, da Lei Orgénica da Assisténcia Social
(LOAS 1993) e ressalta: “Na organizagdo dos servigos da Assisténcia Social serdo criados
programas de amparo: (...) Il — as pessoas que vivem em situacdo de rua”. Um ganho
contemplando nos servigos da assisténcia social a criagdo de programas as pessoas que vivem

em situacdo de rua.
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No ano de 2008, como resultado de um acordo de cooperagdo assinado entre a
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) foi realizada pesquisa em
maior escala no pais incluindo 71 cidades brasileiras (23 capitais e outros 48 municipios com
mais de 300 mil habitantes) com um publico alvo de pessoas acima de 18 anos, apresentando-
se 0 seguinte perfil das pessoas que se encontravam em situacdo de rua. Uma populacdo
predominantemente masculina (82%) e negra (67%). Observou-se que 74% sabiam ler e
escrever, além de um grupo composto por trabalhadores (70,9%) exerciam alguma atividade
remunerada. No periodo, cerca de 30% dos entrevistados estavam na rua ha mais de 5 anos,
sofrendo discriminacgdo, preconceito e dificuldade de acesso a servigos publicos. A pesquisa
apontava ainda que as razfes pelas gquais esses sujeitos encontravam-se em situacao de rua
eram: alcoolismo/drogas (35,5%); desemprego (29,8%); problemas com familiares (29,1%);

perda da moradia (20,4%); e separacdo/decepgdo amorosa (16,1%).

Apds apresentar o perfil nacional desse segmento, cumpre discorrer sobre a sua busca
por reconhecimento e efetivacdo de seus direitos. Entende-se que a producdo de politicas
publicas destinadas a esses sujeitos inicia-se pela identificacdo de suas caréncias por parte do
Estado, a partir da mobilizag&o do grupo, acdo fundante para esse processo. A mobilizacéo e
organizacdo da populacdo em situacdo de rua culminou no surgimento do Movimento
Nacional da Populacdo de Rua (MNPR). E fato que mobilizar e organizar pessoas ndo é uma
tarefa facil, e no caso de pessoas em situacdo de rua torna-se um desafio ainda maior,
considerando a especificidade do grupo. O inicio do processo deu-se antes do MNPR, com
equipes da igreja que passaram a trabalhar como aliadas, e ndo benfeitoras, mudando a légica
de um trabalho assistencialista, apenas. Segundo Melo (2016), durante a década de 1980, com
a expansdo da Pastoral do Povo da Rua, essa rede de pessoas ampliou-se, contribuindo para a

formacéo de novas liderancas de pessoas em situagéo de rua.

No final da década de 1990, a politizagdo em torno da questdo da populacdo de rua se
acentuou, trazendo como consequéncia, o aumento do nimero de representantes e porta-vozes
dessa populacdo e de manifestacdes, foruns, seminarios, encontros e demais espacgos para
auto-organizacdo. Foi no inicio dos anos 2000, no entanto, que surgiram 0S primeiros
movimentos organizados e articulados tendo pessoas em situa¢do de rua como protagonistas,
0 que representou uma grande virada na organizacdo dessa populacdo. Em 2004 surgiu o
Movimento Nacional da Populacdo de Rua (MNPR). A motivacdo ocorreu apds o “Massacre

da Praca da Sé¢”, que consistiu no ataque a um grupo de pessoas em situacdo de rua nas
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madrugadas, entre os dias 19 e 22 de agosto de 2004, no centro de S&o Paulo. O ataque

causou a morte de sete pessoas, além do assassinato de uma das testemunhas.

Na Cartilha do MNPR, esse massacre € relatado como um evento decisivo para sua
formagdo. Um fato que demonstra a importancia desse episddio foi o fato de o dia 19 de
agosto passar ser celebrado como o Dia de Luta da Populacdo de Rua. O documento ressalta
que o “Movimento Nacional da Populacdo de Rua surgiu para enfrentar os riscos na rua. E
mais, para repudiar o preconceito, a discriminacéo, as violagdes dos direitos humanos. Surgiu
para reivindicar politicas publicas que atendam as necessidades e a dignidade humana. ”
(MNPR, 2010 p.28).

Em 2005, no mesmo ano em que o MNPR foi lancado, o Ministério de
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) realizou o | Encontro Nacional sobre
Populacdo de Rua, que contou com a presenca de gestores municipais, agentes da assisténcia
social e entidades envolvidas com a populacdo de rua. No ano seguinte, o0 Governo Federal
criou um Grupo de Trabalho com a finalidade de elaborar estudos e apresentar propostas de
politicas publicas para a inclusdo da populacdo em situacdo de rua. Trés anos depois, em
2009, foi aprovado o Decreto n° 7.053/09, instituindo a Politica Nacional para Populacdo em

Situacdo de Rua.

Em seguida, no ano de 2010, o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3),
vinculado a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica,
apresentou o documento resultado de um amplo debate democratico sobre as politicas
publicas, que fundamenta acGes voltadas a concretizacdo de direitos, incluindo a populacao
em situacdo de rua. As agdes foram discriminadas em diversos eixos orientadores. Dentre as
acOes pragmaticas que contemplam as pessoas em situacdo de rua, € possivel destacar:
geragdo de emprego e renda; prevencdo a violéncia contra o segmento; enfrentamento ao
preconceito; punicdo para policiais que cometam violéncia contra populagdo em situacéo de
rua; além da criacdo de centros de referéncia e garantia de servicos de acolhimento
adequados. O documento ressalta a importancia de que todos os agentes publicos e todos 0s

cidad&os sdo responsaveis pela efetivacdo dos direitos humanos no Pais.

No Distrito Federal, a discussdo sobre populacdo de rua foi fomentada por meio de
dois encontros nacionais em Brasilia, um ocorrido em 2005 e outro em 2009. Cabe ressaltar
que o Distrito Federal foi o primeiro ente da Federacdo, além dos municipios, a aderir a
politica nacional para populacdo em situacdo de rua. Por meio do Decreto n° 33.779 de 2012,
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instituiu-se 0 Comité Intersetorial de Acompanhamento e Monitoramento da Politica para
Inclusdo da Populagéo em Situacdo de Rua, no ambito do Distrito Federal. A adesdo do DF ao
Decreto n° 7.053/2009 tem como pressuposto acdes gque garantam 0s seguintes objetivos

previstos no art. 7° do documento:

| — assegurar o acesso amplo, simplificado e seguro aos servigos e programas que
integram as politicas publicas de salde, educacdo, previdéncia, assisténcia social,
moradia, seguranca, cultura, esporte, lazer, trabalho e renda;

Il — garantir a formacdo e capacitacdo permanente de profissionais e gestores para
atuacdo no desenvolvimento de politicas publicas intersetoriais, transversais e
intergovernamentais direcionadas as pessoas em situacdo de rua;

111 — instituir a contagem oficial da populacdo em situacdo de rua;

IV — produzir, sistematizar e disseminar dados e indicadores sociais, econdémicos e
culturais sobre a rede existente de cobertura de servicos publicos & populacdo em
situacdo de rua;

V — desenvolver a¢des educativas permanentes que contribuam para a formagéo de
cultura de respeito, ética e solidariedade entre a populagdo em situacdo de rua e 0s
demais grupos sociais, de modo a resguardar a observancia aos direitos humanos;

VI — incentivar a pesquisa, produgdo e divulgacdo de conhecimentos sobre a
populacdo em situacdo de rua, contemplando a diversidade humana em toda a sua
amplitude étnico-racial, sexual, de género e geracional, nas diversas areas do
conhecimento;

VIl — implantar centros de defesa dos direitos humanos para a populagdo em
situacdo de rua;

VIII — incentivar a criagdo, divulgacdo e disponibilizacdo de canais de comunicacéo
para o recebimento de dendncias de violéncia contra a popula¢do em situacdo de rua,
bem como de sugestdes para o aperfeigoamento e melhoria das politicas publicas
voltadas para este segmento;

IX — proporcionar o acesso das pessoas em situacdo de rua aos beneficios
previdenciarios e assistenciais e aos programas de transferéncia de renda, na forma
da legislagdo especifica;

X — criar meios de articulacdo entre o Sistema Unico de Assisténcia Social e o
Sistema Unico de Salde para qualificar a oferta de servicos;

X| — adotar padrdo béasico de qualidade, seguranga e conforto na estruturagdo e
reestruturacdo dos servicos de acolhimento temporéarios, de acordo com o disposto
no art. 80;

X1l — implementar centros de referéncia especializados para atendimento da
populacdo em situagdo de rua, no ambito da protecdo social especial do Sistema
Unico de Assisténcia Social;

X1l — implementar a¢bes de seguranca alimentar e nutricional suficientes para
proporcionar acesso permanente a alimentagdo pela populacdo em situagdo de rua a
alimentacdo, com qualidade; e

XIV — disponibilizar programas de qualificacdo profissional para as pessoas em
situacdo de rua, com o objetivo de propiciar o0 seu acesso ao mercado de trabalho.
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Foram realizadas duas pesquisas sobre pessoas em situacdo de rua no Distrito Federal.
A primeira, nacional, no periodo de agosto de 2007 a marco de 2008, da qual o Distrito
Federal fez parte. A segunda ocorreu em 2010, com o Projeto Renovando a Cidadania,
desenvolvido pelo Programa Providéncia de Elevacdo da Renda Familiar. Conduzida por
pesquisadores da Universidade de Brasilia, essa pesquisa possibilitou a realizacdo de um
censo da populagdo em situagdo de rua do DF em situagdo de rua. Por meio do censo
identificou, naquele periodo 2.512 pessoas, sendo: 319 criancas, 221 adolescentes e 1.972
adultos. Desse total de adultos, realizou-se a pesquisa com 1.206 individuos, o que
representou 61,2% dessa populacdo. Busquei trazer, as vozes dos estudantes da escola EMMP
que participaram da pesquisa dessa dissertacao para contribuir na anélise dos dados do censo.

As informacdes apresentaram-se distribuidas da seguinte forma: 78,1% do sexo
masculino e 21,9% do feminino; em relacdo a cor 40,2% foram identificados como negros,
39,9% como pardos e 18,8% como brancos. E possivel observar, nos dados, um universo
masculinizado com maioria de negros e pardos, desempregados, que, na busca por trabalho,
acabaram compondo o espaco da rua. A representacdo feminina é menor, uma vez que as
mulheres vivem em busca por locais mais seguros ou movimentados, como abrigos e
hospitais, em funcdo da violéncia e discriminacdo a que estdo expostas nas ruas. Conforme o

relato da Estudante 6, participante dessa pesquisa:

Eu acho ruim a mulher na rua porque por mais direita que seja, ela é malvista,
entendeu? Como no meu caso... eu durmo no HRAN. La dentro na sala de espera.
Fica ruim, todo mundo fica olhando. Quando eu vou deitar, é 14 pra meia noite
quando esvazia 0 banco. Ficam olhando... pega bem ndo. Mulher na rua ndo pega
bem de jeito nenhum. S6 pra homem mesmo!! Que pra mulher...Tem
discrimina¢do. L& no hospital tinha mulher que ndo podia me ver antes de me
conhecer e falava: - ja falei que ndo quero ninguém aqui dentro. Essas mendigas
vém aqui pra encher o saco, desculpa pra dormir pra roubar as coisas dos outros. Eu
sO escutava, fazia de conta que nem 6o0o. Ai quando chegou um dia eu falei pro vigia
que estava estudando. Ai essa bendita tava 4 escrevendo no balcdo. Ai ela ergueu a
cabeca e falou assim: - Ela estuda? Arregalou o olho desse tamanho. Quando falou
que eu estudava ai ela mudou da agua para o vinho. Porque ela pensava porque eu
era mulher de rua que mexia com droga essas coisas... porque ela julgava as pessoas
sem conhecer.

A narrativa da Estudante 6 apresenta a complexidade no tema das mulheres em
situacdo de rua. Dell'aglio et al. (2018) apontam que € uma articulagdo dos diferentes modos

de ser e estar nessa condi¢do e ndo existe uma maneira de ser mulher estando sempre em

composicdo com outros marcadores sociais, como raca, classe social, sexualidade, entre
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outros. A interseccionalidade! se evidencia porque as outras violéncias que permeiam a
populagdo em situacdo de rua, constantemente, acabam por ocultar a violéncia de género. A
violéncia, todavia, existe e, muitas vezes inclusive, é a causa que leva mulheres a situacao de
rua. Fogem do marido ou de um familiar que as agride, fogem do abandono, ou saem de casa
em razdo da familia ndo aceitar sua identidade de género ou orientagdo sexual. A fala da
Estudante 6 e os dados da pesquisa evidenciam a violéncia a qual estdo expostas, levando-as a
uma busca constante de lugares nos quais possam se proteger. Tal fato configura a omissédo do
Estado, o que ndo deixa de ser uma violéncia aos direitos ndo garantidos antes e durante a

situacdo de rua.

Ainda nesse Censo, é apresentada a distribuicdo dos adultos em situacdo de rua nas
regibes administrativas (RA) do DF. No Grafico 1, observa-se uma maior concentracdo das
pessoas em situacdo de rua nas RA de Aguas Claras e Brasilia, 0 que revela uma elevada
frequéncia desses sujeitos nos locais que possuem maior concentracdo de renda, em busca de

melhores possibilidades de trabalho.

E possivel observar, pela pesquisa, que naquele periodo as pessoas em situacdo de rua
estavam, em sua maioria, inseridas no trabalho informal. Tal fato reforca a importancia de
romper com o estigma de que esses sujeitos sdo preguicosos, vagabundos e delinquentes.
Segundo os dados, apenas 10,6% viviam de esmola, sendo que o restante trabalhava
informalmente como flanelinha, catador de material reciclavel e na construcdo civil. As
possibilidades na construcgdo civil reforcam o fato do maior percentual estar presente na RA
de Aguas Claras, que no periodo do censo possuia muitas construcdes. Além disso, a
existéncia da Unidade de Acolhimento para Individuo e Familias (UNAF), antigo Albergue

Conviver localizado na RA de Aguas Claras contribui no percentual.

11 A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interag8o entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas
gue estruturam as posi¢des relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras. (CRENSHAW, 2002, p. 177).
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GRAFICO 1- DISTRIBUICAO DE ADULTOS EM SITUAGAO DE RUA NAS RA, SEGUNDO DADOS DO
CENSO DE POPULAGAO EM SITUAGAO DE RUA DO DISTRITO FEDERAL (2010)
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Fonte: Projeto Renovanda a Cidadania, 2011 - Censo da Populagdo em Situacio de Rua do Distrito Pederal,

No Gréafico 2 é possivel observar 0s principais motivos que trouxeram esses adultos
para o Distrito Federal, observa-se que 49,1% estavam em busca de emprego; 15,4%
acompanhando a familia; 6,4% para tratamento de salde; 5,9% estavam em uma condicao
transitoria apenas de passagem, enquanto 4,9% alegaram desavenca familiar. Os dados
indicam a busca por emprego como o principal motivo, que tem no trabalho uma condi¢édo
fundante da sociabilidade humana. E possivel identificar trajetdrias de trabalho interrompidas
de individuos que se tornaram supérfluos e desnecessarios ao sistema produtivo e levados a
condicdo de situacdo de rua. Segundo Escorel (1999), o fendmeno da exclusdo social
transforma o desemprego temporario em permanente e cria, inclusive, categorias das pessoas
que se encontram em situacdo de rua: moradores de rua de um perfil contemporaneo

(desempregados) e de um perfil tradicional (mendigo, alcoolatra e doentes mentais).
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GRAFICO 2-MOTIVOS QUE LEVOU O ADULTO A VIVER NO DF, SEGUNDO DADO DO CENSO DE
PESSOAS EM SITUACAO DE RUA DO DISTRITO FEDERAL (2010)
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Quanto a naturalidade, apenas 18,9% eram do Distrito Federal. A maioria dos adultos
pesquisados vieram de outras unidades da federacdo (80,5%) e 0,6% vieram de outros paises.
Foi verificado na anélise do Grafico 2 que 49,1% vieram em busca de trabalho e apenas 0,6%
com o objetivo de receber doacBes. A busca por uma vida melhor marca a migracdo de
Brasilia desde o seu inicio, uma cidade marcada na sua constru¢do pelos migrantes que a
construiram e constituiram. Daqui surgiram os candangos, termo utilizado para designar esses
trabalhadores e que posteriormente nomeou também os primeiros habitantes da cidade. A
palavra nem sempre, entretanto, teve esse significado o dicionario Aurélio diz que ela nasceu
de kungundu, diminutivo de kingundu, em Quimbundo. Kungundu exprimia, para 0S
africanos, a ideia de ruim, ordinario, vildo. Assim, no inicio o seu uso era depreciativo. Nos
dias atuais, a palavra a candango compfe a cidade. Outros substantivos depreciativos,
entretanto, surgem para aqueles que em sua busca ndo encontraram uma vida melhor, de

acordo com o relato do estudante:

Estudante 10: Eu vim para c4, para ser candango como vocés. Mas, 0 home que eu
recebi foi outro; mendigando.

Ao ser chamado de mendigo as pessoas em situacdo de rua consideram que a

sociedade os colocam na situacdo mais degradante da rua. O mendigo é aquele que estd em
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uma situacdo que ndo é mais capaz de exercer o trabalho. Apds conversarem sobre essa

condic&o, 0 estudante argumenta:

Estudante 5: Aqui ninguém é mendigo! A gente toma banho, trabalha para ter um
trocado e estuda. Eu ndo sou morador de rua. Eu td em situagio de rua. E diferente!
E qualquer hora eu posso sair. [...] Ninguém precisa de esmola. Precisa de trabalho,
educagcdo, saude e seguranca.

Ao explorar o Grafico 3, verifica-se que 60% dos entrevistados encontram-se na faixa

etaria de 22 a 40 anos, reforcando o desafio de incluir o trabalho como uma dimenséo

fundamental da formacdo desses individuos e a necessidade de politicas educacionais

integradas ao mundo do trabalho. Observa-se ainda um total de 6,80% de pessoas em situacao

de rua acima de 50 anos. S&o sujeitos que iniciam o processo de envelhecimento nas ruas e

comecam a perder sua capacidade laborativa e a esperanca. Tal fato é percebido na narrativa

do estudante

Estudante 4: Ai foi a época que eu adoeci e saiu um cancer na minha coluna, gastei
toda a mixaria que eu tinha e fui parar na rua. Depois que parei na rua a situacdo
ficou dificil. Hoje eu ndo tenho casa. Depois dessa cirurgia ndo consegui mas
trabalhar como eu trabalhava antes. Se eu tivesse salde eu ndo estava na rua. Eu
estava trabalhando. [...] eu j& realizei meu sonho... que era andar com 0 pescoco
cheio de ouro, ter um carro, isso 0 garimpo me deu. Ja veio e foi embora. Agora eu
ndo tenho mais. Ja sou velho... Passou dos 50 anos é sonhar s6 com a morte.

GRAFICO 3- FAIXA ETARIA DE PESSOAS EM SITUACAO DE RUA ENTREVISTADAS, SEGUNDO
DADO DO CENSO DE PESSOAS EM SITUACAO DE RUA DO DISTRITO FEDERAL (2010)
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Fonte: Projeto Renovande a Cidadania, 2011 - Censa da Populacio em Situagio da Rua do Distrite Federal,

A taxa de escolaridade daquele periodo era cerca de 80% em situacdo de rua que

sabiam ler e escrever. Alem disso, um total de 69% apresentava o ensino fundamental

incompleto, seguidos de 12,6% com ensino fundamental completo. Um total de 3,5% com

ensino médio completo, 3% com ensino médio incompleto e apenas 1,2% com superior

completo. Analisando, no Gréafico 4, os motivos que levaram esses adultos a interromperem
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0s estudos, observa-se que aproximadamente 28% afirmaram ndo acreditar que o retorno a
educacéo escolar possa fazer diferenca em sua vida. Tal fato nos apresenta o desafio de pensar
uma educacdo diferenciada, para além do acesso e da permanéncia, mas, no pertencimento

desse espaco como de direito, ratificado pela fala da estudante:

Estudante 9: Antes da escola eu ndo queria saber de nada. Ndo queria saber de
escola. Ndo acreditava que ia mudar. Pra mim la nao era escola porque eu via as
mesmas pessoas da rua. A minha mente tava atrasada. Na escola eu aprendi muito.
Tem o trabalho, mas a escola foi muito importante pra minha vida. La eu criei um
sonho que foi a vontade de me formar. Tenho muita vontade de fazer faculdade. De
continuar. De estudar na Unb. Creio que Deus vai me conceder o sonho de estudar
ali.

Quando a escola se apresenta como o espago de acolhimento e pertencimento, o
educando transforma a educacdo que outrora era uma realidade de desisténcia em um sonho

de continuidade em todos os niveis educacionais.

GRAFICO 4- MOTIVOS QUE FIZERAM O ADULTO PESQUISADO INTERROMPER O ESTUDO,
SEGUNDO DADO DO CENSO DE PESSOAS EM SITUACAO DE RUA DO DISTRITO FEDERAL (2010)

I

Nao acredita que fara diferenca 27,9%

Sustenta / ajuda no sustento da familia 15,4%

|

Nao tem endereco fixo 10,3%

’I

Tem que cuidar dos filhos 9,0%

”I

Falta de condicdes financeiras 5.7%

1]

Ja terminou os estudos 5,2%

L
i

Idade avancada — 3,5%

Nao tem tempo - 3.2%
]

Nao tem documentos _ 2,8%

Sofre discriminacao - 2,8%
i

Uso de dlcool efou outras drogas _ 2,2%

Problemas de satide _ 1,4%

Nao encontra escolas / vagas 1,2%

Qutros 9,5%

I

Fonte: Projeto Renovando a Cidadania, 2011 - Censo da Populagao em Situa¢ao de Rua do Distrito Federal,

Cabe ressaltar, ainda, que 15,4% saiu de casa em funcdo da necessidade de trabalhar e
contribuir para o sustento da familia, 10,3% ndo puderam se matricular por ndo terem
endereco fixo e 9% precisavam cuidar das/os filhos. Entre os motivos, apareceram ainda

fatores como a falta de documentos e/ou de comprovante de residéncia, desinformagéo sobre
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seus direitos, situacdes de discriminacédo, uso de substancias psicoativas licitas e ilicitas, além

de problemas de salde.

Compreender a dimensdo atual dessa populagéo e o quantitativo de estudantes a serem
atendidos ndo é uma tarefa simples. Os dados analisados estdo proximos de completar uma
década. O fato de a coleta de dados ser realizada pelo censo domiciliar dificulta a obtencdo de
dados quantitativos atuais das pessoas em situacdo de rua. Outro fator a ser considerado € a
grande rotatividade desses sujeitos nos espacos da rua. Eles sdo desprovidos até do direito a
cidade, uma vez que ha a negacdo inclusive do espaco que ocupam. Essas caracteristicas,
segundo Natalino (2016), geram dificuldades de se inserir esses sujeitos no préximo censo,
em 2020.

De acordo com os dados, a representacdo desses sujeitos, depois de quase uma década,
ndo pode ser precisada em numeros. Torna-se necessario conhecer uma historia que ndo é
quantificada, as historias de vida deles. Mas, podem esses invisiveis falarem? Qual a historia
desses inexistentes? Trazer essas narrativas para contribuir no perfil e analise dos dados €
ratificar a importancia dessas vozes adentrarem o espaco da educacdo de jovens e adultos e,
ainda, outros espacos de direito.

Ouso fazer uma analogia com o conceito de literatura menor, de Deleuze e Guattari,
no consagrado ensaio sobre Franz Kafka. Para eles, “uma literatura menor nao ¢ a de uma
lingua menor, mas sim aquela que uma minoria faz em uma lingua maior”. (DELEUZE;
GUATTARI, 1977, p. 25). Assim, acredito que a narrativa desses sujeitos menores ndo € uma
histéria menor, mas sim experiéncias de uma minoria de desiguais que podem parir grandes
historias. A palavra parir tem o sentido literal de dar a luz, com dor, de dentro de si a uma
nova vida. A narrativa € uma nova vida, porque ela comeca na primeira pessoa do singular,
“eu”, e finaliza na primeira do plural, “nds”, dado que o sujeito que narra ndo ¢ mais 0 mesmo

que viveu. S&o duas pessoas diferentes.

3.4 Submundo do trabalho ou mundo do trabalho na rua: educar, saber e fazer na
EJA

As historias do mundo do trabalho atingem diretamente a camada mais pobre da
populacdo. As necessidades de acumulacdo de capital provocam mudancas no mundo do
trabalho, aumentando o desemprego. O desemprego tem uma relagdo direta com a populagéo
em situacdo de rua, pois uma parte significativa dos sujeitos que estéo nessa condi¢cdo compde
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a massa de “desvalidos” e “excedentes” do capitalismo. A essas pessoas ¢ negado o direito de

fazer a sua historia, uma vez que

[...] um primeiro pressuposto de toda a existéncia humana, e, portanto, de toda a
historia, ou seja, o de que todos 0os homens devem ter condicdes de viver para poder
“fazer a historia”. Mas, para viver, ¢ preciso antes de tudo beber, comer, morar,
vestir-se e algumas outras coisas mais. O primeiro fato historico é, portanto, a
producdo dos meios que permitem satisfazer essas necessidades, a produgdo da
propria vida material; e isso mesmo constitui um fato historico, uma condigéo
fundamental de toda a historia que se deve, ainda hoje como ha milhares de anos,
preencher dia a dia, hora a hora, simplesmente para manter os homens com vida.
(MARX; ENGELS, 2007, p. 32).

Para Silva (2006), ha uma subversdo do trabalho no sistema capitalista. Ele perde o
sentido mais fundamental de realizacdo do ser humano para ser tornar algo alienado e
assalariado. Tal fato remete a uma condicdo mais ampla na expressdo: “populacdo em
situacdo de rua”. Nesse caso, ndo ¢ consequéncia apenas de fatores subjetivos a sociedade,
mas uma situacao social produzida pela sociedade capitalista no processo de acumulacdo de
capital. As relacBes que movem o capitalismo ndo tém um carater (nico. Da mesma forma
que se produz a riqueza, também ¢é produzida a miséria. O trabalho ndo aparece como

elemento de humanizacéo, mas de esfacelamento do homem.

Diante dessa destruicdo do humano, recorro a Bauman (2005), quando ele afirma que
no sistema capitalista, além dos residuos sélidos, ha os residuos humanos. Esses sdo fruto ndo

de uma falha do sistema, mas, de sua organizacdo. Nas palavras do autor

A producdo de "refugo humano”, ou, mais propriamente, de seres humanos
refugados (os "excessivos” e "redundantes”, ou seja, 0s que ndo puderam ou nhdo
quiseram ser reconhecidos ou obter permissao para ficar), é um produto inevitavel
da modernizacdo, e um acompanhante inseparavel da modernidade. E um
inescapavel efeito colateral da construcdo da ordem (cada ordem define algumas
parcelas da populacdo como "deslocadas”, "inaptas" ou "indesejaveis") e do
progresso econdémico (que ndo pode ocorrer sem degradar e desvalorizar os modos
anteriormente efetivos de "ganhar a vida" e que, portanto, ndo consegue sendo privar
seus praticantes dos meios de subsisténcia)." (BAUMAN, 2005, p. 12)

Destruidas as relagdes sociais e de trabalho, uma parcela da populagéo ¢ jogada para o
mercado informal. Essa informalidade refor¢a a auséncia de direitos e a exploracéo dentro do
sistema capitalista. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad
Continua), do segundo trimestre de 2018, aponta para uma taxa de 28% de empregados que
sdo contratados sem carteira assinada, apds ter se mantido em um minimo historico (entre

24% e 25%) nos dois anos que precederam o primeiro trimestre de 2016. Essa contratacdo de

empregados informais gera uma ilegalidade trabalhista, pois o trabalhador fica privado do
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acesso a beneficios previdenciarios, seguro contra acidentes de trabalho e aposentadoria, além
de direitos decorrentes do contrato formal, como Fundo de Garantia do Tempo de Servigo

(FGTS), férias, repouso remunerado, entre outros.

Segundo o IBGE, em dezembro de 2017 o numero de trabalhadores sem carteira
assinada ja superava o conjunto de empregados formais. A populacdo ocupada nesse periodo
era de 92,1 milhdes de brasileiros e as de trabalhadores informais (sem carteira ou por conta
prépria) eram 37,1% do total, ou 34,2 milhdes, superando o contingente formal, que somavam
33,3 milhdes. O Distrito Federal, por estar entre os entes da federagdo que possuem maior

renda, registra um crescimento da informalidade ainda mais alto do que a média nacional.

Coelho-Lima (2016), nos revela que € possivel, a partir da informalidade, denunciar a
desigualdade, a injustica e as limitacGes das relagdes sociais e de producéo capitalista. Assim,
ao analisar a informalidade na sua totalidade, percebe-se que nédo se trata apenas de uma
questdo econémica, mas, politica, social e cultural. O trabalho informal, que se apresenta
como estratégia de sobrevivéncia para aqueles que se tornaram impedidos nos postos de
trabalhos, se torna uma méo de obra inserida no modo de producdo capitalista, fornecendo
forca de trabalho, produtos, bens, servigos, bem como adquirindo mercadorias dos grandes

empreendimentos capitalistas.

Segundo os dados do IBGE (2017), a informalidade ainda agrega caracteristicas
geracionais, de cor/raca e escolaridade, sendo composta, de forma predominante, por negros,
pardos e por pessoas que estudaram até o ensino fundamental (68,9%). Trago novamente as
vozes dos estudantes que participaram da pesquisa dessa dissertacdo para dialogar com o0s

dados. Em sua narrativa, o Estudante 17 reforga essa realidade apresentada pelo IBGE (2017).

Na rua a maioria é preto. Muitos estdo na rua por falta de op¢do, ndo tem trabalho
estd desempregado. N&o é s6 drogado e ladrdo que tem na rua. A gente ndo anda
desse jeito porque quer. Vocé acha que a gente gosta de ficar com a mesma roupa?
Mas, se vocé ndo tem onde guardar a roupa... como € que faz? Se deixa num lugar,
outro pega. O que sobra para trabalhar, nessas condi¢des? E vender pipoca no sinal
ou vigiar carro.

A voz do Estudante 17 corrobora com a ideia de que na rua a informalidade ganha a
sua condicdo extrema, o submundo do trabalho. Na tentativa de se inserir no mundo do

trabalho, busca-se uma forma de ofertar algum servico. A fala do Estudante 18, entretanto,

apresenta a inquietacdo diante dessa condicéo



88

Eu me sinto mal vigiando carro. Porque na verdade é uma esmola disfargada. Se
fosse trabalho as pessoas ndo iriam ver como algo ruim. Eu queria mesmo era
trabalhar..., mas, se ndo tem emprego. O jeito é vigiar, mesmo!!

Oliveira (2000) aponta que o trabalho informal “bem-sucedido” das ruas ¢ o de
catador. Para as empresas, é rentdvel comprar dos catadores e ndo assumir a responsabilidade
do processo de selecdo do material. Fazer esse trabalho demandaria mé&o-de-obra e,
consequentemente, encargos trabalhistas. O custo com o catador é bem menor. O que a
primeira vista pode parecer uma “contribui¢ao” (ao comprar do morador de rua), na realidade,

é uma exploracdo do trabalho. Essa situacéo reforca a importancia de a escola ser um espago
de conscientizacdo de direitos, conforme a fala do estudante:

Estudante 12: Morador de rua é discriminado mais a gente trabalha. A gente faz
reciclagem. Mas é dificil também.... Agora que a gente estd comec¢ando a ter direito.
Tem muita gente se fazendo de morador de rua para conseguir auxilio. Porque ao
invés disso d& trabalho pra gente. Ao invés de ter auxilio a gente ter salario. Porque
ai ajudava muito mais. Outra coisa, vocés que séo educadoras abrem os nossos olhos
para que a gente saiba dos nossos direitos.

E preciso que se discuta na EJA, a educacio e o trabalho em suas diferentes formas.

Quando Arroyo diz:

Esse trabalho informal precarizado, sem prazo, ndo aparece nos curriculos como
realidade e como forma de trabalho nem como horizonte. Consequentemente, 0s
saberes sobre e para o trabalho informal, provisério, nem sdo cogitados como
saberes devidos. Os jovens e adultos que chegam de trabalhos tdo provisérios
poderdo sair da EJA sem conhecer de que trabalhos chegam nem por quais
trabalham lutam. (ARROYO, 2017, p.57).

Para esses sujeitos que necessitam de uma urgente mudanca sua realidade, é
necessario pensar uma educacdo que relacione as competéncias escolares ao mundo do
trabalho e vice-versa. A educacdo de jovens e adultos deve trabalhar com esses educandos que
enfrentam o desafio diario de desconstruir o estigma de sujeitos incapazes, associados a
sujeira e a mendicancia, vistos apenas como vagabundos, bébados e drogados. O fato de ndo
conseguirem se inserir no trabalho formal faz com que sofram a marginalizacdo e,

consequentemente, a perda de direitos.

O vazio é ofertado diariamente para as pessoas em situacao de rua. Todos os dias lhes
é negado um amanha. Eles vivem aprisionados no presente, sem esperanca de um futuro. Com
que direito oferta-se 0 nada para essas pessoas? N&o se pode aceitar o nada, o vazio. Os
astrofisicos nos provam que é possivel reverter o vazio. Nomes da astrofisica, como Lawrence

Krauss, Stephen Hawking e Neil de Grasse Tyson tracam descobertas a partir da teoria geral
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da relatividade de Einstein até os estudos da energia escura, revelando que 0s espagos vazios
estdo preenchidos com energia, na forma de particulas virtuais. Pra Krauss e muitos outros
tedricos, o0 nada € tdo instavel que ele tem que criar algo; no caso elencado por eles, o
universo. Além disso, Krauss e seus colegas tem a visdo de que pode haver uma sucessao
infindavel de big bangs, criando muitos universos, alguns como 0 nosso, podendo dar origem

a galéxias, estrelas, planetas e vida.

A educacdo, como um espaco de conscientizacdo, pode oferecer a essas pessoas um
novo universo, aonde seja possivel ter estrelas, planetas e principalmente, vida. A EJA deve
ser um lugar que possa colaborar para a conscientizacdo e o fortalecimento de coletivos e,

dessa forma, diminuir os abismos sociais que separam 0s que podem e 0s que ndo podem.

E preciso romper o modelo de educagio que reproduz a opressdo. Os oprimidos
precisam fazer parte do mundo, ndo como excluidos e desumanizados, mas como sujeitos

conscientes, que lutam por liberdade e direitos.

A consciéncia é consciéncia do mundo: o mundo e a consciéncia, juntos, como
consciéncia do mundo, constituem-se dialeticamente num mesmo movimento —
numa mesma histéria. Em outros termos: objetivar o mundo é historiciza-lo,
humanizé-lo. Entdo o mundo da consciéncia ndo é criagdo, mas, sim, elaboragéo
humana. Esse mundo ndo se constitui na contemplacdo, mas no trabalho. (FREIRE,
1987 p. 9)

A proposta curricular da educacdo de jovens e adultos do Distrito Federal (2014b)
apresenta, como um dos seus eixos integradores, 0 mundo do trabalho. Em que momento, no
entanto, consideramos as aprendizagens tendo o trabalho como referéncia? Por que insistimos
em suprir as caréncias de habilidades escolares, sem promover o dialogo com o mundo do
trabalho? Pensar uma educacédo de jovens e adultos que considere os saberes constituidos por
esses sujeitos, suas histérias, realidades e o mundo do trabalho implica reconhecer a
importancia que esses jovens e adultos tenham na escola, a discussdo do desemprego, do
trabalho informal e do pensamento hegeménico, que os culpa pela falta de qualificacdo e
escolarizagdo. E preciso discutir os culpados e as vitimas dessa situagdo. Como um dos eixos
na proposta curricular, é preciso considerar que é por meio do mundo do trabalho e das
relagbes sociais nele estabelecidas que se inserem e ascendem diferentes formas de

sociabilidade.

Na obra de Freire o trabalho é concebido tanto na dimensdo ontolégica - como
condicdo do processo de humanizacdo do ser - quanto histdrica, no reconhecimento
que o autor faz das suas diferentes manifestagcGes nas sociedades humanas ao longo



90

do tempo. Destaca-se a singular e profunda relacdo que Freire estabelece em alguns
de seus escritos entre linguagem (palavra/dialogo), consciéncia (de classe) e a
experiéncia do trabalho. A defesa do uso consciente e critico da palavra individual e
coletiva construida com e no mundo — e neste o trabalho -, através do didlogo, como
chave para a libertacdo das classes populares, insere Freire entre os pensadores
progressistas ndo deterministas dos rumos da histéria humana.(FISCHER, 2018,

p. 464)

O trabalho recria 0 mundo material e cultural. Inserir essa discussdo com educandos
em situacdo de rua é propor uma educacdo de jovens e adultos integrada a educacao
profissional e pautada no coletivo, fortalecendo a formacao politica e social desses sujeitos.
Estar inserido na educagdo € um primeiro passo para abertura de outros direitos, conforme

relato do estudante:

Estudante 5: Fui procurar emprego. Ja estava tudo certo e foram preencher os dados
pediram o endereco e falei que morava na rua. Aif eu perdi meu emprego. Ela foi 1a
dentro e voltou e disse que ndo podia me contratar. Ai eu comecei a estudar. Fui la
no SINE*? de novo tentar pela segunda vez. Ai eu disse pra mim...ndo vou mais falar
que eu td na rua. La na sala tinha uns 25 com eu 26. Ai ela falou: -de onde eu era?
Ai eu falei: - sou do Nordeste, do Rio Grande do Norte. Af ela falou: - Onde é que o
Senhor t& morando agora? Ai pensei se eu dizia que tava na rua ou um enderego que
dava para ela. Ai eu falei assim... Doutora é o seguinte, eu vou falar a verdade pra
senhora. Nesse momento eu t6 na rua. Cheguei do Nordeste, trouxe pouco dinheiro.
O dinheiro acabou e eu td na rua e estou estudando |4 na escola do parque. Ai ela
falou: - vocé estuda na escola do parque? Eu disse: -Estudo. Ai ela disse: - Vocé
conhece um rapaz 14 chamado “Jorjio”. Eu disse: - E vice-diretor 14 na escola. A ela
falou vocé esta estudando mesmo na escola? Ai eu puxei a camisa do uniforme e
mostrei a ela. Ela disse: - Pois sente ai fique ai que eu vou aqui fora. Ai ela saiu e
demorou assim uns vinte minutos. Ai eu pensei... ja sei, ela vai me dispensar. Ai ela
falou pro outros que tavam esperando: que ndo ia ter entrevista mais ndo que eu ja
arrumei a pessoa ideal pra mim. Af eu fui me levantando e ela falou: - pode sentar o
senhor vai ser contratado. A Educacdo é tudo. Eu continuava na rua. Mas, agora eu
era alguém e pude ser contratado.

O relato desse estudante apresenta a importancia da educacdo como condicao social e
abertura para garantia de outros direitos. Estar na rua ndo significa parar de pensar e tentar
pertencer as relacdes sociais e politicas. Pela educacdo e trabalho, esses sujeitos percebem-se
sujeitos de direitos, e ndo apenas dignos de caréncia e assistencialismo. Nesse sentido, as

politicas sociais e educacionais precisam permitir que essas a¢des se complementem e nao

sejam pensadas separadamente.

Trata-se, portanto, de compreender e oferecer a educacdo de jovens e adultos para

esses sujeitos a partir de um compromisso de escolarizacdo plena, articulada ao mundo do

2.0 Sistema Nacional de Emprego (SINE) é um 6rgdo do Governo Federal do Brasil, coordenado pelo
Ministério da Economia, por intermédio da Secretaria Especial de Produtividade, Emprego e Competitividade.



91

trabalho e integrada com as redes de politicas sociais. A educacdo se constitui em um
ambiente de conhecimento e campo social para a luta de direitos negados a esses educandos.

A significativa contribuicdo da escola, e em nosso caso, da educacdo de jovens e
adultos no processo de superacao dos obstaculos da vida desses sujeitos ndo pode ser ignorada
e, nem mesmo, minimizada. Em seu relato, o Estudante 5 nos revela que a condi¢do de
estudante é determinante para a conquista da vaga no emprego. Em uma situacao de extrema
pobreza que caracteriza esses educandos, estudar torna-se um ato politico de resisténcia e

revolucao.
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4 EXCLUSAO SOCIAL, POBREZA E INVISIBILIDADE

O grande Infortinio dos sem-direito ndo € o de serem privados da
vida, da liberdade e da busca da felicidade, ou ainda da igualdade
perante a lei e da liberdade de opini&o, mas o de terem deixado de
pertencer a uma comunidade; seu grave defeito ndo é o de serem
iguais perante a lei, é que para eles ndo existe lei nenhuma.

Hannah Arendt

4.1 Um historico do fendbmeno populacdo em situacdo de rua

Na ldade Meédia, a desigualdade social e a pobreza eram representadas como
expressao da vontade de Deus. A pobreza era necessaria a sociedade, pois por meio dela seria
possivel os ricos praticarem a caridade, atitude que os classificaria como dignos da salvacao.
As pessoas em situacdo de rua ocupavam uma posicdo ambigua: ora eram compreendidos
como seres carentes, por isso, dignos de compaixdo; outrora, despertavam repudio nos demais
individuos por serem doentes, deficientes fisicos e mentais e representarem uma associacao
com o diabo (MOLLAT, 1989).

Nos ultimos anos da Idade Média, periodo conhecido como ‘Baixa Idade Média’?
surgiu 0 Renascimento, pensamento que retirou a subordinacdo da sociedade a vontade de
Deus. Em uma compreensdo racional de mundo, o individuo tornou-se responsavel por si
mesmo. Como um sujeito autossuficiente, passou a ser culpabilizado pelo seu sucesso ou pelo
seu fracasso (CASTEL, 1998; DUMONT, 1985). Com a pobreza associada ao fracasso
individual, ocorreu uma crise no assistencialismo e a caridade perdeu seu valor como agédo

voluntaria e redentora.

A partir dessa condi¢cdo e da multiplicacdo da miséria em funcdo da migracdo das
pessoas para a cidade, houve um aumento no nimero de pessoas pobres e extremamente
pobres nos centros urbanos europeus e, consequentemente, 0 aumento de moradores de rua.
Nesse periodo, as igrejas passaram a estabelecer critérios para 0 exercicio da caridade e
sistematizaram o atendimento a populacdo de rua: apenas 0s conhecidos, naturais da cidade,
e/ou os invalidos seriam dignos de receber auxilio. Os migrantes, que segundo a Igreja,
ofereciam diversos riscos a populacéo, inclusive o de trazer doencas de seus locais de origem

para a cidade, ndo mereciam a caridade.

13 A ‘Baixa Idade Média’ compreende o periodo entre os séculos XI e XV, caracterizado como um momento de
transicdo entre a sociedade feudal e a sociedade capitalista.
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Esses migrantes que ocupavam a rua ndo eram dignos de caridade e, tampouco, 0
“mercado de trabalho” era capaz de absorver esse excedente. A presenga desses individuos
gue ocupavam as ruas era vista de forma bastante negativa. Esse sentimento de

desacolhimento e negacdo ganhou forca e se reflete ainda na sociedade atual.

Com a reforma e a doutrina protestante, a aversdo aos individuos em situagdo de rua se
fortaleceu. Com a crenca de que o trabalho dignificava o homem, a condi¢do de extrema
pobreza dos individuos em situacdo de rua sem trabalho associava-0s ao pecado e a uma vida
desvirtuada. Esses individuos ficam em condicdo de repulsa, por se apresentarem como
improdutivos e inateis (SOUSA, 2012).

Com a revolucdo industrial, que simboliza o apice do capitalismo, a dimensdo dos
individuos em situacdo de rua nas cidades e sua representacdo social como um problema que
atravessa 0s séculos se agravou. Diante dessa situacdo, ampliaram-se o nimero de internatos,
asilos, prisdes, hospitais, criados em um esforgo para livrar os “olhos” da populagdo do
cenario da miséria, da marginalidade, da doenca fisica, mental e moral que assolava as ruas
(SCHMITT, 1998).

Identifica-se, nesse cenario uma ambiguidade: se, por um lado, pessoas em situacdo de
rua devessem ser excluidas, tendo em vista que suas caracteristicas deturpam a sociedade, por
outro, essa exclusdo ndo é consumada, pois 0 proprio sistema se encarrega de manté-las no

meio social.

Nota-se, ainda, que o crescente numero de pobres e desempregados oprimidos com 0
advento da industrializagdo ndo era reconhecido como parte da sociedade. Ao Estado cabia
camuflar esses sujeitos, de modo a ndo incomodar seus “verdadeiros” cidadaos. As pessoas

em situacdo de rua ndo tinham o direito de ter direitos.

Com a expansdo do sistema capitalista, cresceu a busca por uma qualificagdo no
“mercado de trabalho”. Esse processo gerou uma desarmonia entre os requisitos para
admissdo e as possibilidades de inclusdo de individuos que estavam nas camadas mais pobres,

inclusive, na rua.

Sousa (2012) descreve que com o advento do progresso cientifico, no séc XIX, novas
tecnologias foram implantadas nas industrias e comércios. Isso influenciou diretamente na
populacdo pobre e marginalizada, entre outras, estdo as pessoas em situacdo de rua. Tal

condicdo passou a exigir mdo de obra cada vez mais qualificada, excluindo os menos
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qualificados. Assim, diferentes grupos de individuos deslocaram-se para uma situagdo de
desemprego e miséria absoluta. Nesse contexto, as pessoas em situacdo de rua sdo vistas com
desprezo tanto pela falta de qualificagdo como por ndo apresentarem aos olhos da sociedade,
utilidade para o desenvolvimento econémico e social. Como afirma Tiene “ a mulher e o
homem s&o levados a morar na rua por uma condi¢do imposta pela sociedade de classes,

organizada para defender a mercadoria e 0 mercado, e ndo a pessoa e a vida” (2004, p.19).

Estudo realizado por Pochmann (2001), referente ao periodo de 1986 e 1987, ressalta
que as maiores reducdes de trabalho foram aquelas vinculadas as seguintes qualificacGes
profissionais: carpinteiro, torneiro, sapateiro, datilégrafo, fiadeira, técnico em eletricidade e
mecanica, alfaiate, trabalhador de concreto armado, entre outras. A reducéo de trabalhos nessa
area criou o exército industrial de reserva dos Brasil. Assim, na segunda metade da década de
1990, com a ampliacdo da superpopulacdo, redugdo dos postos de trabalho, crescimento do
trabalho precarizado e consequente aumento da pobreza, o fendmeno populagdo em situagéo

de rua se agravou.

Em pesquisas realizadas em 2000, no estado de S&o Paulo, comprovou-se que as
profisses exercidas por pessoas que estavam em situacdo de rua eram exatamente as que
haviam perdido os postos de trabalho elencadas por Pochmann (2001). Nas ruas, essas
pessoas passaram a exercer profissdes ainda menos qualificadas, tais como: catador de
residuos, ajudante de pedreiro, vigia de carro e engraxate. Esses individuos passaram a
ocupar, de forma mais visivel, o espaco da rua. Incoerentemente, ao ganharem mais
visibilidade, tornam-se invisiveis, por serem sujeitos historicamente marcados por uma

condicdo de que ndo se deve lhes dar a devida atencéo.

Como o entendimento da escolarizacéo dessa populagdo com base num referencial que
destaca as desigualdades historicas assentadas no legado colonial podem trazer respostas para

as politicas publicas vigentes?

Krominski (2016) relata que, com a Lei do Ventre Livre (1871), as criangas negras
eram libertadas a partir dos oito anos de idade, rejeitadas pelos senhores de escravos e nédo
absorvidas pelas instituicfes filantropicas. Por isso, muitas fizeram das ruas seu local de
sobrevivéncia, ocasionando desordem e perturbacédo social. Nessa época, surgiram instituicdes
para atendimento dessa populacdo; apesar de apresentarem finalidade educativa,

predominava, em suas praticas, a funcao de assepsia social.
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A instrucdo tinha como objetivo disciplinar a populagdo, e ndo, educé-la. As criangas
negras nascidas livres deveriam ter acesso a uma parte da educacdo, entretanto, sem a
aprendizagem da leitura e da escrita. Desse modo, “embora fossem as criangas negras que
estivessem em questdo e sob o foco da acdo e do discurso do governo e dos abolicionistas,
ndo era como criangas que elas eram efetivamente tratadas, mas sim, como trabalhadores
negros do futuro” (FONSECA, 2002, p. 62).

Peres (2002), ao analisar os cursos noturnos de instrucdo primaria realizados na
Biblioteca Publica de Pelotas, a partir de 1877, identificou neles homens negros, desde que
fossem livres ou libertos. O objetivo era manter a ordem, disciplinar, incutir preceitos de
'moralidade’ e 'civilidade’, pois a instrucdo e o trabalho eram considerados antidotos contra o
crime e o vicio. Meninos trabalhadores também podiam frequentar as aulas, pois essa

condicg&o sobrepunha-se ao fato de serem criancas.

Com a proclamacdo da Republica, em 1889, negros e imigrantes ndo incluidos na
ordem politica com enfoque no trabalho perambulavam pelas ruas. Surgiu, entdo, com a
inauguracdo da Escola XV de Novembro, no Rio de Janeiro, em 1898, a iniciativa inédita de
atender criancas e adolescentes em situacdo de rua. Apesar do propo6sito, essas iniciativas ndo
conseguiram resolver a questdo principal, que era encontrar solu¢es que pudessem promover
a escolaridade, a profissionalizacédo e a insercdo de milhares de pessoas excluidas. 1sso porque
predominava, na politica, o carater de internacdo ou reclusdo, em vez do educacional.
Atualmente, no local onde era a Escola XV de Novembro, funcionam os cursos de Ensino
Médio da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (Faetec), administrados pela Secretaria
Estadual de Ciéncias e Tecnologia do Rio de Janeiro. O passado carrega a histori(cidade)
daqueles que ndo pertenceram a cidade e tampouco tiveram direito a educagéo. 1sso nos leva

a questionar: como, tem sido a oferta de educacéo para esses sujeitos, depois de tantos anos?

Atualmente, as poucas escolas que buscam atender as pessoas em situacdo de rua no
Brasil, sdo a Escola de Meninos e Meninas do Parque, em Brasilia e a Escola Municipal de
Ensino Fundamental, em Porto Alegre ou, como € mais conhecida, a EPA. Ambas foram
inauguradas em 1995 e possuem uma proposta de educagéo de jovens e adultos diferenciada,

com base no acolhimento.

Em suas narrativas, o0s estudantes da pesquisa ressaltam a importancia desse

atendimento. Conforme a narrativa da Estudante:
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Estudante 6: E dificil, nem todas as escolas te da oportunidade, certo?!. E essa aqui
me deu. Quando eu cheguei aqui eu pensava que ndo ia ter aquela oportunidade.
Eles me deram toda oportunidade de eu prosseguir nos meus estudos. Quando eu
consegui pra mim foi um sonho quando eu fiz a quinta série, a sexta e a sétima e
oitava e foi uma coisa tdo boa, ainda mais quando eu coloquei aquela beca, aquilo
ali pra mim foi a coisa mais importante da minha vida. Posso estudar em outros
lugares. Mas, essa aqui é primeiro lugar. E também assim, porque os professores sdo
totalmente diferentes, te ddo toda atencéo, assisténcia, ndo importa do jeito que vocé
ta, digamos assim... Eles aceitam a gente sujo, maioria drogado... de qualquer jeito
eles aceitam a gente. Em outra escola, ndo aceita. Se chegar dessa maneira ai sujo,
drogado, ja diz: aqui ndo meu filho! Nessa escola é diferente...E nenhuma escola faz
iss0. SO essa!

Pensar esses educandos é pensar, segundo Freire (1987), em educar sujeitos desiguais
e marginalizados para consciéncia de sujeitos de direitos, uma vez que as pessoas em situagdo
de rua sdo marcadas pela histdria de desigualdade de oportunidades. Uma histéria na qual sdo
destituidos de qualquer reconhecimento social, vivem uma situacdo de isolamento, tendo sua
condigdo associada a criminalidade e & inutilidade social. Com esse estigma se naturalizou a

seguinte condigdo, “a esses invisiveis, cabe apenas continuarem invisiveis e ndo incomodar o
sistema social vigente” (SOUSA, 2012, p.5).

Tal fato ocorre porque enxergar esses sujeitos suscita novas formas de avaliar as
obrigagdes do Estado. Deixa-los na invisibilidade é coloca-los na condi¢do de “outros” em
vez de “nods”. E dessa forma, estabelecer estigmas que os diferenciam negativamente perante a

sociedade, naturalizando o olhar social de exclusédo, conforme relato do estudante:

Estudante7: A sociedade ndo aceita nois ndo. Quem é da sociedade despreza a gente.
S6 de ver a gente ja chama a policia sem a gente fazer nada de errado. A lei no
Brasil é falhada!! E faz as vezes uma pessoa trabalhadora ir parar na rua, bebendo
agua do chdo. No dia de hoje vocé ta correndo atrds de uma casa, de uma comida.
Vocé ndo sabe se amanha vocé vive ou vocé morre.

Nessa direcdo, destaco ainda a importancia do pensamento de Freire no tocante a
processos de humanizacio na educacfo. E mister pensar em um dialogo com as historias de
vida que sejam justas e éticas. Reconhecer que os sujeitos da EJA tornam-se humanos na
diversidade de processos sociais para além da escola. Tratam-se de sujeitos historicos, com
historias de desumanizacao que podem ser transformadas nas relagdes que os constituem. Eles
podem construir mudangas, que podem ser a mudanga. Com isso, podem ndo se acomodar,
mas se libertarem e se conscientizarem na relagdo com o outro e com o meio. Freire defende

que

113

O desafio fundamental para os oprimidos do Terceiro Mundo, consistia em “seu
direito a voz”, ou seu “direito de pronunciar sua palavra”, “direito de auto expressao
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e expressdo do mundo”, de participar, em definitivo, do processo histérico da
sociedade. (BURGOS, 1996, p.621)

Na educacdo de jovens e adultos, a experiéncia pessoal e coletiva possibilitada pela
narrativa das histérias de vida desses educandos € uma forma de rememorar emogOes e

pensamentos e ter na voz mais do que uma memdria, um direito.

4.2 Exclusao social, pobreza e desigualdade

O fendbmeno da exclusdo tem raizes historicas na sociedade brasileira. As origens
desse fendbmeno estdo presentes tanto no periodo da colonizacdo, marcado pela discriminacéo,
guanto no processo da escraviddo negra. A situacdo de pobreza dos grupos que diferem da
raga, da etnia e do género da classe dominante marca o controle social e os coloca em
condicdo inferior a outros grupos. A essas pessoas é oferecido, de forma desigual, o acesso
aos direitos sociais, politicos, econémicos e educacionais. A condicdo de inferioridade,
conferida de forma assimétrica a uma diversidade de sujeitos, é resultado de uma producéo

articulada para o aumento dos pobres por meio dos processos sociais.

Segundo Quijano (2005), ao longo da historia esses grupos foram marcados pela
expropriacdo violenta de suas terras, seus territorios, suas culturas, suas memorias, suas
raizes, suas identidades, suas linguas, sua visdo de mundo e de si mesmos. Esses coletivos
ainda hoje sdo mantidos a margem da producdo intelectual, cultural e ética da humanidade.
Arroyo (2014) reforca que, ao colocar esses sujeitos a margem, a eles € transferida uma
responsabilidade individual para alteracdo de sua condicdo de desigualdade. Os individuos
gue conseguem reverter essa situacdo tendem a se afastar de seus coletivos, enfraquecendo
sua luta e sua resisténcia. Esse modelo capitalista cria uma situacéo cruel: a vitoria de cada
um desses sujeitos contra a pobreza e marginalizacdo torna-se o enfraquecimento do coletivo
ao qual pertenciam. Ao sairem, ultrapassarem a margem da pobreza, com éxito e esforgo,
passam a compor 0 outro grupo, o da ndo pobreza. Alguns acabam deixando para tras sua
identidade, sua raiz e sua luta. Com o crescimento do numero de marginais, entretanto,
tornou-se ainda maior o abismo entre a margem do éxito individual e educacional e o da
marginalidade. O que representam essas margens? Em seu trabalho, Escorel (1999) aponta

que

A nocdo de marginalidade foi submetida, ao longo de mais de quarenta anos, a um
intenso trabalho de depuracéao conceitual e metodologica. Entretanto, sendo utilizada
por diferentes abordagens e com concepgdes heterogéneas, assumiu uma definicdo
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extremamente genérica na “sociologia da marginalidade urbana” (WACQUANT,
1996), que estuda aspectos variados de diversos grupos sociais marginalizados.
Fassin (1996) considera que a marginalidade ndo ¢ um conceito, mas uma no¢édo
autéctone que denomina a pobreza urbana latino-americana (ESCOREL, 1999, p.
44)

A marginalidade pertence ao quadro das representagdes sociais da pobreza que
nasceram na década de 60. Em meados dos anos 1980, com a diminuicdo dos empregos em
funcdo da reestruturacdo capitalista, ocorreu 0 aumento das desigualdades e a mudanca do
perfil de pobreza. Tal fato, de acordo com Escorel (1999), se iniciou quando em 1976, na
Franca, o processo de pauperizacdo, antes restrito aos grupos de imigrantes e moradores das
periferias, se estendeu também aqueles que se encontravam as margens do sistema capitalista,
que usufruiam de beneficios do desenvolvimento econémico e da protecdo social. Diante
desse fenbmeno, um novo termo surgiu na Franca para definir a nova pobreza, a opressao e a
exploracdo. O termo excluido (“/es exclus”) criado nesse contexto, acabou por se tornar
inconceituavel, uma vez que exclusdo representa e abarca a multiplicidade de formas nas

quais as desigualdades sociais se manifestam.

Os conceitos de desigualdade, pobreza e exclusdo sdo discutidos por Nascimento
(1994). De acordo com o autor, 0 senso comum no Brasil confunde esses conceitos. Ao
analisar desigualdade e pobreza, o autor afirma que a desigualdade social se refere a
distribuicdo diferenciada das riquezas produzidas ou apropriadas por uma determinada
sociedade, entre seus participantes. Pobreza, por sua vez, representa uma situacdo em que
parte dos membros de uma determinada sociedade nédo dispde de recursos suficientes para
viver dignamente, ou que ndo apresenta a minima estrutura para suprir suas necessidades

basicas.

Nas palavras de Garcia (2005), no capitalismo a pobreza adquire contornos
especificos, pois estar na condi¢cdo de pobre, para além de toda a compreensdo de ser um
fendmeno social, traz sempre, em Ultima instancia, a responsabilidade individual por estar em
tal condicdo. Outra caracteristica distintiva da pobreza no capitalismo esta relacionada a sua
producdo e reproducdo em meio a uma producdo material abundante. O problema, porém, ndo
reside ai, mas sim no fato de os seres humanos morrerem de fome, de frio, por doencas
curaveis, quando todos os estatutos sociais lhes garantem o direito a vida. Essa
impossibilidade de garantia do direito a vida, tdo proclamado, deriva da necessaria garantia da

propriedade privada, elemento central de distin¢ao social.
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O fato é que identificar a pobreza como um baixo nivel de renda ou de riqueza é um
equivoco. Afinal, isoladamente, a renda ndo soluciona todas as situa¢des. Existem diferentes
elementos que compdem a pobreza (alimentacdo, saude, moradia, energia elétrica,
saneamento basico, educagdo, seguranca, cultura, renda, vulnerabilidades, capacidade de
organizacao, de mobilizag&o, de realizar escolhas, etc.) que se combinam, em maior ou menor

escala e se retroalimentam, compondo a vivéncia das familias.

A vulnerabilidade econémica das familias pobres pode conduzir os seus membros ao
limiar entre a pobreza e a miséria. A auséncia de trabalho inicia o processo de exclusédo social.
No caso dos homens chefes de familia, o desemprego pode significar a perda da autoridade
sobre a familia e desencadear um processo de abandono do lar ou de fuga e imersdo no
alcoolismo. Nas palavras de Escorel (1999), tal fato corroborava com as pesquisas de
populacdo de rua no Brasil da década de 90, que revelavam que a predominancia de homens
s6s e em idade produtiva, que viviam na transitoriedade do espaco da rua, em busca da
sobrevivéncia. Em uma compara¢do com o ultimo censo realizado no DF em 2010, hd uma
representacdo significativa dessa situacdo pois visto que 78% representavam 0 universo
masculino e aproximadamente 60% estavam na faixa etaria de 22 a 40 anos. Entretanto, um
total de 35,5% dessa populacdo ficava sozinha, 30,8% passavam a maior parte do tempo com
familiares, enquanto 32,8% ficavam com amigos e companheiros de rua, apresentando uma

distribuicdo proporcional com relacdo a viver solitario ou em grupo.

E possivel inferir que o fendmeno situacdo de rua tende a se agravar, se considerarmos
os dados do relatério da ONG Oxfam (2018). Segundo a pesquisa, pela primeira vez em 15
anos, em 2017 os 40% mais pobres tiveram uma variacdo de renda pior do que a média
nacional. Nesse mesmo ano, havia cerca de 15 milhdes de brasileiros na extrema pobreza
(7,2% da populacao), segundo os critérios estabelecidos pelo Banco Mundial (renda percapita
inferior a 1,90 délar por dia). O nimero é 11% superior ao de 2016, quando havia 13,3
milhdes de miseraveis (6,5% da populacdo). A falta de politicas publicas para essas pessoas

contribui para 0 aumento da populacéo de rua.

Tal situagdo corrobora com o0 manifesto escrito no primeiro Encontro Latino-
Americano de Sociedade Civil e Pessoas em Situacdo de Rua (ENLACALLE) realizado no
Chile, em Santiago, entre 14 e 18 de margo de 2019. O encontro teve por objetivo discutir
como enfrentar a realidade das pessoas em situacdo de rua e contou com a participacdo de
organizacgdes sociais de diversos paises latino-americanos: México, Costa Rica, Colémbia,
Equador, Brasil, Peru, Uruguai, Argentina e Chile. De acordo com o documento, nesse



100

encontro foi concordado que a problemética das pessoas em situacdo de rua é uma das
expressdes maximas da desigualdade e injustica. Diante dessa realidade, foi escrito um
manifesto a favor dos direitos das pessoas em situacdo de rua, encorajando a luta e a
organizacdo em todo o continente, para poér fim a esse processo de desumanizacdo. Além
disso, a preocupagdo com o sistema capitalista que continua a gerar empobrecimento, os
ciclos econdmicos recessivos, que aumentam cada vez mais a pobreza e a exclusdo, tornam a

rua a Unica alternativa possivel para vastos setores da populacéo.

A falta de politicas publicas para quem ja esta na rua agrava o problema e, além disso,
a reducdo de programas como o Bolsa Familia* e 0 Minha Casa, Minha Vida®®, tendem a
fazer com que a situacdo piore e aumente 0 numero de pessoas nessa condicdo. Essas
politicas, comumente vistas como assistencialismo, na verdade sdo direitos constitucionais.
Um dos objetivos fundamentais do pais, de acordo com a Constituicdo, é combater a pobreza.
Desse modo, a Carta Magna preconiza, no art. 3° III, o seguinte: “erradicar a pobreza ¢ a

marginalizacao e reduzir as desigualdades sociais e regionais” (BRASIL, 1988).

Freire (2000) no faz refletir sobre qual ética tem sido adotada diante dessa realidade.
Uma ética de mercado que lesa homens e mulheres, definhando a capacidade de lutar pelo
bem comum, desconsiderando as necessidades dos outros com 0s quais convivem, ao

condicionar todos a viver na indiferenca. Uma ética que:

No momento em que fosse amainada sua frieza ou indiferengca pelos interesses
humanos legitimos dos desvalidos, o de ser, o de viver dignamente, o de amar, o de
estudar, o de ler o mundo e a palavra, o de superar 0 medo, o de crer, o de repousar,
0 de sonhar, o de fazer coisas, 0 de perguntar, o de escolher, o de dizer ndo, na hora
apropriada, na perspectiva e permanente sim a vida, ja ndo seria ética do mercado.
(FREIRE, 2000, p. 54)

Seria a ética humana o que altera o quadro de exclusdo? Como definir essa exclusao
criada pelo sistema capitalista, com sua ética de mercado? Alguns estudiosos afirmam que o
significado de exclusdo social esta mais proximo e em oposicdo ao de coesao social, ou, como

sinal de ruptura do vinculo social. Ou seja, a exclus@o social em si ndo existe, 0 que existem

sd0 pessoas vitimas de processos sociais, politicos e econdmicos excludentes da ldgica

40 Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa de transferéncia de renda que vincula o recebimento do
auxilio financeiro ao cumprimento de compromissos (condicionalidades) nas areas de salde e educacdo, com a
finalidade de reforgar o acesso das familias em situacdo de pobreza aos direitos sociais.

15 Instituido pela Lei n° 11.977, de 7 de julho de 2009, o Programa Minha Casa Minha Vida (PMCMV)
constituiu um programa habitacional do governo federal, cujo objetivo consiste na construgdo maciga de
moradias, visando a melhoria do sistema habitacional para a populagdo de baixa e média renda.
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capitalista. A exclusdo, na verdade, € um termo que remete ao controle e a coesao social; é
mais forte que marginais, pois pretende separar os coletivos de forma radical. As margens
outrora aproximaveis, cedem o lugar a muros e muralhas intransponiveis, diferentemente das
margens e das fronteiras, que sdo transitaveis; os muros e as muralhas da exclusdo sao
impeditivos de passagem (NASCIMENTO,1994; MARTINS,1997; ARROYO, 2017).

De acordo com Meirinho (2016. p. 92 apud Kenyon et al., 2002, p.209) a grande
problematica da exclusédo social é a negacdo de acesso e participacdo de um sujeito ou grupo
na vida social e politica da sua comunidade. Esse fator “resulta ndo s6 na perda da qualidade

de vida material ¢ imaterial, mas também na limitacdo das chances ¢ escolhas”.

Martins (1997), reforca que a exclusao divide duas humanidades: uma humanidade em
que pobres e ricos estdo inseridos na economia e possuem relagdes sociais e politicas e uma
sub-humanidade, que constitui um mercado informal, até mesmo de servicos escusos, que
ocorrem fora do ambito econémico. Dessa forma, ainda que ocorra a inclusdo no plano

econémico, ela ndo ocorre no plano social.

Alocar os desiguais, 0s excluidos e os marginalizados sdo formas compensatorias de
corrigir desigualdades e silenciar os sujeitos que sdo colocados nessa condicao. As politicas
deveriam ser pensadas para uma distribuicdo de igualdade de direitos e riqueza. Esse nao &,
todavia, o interesse do sistema. A intencdo é alimentar uma inclusdo subalterna, que silencie e
separe 0 coletivo. Assim, as politicas de igualdade sdo substituidas por politicas

compensatdrias de inclusao.

De que forma essa situacao social é refletida na escola? Recorro a Dubet (2008), para
iniciar essa reflexdo. O modelo de igualdade de oportunidades apresentado pela escola é
meritocratico. Os estudantes sdo submetidos as mesmas provas, em uma condicdo de
competicdo. As diferencas se acentuam rapidamente e alguns estudantes se sentem incapazes
de continuar competindo. Na competicdo com os demais, eles perdem, se desesperam e
desanimam seus professores. Tal fato explica parte das evasdes escolares. Esses estudantes
sdo marginalizados em curriculos diferenciados que, por vezes, ndo dialogam com suas
realidades, os enfraquecendo cada vez mais. “O fracasso escolar é o preludio de uma exclusao
social. ” (2008, p. 100).

A escola acaba por desconsiderar o fenbmeno da pobreza que faz parte da vida de

seus estudantes e sua complexidade. A auséncia dessa discussao na formacdo académica dos
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professores dificulta a compreenséo e a discussdo com os educandos marcados pela violéncia,

pelo abandono, pela dor e pela negacgdo. Por essa Gtica

a oferta da educacdo por si s6 nao é capaz de atuar como elemento para a ruptura da
pobreza dos alunos pobres. Entretanto, a educacdo critica, voltada para a
contraposicdo dos valores hegemdnicos, pode estabelecer as bases para nova
racionalidade na reprodugdo das relagGes sociais. A tarefa educativa esta além da
necessidade de obter um produto ou rendimento final. E um processo que, ocorrido
na trama das relagdes sociais, forma sujeitos e atores sociais. (SOARES, 2013,
p.107).
Assim, configura-se um debate permanente na relacdo da pobreza com a educacéo: ora
se espera que a educacdo possa resolver o problema da desigualdade social e ora ela é
considerada um l6cus de reproducdo dessa desigualdade, sobretudo quando se mostra um

espaco mais favoravel aos estudantes social e culturalmente privilegiados.

Diante do exposto, ao pensarmos na educagdo para pessoas em situacéo de pobreza é
preciso pensar para além do acesso. A realidade atual é que na oferta de ensino fundamental e
médio para criancas e adolescentes 0 acesso existe, no entanto, ndo ocorre a saida. Diante da

retengdo, os estudantes pobres habitam o espaco escolar criando uma nova marginalizacéo.

Ao regressarem para 0 contexto escolar quando jovens e adultos, torna-se necessario
garantir, para a efetivacdo do direito, além do acesso, a permanéncia desses educandos nas
unidades escolares. Tem se tornado comum, entretanto, o fechamento de escolas de educacao
de jovens e adultos, subsistindo uma oferta reduzida e centralizada.

Ventura (2017) ressalta que, nos ultimos anos, o atendimento aos jovens e adultos, que
sempre foi de pequena monta, vem declinando ainda mais, resultando no esvaziamento das
turmas. Tal fato se agrava quando essa reducdo no nimero de estudantes é utilizada para
justificar o fechamento de turmas. Em situagdes mais extremas, observa-se o encerramento da
oferta da modalidade nas unidades escolares. Em suma, os préprios estudantes da EJA sdo
responsabilizados pela diminuicdo de matriculas, tendo que se adequar a uma oferta

compensatoria, aligeirada, residual, em sua maioria, inapropriada as suas necessidades.

Nesse contexto, a histdria se repete: uma culpabilidade individual diante de qualquer
condicdo em que esse sujeitos se encontrem; seja de pobreza, de escolarizacdo e/ou
desemprego. Na EJA, diferentemente do ensino fundamental e medio para criancas e
adolescentes, em que 0 acesso existe, a oferta é reduzida e centralizada. Essa é uma forma

velada de negar o direito ao acesso a educagao para esses sujeitos.
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Diante dessa realidade, os espacos de resisténcia em que a EJA sobrevive devem
conduzir esses educandos para uma educacdo critica e conscientizadora, que discuta a
pobreza, a “igualdade”, a diferencga, a desigualdade ¢ no caso dos educandos em situacdo de
rua, ainda a indiferenca. A educacédo deve se apresentar como uma dimenséo politica, uma vez

que:

O sistema ndo teme o pobre que tem fome. Teme o pobre que sabe pensar. O que
mais favorece o neoliberalismo ndo é a miséria material das massas, mas sua
ignorancia. Esta ignorancia as conduz a esperarem a solugdo do proprio sistema,
consolidando sua condigdo de massa de manobra. A fungdo central da educacdo de
teor reconstrutivo politico é desfazer a condi¢do de massa de manobra, como bem
queria Paulo Freire (DEMO, 2001, p. 320).

Assim, é de fundamental importancia que docentes e discentes compreendam o
fendmeno da excluséo social, no sentido de desenvolver, no espago da escola, uma discusséo
critica da condigdo da pobreza, a fim de exigir do Estado maior atencdo para a dignidade
humana, atuando no desvelamento de direitos ainda negados e nas possibilidades de

superacdo por meio de um dialogo conscientizador com os educandos.

E fundamental que a EJA se constitua em um espaco politico de direito e discuta os
percursos inalcancaveis desses sujeitos desiguais e marginalizados, que conhecendo a fundo

sua historia de opressao, possam se libertar.

O Distrito Federal avancou ao pensar na proposta de um curriculo em movimento
(2014b). Como o nome sugere, seria um documento dinamico, continuamente avaliado. Na
pratica, entretanto, a proposta manteve-se estatica. Assim, é necessario avancar em uma
proposta curricular que, além de dindmica, ndo reproduza para EJA o curriculo dos ensinos
fundamental e médio da educacdo bésica. E preciso que haja investimento na formagéo
continuada dos docentes da modalidade. A existéncia do Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacéo ®(Eape) no DF ja é, em si, um diferencial. A oferta de cursos para

0 turno noturno, no entanto, ainda é limitada.

Ao discutir a formagéo de educadores para a EJA, Pedroso (2015) argumenta que oS
docentes que atuam na educacdo de jovens e adultos ndo possuem, em sua graduacgdo, uma
discussdo do curriculo da EJA. Outra informagdo da pesquisa € que o0s professores

entrevistados, apesar de disporem de especializacdo, essa ndo era na area da educagdo de

16 Unidade organica de comando e supervisdo, diretamente subordinada ao Gabinete da Secretaria de Estado de
Educacdo Distrito Federal, a qual compete definir, propor, elaborar, coordenar, implantar e implementar politicas
e diretrizes especificas de formacdo continuada, de letramento cientifico e de pesquisa, em consonancia com as
necessidades da rede publica de ensino e dos demais setores da Secretaria.
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jovens e adultos. Além disso, muitos ingressam na EJA por motivos pessoais, € nao
necessariamente pela intencdo de trabalhar na modalidade. Com relagéo a formacdo inicial,

Vieira (2018) ressalta que:

Nos ultimos anos algumas universidades pablicas tém desempenhado um importante
papel na formacdo docente para a EJA, contribuindo com experiéncias
enriquecedoras e despertando a academia para essa problematica. No entanto, parte
dessas instituicBes ainda ndo tem assumido a EJA como parte integrante de suas
politicas e acdes. A auséncia de disciplinas ou de espacos curriculares nos cursos de
formac&o inicial e continuada tem dificultado o despertar e/ou aprofundamento das
reflexbes sobre as diversas dimensdes que constituem essa modalidade educativa.
(VIEIRA, 2018 p. 282)

Os estudos apresentados reforcam que, ao trabalhar na EJA, é necessario um repensar
dos docentes. H& necessidade de refletir os diferentes, pensar a condigdo de vulnerabilidade.
Arroyo (2017) nos convida a ponderar que os curriculos da EJA ndo foram pensados para a
situacdo instavel, que se supunha proviséria e para poucos. Essa condicdo, entretanto, se
tornou permanente e para milhdes. A escola continua preparando para a profissionalizacéo,
conforme a ordem do sistema, para um trabalho que ndo existe. Ainda, ndo elaboramos
curriculos para essa vulnerabilidade, para as diferentes realidades desses sujeitos de vida e do
mundo do trabalho. Faz-se necessario buscar conhecimentos, saberes e competéncias que 0s
qualifiquem. Tal fato reforca a ideia de que ndo adianta alardear a universalizagcdo da
educacdo, se ndo garantirmos condicdo de permanéncia, continuidade e, principalmente, de

qualificacdo e sobrevivéncia para a realidade em que os estudantes se encontram.

A EJA deve ser marcada por uma educacgdo que discuta a permanéncia, a continuidade
e as necessidades dos educandos em situacdo de rua, de forma a que eles possam questionar o
significado de sua presenca no mundo, de se apossar de sua historia e de trazé-la para a sala

de aula.

Recorro a Maturana (2002) e Reis (2000) para refletir sobre a importancia das
emogdes no processo educacional. O viver humano é constituido por um entrelacamento
cotidiano entre razdo e emogdo. Na compreensdo de que somos seres racionais, todavia, por
vezes, as emocodes sdo desvalorizadas. O fato é que todo sistema racional tem um fundamento
emocional e, a0 mudamos de emocdo, mudamos de dominio de acdo. Por isso, a importancia
da amorosidade no espaco da escola, na educacdo de jovens e adultos com os educandos em
situacdo de rua, criando a cultura do cuidado com outro. O relato do estudante reforca a

importancia desse cuidado



105

Estudante 20: A gente é tdo maltratado, ofendido e humilhado que ndo acredita em
mais ninguém. Porque é triste... a pessoa ja ndo estd bem e ser maltratada. E ai, a
gente ndo sabe mas tratar e nem conversar com ninguém. Agora aqui na escola eu to
mudando. Aqui eu sou bem recebido. Mesmo sabendo da minha situacéo as pessoas
me abracam. Ai eu fico mais calmo. Aqui eu tenho uma palavra amiga. Ai vou

ficando bem e vou me tornando melhor.
Na visdo de Maturana, “Para isso é preciso aprender a olhar e escutar sem medo de
deixar de ser, sem medo de deixar o outro ser, em harmonia, sem submissdo”. (2002, p. 34). O
desenvolvimento do sentimento e capacidade de escutar o outro e ao ouvir, ser escutado pelo
outro. E nessa direcdo, ao ser acolhido pelo outro, surge a voz, a narrativa. O
dessilenciamento. A perda do medo de se expor. Assim, as histérias se constituem
individualmente e coletivamente em um processo de resiliéncia humana, no qual os
individuos superam as adversidades e transformam momentos dificeis em oportunidades para

aprender, crescer e mudar.

4.3 Narrativas e direitos humanos da (in)visibilidade para o empoderamento

A populacdo em situacdo de rua vive o contraditdrio, habita o espaco com grande
fluxo de pessoas, passa o dia entre milhares de individuos e vive no isolamento, na solidéo e
na invisibilidade. A opressdo sofrida por esses sujeitos é tdo intensa que eles se tornam
indesejados aos olhares dos passantes. A negacdo do olhar ao outro é um ato desumanizante,

COMO Se negasse, a esses sujeitos, a condicdo humana, de serem visualizados como um de nés.

Essas pessoas vivem o fendmeno social de naturalizacdo da pobreza, que acaba por
contradizer o entendimento da pobreza como violacdo dos direitos humanos, ao atribuir a
esses individuos a falta de esforco pessoal para a condicdo em que se encontram. Assim, a
culpa da pobreza seria dos proprios sujeitos, como se as vitimas, ao invés de oprimidos,
fossem os proprios opressores. A naturalizagdo da pobreza despolitiza e, dessa forma, ela se

dissocia da questdo da igualdade e da justica e, consequentemente, do direito.

Ao se naturalizar a pobreza, ela desaparece aos nossos olhos. N&o seria um
comodismo da nossa parte? Torna-se mais simples dizer que eles se “perdem”, a fim de 0s
responsabilizar pela sua condi¢do. Eles continuam, entretanto, presentes. E desaparecem

apenas na medida em que o espectador se renuncia a enxerga-los com todas as suas mazelas.

Pensando nesse papel de espectador, recorro as reflexdes de Adorno (2012) que nos
faz refletir sobre a insensibilidade com o outro, ao afirmar que se as pessoas ndo fossem

indiferentes ao que acontece com todas as outras, a barbarie em Auschwitz ndo teria ocorrido,
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as pessoas ndo teriam aceitado. N&o teriam se silenciado. Quando nos silenciamos, tratando o
outro com indiferenca e o colocando na invisibilidade, o que para nés é um mecanismo
protetor pode provocar um auto grau de sofrimento em quem ¢ atingido. Esse fato configura a
invisibilidade publica
A invisibilidade publica é expressdao que resume diversas manifestagbes de um
sofrimento politico: a humilhacdo social, um sofrimento longamente aturado e
ruminado por gente de classes pobres. Um sofrimento que, no caso brasileiro e
varias geracOes atrds, comecou por golpes de espoliacdo e serviddo que cairam
pesados sobres nativos e africanos, depois sobre imigrantes baixo assalariados:
violagdo da terra, perda de bens, a ofensa contra crencas, ritos e festas, o trabalho

forcado, a dominacdo nos engenhos ou depois nas fazendas e nas fabricas.
(GONGALVES, 2004, p. 22).

Um dos grupos diretamente atingidos por essa invisibilidade sdo as pessoas em
situacdo de rua. A discriminacédo social é tdo grande que a condi¢do de invisivel os colocam
na condicdo de secundarios, desnecessarios, de rejeicdo, e assim, fora da sociedade. Ha uma
generalizacdo de que todos sdo drogados ou loucos, provocando uma repulsa social. O fato de
ndo acreditar que podem ser capazes de alterar a sua condicéo contribui para a ndo aceitacéo,
para a negacdo. Se a invisibilidade existisse no seu sentido literal, o mal seria menor, pois
esses sujeitos poderiam transitar e ocupar espacos. Isso, todavia, ndo é possivel diante da

invisibilidade criada, por meio da qual eles sdo retirados do universo dos direitos e do

pertencimento.

E preciso refletir que a invisibilidade é um fendémeno que recai sobre todos e possui
duas faces: os que se tornam invisiveis e 0s que ndo véem. Nessa circunstancia, ambas as
partes precisam de cuidado. Ao fingir ndo ver, criamos uma cegueira seletiva, um vazio de
consciéncia, uma indiferenca que, ao ser cercada de medo e violéncia, priva a sensibilidade
humana, impede encontros e distancia pessoas. Conforme relato do estudante que participou

da pesquisa:

Estudante 14: Na rua € assim.... Por exemplo, ta chovendo agora; vocé pode passar
um dia inteiro num ponto, na rodovidria, na chuva, ninguém te ajuda. As pessoas
estdo vendo... mais ndo se aproximam. Isso é vocé ser invisivel! A discriminagéo, o
medo. Pensa...estdo vendo! Mas, mesmo assim... ndo se aproximam. Eu tento
acreditar que as vezes até querem te ajudar, mas tem medo. Isso é a invisibilidade da
rua.

Um medo gerado por uma geracgdo de opressores que nega aos oprimidos a vocacao de
ser mais, de dizerem e criarem a prépria historia. Uma inferioridade que se naturaliza pelo

colonialismo capitalista. Uma opressdo que se instala e se hospeda dentro do oprimido, 0
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impedindo de ser legitimo em seu pensamento, em seu sentimento, em sua fala, como um
virus que invade uma célula a fim de se reproduzir. Tal como o virus, 0 opressor provoca a
controvérsia de ser considerado ou ndo um ser vivo. Uma vez que é capaz de reproduzir no

oprimido

0 homem simples esmagado, diminuido e acomodado, convertido em espectador,
dirigido pelo poder dos mitos que forcas sociais poderosas criam para ele. Mitos
que, voltando-se contra ele, o destroem e aniquilam. E o homem tragicamente
assustado, temendo a convivéncia auténtica e até duvidando de sua possibilidade.
(...) E a armadura, acrescentemos nds que o homem se escraviza e dentro do qual ja
ndo ama. (...) Percebe apenas que os tempos mudam, mas néo percebe a significacdo
dramatica da passagem, se bem que a sofra. Estd mais imerso que emerso.”

(FREIRE, 1969, p. 44-45)
Assim, as praticas opressoras tentam silenciar e manter os oprimidos dentro de si,
imersos no siléncio. A musica mais dificil de compor é a que se origina da musicalidade do
siléncio. O siléncio das ruas se mistura com o siléncio da indignidade. Mas, que indignidade?

Se sequer indagamos, questionamos a miséria do outro.

A proposta deste trabalho é que o siléncio esteja presente, ndo como uma auséncia,
mas como escuta. O siléncio da pesquisadora para ouvir as vozes da sinfonia dolorosa,
resistente, de corpos, de vidas. Uma sinfonia que quebra o siléncio das ruas e a transforma em
um momento de encontro com nosso proprio ser. Esses sujeitos estdo vivos; o coracao bate, o
sangue pulsa nas veias, respiram e expiram por meio das palavras o préprio canto do encontro

da rua com a educacéo.

As narrativas tém o intuito de quebrar a cultura de siléncio, convidando estudantes em
situacdo de rua da educacéo de jovens e adultos a documentar seu cotidiano na escola, na rua,
no trabalho informal, suas histérias de sobrevivéncia, resisténcia e opressao.

O homem oprimido, que vive mergulhado na “cultura do siléncio”, ndo se vé como
transformador do “mundo”, ele pensa a si proprio como fazendo parte do mundo
“natural”, preso a uma consciéncia mistificada, em oposi¢cdo ao mundo da “historia”
e da “cultura”. Sua libertagdo, no entanto, ndo vird unicamente por meio de
mudancas nas estruturas econdmicas de dominacdo, mas vird paralelamente a

mudanga estrutural, pela “agdo cultural”’, conquistando seu direito de fala.
Emergindo, assim, o “conceito antropologico de cultura” (OLIVEIRA, 2015 p.26).

A comunicacdo é uma condicdo de reconhecimento do outro. Por vezes, a falta de
convivéncia afeta a troca de experiéncias e a falta dela, as histérias de vida. As pessoas em
situacdo de rua representariam o vazio da vivéncia individual. Sdo sujeitos sujos, poluidos,

vagabundos, entre tantos outros adjetivos que exprimem a imagem de abjecdo. Para além
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dessa imagem, no entanto, Frangella (2008) apresenta que esses sujeitos podem ilustrar o
exemplo da redengdo e da moral social, uma vez que sdo 0s que tiveram as experiéncias
extremas da dor, do isolamento e do sofrimento. Por isso, seriam portadores da sabedoria
sobre a dor, sobre a vida e sobre a veracidade dos valores e sentimentos. Assim, tornam-se
contadores de historias nunca vistas, testemunhas de crimes, de situacdes ilicitas e de
aventuras estranhas no espaco urbano, em conformidade com os relatos dos estudantes que

participaram da pesquisa.

Estudante 5: Eu ja viajei esse Brasil a fora, estou na rua indesde os meus 13 anos.
Numa dessas andancas eu fui 14 pro Sul. L4, consegui trabaio numa plantacdo de
magca. Pediram 0s nossos documentos pra acertar o trabaio. Ai 0 mogo me chamou
pra falar com o responsavel da plantagéo. Eu ja fiquei preocupado... Chegando 14 ele
perguntou 0 nome do meu pai. Eu falei. Ele perguntou o que ele era. Eu falei...
caminhoneiro. Ai ele perguntou: - Sua mée conheceu como seu pai? Eu falei que ele
passou la no Rio Grande do Norte e conheceu minha mée. Ai ele falou pra mim... —
Eu sou seu tio!! Seu pai era meu irméo. Ai eu conheci a familia do meu pai.

Estudante 13: Eu conheco a dor porque eu passei por ela. J& dormi na lama, j& bebi
agua de lama. J& fui cuspido, pisado e xingado pelos outros. Me chamavam de
marginal. As pessoas falavam que eu ndo tinha valor, que eu ndo tinha amor. A
partir disso eu fui reconhecendo minha vida aqui fora. Eu acho que s6 depende de
Deus e de “noés” para a vitéria chegar. Vai depender de querer a mudanga no
coragao, amor e compaixdo para o seu proximo. Se todo mundo ajudar, ninguém vai
querer fazer o mal. Mas, ndo funciona assim.

A frase do Estudante 13: “Mas, ndo funciona assim” me inquieta. Ela denuncia o
automatismo de nossas vidas. Ndo paramos para olhar, para refletir, para ouvir, simplesmente;
ndo paramos. N&o correria da vida, as necessidades sdo outras. Em um mundo em que ndo se
tem tempo para familia, para os que estdo ao nosso redor, é dificil enxergar aqueles que
colocamos na invisibilidade. Toffler (2012), ressalta que se vive uma realidade em que ha
uma recusa em prestar atencdo no presente, dado que o futuro se aproxima em uma intensa
velocidade. Essa velocidade impacta diretamente na forma como nos educamos e como

contribuimos para a educacao de outras pessoas.

Ao retornarem para a EJA, esses sujeitos, nesse espago, devem ser agentes de sua
propria histdria e se reconhecerem capazes de aprender, apesar das limitagdes atribuidas a si
mesmos. Suas narrativas pessoais e coletivas podem ser reconhecidas e devem ser valorizadas

como parte do processo educacional.

E importante reiterar que a maior parte dos sujeitos que frequentam as classes de
Educagdo de Jovens e Adultos carregam consigo as marcas da opressdo e da
exclusdo. Estes homens e mulheres oprimidos encontram-se mergulhados na cultura
do siléncio, ndo se percebendo como sujeitos da histéria. E mister elaborar uma
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pedagogia dialégica que promova o dessilenciamento destes sujeitos. Para isso,
Freire estabelece algumas premissas para o didlogo verdadeiro. Dentre estas
condi¢Bes destacam-se o amor, a humildade, a fé no ser humano, a confianga, a

esperanca e o pensar critico. (VIEIRA, 2018, p. 286)
Recorro a imagem fotogréfica e a narrativa de um dos estudantes para contextualizar a
importancia do dessilenciamento. Com a maquina nas maos, ele tira uma fotografia do tipo
selfie. A foto da imagem 5 poderia ser interpretada apenas como algo rotineiro, feito por boa

parte das pessoas nos dias de hoje.

IMAGEM 5- A SELFIE

FONTE: Estudante 4 (2018)

No entanto, ao ser perguntando o que essa imagem representa, ele responde:

Estudante 4: E assim que eu quero ser visto pela sociedade...De frente!! Ndo quero
ser s6 uma sombra.

Observe que a performance do educando ndo é tdo somente a respeito de si mesmo,
mas, também, sobre a visdo da sociedade a respeito das pessoas em situacdo de rua. Nesse
protagonismo proporcionado pelo ato fotogréafico, diferente da pretensdo de um
aperfeicoamento técnico de um fotografo profissional, o educando-fotografo busca a propria
identidade.
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Diante disso, € possivel pensar a educacdo de Jovens e adultos como um espago de
autonomia? A palavra autonomia vem do grego e significa autogoverno, governar-se a Si
proprio. Segundo Martins (2002) no ambito da educacdo, o debate moderno preconiza a
autonomia como a capacidade do educando buscar resposta as suas proprias perguntas. A
construcdo de uma educacdo antiautoritaria que construa gradativamente o conceito de
autonomia com a escola e com o educando. Freire (1996) entendia que para uma educagéo
libertadora era necessario que o educando criasse suas representacées do mundo, pensasse as
estratégias para resolucdo de seus problemas e aprendesse e se compreende como sujeito da
historia. Apesar da amplitude dos desafios impostos a escola atual, é possivel oportunizar,
além da cultura material e intelectual, a constituicdo da escola como um espago auténomo,

por meio do fortalecimento da democracia participativa.

A educacdo de jovens e adultos pode ser um espaco que trabalhe a autonomia das
pessoas que estdo em situacdo de rua. A politica nacional para populacdo em situacao de rua,
consolidada no Decreto n® 7.053/2009, sinaliza a educacdo como uma de suas acOes

estratégicas para promover os direitos dessa populacao.

E consenso que a escola ndo deve assumir o papel de redentora. Ha concordancia,
entretanto, que dentre as politicas pablicas, a educacao, ainda que com limitacdes, tem sido a
que atende a diversidade de sujeitos marginalizados, principalmente na educacdo de jovens e
adultos, tais como: pessoas em situacdo de rua, privadas de liberdade, do campo, com

deficiéncia, entre outros.

A educacdo libertadora pode possibilitar que esse sujeito se perceba construtor e
transformador da realidade em que vive. E ao se entenderem sujeitos de direitos, poderéo lutar

contra a negacao e requerer muito mais do que assistencialismo.

Estudante 12: Antes da escola eu era um cego. Eu fui entender a importancia do
documento. Do direito. Quando a gente esta sem identidade pensa que a gente é
bandido. E a gente entende quando a pessoa estd desfazendo da gente. Mas, 0
documento abre para gente ter outros direitos. Como a vaga na escola, o passe livre.
A gente pode cadastrar para receber auxilio. Sabendo 1€, a gente vai 14 e v& o
resultado do bolsa familia. Muita gente foi passada para tras, falam que ndo saiu e
recebe no seu lugar. Mas, eu ndo quero sé auxilio, eu quero trabalho! O seu trabalho
é bom. E bom vocés saberem como a gente é... 0 que a gente pensa, que a gente luta,
que a gente estuda, porque n6s somos gente como vocés. Temos 0s mesmos direitos!

O relato do estudante reforca a necessidade de didlogos e a¢des cada vez mais estreitas

entre a educacéo de jovens e adultos e os direitos humanos, dada a especificidade do grupo
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que compde a modalidade, marcados por “um conjunto de oportunidades altamente desiguais”
(GENTILI, 2009, p. 1064).

[...] os que estdo excluidos do direito a educacdo ndo estdo excluidos somente por
permanecerem fora da escola, mas também por formarem parte de um conjunto de
relagbes e circunstancias que os afastam desse direito, negando ou atribuindo-lhes
esse direito de forma restrita, condicionada ou subalternizada. (GENTILI, 2009, p.
1062)

Gallardo (2014) ressalta a importancia de se construir uma cultura de direitos humanos
com um esforco politico permanente. A consciéncia da reivindicacéo é fator imprescindivel
na vida desses sujeitos. Na educacdo de jovens e adultos, conhecer as historias de vida das
pessoas em situacdo de rua € reconhecer seus saberes. Ao trabalhar suas historias, 0s
educandos serdo capazes de perceber a marca da negacdo dos direitos e de ndo se

reconheceram culpados, individualmente, pela sua condicéo.

Nesse sentido, ndo € apenas pensar a oferta para esses educandos, mas construir, com
a comunidade escolar, um processo de conscientizacdo, didlogo e pertencimento. Segundo
Arroyo (2017), o percurso escolar esté atrelado ao acesso, as permanéncias com qualidade e
as aprendizagens, como forma de inclusdo na sociedade letrada. Em que momento, entretanto,
a educacdo como direito humano tem sido trabalhada nesses espacos? Em que momento se
trabalha a educacdo-justica? Em que momento deixamos de reproduzir a injustica social na
escola? Negamos seus saberes e 0s motivos que dificultam seu acesso e sua permanéncia na
escola, corroborando com a ideia de que sua condicdo se deve a sua ndo escolarizacdo, ao seu
ndo alfabetismo, de ndo terem diploma e de ndo terem tido um percurso escolar exitoso, em
vez das injusticas sociais de que sdo vitimas. O autor retoma Boaventura de Sousa Santos
(2013, p. 42ss.) com questdes sobre educagdo e direitos humanos: “Vincular direitos humanos
e jovens e adultos é fruto de uma vitoria historica deles ou uma nova forma de inferioriza-los
como ainda sem direitos humanos [...]? (ARROYO, 2017, p.106). A educacdo de jovens e
adultos deve discutir essas questdes, a fim de que a modalidade ndo seja apenas um espaco

para suprir percursos escolares truncados.

Herrera Flores (2009) nos questiona sobre como encarar, a partir dos direitos
humanos, as intensas realidades de fome, miseria, exploracdo e marginalizacdo que vive uma
parcela significativa da populacdo O autor nos provoca a reflexdo sobre a urgente mudanca de
perspectiva. Ndo é cabivel permanecer nos conceitos e definigdes tradicionais, torna-se

necessario a abertura de processos de luta pela dignidade humana.



112

[...] A universalidade dos direitos somente pode ser definida em fungéo da seguinte
variavel: o fortalecimento de individuos, grupos e organizagoes na hora de construir
um marco de acdo que permita a todos e a todas criar as condicdes que garantam de
um modo igualitario o acesso aos bens materiais e imateriais que fazem com que a
vida seja digna de ser vivida. (HERRERA FLORES, 2009, p. 19).
E imperioso libertar esses sujeitos desse contexto historico de negacao de direitos e de
uma vida sem dignidade. E fundamental pensar o papel social e a responsabilidade de cada

um nesse contexto de invisibilidade no qual se encontram.

Segundo Mangendzo (2016), torna-se necessaria uma postura critica dos educadores
em direitos humanos com relacdo ao curriculo hegemdnico presente nas escolas. E preciso
empoderar esses sujeitos diversos, pensando outras pedagogias para eles, desiguais e
marginalizados. Para tanto, a pedagogia de educagdo em direitos humanos conta com dois
componentes fundantes a acepcdo critica da sociedade: a pedagogia da alteridade e a

pedagogia da diversidade.

A pedagogia da alteridade significa se colocar no lugar do outro, ter responsabilidade
com a responsabilidade do outro. A pedagogia da diversidade € questionar o conformismo, as
assimetrias, as injusticas e aceitar a inter e multiculturalidade como formas de organizacao

social.

[...] a pedagogia da alteridade e da diversidade desde de uma perspectiva da justica
social, €, por definicdo, uma educacdo para a responsabilidade, € uma educacéo para
formar “vigilantes” alertas para 0 outro, pessoas cautelosas, atentas ao outro
independente de sua origem ou procedéncia, de sua formacao social ou cultural, de
seu género ou etnia, de sua idade, de sua orientacdo sexual, de sua concepcdo
religiosa ou espiritual. (MAGENDZO, 2016, p.240, tradu¢do nossa)

Diante dessa realidade, faz-se necessario pensar a educacdo de jovens e adultos para
esses sujeitos, em um dialogo amalgamado na educagio em direitos humanos. E refletir sobre
a educacdo para a mudanca e a transformacédo social, tendo como finalidade os principios
presentes nas Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos humanos (2012), destacando a
dignidade humana, a igualdade de direitos, o reconhecimento e a valorizac¢do das diferencas e

das diversidades.

Enfim, as narrativas desses sujeitos podem contribuir para chegarmos mais préximo de
compreender as especificidades de ser e aprender das pessoas em situacdo de rua, na sua
individualidade e coletividade, para com isso pensar 0s processos de ensino e de
aprendizagem de maneira mais efetiva. Educar esses sujeitos desiguais e marginalizados para

consciéncia de sujeitos de direitos é pensar, segundo Freire (1987), a vocagdo ontoldgica dos
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seres humanos: serem mais. O autor reforgca que o processo educativo libertador possibilita
aos oprimidos a superacgéo de seu estado de opressdo. Quando os oprimidos questionam a sua
situacdo, pdem em questdo a ordem opressora. Por isso, a proposta de trabalhar com
narrativas permite que esses sujeitos se libertem. O ato de narrar é libertador. Ao pensar no

passado e questionar sua condicdo, esses sujeitos tém a chance de redefini-lo.
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5. PORTA ABERTA: A LUZ QUE ENTRA PELA NARRATIVA FOTOGRAFICA

Enqguanto houver um adulto analfabeto, um
“excluido” ou “‘esfarrapado” no mundo; hei de
continuar a luta. Luta que ndo foi apenas de Elza e
Paulo Freire, mas que é de todos nos.

Nima Imaculada Spigolon

As imagens fotograficas sdo chamadas de luz neste titulo em uma analogia a origem
da palavra fotografia, que é formada a partir da juncao de dois elementos: phos ou photo, que
significa “luz”, e graphein, que quer dizer “marcar”, “desenhar” ou ‘“registrar”. Nesse
trabalho, a foto é a luz que entra como dispositivo das narrativas de vida, daqueles que estdo
acostumados com o apagamento e relegados ao papel de coadjuvantes. Em meio a luz,
grafos'’ e vozes deles, os protagonistas, “graphein”, ou seja, “marcam”, “desenham” e
“registram” suas historias na “porta ” aberta que se apresentara ao longo do capitulo. Nesse
ultimo capitulo me permito, em alguns momentos, escrever na primeira pessoa. Assim como

no primeiro capitulo em que o eu revisitou sua historia, neste Gltimo o eu revisita as historias.

As analises das narrativas, nesse capitulo, se apresentam acompanhadas das imagens
das fotografias e dos grafos. Para isso, outra ferramenta do software Iramuteq sera utilizada, a
analise de similitude. Baseada na teoria dos grafos, € possivel, por meio dessa analise,
identificar as ocorréncias simultaneas entre as palavras e as suas respectivas conexidades. A
partir da Imagem 6, é possivel identificar 0 agrupamento em clusters, nos quais as palavras
estdo relacionadas entre si de acordo com a significancia que adquirem no texto das narrativas

dos educandos

YGrafo é uma estrutura utilizada para representar relagdes entre elementos de um dado conjunto. Esses
elementos sdo representados por pontos denominados vértices, e as relagdes sdo representadas por segmentos
unindo dois destes pontos, denominados arestas. Essas representagdes sdo apresentadas nesse capitulo por meio
das analises de similitude do software Iramuteq.
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IMAGEM 6- ANALISE DE SIMILITUDE DAS NARRATIVAS DOS EDUCANDOS
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FONTE: A autora (2019)

Dessa forma, verifica-se que o verbo a “estar” surge em maior relevo, constituindo o nucleo
central, pois a partir do verbo “estar”, que possui a maior frequéncia, ha algumas ramificagdes
gue indicam o lugar (“rua” e “escola”), o anseio (“querer”, “falar ” e “ficar”) e condicao
desses sujeitos (“gente”). Em cada uma dessas palavras, novas ramificagdes surgem,

apresentando uma sintese grafica das narrativas dos pesquisados.

Ao analisar o grafo na condigdo “estar” no lugar “rua”, na Imagem 7, observa-se que
ele apresenta, em sua ramificacdo, as palavras morar, morador, casa, albergue, trabalhar e
dormir, centralizadas, e, por isso, mais associadas. Em geral, estar na rua, para alguns e,
principalmente, dormir na rua, implica diminuir a visibilidade. Arranjos com papeldes,
caixotes, lencgois, perto de obras e entulhos, por vezes, é a busca pela protecéo, a intencédo é

ficar imperceptivel. Segundo relato da Estudante 9
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E dificil quando fica a noite, achar lugar seguro. Na rua ndo se dorme, s6 cochila...
Se vocé dormir vocé pode morrer, apanhar ou ser roubado. Por isso, a gente chega
na escola com tanto sono.

IMAGEM 7- SIMILITUDE "ESTAR" NO LUGAR "RUA"
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FONTE: A autora (2019)

Diante da observacao da estudante e analisando a Imagem 7, observa-se que a palavra
“seguranca” e “ felicidade” possuem uma menor conexidade, se apresentando ao final da
ramificacdo que converge para o alerta feito pelos estudantes do que falta na rua. O relato da

Estudante 9 corrobora com a autora Graciani (2009), que afirma que

A rua constitui-se em transitoriedade permanente, dada a inseguranga total. Ndo é
possivel prever o que vai acontecer na proxima hora, no préximo dia. H& que estar
sempre preparado para agir ou reagir, criar e recriar, inventar ou reinventar formas,

maneiras de sobreviver na rua ou mesmo viver na rua. (GRACIANI, 2009, p. 131)
Essa situacdo se caracteriza porque a moradia que se apresenta na lei como um direito
e poderia trazer a seguranga a quem esta nas ruas, hoje é um privilégio. Domingues (2013) em
seu estudo aponta que morar € uma acdo humana que envolve o poder de alguém sobre
determinado espago e que no sistema capitalista torna-se um bem juridico de valor
econémico. Assim, a moradia passa de direito a mercadoria, deixando de atender a todos em

sua condicdo essencial, alinhada ao principio da dignidade humana.
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Diante disso, me recordo da musica “A casa”, de Vinicius de Moraes e Toquinho: “Era
uma casa, muito engracada. Nao tinha teto, ndo tinha nada”. A musica da minha infancia,
outrora engracgada, apresenta uma triste realidade dos dias atuais. Quantos habitam a casa de

Vinicius e Toquinho?

IMAGEM 8- "A CASA"

FONTE: ESTUDANTE 1 (2018)

A Imagem 8 representa a imagem da casa. A estudante passava e gritou para o colega
que estava com a maquina. ““ Tira uma fotografia da minha casa!! Eu carrego minha casa é na

cabeca. ”

Apesar de estar disposto na Constituicdo, na Declaracdo Universal do Direitos
Humanos (1948), da qual o Brasil é signatario, as acGes concretas para prover moradia as
pessoas em situacdo de rua ainda caminham a passos lentos. Lopes e Mendonca (2009, p.56)
afirmam que a falta da habitacdo ndo se refere apenas a dificuldade de ndo ter um local para
se abrigar, mas, invariavelmente, também no comprometimento de outros direitos sociais

imbricados: “Nao consegue um trabalho sem ter como tomar banho, nem pode dar o endereco
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dos servicos de acolhimento a ‘moradores de rua’ como residéncia, bem como nao tem direito

a um cartdo de transporte para desempregado, por nao ter um enderecgo fixo.”

O albergue, apontado como solucdo pelos 6rgaos publicos para algumas pessoas em
situacdo de rua, nédo resolve o problema da moradia. Segundo eles, o local ndo oferece
condicGes dignas, pode separar familias, além de facilitar situagcGes de roubo e violéncia. No

relato, a Estudante 6 ressalta:

Morar em albergue? Deus que me perdoe... Ja tive la...ndo, ndo, ndo...14 vocé ndo
pode ter nada. Os alojamentos la é a assim tem tipo uma passagem... aberto em cima
o0 pessoal pula pro outro lado e rouba as suas coisas. Entendeu.... Por isso, toda noite
eu vou para 0 HRAN. Minha relacdo 14 é quase com ninguém, porque s6 vou |4 a
noite. Sé vou dormir e no outro dia saio fora. Ndo fico |4 o dia todo. Porque 14 tem
mais seguranga. Melhor que ficar em albergue e nessa rodoviaria ai. Deus que me
perdoe!

Diante dessa discusséo sobre moradia, um dos estudantes afirma que a fotografia dele

sera feita fora da escola, com o seu celular. No dia seguinte ele apresenta a imagem 9 e diz:

IMAGEM 9- UM LAR

FONTE: ESTUDANTE 11 (2018)

Estudante 11: Essa é a minha casa. Gragas ao trabalho, eu posso alugar uma casa. A
moradia é o primeiro passo de tudo. D& dignidade. As pessoas precisam pensar
nisso. Quando uma pessoa em situagdo de rua fica em albergue e abrigos nao €
comodismo. E necessidade!!
A narrativa do Estudante 11 sinaliza que assegurar a moradia é assegurar a dignidade.
E possivel perceber ainda, em sua na fala, 0 quanto a casa empodera. Ter uma casa € ter

seguranga, ¢ pertencimento, ¢ “delimitar um espaco de ocupagdo que lhe possa servir de
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referéncia a sua propria identidade”. (Ramos, 2002, p.84). A narrativa do estudante ratifica

essa condicéo

Estudante 14: Eu hoje tenho uma casa. Professora... quando eu falo... “ eu estou indo
pra casa”, Nossa!! (passa a mao na cabeca, no rosto, enche os olhos d’agua e solta
uma sorriso enorme) é forte pra quem nao tinha casa. Agora sim... eu posso ir visitar
meu filho. A metade do apartamento é dele. Chegar com os meus diplomas. Falar
que terminei o ensino médio, tenho minha casa, tenho trabalho. E eu quero entrar na
faculdade. Que eu vou perturbar até eu conseguir. Sé de chegar 14 e dizer que eu td
na faculdade, terminando meu espanhol. Nossa... ai sim. Mas, tudo comegou aqui....
Na escola Meninos e Meninas do Parque.

A experiéncia do Estudante 14 integra o projeto da primeira moradia no Distrito
Federal, em cumprimento da politica nacional para a populacdo em situacdo de rua. Esse
projeto surge de uma parceria da Codhab com um educador social, ex-morador e ex-estudante
da Escola meninos e meninas do parque. O Estudante 14 é um dos moradores de um prédio
destinado exclusivamente a ex-moradores de rua. Parte dos moradores sdo estudantes e ex-

estudantes dessa escola.

A iniciativa é inspirada no programa Housing First, criado e elaborado pelo psicélogo
e ativista Sam Tsemberis junto com a organizacdo ndo-governamental Pathways to Housing
First, tornando-se uma politica pablica que primeiro foi testada na cidade de Nova lorque, no
ano de 1992. Segundo Martins (2018) o programa foi projetado originalmente para ajudar
pessoas com problemas de salde mental que viviam nas ruas. Posteriormente foi expandido a
pessoas desabrigadas ou em risco de ficar em situacdo de rua ao sairem de hospitais
psiquiatricos ou da prisdo. Neste programa, a moradia é o ponto de partida, e ndo um objetivo
final. Essa proposta tem na moradia o caminho principal para garantia de acesso aos demais

direitos.

Pensar a moradia e demais direitos que garantam a dignidade humana é pensar 0s
direitos humanos. De acordo com Sarlet (2009), para além dos direitos fundamentais que
estdo vinculados a esfera do Direito Constitucional do Estado. Os direitos humanos sdo
constituidos pelas posi¢des juridicas de ambito internacional que se reconhecem ao ser

humano, independentemente da sua vinculagdo com determinada ordem constitucional.

Adicionalmente, trago Herrera Flores (2009, p.23) que alerta para o fato de que
vivemos em um contexto, no qual os direitos humanos se converteram no desafio tedrico e
pratico do século XXI e que alguns textos internacionais refletem o grande esforco para o

desenvolvimento, sob a otica juridica, de “uma base minima de direitos que alcance todos os
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individuos e formas de vida que compdem a ideia abstrata de humanidade”. E preciso

compreender que o direito a vida é inato; quem nasce com vida, tem direito a ela.

Diante disso, observe que na Imagem 7 dentro do cluster®® rua, a palavra mais forte,
em que se percebe o maior negrito, € vida. Ainda que seja uma vida dificil, com problemas
que parecem insolUveis, vida é a palavra que mais pulsa na rua, onde vive-se a condicdo

extrema. Na busca da intensidade da palavra vida, trago o relato de alguns estudantes

Estudante 5: N6s que é morador de rua para a alta sociedade nés somos lixo, ndo
somos nada! Mas, nds somos alguém na vida. Estamos aqui na escola, aqui a gente
constroi a amizade, a gente segura na mao do outro e ai constroi a paz.

Estudante 16: A vida ndo é do jeito que a gente quer, mas a gente pode chegar perto
dos planos e metas. Minha meta é sair da pobreza e se encaixar na sociedade em
boas condi¢des. Eu trabalho, mas eu ndo tenho controle emocional com o dinheiro.

Estudante 19: Eu estou na rua, mas eu ndo vou roubar. O problema é que se a pessoa
der para o mal, acaba morrendo ou vivendo uma vida desonesta, sem dignidade. A
maior parte dessas pessoas ndo teve ensinamento, instrugdo na vida. Mesmo
assim...eu acredito que ninguém nasceu e nem merece ser desprezado por ninguém
na vida. O maior perigo na situacdo de rua é perder o equilibrio mental. Muitos que
perderam o equilibrio morreu, matou, foi preso. Vocé ndo pode desprezar a pessoa
porque ela esta na rua. Vocé pode desprezar o mau que ela pratica. Mas, a pessoal?
Isso, ndo. E mesmo quem faz o mal nés ndo temos o poder de julgar. Porque as
vezes no desespero a pessoa acha que cometer um delito vai resolver tudo e ndo
resolve. Eu ndo sou desse caminho, eu sou mais pelo conhecimento. Porque eu
acredito que todos tém o seu talento.

Estudante8: Ninguém nasce destinado a morar na rua. Eu vou mudar de vida. Nem
tudo que a gente quer a gente consegue na vida... essa frase esta errada. Na verdade,
tudo que a gente quer a gente pode. O universo conspira ao seu favor. A escola
trouxe de volta os meus sonhos... A escola é a primeira galha. Mas, até vocé chegar
aqui pra comegar a subir a primeira galha, ja € vitdria... para depois escalar essa
arvore.
As narrativas mostram que, apesar das dificuldades que enfrentam, os educandos em
situacdo de rua buscam um sentido pelo qual a vida valha a pena. E apesar de todos o0s
afastamentos sociais que neutralizam a retomada de uma condicdo de resiliéncia, esses

sujeitos apresentam uma visdo esperancosa da propria realidade.

O significado da palavra resiliéncia tem origem na fisica e esta relacionado com a
propriedade que alguns corpos apresentam de retornar a forma original serem submetidos a

uma deformagdo eléstica. No mundo pessoal, Grotberg (2005) aponta a resiliéncia como um

18 O clustering, que traduz-se em agrupamento, surge quando tentamos classificar ou organizar objetos em
grupos coerentes. Dada uma funcdo de distdncia, o problema pretende dividi-los em grupos para que,
intuitivamente, objetos dentro do mesmo grupo estejam "préximos”, e em diferentes grupos, "distantes".
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fendmeno que revela a capacidade de algumas pessoas encontrarem forcas e recursos, que

Ihes permitam enveredar por trajetorias positivas, mesmo em condi¢des adversas.

A resiliéncia é composta de relatos dificeis e intensos. Atrelado aos fatos que
ocorreram estdo as representacdes e lembrancas individuais que cada momento vivido traz

consigo. Para Cyrulnik (2001, p.225), resiliéncia refere-se a um conjunto de

[...] fendmenos harmonizados em que o sujeito penetra dentro de um contexto
afectivo, social e cultural. A resiliéncia é a arte de navegar nas torrentes. Um trauma
empurrou o agredido numa dire¢do para onde gostaria de ndo ter ido mas, visto que
caiu numa vaga que o enrola e o leva para uma cascata de mortificagdes, o resiliente
tem de fazer apelo aos recursos interiores impregnados na sua memoria, tem de lutar
para ndo se deixar arrastar pelo declive natural dos traumatismos que o fazem
cansar-se de lutar, de agressdo em agressdo, até que uma méao estendida lhe ofereca
um recurso exterior, uma instituicdo social ou cultural que lhe permita sair da

situagdo (CYRULNIK, 2001, p. 225).

No caso dos participantes da pesquisa, a escola Meninos e Meninas do Parque é uma
instituicdo que participa desse processo de resiliéncia por meio da educacdo de jovens e
adultos. Para Benetti (2014) a escola pode ser um espaco promotor de resiliéncia, quando
aciona estrategias que disponibilizam apoio, inclusdo, pertencimento, sentimentos de valor e

de participagéo, conforme os relatos:

Estudante 5: Aqui na escola a gente € um elo, um ajudando o outro.

Estudante 14: Teve um tempo que eu passei dificuldade. Agora eu tenho essa escola
que me faz crescer.

Estudante 6: Eu fui deixada na Febem ainda crianca, 14 eu fiquei até completar os 18
anos. Em nenhum momento fui preparada para o que poderia vir. A lembranca que
eu tenho de 14 sdo as grades. Era 0 mundo que conhecia. Aos 18 anos fui colocada
para fora da Febem. Recebi uma batida no ombro dizendo que tinha chegado minha
liberdade. Esse foi o conceito de liberdade que me falaram. Dai, vivi nas ruas de Sao
Paulo. Cansada das ruas de So Paulo eu vim para Brasilia. Tive dois casamentos,
mas nenhum deu certo. O primeiro esposo era envolvido com drogas e o segundo
com o alcool. Eu podia desistir com tanta coisa, né? Mas, eu ndo desisto ndo. Muita
gente falava pra mim quando eu voltei a estudar. Minha filha pra qué vocé vai
estudar? Vocé ndo conseguiu jovem, desiste. Eu falava: Ta bom pode deixar!! Teve
um que falou: Vocé que estudar pra que? pra descer a cova? Eu falei: Vou, vou
descer a cova com sabedoria. O outro falou: pra qué vocé esta fazendo espanhol.
Isso é ilusdo! Vocé ndo tem trabalho? Vocé ndo vai pra fora? VVocé pensa que eu vou
na onda dos outros. Eu ndo, eu vou é até o fim! E tudo comegou aqui, essa escola
foi uma mée pra mim.
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Os relatos dos estudantes mostram que mais do que resiliéncia é preciso ter esperanca.
A esperanca explicitada por Freire que néo frisa a espera

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar, porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanga,
é espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras, esperangar é construir,
esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar € juntar-se com
outros para fazer de outro modo. (FREIRE, 2014, p. 110)

Quando Freire (2014) diz que Esperancar € “ndo desistir’ hd um encontro de
esperanga em sua voz e na voz da Estudante 6: “\VVocé pensa que eu vou na onda dos outros.
Eu ndo, eu vou é até o fim! “Nao desistir”, “ir até o fim” é manter a esperanca. A esperanca é
elemento fundamental para se recuperar a utopia. A utopia que em Freire, define um modo de
estarsendo-no-mundo, que possibilita o langar-se, o buscar, uma vez que Somos Sseres

inacabados e inconclusos. A esperanca faz do homem um ser capaz de seguir adiante para a

realizacdo de sua historia.

Diante disso, revisito o inicio desse estudo, que surgiu a partir do seguinte problema
de pesquisa: A educacdo de jovens e adultos pode promover transformacdes na vida desses
sujeitos? As narrativas que se apresentam nos mostram que a educacdo tem um papel
transformador na vida desses educandos. A transformacéo da condi¢éo situacdo de rua na vida
desses sujeitos, entretanto, esta atrelada a outros direitos. Retomo com Freire (2000, p. 31),
que afirma que a transformacdo confirma a vocacao ontoldgica do homem de ser mais. “Se a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. E
continua: “ndo haveria educa¢do se o homem fosse um ser acabado” (2005, p. 27).

Corroborando com Freire, o Estudante 1, em sua narrativa, diz:

Na escola é diferente...N&o é sd ter voz, mas poder acreditar e expor suas ideias. 1sso
é que acho mais importante. Na rua vocé ganha um dinheiro aqui, outro ali, que néo
muda nada. A Unica coisa que pode mudar uma pessoa € o conhecimento e isso a
escola pode fazer. Muda a forma de pensar e ver as coisas. As pessoas te veem na
rua elas ndo acreditam em vocé e te colocam num lugar e vocé acaba acreditando
que é s6 aquilo.

Diante da observacdo do Estudante 1, retomo a andlise de similitude considerando a
condicdo “estar” no lugar “escola”, analisando a Imagem 10. Observe que a palavra
“conhecimento”, presente na narrativa desse estudante, apresenta conexidade com “escola”
juntamente com (“estudo”, “estudar”, “conhecer” e “ensinar). Para Freire, o “conhecimento
emerge apenas através da invengdo e reinvencdo, através de um questionamento inquieto,

impaciente, continuado e esperancoso de homens no mundo, com o mundo e entre si” (1987,
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p.- 33). O “conhecimento” que se apresenta no espaco “escola” e o “questionamento
esperangoso” que Freire aponta, nos ensina a ver e perceber a escola como um modo de ser,

de ver o mundo para esses sujeitos, um lugar em que as relacdes sociais sao retomadas.

IMAGEM 10- SIMILITUDE "ESTAR" NO LUGAR "ESCOLA"
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FONTE: A autora (2019)

Observem que além do “conhecimento” e das palavras que lhe sdo correlatas ¢
possivel verificar, na Imagem 10, as palavras: “colega”, “pai” “mae”, que reafirmam as
relacBes sociais que se constituem nesse espaco, para esses sujeitos. Conforme descrito na
secdo 2.2 l6cus da pesquisa e seus sujeitos, no capitulo 2 da metodologia, a escola torna-se

uma referéncia familiar na vida desses estudantes, ratificado no relato do Estudante 8:

Hoje em dia eu s6 tenho Deus e a escola. Quem vira 0S nossos pais sdo 0s
professores. Aqui tem uma que faz o papel da durona e tem outra que é carinhosa.
Tudo que a gente espera numa mée a gente encontra nas professoras.

Diante dessa relagdo é possivel observar ainda a palavra “confiar”, “respeito” e
respeitado. Grillo afirma: “A docéncia envolve o professor em sua totalidade; sua pratica ¢é
resultado do saber, do fazer e principalmente do ser, significando um compromisso consigo
mesmo, com o aluno, com o0 conhecimento e com a sociedade e sua transformagao” (2004, p.

78). O Estudante 15 apresenta o seguinte relato:
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Estudante 15: A escola abre outros horizontes. Portas de trabalho. O circuito de
ciéncias. Esse circuito me deu vontade de abrir uma loja de plantas. Esse momento é
0 inicio de uma vitéria que comeca hoje por meio do projeto. Eu vejo um horizonte
coisa que eu ndo via antes. Vai sempre tendo oportunidades melhor. A escola me
deu muito conhecimento.

Pode-se perceber, na narrativa do Estudante 15, que a partir da escola e do
conhecimento surgem a descoberta, a construcdo e a esperanca. O circuito de ciéncias da
escola tem atuado de forma motivadora na vida dos educandos. Nesse momento, eles
percebem o seu potencial e se sentem parte daquele espago, além de projetarem no trabalho

uma possibilidade social e profissional. Esses educandos vivem a esperanga proposta por

Freire pois, apesar das adversidades, se superam. O autor afirma que:

Os homens s8o seres que se superam que vao para a frente e olham para o futuro,
seres para 0s quais a imobilidade representa uma ameaca fatal. Para os quais ver o
passado ndo deve ser mais que um meio para compreender claramente quem sdo e 0
que sao, a fim de construir o futuro com mais sabedoria. (FREIRE, 1979. p. 43)

Ao questionar os demais estudantes sobre que caminhos seguir e 0 que a educacédo

representava na vida deles, a resposta veio com a Imagem 11 e a seguinte frase:

IMAGEM 11- APORTA

FONTE: ESTUDANTE 2 (2018)

Estudante 2: A educacdo é uma porta aberta.
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A palavra porta tem sua origem no latim e significa “saida, ligagdo entre duas areas”.
A imagem representa a ligacdo entre esses dois mundos: rua e educacgéo, tendo, segundo 0
Estudante 2, a educacdo como uma porta aberta. Essa porta possibilita a passagem, a
mudanca. E possivel observar, na Imagem 10, que a palavra porta compdem a ramificacio
“escola”, enquanto a palavra “mudanga” aparece ramificada no verbo estar. Representam o
encontro do lugar “escola”, com a condi¢do “estar”, ¢ esses sujeitos que buscam a

transformacao, a “mudanca”.

Uma porta aberta permite a escolha. Esses educandos tém a possibilidade, por meio
dessa oferta diferenciada, de decidir acessar a educacdo. Ao considerar 0 ato desses sujeitos
passarem por uma porta, verifica-se que ele se compde de trés tempos: o antes, o durante e 0
depois. Esses educandos trazem suas histdrias nesses diferentes tempos, pela porta aberta,
pela educacdo. No ato de passar, esses sujeitos respondem aos desafios vividos diariamente,
que exigem deles: reflexdo, decisdo, organizacdo e, sobretudo, acdo. Ao abrir a porta, a
educacdo estabelece a conexdo com um espaco que outrora parecia inalcancavel. Diante da

imagem da porta aberta, outros relatos se constituiram:

Estudante 3: Professora, a educacdo é uma porta que abre outras portas. Aqui dentro
(bate no peito) tinha muita coisa fechada que eu achei que nunca mais ia abrir. A
escola abriu e me libertou de muitas coisas.

Estudante 13: Eu acho assim... A escola é pra aprender as coisas boas. As coisas
maravilhosas da nossa vida. Quando vocé ta na droga, vocé ndo pensa em nada.
Vocé ndo alembra mais de nada. Vocé mata e destréi. E a escola ndo. Vocé esta
estudando e mudando a sua mente. Na escola é diferente ela ta pra ensinar, ndo pra
derrubar a pessoa.

Estudante 5: Eu ndo fui criado estudando. Minha mde morreu eu tinha trés anos. Eu
fui criado mais minha vé. Minha v@... falar em estudo pra ela.... era mesmo que
chegar I4 e ter uma guerra. Ela falava que escola ndo leva ninguém a lugar nenhum
s6 ensina 0 que é ruim. E eu vim aprender a ler depois dessa escola. Que eu nao
sabia ler e nem escrever e nem a fazer o meu nome. Eu tenho um menino que estuda
em Alexania e vejo a relacdo das professoras com ele e conosco aqui. Muito
diferente. As professoras nos outros lugares ndo tém amor pelos alunos. Aqui nés
somos velhos, caducos, burros, chatos. Mas, elas tém amor e respeito por nés. O
respeito esta em primeiro lugar. Porque educacdo depende do professor e do aluno.
Antes de chegar no colégio eu era outra pessoa. Eu era dente por dente e olho por
olho. Depois que cheguei nesse colégio um ano pra ca. Tenho mais amizade,
compromisso e respeito pelas outras pessoas. Educacédo pra mim é isso. O respeito
com os colegas e com os professores.

Importante observar, a partir das vozes dos estudantes, os dois movimentos que
acontecem: a ressignificacdo da escola e da educacdo em suas vidas e a ressignificacdo de
suas vidas a partir da educacao e da escola. O relato dos estudantes mostra o quanto o retorno

a escola toca, sensibiliza, afeta ¢ promove mudangas em suas vidas. Gadotti (2009) diz: “E
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preciso acima de tudo de afeto no seu sentido etimoldgico de afetar. Todos precisamos nos
sentir afetados e responsaveis, mesmo nao estando no trabalho de educar na rua.” (p. 17). A
voz do estudante reforca a importancia do amor e do respeito, corroborando com Freire
(1992) que considera o amor e o dialogo elementos indispensaveis no processo educativo.
Assim, porta aberta na narrativa desses sujeitos promove o entrar e deixar-se entrar de forma a
permitir que a educagdo, outrora negada, ganhe novos sentidos educacionais, sociais e

pessoais.

Apo6s a imagem da porta aberta e das narrativas que se constituiram, revisitei o
objetivo geral da pesquisa e avaliei a postura protagonista desses sujeitos. O primeiro passo
foi a compreensdo do significado do termo protagonista. A palavra vem do grego, proto, e
quer dizer o primeiro, o principal. Agon significa luta. Agonista, lutador. Assim, no sentido
literal, um protagonista é o lutador principal. Em nosso caso, ou seja, no campo da educagao
de jovens em adultos, o termo protagonismo para as pessoas em situacdo de rua designou a
atuacdo desses educandos lutadores como personagens principais dessa pesquisa, como
agentes do processo. O cerne do protagonismo, portanto, é a participacao ativa e construtiva

desses sujeitos com 0s seus pares e a comunidade escolar, a partir de suas histérias de vida.

O protagonismo dos investigados propiciou rememorar situacbes vividas e a
compreensdo de que o ato de retornar a escola, de passar pela porta, consequentemente,
possibilita abrir outras portas exercendo uma acdo direta sobre a situacdo em que se
encontram, da qual eles sdo autores. Ao participar dessa organizacdo, eles adquirem,
consequentemente, um sentimento de autonomia. Desse modo, a porta, é também, a abertura

para conscientizacao de que sdo sujeitos capazes de intervir na sua condi¢ao.

A acéo protagonista dos educandos conduz as narrativas fotograficas dos sujeitos para
outros espacos. No periodo da pesquisa empirica ocorria de forma concomitante a aprovacao
das Diretrizes Operacionais e Pedagdgicas para a Escolarizacdo da Populacdo em Situacéo de
Rua da SEEDF pelo Conselho de Educacdo do Distrito Federal. Naquele momento, a equipe
responsavel pelo documento na SEEDF estava na fase de elaboragdo da capa do documento.
Essa equipe entrou em contato com a escola Meninos e Meninas do Parque, solicitando sua
participacdo nesse processo. A capa nasceu a partir da voz e imagem dos educandos que se
constituiram nessa pesquisa. A porta aberta que abre outras portas ganhou os tracos da
professora de arte da unidade escolar e a narrativa do Estudante 3 abre o documento,

conforme se vé na Imagem 12, a seguir.
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IMAGEM 12 - A VOZ, A IMAGEM E O DOCUMENTO

“A Educagiio é uma porta que abre outras
portas. Aqui dentro (bate no peito) tinha
muita coisa fechada que eu achei que nun-
©a mais ia abrir. A escola abriu e me liber-
tou de muitas coisas™

Ramom Alves de Sousa
Estudante 03 Eqcola Meninos e
Meninas do Parque (2012)

Diretrizes Operacionais
e Pedagégicas para a
Escolarizagéo da Populagéio
em Situag&io de Rua (PEPOP)

2018 - 2023

FONTE: SEEDF (2018)

O olhar apresentado pelos educandos da EJA da escola Meninos e Meninas do Parque,
representado na capa do documento € captado por alguém que estd imerso no processo. Em
seu trabalho com grupos marginalizados e oprimidos, Freire (1987) destacava a importancia
de se criar oportunidades para as pessoas identificarem seus problemas sociais e de usarem
essa visualizacdo como base para estimular o didlogo, a escuta, a acdo coletiva e a
conscientizacdo. Freire defendeu o uso de métodos participativos desenvolvidos pelos
proprios sujeitos. Tais métodos contribuem para desenvolver a consciéncia critica e promover
mudancas individuais e comunitarias, bem como transformac6es politicas e sociais. Para o
autor a transformacdo deve partir dos oprimidos, pois ninguém melhor que eles para

compreender 0 processo desumanizante no qual estéo inseridos.

Diante disso, um dos objetivos especificos da pesquisa foi conhecer o olhar desses
sujeitos e, consequentemente, educar e ressignificar 0 nosso olhar a partir de suas narrativas
de vida. Ao estudar as pessoas em situacdo de rua, me propus a conhecer o olhar desses
sujeitos sobre si, sobre o grupo, sobre o trabalho, sobre a educacio. E um olhar diferente do
que nos é proposto quando os encontramos nas ruas. Quem de nos, ao estacionar o automovel

em espacos publicos, nunca ouviu a famosa frase: “Posso da uma olhadinha, patroa”?

A “olhadinha” desses sujeitos nesse trabalho nos surpreende e emociona em cada
narrativa. O conceito do olhar torna-se uma reflexdo desses sujeitos com 0 seu meio, suas
atitudes no espaco rua e no espaco escola, bem como a organizagdo do seu pensamento. Ao
enfocar o conceito do olhar, trago Pulita (2017), que aponta o olhar como um elemento de
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constituicdo, ligagdo e vinculagdo de boa parte das nossas experiéncias, pois ele carrega em si
uma dialogicidade impar. Por meio do ato de ver, as pessoas estabelecem relagdes entre si,

com outros, criando formas de enxergar 0 mundo.

De acordo com Chaui (1998, p.59), o olhar carrega a metadfora do conhecer e do
aprender “Porque cremos que a visdo se faz em nds pelo fora, e simultaneamente, se faz de
nos para fora, olhar ¢, ao mesmo tempo, sair de si e trazer o mundo para dentro de si”. Na
Renascenca, pintava-se uma pequena janela nos olhos, o espelho também tinha um lugar
privilegiado fora ou dentro do quadro. Janela e espelho: os pintores diziam sentir-se vistos
pelas coisas e que ver &€ uma experiéncia magica. A magia do que o olhar abriga.
Adicionalmente, trago para o didlogo o Estudante 13, em sua foto no espelho, de acordo com

a Imagem 13, a sequir.

IMAGEM 13- O ESPELHO

FONTE: ESTUDANTE 13 (2018)
Na sala de aula, ele cria a imagem com o espelho quebrado. A construcdo fotografica
se pde na mesa, € um estudante da educacdo de jovens e adultos ao lado de uma professora

pesquisadora. Ao ser indagado o porqué dessa imagem ele diz:

Estudante 13: A foto no espelho reflete sobre a nossa vida, sobre nossa alegria, sobre
a nossa tristeza e 0 que nés estamos passando.

Ao escutar a narrativa do estudante percebe-se a infinitude do espelho. Ele nos

apresentou diferentes sentimentos em uma Gnica imagem. Recorro a Clarice Lispector (1999):

0 que é um espelho? Nao existe a palavra espelho — sd espelhos, pois um dnico €é
uma infinidade de espelhos... Num tremor que transmite em mensagem intensa e
insistente ad infinitum, liquidez em que se pode mergulhar a mao fascinada
escorrendo reflexos, os reflexos dessa dura agua... esse vazio cristalizado que tem
dentro de si espaco para se ir sempre em frente sem parar: pois espelho é o lugar
mais fundo que existe. (Lispector, 1999, p.12)
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Ao se olhar no espelho, o estudante deixa claro que as lembrangas trazem diferentes
sentimentos. As feridas ultrapassam o limite do corpo e séo revisitadas nas memadrias; quebra-

se a cultura do siléncio. O Estudante 13 se olha novamente no espelho e diz:

Eu olho pra mim... olho para essas cadeiras... (siléncio) Muitos que passaram pela
escola ja se foram... (Ele olha novamente para as cadeiras) e diz: vejo eles aqui
comigo. Por causa da droga e da cachaca eles se foram. E importante lembrar coisas
boas e coisas ruins.

A lembranca do estudante carrega o potencial da existéncia. Nos nos constituimos em

nossas lembrancas boas e ruins, que nos confere uma identidade e permite 0 nosso

reconhecimento pelo outro, que também nos constitui. O Estudante 13 nos lembra que:

NG&s nunca deixamos de interpretar e reinterpretar nossa vida. (...). Isso significa que
0 bom-senso erra redondamente ao considerar que o passado seja algo fixo,
imutavel, invariavel, oposto ao fluxo continuo do presente. Pelo contrério, o passado
é maleavel e flexivel, modificando-se constantemente a medida que nossa memoria
reinterpreta e re-explica o que aconteceu. (KIM, 2003, p. 230).

Retomo os reflexos, as reflexdes e inflexbes, trazendo, também, a percep¢do do
Estudante 3. Sua fotografia foi captada em um ambiente externo a escola, em uma aula em
que os estudantes foram levados ao Seminéario Cidadania e Dignidade da Populacdo em
Situacdo de rua, realizado no Centro Pop de Brasilia. Ao ser questionado sobre a escolha da

Imagem 14, o estudante traz o seguinte relato:

IMAGEM 14- O BLINDEX

FONTE: ESTUDANTE 3 (2018)
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Estudante 3: Eu olho para esse prédio e o blindex sé reflete a gente. A nossa
realidade. Eles da UDF® veem tudo do nosso lado. Mas, a gente ndo vé o lado
deles.

A narrativa do estudante fala sobre o reflexo de uma realidade das pessoas que vivem
em situacdo de rua. E o reflexo desses sujeitos no Centro Pop, uma unidade de referéncia e
protecdo social com a¢des direcionadas a populacdo que vive em situacdo de rua. Um lugar
em que essas pessoas podem se higienizar, se alimentar, além de funcionar como uma
referéncia domiciliar. O espacgo tem uma atuacao importante para o acesso a direitos, além dos
servigos da rede de assisténcia. Um grupo de estudantes que utilizam o espaco, entretanto,
avalia que alguns profissionais fazem do local um espaco da disciplina, da repressdo e da
indiferenca. Além disso, segundo relato dos educandos, 0 nimero de pessoas que procuram o
centro pop tem aumentado a cada dia, dificultando um bom atendimento. Para eles, hd uma

diferenga em quem esta no Centro Pop e nédo esta na escola. Na visdo do Estudante 17:

A escola faz a diferenca. Ela evita vocé esta fazendo a coisa errada. No centro Pop
ndo evita nada. Tem vez que eu acho que 14 ndo é seguro. Porque agora vocé estd
vendo na escola quem quer estudar. Quando tinha 6nibus do pop pra ca. Tinha
muitos que vinham para ca e ndo queriam estudar e prejudicava quem queria.

Para o Estudante 3 para além da diferenca, hd uma hierarquia:

Estudante 3: Ha as pessoas que estdo na rua e ndo frequentam nada, existem as que
estdo na rua e frequentam o Centro pop, e as que estdo na rua e frequentam o centro
pop e a escola. A Senhora la na escola esta vendo s6 o filé. Igual nessa foto (Imagem
14), as vezes eu ndo gosto de ver esse reflexo... sei 14...Também néo gosto desse tipo
de janela, blindex... blindar... como se tivesse que blindar de bandidos. Sei la... t6
viajando, né?

A fala do Estudante 3, traz a reflexd@o de que as janelas que outrora serviam para
iluminar, arejar, ver e ser visto, agora blindam os individuos como muros, isolando uns dos
outros. “Se nao houvesse espelhos, os outros seriam o parametro € nao saberiamos exatamente
como somos, ndo teriamos os contornos de nossa face. N&o nos veriamos face a face, mas
somente outro a outro”. (Silva, 2013, p. 163). Esses educandos nos incitam a enxergar para
além de nos, para além dos espelhos, a ultrapassar a visdo que nos cega. Nos convidam a

perceber e reconhecer o outro.

19 Centro Universitario do Distrito Federal — UDF é uma instituicdo particular de ensino superior localizada no
Distrito Federal
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O reconhecimento compreende a percepcao e aceitacdo do outro em sua inteireza —
com seus sentimentos, sua presencga, Seu corpo, seu espirito -, libertando-se da
indiferenca em relago a ele. “Responsabilidade” ¢ o responder verdadeiro ao outro,
ao que nos acontece. (PENA et al., 2018, p. 4)

Como educadores desses sujeitos, € fundamental refletir sobre a nossa
responsabilidade com o outro. Ao se dispor a participar do processo educacional, o educando
precisa encontrar nesse ambiente a situa¢éo oposta a coacdo e a humilhacdo presente nas ruas.
Nem sempre, entretanto, isso acontece. Apos concluirem o ensino fundamental na escola
Meninos e Meninas do Parque, os estudantes sdo encaminhados para uma escola com oferta
de EJA no DF. A Estudante 6 nos relata que ao retornarem para as outras escolas, retorna

também, em alguns momentos, a vivéncia dos preconceitos

Eu reprovei no colégio de ensino médio em uma disciplina. O professor era racista.
Ai ele chegou, ia ter prova. Eu sentei no meio. Ele falou: a senhora vai sentar la
atrds. Eu falei porque I& atras? Porque eu quero vocé 4 atrds. Eu falei: vou ficar
aqui. E um direito meu. Ai ele falou: Mas quem manda aqui nessa sala aqui s6 eu.
Se eu quiser que a senhora fica ai, vocé fica. Se ndo eu te ponho pra fora. Eu falei:
Entdo coloca, vai, comeca. Se o senhor me colocar pra fora vocé vai ver se ndo dou
parte do senhor na regional. Os alunos ndo sabiam se olhavam pra mim ou pra ele.
Ai um rapaz falou assim: vai la pra atras evita esse homem. Ai eu falei que ia porque
esse aluno ta me pedindo ndo é porque o senhor quer. Pra todo mundo ele entregou a
prova. Pra mim ele jogou. Isso acontecia comigo e com mais um cinco, porque a
gente era escuro. Ele apontava pra gente e mandava a gente sentar 14 atrds. Um dia
tinha uma branquela bonita 14 atras ele falou: “o que vocé esta fazendo ai? Seu lugar
¢ aqui na frente”. E quando era negro e velho ele falava: “vocé senta la atras”.
Pensei em mudar de turno. Mas ndo mudei ndo. Ele s6 entregava a nota de quem
passava. Demorou um pouco... mas, ele teve que entregar a minha. Eu ndo desisti!
No dia ele me entregou dizendo: “Gragas a Deus”!! Porque ele ndo gosta de negro.

Com base no relato da Estudante 6, trago a fala de Carreira (2014), que afirma que por
ser a EJA destinada a uma maioria pobre, negra e de baixa renda, ainda é um desafio
reconhecer esses sujeitos como detentores de direito. Carreira e Souza (2013) reforcam que a
histéria da EJA no Brasil estd amalgamada aos impactos histéricos do racismo social e
educacional. Racismo que nega o outro em funcdo de suas caracteristicas fisicas e culturais.
Tal fato, adiou a emergéncia de um projeto nacional e republicano de educacao, ainda no
periodo compreendido entre o século XIX e comeco do século XX, para uma populacdo de
maioria negra no pais. E um racismo que se atualiza permanentemente, presente no cotidiano

das relacOes sociais e educacionais, conforme o relato da Estudante 6.

Ferraz (2016) em seu estudo aborda que apesar da EJA ser constituida por uma
maioria negra, ha uma dificuldade desses sujeitos se reconhecerem negros. Segundo a
pesquisadora tal fato seria em decorréncia de ndo quererem ser associados aos aspectos

negativos que uma identidade negra carrega em uma sociedade excludente. Apesar da
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abordagem da Estudante 6 apresentar um outro olhar em que estudantes negros percebem a
diferenciacdo em sala de aula em funcdo de sua ragca, compreendo que as abordagens
dialogam e se complementam no sentido de que atitudes como a desse educador reforcam as

posturas de negacéo da propria raca.

Adicionalmente, busco em Gomes (2005) a compreensao da discussao de ragas. Para a
autora as racgas sao construcoes sociais, politicas e culturais produzidas nas relacdes sociais e
de poder ao longo do processo histérico. Ndo sdo um dado da natureza. Culturalmente
aprende-se a enxergar as ragas. Na realidade por meio da forma que somos educados e
socializados, aprende-se a ver negros e brancos como diferentes a ponto dessas diferencas
serem introjetadas na forma de ser e ver o outro. Entretanto, o problema maior reside no fato
de, equivocadamente, as classificacbes sociais, raciais, de género, entre outras, serem

hierarquizadas. E, assim, comecam a tratar as diferencas de forma desigual.

A narrativa da Estudante 6 ressalta um educador que traz o olhar desigual, que traz a
heranca de formacao na sociedade brasileira, marcada pela intolerancia as diferencas raciais e
desvalorizacéo das populagOes negras por parte dos colonizadores europeus. Uma constituicdo
social que continua sendo produzida e reproduzida. Trago ainda a voz de Freire (1987) para

refletir a dificuldade do dialogo quando educadores possuem uma fala opressora e racista.

Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto €, se a vejo sempre no outro, nunca
em mim? Como posso dialogar se me admito como um homem diferente, virtuoso
por heranca, diante dos outros, meros “isto”, em que ndo reconhego outros eu?
Como posso dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens puros, donos
da verdade e do saber, para quem todos 0s que estdo fora sdo “essa gente", ou sdo
“nativos inferiores”? (FREIRE, 1987, p. 80).

Retomo a responsabilidade com o outro. No rosto desses educandos esta inserido o
apelo & responsabilidade. E preciso refletir a imagem que se constrdi no rosto do outro como:
0 marginal, o criminoso, o diferente, entres tantos outros rostos criados pelo preconceito.
Deixa-se de ver o rosto humano, deixa-se de ver o sofrimento, de refletir sobre as condigdes
de vida precaria em que esses sujeitos estdo inseridos. Como praticar a alteridade quando se
desconsidera as dimensdes da vulnerabilidade e da invisibilidade a que estdo expostos? Butler
(2015) chama atencdo para os “rostos”, sugerindo que quando as pessoas representam a si
proprias tém mais chances de serem humanizadas, diferentemente, daquelas que ao nédo

conseguirem Se representar correm o risco de serem mal representadas, e, consequentemente,
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desumanizadas. Nesse, sentido, esse trabalho buscou trabalhar o protagonismo e o olhar
desses estudantes. Para que eles se apresentem e se humanizem e, nesse processo, humanize o

outro.

Diante disso, apresento o rosto de um dos educandos que participou da pesquisa, 0
Estudante 8. A fotografia do seu rosto se mostra reluzente como ouro. Para a constituicdo da
imagem, ele foi até a sala de arte, pegou purpurina dourada e jogou no rosto. Entdo, pediu ao

colega que o fotografasse. Questionado sobre o porqué daquela imagem, ele respondeu:

IMAGEM 15- O OURO

Estudante 8: Uai, escolhi essa foto porque eu acho que eu mesmo sou s6 o ouro! Se
eu estudar e conseguir, eu vou conseguir brilhar na vida. Agora eu estou brilhando
de felicidade! (Risos!!) Antes, eu sO queria fumar pedra... era s usar droga. Era
acordar ir para o pop e tomar café, me alimentar e cacar dinheiro para ir usar com
droga. Hoje em dia tudo ficou s6 o ouro, eu acordo, banho, almocgo entro para sala,
estudo. Depois que eu saio da escola &s vezes acontece de eu usar. Mas, eu nao uso
mais igual um desesperado. Eu espero pelo menos acabar o horério da aula. E uma
reducdo de danos e esperanca para o futuro.

O relato do estudante é importante porque sinaliza a escola como um espaco de
reducdo de danos do consumo de drogas, uma realidade que se apresenta na vida das pessoas

em situacdo de rua, conforme os dados do ultimo censo realizado em 2010 com essa

populagéo.
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De acordo com o censo, 85,8% dos adultos em situacdo de rua declararam usar drogas,
sendo que, 41,4% utilizavam drogas licitas (cigarro e bebidas alcodlicas) e 44,4% consumiam
drogas ilicitas, podendo ocorrer de forma concomitante o0 uso de drogas licitas. As drogas
mais utilizadas sdo cigarro (30,6%), bebida alcodlica (26,1%), maconha (12,5%) e crack
(9,2%). As drogas séo utilizadas ainda como paliativo em situagdes de frio, medo e fome.
Conforme relato do educando:

Estudante 1: Hoje eu consegui um casaco aqui na escola. Tempos atras num frio
igual esta hoje eu ja teria tomado um litro de cachagca. Com a bebida eu apago e
esqueco o frio. Viver na rua € muito triste.... eu bebia pra esquecer. Mas hoje eu td
limpo!! Num fiquei bonito no casaco?

Nesse momento fizemos uma discussdo do uso da bebida como controle social. Eles
acharam interessante e disseram nunca ter pensado sobre a bebida dessa forma. Compartilhei
com o grupo a experiéncia de um trabalho que havia lido, do qual trago a seguinte citacdo: “A
nog¢ao de “alcoolismo” tdo natural para nds, esta relacionada a um progressivo controle social
dos prazeres e do comportamento individual, processo diretamente ligado ao desenvolvimento
da sociedade capitalista” (FERNANDES, 2004, p. 13)

Esses estudantes apresentam problemas mais complexos, que foram relatados em
carater sigiloso e que os levam a situacfes depressivas que intensificam o consumo destas
drogas. Além disso, em situacdes extremas algumas drogas sdo mais baratas e mais acessiveis

do que alimentos.

Dessa forma, o relato do Estudante 8 apresenta o papel importante que a educagéo
pode exercer na reducdo de danos. Ribeiro (2012) apresenta em seu trabalho o conceito de
reducdo de danos pela Otica da saude publica, como uma politica que tem por objetivo
minimizar os danos causados pela utilizagdo de diferentes tipos de drogas sem
necessariamente exigir a abstinéncia do seu uso. A reducéo de danos funda-se nos principios

de pluralidade democratica, exercicio da cidadania, respeitos aos direitos humanos e da salde.

Santos et al. (2010) abordam em seu trabalho que a origem da reducdo de danos data
do ano de 1926 na Inglaterra, em que o0s usuarios em situacdo de dependéncia poderiam
receber drogas sob prescricdo de um médico, visando a levar uma vida mais estavel e mais
util a sociedade. Considerava-se que esses usuarios poderiam diminuir as consequéncias mais
danosas, minimizando os efeitos prejudiciais a sua saide. Na década de 1980 em funcéo da
implantacdo de varios programas e praticas e das inovacgdes principalmente no campo da

prevencdo da Aids, ocorreu uma maior difusdo da reducdo de danos. Desde as primeiras
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iniciativas em 1989, o Brasil é um pais que atua na implantacdo de politicas de redugdo de
danos e tem sediado parcela considerdvel das discussdes tedricas que amparam as préticas.

Ribeiro (2012) ressalta que em processo de reducdo de danos 0s usuarios passam a ndo
se reconhecerem pelos estigmas que Ihes sdo atribuidos de: maconheiro, louco, delinquente e
bandido, para assumir-se como um cidaddo sujeito de direitos, protagonista das reivindicac6es
de seu contexto social e responsavel pela efetivacdo das modificacbes necessarias para a

melhoria de sua vida pessoal e relacional.

O estudante 8 apresenta em seu relato essa transicdo. Ele fala da condicdo anterior de
um usuario sem controle e de como a escola torna-se um lugar que o auxilia nessa
modificacdo pessoal por meio da reducao de danos. Na sua imagem como um cidadéo sujeito
de direitos, ele tem um rosto, uma historia, uma esperanca. Diferentemente do apagamento ou
velamento de seu rosto que passa pela rua. Na escola lhe é devolvido, além do rosto, seu
nome, sua identidade. Diante desses educandos, faz-se urgente olhar esse mundo de forma

menos limitante. Recorro a Freire (1979) que nos diz que esses sujeitos

Sdo0 casos individuais, meros “marginalizados”, que discrepam da fisionomia geral
da sociedade. Esta é boa, organizada e justa. Os oprimidos, como casos individuais,
sdo patologia da sociedade sd, que precisa, por isto mesmo, ajustd-los a ela,
mudando-lhes a mentalidade de homens ineptos e ‘“preguicosos”. Como
marginalizados, “seres de fora” ou “a margem de”, a solug@o para eles estaria em
que fossem “integrados”, “incorporados” a sociedade sadia de onde um dia
“partiram”, renunciando, como transfugas, a uma vida feliz. [...] Na verdade, porém,
0s chamados marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais estiveram fora de,
Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os transforma em “seres para o
outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em “integrar-se”, em “incorporar-se” a esta
estrutura que os oprimi, mas em transformé-la para que possam fazer-se “seres para
si”. ( p.69-70)

Um dos desafios educativos é o de que as escolas de educacdo de jovens e adultos
trabalhem continuamente a conscientizagdo desses sujeitos para a superacdo da situacdo de
oprimido. E fato que, “ escola no é onde tudo comega, porque nio é a origem dos problemas.
Ela apenas os reflete. Mas é deste lugar, da escola, que temos uma compreensdo, digamos,
mais “humana” do problema”. (PEREGRINO, 2010, p.17). A educacdo ¢ um local que pode
possibilitar a transformacdo para os educandos fazer-se “seres para si”, de exercerem a

condic&o de sujeitos de direitos.
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Retomo a andlise de similitude. E possivel verificar, na Imagem 16 que o verbo “estar”
tem uma ramificacdo direta com ““falar”, “ficar” e “gente”, representando o olhar sobre si e a
importancia de ter voz. Observe gque esses sujeitos que estdo na rua e na escola carregam um

“querer” que dialoga diretamente com os direitos.

IMAGEM 16- SIMILITUDE DO SUJEITO ("GENTE") DE VOZ (" FALAR") E DIREITO (“QUERER")
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IMAGEM 17- SIMILITUDE DO "QUERER"
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Ao fazer um recorte da Imagem 16, com uma ampliacdo do verbo querer, apresento o
Imagem 17, que remete a palavras que expressam o querer, o direito, entre os quais: a sonhar,
a lutar, a escuta, a apresentar suas experiéncias, a ser feliz, de ser reconhecido, a vitoria, a ser
parte da sociedade. As palavras alcool e drogas aparecem associadas ao verbo querer no
sentido do anseio de se libertarem do vicio. As palavras depender e destruir estdo conectadas
ao verbo querer no sentido de que “depende” da sua escolha do seu “querer”. “Lutar” ou se
“destruir”. A palavra “natureza” tem uma conexao com o que ¢ bom, com vida, com renascer.

Essa relacdo é percebida no relato dos estudantes 13 e 16:

Estudante 13: A natureza representa a nossa vida, nosso amor 0 nosso carinho. Ela
representa 0 nosso orgulho de ter sobrevivido. Ela acalma a pessoa. Ela faz a gente
pensar o que quer dali pra frente. O que ela quer do sonho dela. Ali na natureza vocé
estuda o que quer ser dali pra frente. A cidade traz muitas coisas ruim. A natureza
traz a coisa boa. Todo pensamento ruim que vocé tem ele sai numa cachoeira,
olhando a natureza e 0s passaros.

Estudante 16: A natureza representa a liberdade, o nascimento de uma planta
representa uma vida. Porque a gente vive das plantas e através delas a gente a se
sustenta. Vida é Tudo de bom...a gente renasce quando é cuidado. Igual acontece
com a planta.
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Nesse processo de se constituirem como sujeitos que renascem, tornam-se agentes
criticos, se transformando, se conscientizando e se afirmando como sujeitos de “querer”.
Detentores do direito de “querer” sonhar, do direito de “querer” ser feliz, fago presente as
palavras de Freire (2001) “E impossivel existir sem sonhos.” Assim, trago as narrativas dos

sonhos realizados e dos sonhos almejados desses educandos. (p. 35).

Inicio por um momento emocionante que presenciei na pesquisa empirica, a formatura
dos estudantes. As lagrimas caiam por diversos olhos. Os olhos d’agua que um dia se
encheram em meio a tantas dificuldades, nesse dia se umedeceram de alegria. E uma
conquista Unica. Nesse dia, ndo foram apenas os protagonistas da pesquisa que outrora
fotografaram, eram os protagonistas de um sonho que se realizava. Era 0 momento de serem
fotografados, o instante do registro, do acontecimento, um fato com o seu merecido lugar
nessas historias de vida. Acontecimentos raros, contatos familiares que a tempos ndo ocorriam

surgem nas narrativas, como na do Estudante 20:

Estudante 20: Hoje eu posso mandar uma mensagem e uma foto para minha filha e
minha mée. Elas terdo orgulho de mim. VVocé pode me ajudar professora? Vc pode
mandar pra mim? Eu tenho o ndmero aqui. Perai... manda também para 0 meu
irmdo. Eu ja te contei que minha mée tem 96 anos. Imagina a surpresa e felicidade
dela. Tem mais de 15 anos que ndo vejo minha filha ela era uma bebé quando eu fui
preso. Professora tira uma foto aqui.... Agora uma comigo... Agora uma com a
turma... Eita meu Deus é muita emogdo!!

Répida e disfarcadamente, a lagrima que desce é enxugada pelo estudante. E lindo de
se ver o valor da conclusdo de uma etapa escolar. “A alegria ndo chega apenas no encontro do

achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE,1996, p. 16)

Em minha observacéo, reflito, porque que a beca os empodera tanto? Olho para aquela
roupa e procuro entender o seu significado. Acredito que vestir a beca, é vestir conhecimento
e conhecimento é vitdria. Nesse momento, cumprimentando os colegas estd o Estudante 14,
educador social na escola. Ele narrou sua formatura na entrevista para a pesquisa. Com suas

palavras:

Estudante 14: Mas, tudo comegou aqui.... Na escola Meninos e Meninas do Parque.
O meu primeiro prémio. Eu nem pensava em ganhar nada, foi o circuito de ciéncias
aqui na escola. Nos tiramos primeiro lugar. Ai dali... comecou. Outro prémio foi
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vestir a beca aqui na escola. Depois foi vestir a beca do ensino médio. Porque a beca
do ensino médio vai ficar marcada. Porque quando eu dormia na rua era em frente a
igreja Dom Bosco. E a minha formatura foi na Maria Auxiliadora 14 no complexo
Dom Bosco. N&o é uma coincidéncia! Aonde eu dormia na rua, eu vesti a beca com
todos os meus colegas e professores juntos. Estavam la os professores daqui e do
ensino médio. E hoje eu td aqui dando essa entrevista, na sala, na escola Meninos e
Meninas do Parque, onde eu sou Educador Social, aonde eu comecei. E incrivel!

Por meio da escola esses educandos sonham... e comegam a viver sonhos possiveis.
Freire (1991) nos convida a refletir os sonhos possiveis, situagdes limites que podem ser

modificadas. Ao sonharem, esses estudantes se projetam em um amanha.

Estudante 11: O meu sonho é possuir uma casa, um carro e um comercio para
trabalhar por mim mesmo.

Estudante 8: Meu sonho é que um dia eu pare com a droga e me forme. Mostrar que
eu consegui. Que eu fiz diferente. Que eu superei as estatisticas brasileiras. Que um
garoto negro, sem estudo, ndo chegaria aos 25 anos. Ou, como eu comecei aos 13,
falaram que eu ndo chegaria aos 17. Gracas a Deus uma estatistica eu ja contrariei,
estou com 23 e vou contrariar a segunda.

Estudante 6: Quero ter uma casa, ter um emprego fixo, esse emprego temporario ndo
adianta que uma hora vocé esta empregado e outra hora ndo. E fazer uma faculdade.
Quero fazer veterinaria. Ai, meu sonho é esse dai...Coisa mais boa deve ser vocé
trabalhar e ter um lugarzinho assim te esperando.

Estudante 13: Meu sonho... é mudar, é ser forte, & enxergar o prazer de viver,
enxergar a felicidade, enxergar 0 nosso proximo, enxergar a nossa realidade e assim
enxergar um futuro.

Estudante 14: Meu sonho é ser professor de educagdo fisica e dar aula em escola e
academia e quando eu tiver bem, eu quero fazer um trabalho voluntario social. Com
pessoas de rua. Tirar um dia, dois, sO para fazer esse trabalho. Da mesma forma que
eu fui resgatado eu vou resgatar alguém.

Sonhos que, na verdade, sdo direitos, direitos que sao negados, negacdo que excluli,
exclusdo que invisibiliza. Mas quando uma méo ndo solta a outra, quando a voz traz a
historia, quando a narrativa é escutada, quando as marcas deixadas se transformam em
superacao e, se reconstrdi, se educa, se conscientiza, se transforma, a ressonancia das vozes
desses oprimidos torna-se libertadora. Entdo, ela atravessa... e 0 seu alcance transforma

qualquer ponto final em reticéncias...
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CONSIDERACOES FINAIS, LICOES APRENDIDAS E AS LICOES POR
APRENDER.

Esse trabalho teve como objetivo compreender o protagonismo e a construcgdo coletiva
dos estudantes da EJA em situacdo de rua por meio de suas narrativas fotogréficas. Em um
primeiro momento, ainda no processo de elaboracdo da pesquisa, me aventuro no mundo das
narrativas. Para isso, revisitei a minha historia pessoal e procurei estabelecer um dialogo com
as lutas vividas por aqueles que me antecederam, revelando como a educacdo teve papel
transformador na vida da minha familia. Ao rever a minha historia e vida profissional, me
propus a investigar se a educacdo € capaz de exercer uma transformacdo na vida das pessoas
em situacao de rua que retornam a Educacdo de Jovens e Adultos. Na busca de respostas para
0 problema de pesquisa procurei conhecer as historias de vida desses educandos tendo a
fotografia como dispositivo das narrativas. O uso das imagens fotograficas teve a intencao de
contribuir na rememoracdo e ressignificacdo das narrativas. Para isso, 0s estudantes como
agentes fotograficos tornaram-se protagonistas durante 0 processo, 0 que permitiu
potencializar as construgdes individuais e coletivas e apresentar o olhar que possuem sobre si,

sobre o grupo, sobre a rua e sobre a educacao.

Ao longo do trabalho foi estabelecido um didlogo com as vozes dos teoricos de
referéncia, sujeitos da pesquisa e pesquisadora. Nesse trabalho, as vozes dos educandos nédo
comparecem apenas para analise dos dados, elas compdem todo o texto. Assim, ao falar da
rua, dos sujeitos, do trabalho, da pobreza, dos direitos e das narrativas suas vozes se fazem
presentes. Nesse trabalho o siléncio é rompido do inicio ao fim e suas vozes ecoam em todos

os capitulos.

A acdo protagonista e as vozes desses sujeitos suscitaram algumas questfes que
guiaram a pesquisa e analise. Nos perguntdvamos se a educacao de jovens e adultos pode ser
um locus potencial para educandos em situacdo de rua se reconhecerem como sujeitos de
direitos. Uma outra questdo é se as narrativas fotograficas podem contribuir nos debates de
questbes enfrentadas pelos educandos, promovendo discussdes em torno da dignidade
humana e de seus direitos fundamentais, sociais € humanos. Questiondvamos ainda como
contribuir no alcance de melhoria, ampliacdo e permanéncia desses sujeitos na modalidade
EJA.

No delineamento metodolégico da pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa com
observagdo participante, utilizando entrevistas narrativas. A relevancia de uma pesquisa

humanizadora pensada em Freire traz consigo a observacgéo participante, no intuito de ser uma
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pesquisa “com”, no sentido humano de estar junto, ao invés de um estudo “para”. A 0pgédo
pelas entrevistas narrativas possibilitou a autonomia dos temas estimulando os sujeitos da
pesquisa a compartilharem acontecimentos importantes de suas vidas e do percurso
educacional, além do alcance dos objetivos e questfes de pesquisa. Cada narrativa fotogréafica
funcionou como um momento de construcdo do olhar desses educandos, que na pluralidade de

suas vozes ora se encontravam na historia do outro, ora se reencontravam na releitura de si.

A imersdo no campo empirico e as relacdes estabelecidas com os sujeitos da pesquisa
me permitiram vivenciar suas experiéncias de vida e conhecer a riqueza das idiossincrasias do
universo dos pesquisados que me provocou novas compreensdes acerca das distancias e das
aproximacdes que podemos realizar enquanto educadores. Esse aprendizado constituiu-me
como pesquisadora, professora e pessoa. Apreendi de forma significativa a importancia do
acolhimento, da amorosidade, do respeito, da escuta sensivel, do diadlogo, do direito e da luta
pela conscientizagéo e libertacdo desses sujeitos.

O trabalho aponta a importancia de uma educacdo de jovens e adultos que néo
fragmente os saberes e 0s sujeitos, mas, que desenvolva nesses educandos capacidade de
reflexdo e acdo diante da violagdo de direitos, fomentando o processo formativo e a producéo
do conhecimento em/para a educacdo em direitos humanos. Para tanto, a pesquisa teceu um
didlogo com a area de direitos humanos por compreender a necessidade de didlogos e acbes
cada vez mais estreitos entre a educacdo de jovens e adultos e os direitos humanos, dado a
especificidade do grupo que compde a modalidade ser marcado pela desigualdade.

As desigualdades presentes na vida desses educandos sdo sentidas com mais
intensidade do que das pessoas que vivem em algum tipo de residéncia. Esses estudantes
trazem em suas narrativas situagdes que manifestam a extrema pobreza material que em
alguns momentos foram marcadas por restar a esses sujeitos apenas o corpo. Nesse sentindo,
busquei referéncias teoéricas que discutissem o fenébmeno da pobreza, exclusao e desigualdade
que coloca essas pessoas em situacdes de silenciamento e “invisibilidade.” Na condi¢do em
que esses educandos se encontram estudar torna-se um ato politico de resisténcia e revolugéo.
As narrativas reforcaram a necessidade de reflexdo e discusséo sobre a pobreza. A pobreza é
uma situacdo coletiva, no entanto, para o exercicio educacional os professores ndo sao
preparados na sua formacdo para lidar com as situagdes de pobreza e desigualdade. Ampliar
as discussbes sobre essa condicdo, faz-se necessario na compreensdo da diversidade de

sujeitos que a modalidade EJA abarca.
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Esse estudo evidencia o avanco em termos normativos no Distrito Federal na
ampliacdo de politicas de educagdo de jovens e adultos, no &mbito da populacdo do DF em
situacdo de rua. Entretanto, h& um longo caminho a ser trilhado, que comeca por
operacionalizar e constituir esses avancos no atendimento aos educandos. Para tanto, torna-se
necessario uma agdo em diferentes niveis da SEEDF além de uma politica social e
educacional articulada. E consenso que a escola ndo deve assumir o papel de redentora,
tampouco pode-se ignorar o apontamento de Dubet et al (2014) que as desigualdades sociais
se transformam em desigualdades escolares e estas em desigualdades sociais em um ciclo de
repeticdo. Ha& concordancia, entretanto, que dentre as politicas publicas, a educacdo, ainda que
com limitacOes, tem sido a que atende a diversidade de sujeitos marginalizados,
principalmente na educacdo de jovens e adultos. A EJA se configura como a modalidade que
contempla o maior nimero de sujeitos que se encontram em situacdo de rua. Acredito que as
politicas educacionais podem encurtar a distancia construida socialmente e de forma

estereotipada com relacdo a esses sujeitos.

Para encurtar as distancias € preciso construir com esses sujeitos histérias que rompam
com a producdo dos diferentes como inferiores, subcidaddos, sub-humanos e sem direitos.
Torna-se necessario reconhecer as diferencas, “aceitar e respeitar a diferenca ¢ uma dessas
virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar.”(FREIRE, 1996, p.29). A palavra ndo pode ser
um privilégio de alguns, mas um direito de todos. Assim, um possivel desdobramento dessa
pesquisa € o fortalecimento das narrativas como parte do contexto educacional, o direito a
educacdo a partir das experiéncias. Ao se reconhecer as experiéncias de vida como um
conteddo significativo, tem-se um olhar mais integral para o estudante, além de oportunizar
que vida e educacdo caminhem juntas dando sentido uma a outra. Nesse estudo, por meio das
narrativas, os educandos falaram de seus sonhos, de suas realidades, de suas lutas, de seus
anseios e de suas buscas por outros caminhos. Ademais, é na palavra, na leitura de si e no

dialogo com o outro que esses sujeitos constituem e exercem a autonomia.

Ao falar de autonomia visito o conceito de heteronomia. A palavra heteronomia vem
do grego:hetero que significa diferente e nomos que significa lei tendo o sentido de submisséo
e aceitagdo de leis que ndo sdo “suas”, mas que se reconhece validas na sociedade em que esta
inserido. Na linha ténue entre a autonomia e heteronomia faz-se necessario a busca da
identidade. Assim, esse trabalho se propds através do didlogo com os educandos e suas
narrativas, a conscientizacdo dos seus deveres, por, e, sobretudo, de que ndo devem aceitar as

condigdes indignas de vida a que sdo submetidos. E fato, que o tempo da pesquisa de campo
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ndo conseguiu alcancar toda discussdo necesséria, tampouco, a todos os participantes. As
realidades e instabilidades dos sujeitos da pesquisa limitaram as participagcOes de alguns
investigados em discussfes coletivas. Entretanto, considero que cada relato pessoal e
momento rememorado foi um exercicio para a autonomia. Um dos participantes da pesquisa,
o0 Estudante 8, realizou a entrevista da pesquisa na véspera da ceriménia de formatura. No dia
do evento ele foi designado a ser o mestre de cerimonia. Em um determinado momento, a
frente de um publico constituido de convidados de diferentes instancias da SEEDF e outras
instituicOes parceiras da escola, ele resolveu dar o seu depoimento. Era possivel ler nas
entrelinhas como ao falar de si o tinha feito revisitar sua vida e principalmente suas conquistas
e seus valores. Naguele momento, com o microfone nas méaos, ele se empoderou e contou sua
historia. Foi aplaudido e o seu depoimento provocou lagrimas nos convidados. Ao término, o
estudante veio em minha dire¢do e questionou: “ Falei bonito, professora? Depois de ontem
tive vontade de contar minha histdria.” Ao perceberem que ndo sdo culpados individualmente
nesse processo e que sdo sujeitos de luta, eles se tornam protagonistas, autbnomos, além de
exercerem o cuidado com o outro, como relata o estudante 14: “Eu quero fazer a diferenca na
vida daqueles que ainda ndo chegaram onde eu cheguei, ajudar como eu fui ajudado.” Esses

sujeitos vivem a dimenséo do encontro com o outro, a dimensao da alteridade.

O encontro com o outro constitui 0 meu encontro com esses educandos. Em suas
narrativas fotograficas eles me conduziram a diferentes saberes: saber observar, saber olhar,
saber escutar. Eu vi nesses educandos a fé, a contemplacgdo das belezas da criagdo e vivi com
eles 0 amor. Alguns dos relatos foram confissdes de crimes, mas, a despeito disso, com eles
aprendi e exerci a humanidade no seu sentido pleno. Eu fui capaz de ver o bem acima do mal
e era incapaz de julgar ou culpar cada um daqueles educandos diante de todo o contexto que
estava presente naquelas historias. Acredito que as narrativas que compdem essa dissertacdo
ddo um pouco da dimensdo dessa experiéncia fantastica. Por meio das vozes desses
educandos ndo se percebeu apenas como a educacao é realizada, mas também aquilo que ela
possibilita para as pessoas. Entretanto, a transformacdo da condicdo social “situa¢do de rua”
esta atrelada a outros direitos que também sdo explicitados em suas narrativas. Esses sujeitos
reforcam em suas falas o0 acesso aos demais direitos sociais, a destacar: a moradia, a salde e
ao trabalho. E possivel identificar a educac&o, contribuindo no acesso ao direito ao trabalho,
no relato do estudante que conseguiu 0 emprego apds 0 ingresso na escola; no direito a satde
quando o estudante vive a reducdo de danos com relagédo ao uso de drogas a partir de sua

inser¢do na escola, na moradia quando o0 estudante cumpre 0S quesitos necessarios para ser
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inserido no programa primeira moradia. 1sso posto, é salutar que a Educacdo de Jovens e
Adultos se configure como um espago que os faca perceber e ndo aceitar a opresséo, a
violéncia e a desigualdade social. A educacdo deve ser um espaco de construcdo da

consciéncia critica de seus direitos.

Se nas fases iniciais deste estudo, j& se alertava sobre a necessidade de estudos de
educacdo e pessoas em situacdo de rua, a conclusdo da pesquisa mostrou que isso € urgente. O
fato de existirem apenas duas escolas em nivel nacional que atenda esse publico, reforca a
importancia de publicacbes para fazer frente as politicas educacionais de repensar a
diversidade desses sujeitos. A situacdo de rua se assemelha a da educacédo de jovens e adultos
no que se refere a pluralidade. As histdrias de vida e as questbes sociais se encontram
amalgamadas, provocando diferentes situagdes que os levam ao fenbmeno da situacao de rua.
Sao fatores estruturais, biograficos e até desastres naturais que compdem as diferentes
realidades desses sujeitos. O peso de cada uma das situacdes é especifico conforme a
biografia, a condicdo, o pais, a regido e a cidade que ocupam. As histdrias evidenciam que
estar em situacdo de rua ndo pode ser explicado por um Unico fator determinante. A riqueza
das narrativas reforca a importancia do desvelar, do conhecer e de estudos com grupos
vulneraveis como os desses estudantes. A educagdo é uma forma de interven¢do no mundo,
para além dos saberes escolares, podendo reproduzir ou desmascarar as desigualdades. 1sso
posto, é necessario, enquanto educadores, reconhecer a nossa responsabilidade social sobre
aquilo que a propria sociedade classifica como “fora do padrao”, “fora da normalidade” e que
rejeita como se ndo fosse de seu pertencimento. Recorro a Freire (1996) que nos lembra que a
educacdo é essencialmente politica. Dessa forma, ela ndo pode ser de maneira alguma neutra

ou indiferente.

E tarefa dificil finalizar o que esta no comeco. Esse trabalho aponta para o inicio das
inquietacOes e reflexdes de uma educacdo conscientizadora para pessoas em situacdo de rua
na Educacdo de Jovens e Adultos. Acreditamos na necessidade de novas pesquisas que
busquem visibilizar as pessoas e 0s coletivos em situacdo de rua, especialmente na educacao.
Recupero ao final desse estudo a concepgdo de Freire da percepcdo do inacabamento e a
permanente busca por ser mais, percurso que promove interacbes com 0S outros e com o

mundo.
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APENDICES

APENDICE A - SOLICITACAO DE PESQUISA DE CAMPO NA ESCOLA PUBLICA DO DF

== Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacgédo

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educacéo - FE

Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
Mestrado em Educacéo

Orientanda: Kleyne Cristina Dornelas de Souza
Orientadora: Professora Dr2 Maria Clarisse Vieira

Solicitacdo de autorizacdo para pesquisa de campo

A Geréncia de Pesquisa, Avaliacdo e Incentivo ao Desenvolvimento Profissional/EAPE/DF

Eu, Kleyne Cristina Dornelas de Souza, RG n° 1559456 e CPF n°® 775621431-53, matricula na
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal 39221-9 e matricula no mestrado
17/0167267, solicito que autorize minha pesquisa de campo sob a orientacdo da professora
Dr2 Maria Clarisse Vieira. O tema de pesquisa € Construcdo Coletiva Com Estudantes da
Educacéo de Jovens e Adultos em Situacdo de Rua: a Fotografia participativa em um didlogo

emancipador com Paulo Freire

A unidade escolar a ser pesquisada é a Escola Meninos e Meninas do Parque,
pertencente a Coordenadoria Regional de Ensino do Plano Piloto/Cruzeiro. A pesquisa
ocorrera no turno vespertino da escola abrangendo a faixa etaria acima de 18 anos. O tempo
de duracdo sera de marco de 2018 a dezembro de 2018. Os estudantes envolvidos serdo

pessoas em situagédo de rua atendidos nessa unidade escolar.
Brasilia, 03 de marco de 2018

KLEYNE CRISTINA DORNELAS DE SOUZA
Matriculas na SEEDF — 39221-9
Matricula na UnB/PPGE: 17/0167267
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APENDICE B - CARTA DE APRESENTACAO DO ORIENTANDA

== Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacgéo

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educacéo - FE

Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
Mestrado em Educacéo

A Geréncia de Pesquisa, Avaliacdo e Incentivo ao Desenvolvimento Profissional/EAPE/DF
Carta de apresentacdo da orientanda para pesquisa na escola publica do Distrito Federal

Eu, MARIA CLARISSE VIEIRA, apresento Kleyne Cristina Dornelas de Souza,
mestranda em educacdo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na Universidade de
Brasilia, Faculdade de Educacdo — Linha de Pesquisa: Escola, Aprendizagem, Praticas
Pedagdgicas e Subjetividade na Educacdo, matricula 17/0167267, a realizar pesquisa de
campo em uma escola publica do Distrito Federal. A referida pesquisa tem como objeto de
estudo a construcdo coletiva com estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos em situacao de
rua por meio da fotografia participativa e do dialogo emancipador com Paulo Freire. O projeto
sera formulado metodologicamente por meio da pesquisa qualitativa com observacao
participante, utilizando histérias orais. Sera centrado em oficinas que desenvolvam a
autonomia na utilizacdo da fotografia, de forma a desenvolver um trabalho integrado aos
componentes curriculares e uma relacdo complementar e dialdgica entre imagem, oralidade e
texto. Os investigados receberdo maquinas fotograficas e serdo protagonistas na construgéo
das imagens da rua, da escola e do trabalho informal. Esse protagonismo tem o intuito de
possibilitar a visibilidade de um mundo invisivel aos olhos da sociedade, uma vez que esses
sujeitos estdo tdo marginalizados que chegam a invisibilidade. Para isso, serdo utilizados

como autores de referéncia Paulo Freire a fim de tecer um dialogo com a pedagogia Freireana

ORIENTADORA PROF. DR* MARIA CLARISSE VIEIRA
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APENDICE C - - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE SOM DE
VOZ PARA FINS DE PESQUISA

SSIPP% universidade de Brasilia
B

Faculdade de Educagdo

Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo

Termo de Autorizagdo para Utilizacdo de imagem e Som de Voz para fins de Pesquisa

Eu, , autorizo a

utilizacdo de imagem e som da minha voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no
projeto de pesquisa intitulado “Construcdo Coletiva Com Estudantes da Educacéo de Jovens e
Adultos em Situacdo de Rua: a Fotografia participativa em um didlogo emancipador”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Kleyne Cristina Dornelas de Souza, vinculada ao Programa

de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia.

O uso de imagem e som da minha voz poderdo ser utilizados apenas para analise por
parte da pesquisadora para apresentacdes em conferéncias profissionais e ou académicas e

atividades educacionais.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem e do som de voz por
qualguer meio de comunicacéo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda
e demais procedimentos de seguranca com relacdo a minha imagem e ao som de voz sdo de

responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de

pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do (a) participante Nome e Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA

SPZ Universidade de Brasilia
]

Faculdade de Educagéo

Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo

Roteiro de entrevistas narrativas

Informacdes pessoais:

* Nome

* [dade

* Origem

«. Ha quanto tempo esta em Brasilia?

*. Ha quanto tempo esta na rua?

». Como conheceu a Escola Meninos ¢ Meninas do Parque ¢ ha quanto tempo esta estudando?

A organizacdo dos temas para as fotografias ocorreu de duas formas: Em um primeiro
momento, 0s educandos eram instigados a responder por meio de fotografias a questdo: O que
é educacdo? No segundo momento, com os participantes mais familiarizados com a pesquisa,
a definicdo da fotografia era livre conforme o desejo de cada investigado.

Com base nessa organizacdo foram realizadas as entrevistas narrativas que ocorreram de
forma individual e/ou coletiva. No momento das narrativas foram realizadas as seguintes
questoes:

1. Porque essa imagem? O que vé?
2. Peco que vocé relate todas as vivéncias que vierem a mente.

A medida que pontos da entrevista eram de interesse e indicavam uma maior exploragéo era
lancada ao final da fala do educando a seguinte questao:

Seré que vocé poderia falar mais um pouco sobre isso?

Quando o investigado em sua narrativa trazia a educacdo, ao final da sua fala duas questdes
surgiam para realizar um contraponto:

1. Vocé poderia falar um pouco mais como era antes da educagdo?
2. Vocé poderia falar um pouco mais como € depois da educacao?

Ao final da entrevista eu dizia que eu iria comecar uma frase e que ele ficasse a vontade
para prosseguir a frase ou néo.

Um sonho...
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

SPP% Universidade de Brasilia
B

Faculdade de Educagéo

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Construcdo Coletiva Com
Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos em Situacdo de Rua: a Fotografia participativa
em um didlogo emancipador” de responsabilidade de Kleyne Cristina Dornelas de Souza,
aluna de mestrado, da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa € promover a
construgdo coletiva e estimular reflexdes sobre os seus direitos, sobre a sua identidade
(pessoal e coletiva), o trabalho e sua condicdo humana por meio de fotografias e historias de
vida. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com

a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizagéo
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacgfes que permitam identifica-lo(a). Os
dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas,
gravacao de audio ou filmagem, ficardo sob a minha guarda.

A coleta de dados seréa realizada por meio de diarios de bordo e entrevistas narrativas
individuais e coletivas. E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a
participar. Sua participacdo na pesquisa ndo implica em risco e vocé dispde de total liberdade
de ndo realizar qualquer agdo que o incomode e recebera ainda orientacdes éticas de uso da

fotografia.

Espera-se com esta pesquisa construir por meio das vozes e imagens de VvOCeés,
didlogos que os ajude em sua vida educacional, social e pessoal e ainda & instituicdo escolar
bem como aos 0Orgdos responsaveis pela elaboracdo de politicas publicas. O intuito é
apresentar as diferentes instancias os anseios, realidades, pensamentos e histdrias dos
estudantes. E de como a construgdo coletiva, ou seja, fazer em isso em grupo, pode contribuir

no desenvolvimento e aprendizado de todos os envolvidos.
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Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagéo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de

beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves do

e-mail kleynec@gmail.com.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes
por meio de apresentacdo na unidade escolar e copia da dissertacdo. Podera ocorrer

publica¢es na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Ciéncias
Humanas Sociais da Universidade de Brasilia — CEP/CHS. O CEP é composto por
profissionais de diferentes areas cuja funcdo é defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos. As duvidas com relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos do participante

da pesquisa podem ser esclarecidas pelo e-mail cep_chs@unb.br

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Assinatura do (a) participante (a) Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, __ de de
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ANEXOS

ANEXO A- AUTORIZACAO DA SEEDF PARA REALIZACAO DE PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ
Cauten de Aper iy how Prufissa e Ldncagto - EAVE

Memersndo N°Ay 7 /2018 — EAPE

Brasils, 21 demargo de 2016

PAAA: CRE Phiro Pikcto
ASSUNTO: Aulerizagdo para real 7azd0 oo pesquisa

Senbor (3) Diretar (al,

Auvrizenos a pascuizacora KLEYNE CAISTINA DOANELAS DE SOUZA,
académica do Programa de Pés Craduagio am Educagdo da Univarsdade de Beasllia - UnB,
A realzar pasquisa oa campo reusa sagicnal,

A pesquiss infiiulada ‘CONSTRUGAC COLE VA COM ESTUDANTES DA
EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS EM SITUACAD DE RUA: A FOTOGRAFIA
FARTICIPATIVA EM UM DIALOGO EMANCIPADOR® tem come objstvo estimulse o
Frowagonismo 8 3 COrsYuCan ooiEva de saberes educeconais scoas e o munds do
raballo de ectudantes da inidads szcolar de Educagde de Jovens e Adullos que atande
pessoas em silueg@o de rus, por msio da fotografia Invastijatva @ das heldrias omais. de
farma dialégics, 4 luz ca cancepgio frormana @ da abordagam histdrico-cullulal de Lev
\Vigatski

Danre as wgirs oo pesquisa 85ta0 Irdukdos obearvagdo parlicipante,
PAMMatYes orals com o uso de fOSC{llﬂﬂ:lS, didric de campo a antrevigtas.

A autorizadac fnal Ue colats deos dadas dopandard o aoeite 00 (a) Qastor (&) da
unkiads ou Sator objsko du prequiza. O acess0 & 65C0IR, #08 PO1A8S0Mes & sluncs s Ui por
sulorizago expressa coé Gestovs ¢a Uridade de Ersine e assratura dz Termo de
Consentimento Livre @ Esclaras ¢o

\
Alisiasamente, ,’g&;‘?f' .
o e
\ D Pyt
S
= " .t‘-‘_'-g"i.s-rﬁ'ﬂ’-" w
Chaiane Ferredra

Cantro de Aper'algos nanlo dos Profesionas de Sducagso - EAPE
Circtona de Formegio Cortiuads. Pesgusa e Daserolvimanto Profissional
Dirctora

Tae o &0 AoweTe o ety br s Braloosomn e Bfecada - LAMT
SOASAHT, Cuaprds A CERP. W IN0LL
Tolebans ¥R TE
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ANEXO B - PARECER COMITE DE ETICA

UNB - INSTITUTO DE

CIENCIAS HUMANAS E W
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tiulo da Pesquisa: Construzdo Caktva Com Estudantss de Educeido de Jovens & Adulios am Stusgio
de Rua: B Falografia parficipaive em um ddloge emancioador

Pasquisador: KLEYNF CRISTINA DORNELAS DE SOUZA,

Arsa Temitica:

Vorzho: 1

CAAE: 88445915 9.00C0.5540

Inatituicia Propomente: Matingo de Ciénocas Humanas/UNE

Psirocinador Primcipal: Francimento Proprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 2.875.807

Apresontagdo do Projeto:

Trada-o6 06 (oo de mestrado a ser daservchido na Faculdade de Educacho da UnB. £ uma pesquisa
Qualiiatva com uso da MAgans & s4r produzidas por meninos & meninas de rua da uma Eantia doe Cresen-
DF Nussrraotas-2s, portants, No campo da ECUcaRo ta Jwwns « Adulios ma Rus

Objetivo da Posgquisa:

- awbar & constucdo coletive ce sabarms @ pariy dh ofcnas com meninos & mennes o2 fua makoes on 18
21035 POF Mo de imagers que dectam 2 sua realdade de vida.

Avaliagso dos Riscos ¢ Benefioios:

A pastuasdors nBo descreve =m detalhas o6 riscos & benedicics, valeris um maior investimento neasa
campa.

Comuntirios » Congideragdes sobre a Peaguiks:

Ml bem dasend scs » fundsmentsda

Considoragdes sobre 06 Tennos de apresentagdo obrigatdria:

fodkoe 06 temos foram devidamenta aprsantadas: folha da roelo, acede, katies, uso da magem, cogamanis,
CIONOEr R Tiss i CHin de reasdo sbca

Conclusdes ou Panddncias & Lists de Inadequagtes:

- Apsslizsr o nome deste comed para Comid de Fiics em Pesquiss sm Citecias Humanas e Scoals

Fndongo.  SAMPUS UNIVERSITARKS DARCY RISSIND - FASULDALE 0T DIRETS . SaLa 51 U4 150 lsdo da Timg ol

Rakwee  AS4 NORTE CEP: M 6% %
ur: n= Nutheplo: BRASTA
Tebakorn:  i1p810r-1492 Roerail: oop_ova@uns by

Shgeatt et m



UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANASE _ ‘GREA -
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

DADOE OO0 PROJETD DE PESQUISA

Titule da Peaquisa: Consingie Colaliva Com Estudanies da Educecio ce Jovens o Adubos em Situagso
de Rusx 3 Fotografis pariopativa am um didlogo emanc pador

Pesquisador: KLEYNE CRISTINA DORNELAS DE SOUZA

Aron Tomatica:

Verado: 2

CAAE; &2446578.9.0000.55¢0

Insttuigdo Proponento: Insttuto de Ciinclas Humansa/UNB

Patrocinadar Principal: Financsmento Paipno

DADOS DO PARECER
Nilthero do Parecer: 2 857 756

Apresentagio do Projeto:

Traty-se de proeto do mesiraco a sar dasanvohido na Facukdede de Educas®o da Unf. £ uma pesguksa
LI DIVA COm Uso de imagens 3 ser produzidas por Meninos @ meninas e nu o Lms Escold 40 Cruzero-
OF. Desernoke-sa, patants, no cameo os Educesdo de Jovens o Aculios na Rus.

Objetivo da Pesquise:

« Anaiisar 0 consiueda coetiva de &aDens 8 parir de cicnas com mennos @ Maninas dr rua makems 96
T8 ance por meio de magens que dsouiam a sua melidade de vids

Avallacho dos Riacoa » Baneficios:

A pasguizagors cetalha 03 Nsccs @ Darsdicis e carly de rsposts 85 pencénocas
Comentarics e Consideragdes sobro a Peaguine:

130 20 pRracsr seneeor

Consideraches sobiew 0% Termos de apresentagdo cbrigatara:

e 0o parecer antercr.

Conclusdos ou Pendénclas o Lista de Inadegundows:

Todas Ra penddnciss ‘ommm obmervadas. A pozqusadona descroved 0 Mecis & banalicos s pesgasy »
COmMi @ SOICEd0 Nes IMas e conssntimento bvre & escarscido.

Fodmmeco:  CAVPLE UNWERS! TARID DARCY FIBZIRO - CAZULDADE TOF DIRFITO - SA1A BT 064 1A b0 oz D

Oaberoe ASA NORTE CEF: M9%0
ur: or Nuskzigho: BRASILA
Tebalonie:  359,5107. 2560 Trwsl: omg_oragynbo

VRGO e
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Coorweic 30 Powe 30T

UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E

SOCIAIS DA UNIVERSIDADE i

Oulrcs cana_stcs, pdf T9:52.34 |DORNELAS DE Aruto
[ Droyein Detalwdo | | Projsto pat 24042018 | KL CRSTINA | Acoto
Brochure 134352 |DORNELAS DE
%%!ne@.' ______ ISOUZA
sgrama cronograma. pd ZA0AR01R |KLEYNE CRETINA | AGaiD
19:48:33 |DORNELAS DE
SOUZA
TCLL ) Tamoe de | TGLE paf 241042018 |KLEYNE CRIGTING | Abaln
Asscntimento ! 104801 |DORNFLAS DE
Justifiestie da SOUZA
Faihs 46 Rosw Tole,_ce_romto pdi 200e2018 |KLEYNE CRISTING | Aoaio
19:48:12 |DORNELAS DE
SOUZA
Sauaciio do Parecer:
Aprovaco
Noceasdta Aprociecho de CONEP:
Nao

Enthregu:  LAMFLES UNNENSITANK DRCY RITDRD - FASULDALE OF TARETS - SALA BT (GY (40 1ado da Dimgas)

Bare MBS NOHIE
UF: 0F
Telstone: (2151071967

BRASILIA, 02 da Setembro de 2018

Aszinado por:
Erica Quinagha Sliva
[Coordermdor)

CEP: nynwu

Eanoil: ooa_crsPue b
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