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Resumo

O presente estudo investigou o efeito do controle contextual, da resposta especifica e da
consequéncia especifica na formagao, reorganizacao, expansado e restabelecimento das classes
de equivaléncia. Trés experimentos foram realizados com o delineamento intrassujeito. Em
cada experimento, participaram quatro universitarios, os quais foram expostos a duas
condicdes: Experimental e Controle. Foram utilizados 30 estimulos abstratos, para a formacao
de trés classes com cinco membros cada. Os trés experimentos foram compostos por quatro
fases, sendo estas: Fase 1 - Estabelecimento da Linha de Base e teste de equivaléncia; Fase 2 -
Reversdo e testes de Reorganizacdo; Fase 3 - Treino e teste de expansdo da classe de
equivaléncia; Fase 4 - Restabelecimento da Linha de Base Original e das classes originais. No
Experimento 1, na Condicdo Experimental, durante os treinos e testes, foram utilizados dois
estimulos visuais (cores) exercendo a funcéo de estimulos contextuais e foi realizado um treino
de discriminacdo contextual na Fase 2. RelagBes com os estimulos B e E foram testadas na
presenca do estimulo contextual, porém esses estimulos ndo foram relacionados com 0s
estimulos contextuais nos treinos. Foi verificado que trés de quatro participantes demonstraram
a formacdo, reorganizacdo, expansdo e restabelecimento das classes de equivaléncia. No
Experimento 2 foram utilizadas respostas especificas durante o treino, que consistiam em
sequéncias de respostas de selecdo com o mouse emitidas em diferentes posices da tela.
Considerou-se resposta especifica como a emissdo de diferentes respostas de observacdo ao
estimulo modelo. Foi verificado que dois de quatro participantes demonstraram a formagcéo,
reorganizacdo, expansdo e restabelecimento das classes de equivaléncia. Por fim, no
Experimento 3, apenas durante os treinos, foram utilizadas imagens de logomarcas como
consequéncias especificas para respostas comuns de sele¢cdo. Como resultado, apenas dois
participantes demonstraram reorganizacdo e expansdo de classes, mas nenhum dos quatro
participantes atingiu os critérios em todas as etapas de formacdo, reorganizacdo, expansao e
restabelecimento das classes de equivaléncia. Foi discutido que o controle contextual pode ter
melhores resultados em situagdes de contingéncias conflitantes e auséncia de informacéo sobre
qual delas estad em vigor. Ja as respostas especificas demonstraram os melhores resultados em
situacBes em que novos aprendizados sdo necessarios (formacédo e reorganizagdo de classes),
mas resultados inferiores, em comparacdo a manipulagdo do controle contextual, na
discriminacdo da contingéncia em vigor. Os limites do procedimento utilizado recaem no treino
de resposta especifica apenas aos trés estimulos utilizados como modelo (A, B e D). E possivel
que as consequéncias especificas utilizadas no presente estudo ndo tenham adquirido funcéo
discriminativa. Sugere-se a realizacdo de novas pesquisas para investigar a combinagdo de
manipulacdes para a obtencdo da reorganizacdo das classes de equivaléncia, em especial o
controle contextual e a resposta especifica.

Palavras-chave: equivaléncia, reorganizacdo de classes, controle contextual, resposta
especifica, consequéncia especifica.
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Abstract

This study investigated the effect of the contextual control of the specific response and the
specific consequence in the formation, reorganization, expansion and reestablishment of the
equivalence classes. Three experiments were performed using within subject design. Four
university students participated in each experiment, and were exposed to two conditions:
Experimental and Control. Thirty abstract stimuli were used to form three classes with five
members each. The three experiments were composed of four phases: Phase 1 - Establishment
of Baseline and equivalence test; Phase 2 - Reversal and Reorganization tests; Phase 3 -
Training and expansion test of the equivalence class; Phase 4 - Restoring the Original Baseline
and Original Classes abstract stimuli were used to form three classes with five members each.
The three experiments were composed of four phases: Phase 1 - Establishment of Baseline and
equivalence test; Phase 2 - Reversal and Reorganization tests; Phase 3 - Training and expansion
test of the equivalence class; Phase 4 - Restoring the Original Baseline and Original Classes. In
Experiment 1, in the Experimental Condition, during the training and tests, visual stimuli
(colors) was used exerting the function of contextual stimuli and a training of contextual
discrimination were performed as well. Relations with stimuli B and E were tested in the
presence of contextual stimuli, but these stimuli were not related to the contextual stimuli in the
training. As a result of this manipulation, three of four participants demonstrated the formation,
reorganization, expansion, and reestablishment of equivalence classes. In Experiment 2,
responses in sequences emitted at different positions of the screen (performed using the mouse)
were used as specific responses. A specific response was considered as the emission of different
observation responses to the model stimulus. Two of four participants demonstrated the
formation, reorganization, expansion and reestablishment of the equivalence classes. Finally,
in Experiment 3, only during training, images of logos were used as specific consequences.
Only two participants demonstrated reorganization and class expansion, but none of the four
participants achieved all of the criteria, with included reorganization, expansion and re-
establishment of equivalence classes. It was discussed that the contextual control can have
better results in situations of conflicting contingencies and lack of information on which
contingency is in effect. On the other hand, the specific responses demonstrated the best results
in situations where new learning was needed (training and reorganization), but inferior results,
compared to the manipulation of contextual control, in the discrimination of the contingency.
The limits of the procedure used rests on the specific response training only to the three stimuli
used as model (A, B and D). It is possible that the specific consequences used in this study have
not acquired the discriminative function. Further research was suggested in order to investigate
the combination of manipulations to obtain reorganizations of equivalence classes, especially
contextual control and specific response.

Keywords: equivalence, reorganization of classes, contextual control, specific response,
specific consequences.



A aprendizagem de repertorios relacionais tem sido estudada na Anélise do
Comportamento a partir do paradigma da equivaléncia de estimulos (Sidman, 1994; Sidman &
Tailby, 1982). Processos simbolicos investigados nos estudos sobre equivaléncia de estimulos
estdo relacionados com a aprendizagem da leitura alfabética e musical, relagdes numéricas,
conceitos, esteredtipos e autoconceito, 0s quais envolvem relagdes emergentes entre estimulos
ou desempenhos novos (e.g., Barnes, Lawlor, Smeets, & Roche, 1996; Carvalho & de Rose,
2014; de Rose, de Souza, & Hanna, 1996; Mizael, de Almeida, Silveira, & de Rose, 2016;
Lynch & Cuvo, 1995; Tena & Velazquez, 1997).

As investigacOes sobre equivaléncia, em geral, sdo compostas por uma etapa de treino
de relagdes condicionais e por uma etapa de teste quanto a emergéncia de novas relacdes.
Assim, o termo equivaléncia ou classes de equivaléncia refere-se a uma classe ou conjunto de
estimulos, distintos entre si, mas substituiveis em sua funcdo de controle comportamental.
Comumente, os estudos sobre equivaléncia utilizam o procedimento de pareamento ao modelo
(Matching-to-Sample).

No procedimento de pareamento ao modelo sdo ensinadas relacfes entre estimulos,
sendo que diante de um determinado estimulo modelo, ou condicional (Sc), apenas a selecdo
de um dos estimulos de comparacéo € reforcada (S+, estimulo correlacionado com reforco) e
dos demais ndo (S-, estimulos correlacionados com auséncia de refor¢o). Por exemplo, quando
o0 modelo é Al e os estimulos de comparacdo sdo B1, B2 e B3, apenas a resposta de selecionar
B1 sera reforgada (A1B1); se 0 modelo for A2, apenas a escolha de B2 sera reforcada e se o
modelo for A3, a escolha de B3 sera a reforgada. No caso do ensino de relagGes BC, diante dos
modelos B1, B2 e B3, as respostas de sele¢do dos estimulos de comparagdo C1, C2 e C3 seriam
reforcadas, respectivamente (e.g., B1C1).

A primeira etapa de ensino de relagGes entre estimulos é denominada de treino das

relagdes de linhas de base. Posteriormente, sdo realizados os testes de formagéo de classes de



equivaléncia para avaliar relagdes ndo diretamente treinadas, ou emergentes, entre 0s estimulos,
a partir da avaliacéo de trés propriedades, reflexividade, simetria e transitividade (Sidman &
Taiby, 1982). Por exemplo, a partir do treino das relagdes A1B1 e B1C1, séo testadas as
propriedades de reflexividade (e.g., A1Al), simetria (e.g., BLAl e C1B1) e transitividade (e.qg.,
C1Al). Uma possibilidade de sintetizar os testes é avaliar a relacdo que combina as
propriedades de simetria e transitividade, denominada de teste de equivaléncia (e.g., C1A1). A
demonstracdo das propriedades das classes de equivaléncia é considerada evidéncia da
formacéo de classes de equivaléncia (e.g., A1B1C1).

Classes de equivaléncia tém sido verificadas em estudos com participantes adultos e
criangas, com desenvolvimento tipico e atipico (Albuguerque & Melo, 2005; Almeida &
Haydu, 2009b; Carvalho & de Rose, 2014). Verifica-se na literatura investigacdes sobre o
processo e diferentes procedimentos de treino que favorecem a formacdo de classes de
equivaléncia e a modificacdo das classes previamente formadas (Almeida & Haydu, 2009a).

Pesquisas sobre reorganizacdo de classes de equivaléncia tem como objetivo estudar as
variaveis envolvidas na alteracdo do controle das respostas relacionais que comp&em as classes
de equivaléncia. De modo geral, ap6s a alteracdo das contingéncias, é possivel que as respostas
relacionais passariam a estar sob controle da nova contingéncia, originando uma nova formacéo
de classes de equivaléncia, e ndo mais sob controle das contingéncias originais, responsaveis
pela formacdo prévia. A investigacdo da reorganizacao de classes necessita da formacao prévia
de duas ou mais classes de equivaléncia. Segundo Almeida e Haydu (2009b), o procedimento
mais utilizado para investigar a reorganizacao de classes € a reversdo das relacfes de linha de
base.

Nos estudos sobre reorganizacdo de classes de equivaléncia por meio da reversao das
relacbes de linha de base, inicialmente é realizada a etapa de formacdo de classes de

equivaléncia. Nessa etapa sdo treinadas relagdes condicionais (linha de base) e testada a



formagéo de classes de equivaléncia (e.g., ALB1C1 e A2B2C2). Em seguida, realiza-se a etapa
de reversdo das relagdes de linha de base, em que se modificam as contingéncias de treino de,
pelo menos, uma das relagdes de linha de base. Ou seja, se anteriormente foi refor¢ada a escolha
de B1 napresenca de Al (e.g., A1B1) e B2 na presenca de A2 (e.g., A2B2), agora sera reforgcada
a escolha de B2 na presenca de Al (e.g., A1B2) e B1 na presenca de A2 (e.g., A2B1). Assim,
a funcdo de S+ e de S- dos estimulos de comparacdo é invertida. Este procedimento é
denominado de treino de reversdo. Apo6s o treino de reversdo, sdo realizados testes das
propriedades de equivaléncia para verificar se as classes foram reorganizadas, em outras
palavras, se houve mudanca dos elementos que compdem as classes (e.g., A2B1C1 e A1B2C2).

Além da reversdo da fungdo dos estimulos de compara¢do com o procedimento de
pareamento ao modelo, outros procedimentos de reversdo das contingéncias iniciais podem ser
encontrados na literatura sobre reorganizacao de classes de equivaléncia. O procedimento go/no
go (Modenesi & Debert, 2015; Smeets, Barnes-Holmes, & Strifel, 2006) também tem sido
utilizado para a reverséo de relagfes condicionais. Esse procedimento consiste em apresentar
pares de estimulos e a tarefa do participante é pressionar ou ndo um botdo com base na relacéo
entre os dois estimulos. Outra possibilidade é o Procedimento de Observagdo do Pareamento
de Estimulos (Stimulus Pairing Observation Procedure - SPOP), utilizado por Leader, Barnes
e Smeets (1996) para formacéo de equivaléncia, que consiste em apresentar, nos treinos, pares
de estimulos, sem a exigéncia de resposta de selecdo, e a tarefa do participante envolve apenas
observar o estimulo composto. Como esse procedimento, 0s testes sdo realizados em tarefas de
pareamento ao modelo para avaliar a formacdo e reorganizagdo de classes. Por fim, outros
procedimentos possiveis envolvem a reversdo das contingéncias originais com alteragdo da
resposta ou do reforgo utilizado. Tais procedimentos serdo posteriormente descritos.

Spradlin, Saunders e Saunders (1992) afirmam que quando as contingéncias de refor¢o

sdo alteradas, seria esperado que o responder relacional aos estimulos também se alterasse,



repercutindo na modificacdo da propria classe de equivaléncia. Porém, os mesmos autores
apontam a dificuldade de encontrar resultados sisteméaticos em relacdo a modificacdo das
classes. Almeida e Haydu (2009a) afirmam que diferentes varidveis, isoladas ou em conjunto,
podem afetar a reorganizacéo de classes de equivaléncia (e.g., tamanho da classe, tipo de treino,
quantidade de treino, direcdo do treino, numero de reversdes, numero de nédulos, nimero de
comparagoes).

Podem ser encontrados na literatura relatos de que a maioria dos participantes nao
demonstraram desempenhos que indiquem a reorganizacdo de classes de equivaléncia (e.g.,
Eccheli, 2007; Garotti & de Rose, 2007, Experimento 1; Goyos, 2000, Experimento 1; Leon,
2006; Roche, Barnes, & Smeets, 1997, Experimentos 1 a 3; Saunders, Saunders, Kirby, &
Spradlin, 1988, Experimento 2). Assim como ha relatos de reorganizacdo de classes de
equivaléncia para a maioria dos participantes (e.g., Almeida & Haydu, 2009b; Dube, Mcllvane,
Mackay, & Stoddard, 1987; Folsta & de Rose, 2007; Garotti & de Rose, 2007, Experimento 2;
de Rose, Mcllvane, Dube, & Stoddard, 1988).

A utilizacdo de estimulos que adquirem funcdo de estimulos contextuais nas etapas de
formacdo e modificacdo das classes de equivaléncia pode ser uma variavel que afeta a
reorganizacdo das classes. Segundo Sidman (1986), o controle contextual se refere ao controle
condicional de segunda ordem. Para Sidman (2000), as respostas sob controle de classes de
equivaléncia, que caracterizam contingéncias de quatro termos (estimulo modelo, estimulo de
comparacao, resposta e reforco), ficam sob o controle de estimulos contextuais, o quinto termo
da contingéncia. Na presenca do estimulo contextual (Sctx) X1, as respostas ocorrem diante
dos elementos das classes (A1B1, A2B2) e diante do Sctx X2 na presenga das classes A1B2 e
A2BL1. No controle contextual, portanto, a classe de equivaléncia a qual o individuo responde
varia de acordo com o estimulo contextual apresentado. Verifica-se na literatura estudos que

obtiveram resultados positivos quanto ao controle contextual sobre a reorganizagdo das classes



de equivaléncia (e.g., Assis, Baptista, Kato, & Alves, 2000; Bush, Sidman, & de Rose, 1989;
Castro, 2013; Dougher, Perkins, Geenway, Koons, & Chiasson, 2002; Lopes & Matos, 1999;
Lynch & Green, 1991). Nestes estudos, participaram de trés a seis estudantes universitarios,
envolvendo ambos o0s sexos. Os estimulos utilizados foram abstratos (Bush et al., 1989; Castro,
2013; Dougher et al., 2002; Lopes & Matos, 1999; Lynch & Green, 1991) ou conhecidos pelos
participantes (Assis et al., 2000). Todos utilizaram-se do treino e teste de discriminagédo
condicional com o procedimento de pareamento ao modelo. Como estimulo contextual, foram
utilizados tons sonoros (Bush et al., 1989), palavras abstratas (Lopes & Matos, 1999; Lynch &
Green, 1991) e cor do fundo de tela (Assis et al., 2000; Castro, 2013; Dougher et al., 2002).
Apesar das demonstracdes do controle contextual, € comum observar que nem todos 0s
participantes atingiram o critério estabelecido para constatar formacdo ou reorganizagdo de
classe (e.g., 90% de acerto nos testes, critério comumente utilizado na literatura). Um exemplo
é 0 estudo de Assis et al. (2000) que teve como objetivo investigar se relacdes de simetria e
equivaléncia podem ocorrer sob controle do estimulo contextual. Participaram do estudo quatro
estudantes universitarios. Todos os estimulos dos conjuntos utilizados eram formados por
figuras com referente na lingua portuguesa (e.g., casa, tubardo, estrela, etc.). Como estimulo
contextual, foram utilizadas as cores verde e vermelha, presentes no plano de fundo do estimulo
modelo. O procedimento de treino foi realizado sem a utilizagéo de reforco diferencial (auséncia
de consequéncias imediatas e diferentes para respostas corretas e incorretas). O procedimento
utilizado para o treino foi o “pareamento consistente entre estimulos”, que consiste em
apresentar o0 mesmo estimulo de comparacdo (S+) em todas as tentativas do bloco, variando
apenas os estimulos de comparacao incorretos (S-). No caso, a cada duas tentativas, um dos
estimulos de comparacdo S- (e.g., B1) era trocado por outro S- (e.g., B4), permanecendo o
mesmo estimulo de comparagéo S- por duas tentativas seguidas. Inicialmente, foram realizados

os treinos das relagcdes AB, AC e AD, intercalados com os testes de simetria BA, CA e DA. Na



fase seguinte, foi treinada a relacdo AD, com a presencga do estimulo contextual, seguida do
teste DA (Unica relacdo revertida). No treino dessa fase, quando a cor verde era apresentada no
plano de fundo, as relagbes A1D1, A2D2 e A3D3 foram definidas como corretas. J& na presenca
da cor vermelha, as relagdes (revertidas) A1D2, A2D1, A2D3 e A3D2 eram consideradas
corretas. Posteriormente, foram testadas as relagdes simétricas D1A1, D2A2 e D3A3 (nha
presenca da cor verde), assim como D2A1, D1A2, D3A2 e D2A3 (na presenca de vermelho).
Na ultima fase, foram realizados treinos e testes para avaliar a formac&o e a reorganizacdo das
classes de equivaléncia na presenca do estimulo contextual. Nesta fase, foram realizados 0s
treinos AB, AC e AD, seguindo dos testes de equivaléncia BC, CB, BD, DB, CD e DC. Tanto
estes treinos como estes testes foram realizados na auséncia dos estimulos contextuais (sem
cores). J& na presencga dos estimulos contextuais, ainda na ultima fase, foram reaplicados os
treinos das relagcbes AD (original ou revertida, como na fase anterior) e testes de equivaléncia
das relacfes DB e DC. Foi observado que todos os participantes atingiram os critérios de acerto
durante os treinos, e trés dos quatro participantes demonstraram o controle contextual nas
relacbes simétricas DA. Contudo, apenas para um de quatro participantes foram verificadas
relagdes de equivaléncia DB e BC sob o controle contextual. Os autores discutem que a
permanéncia de um estimulo de comparacdo incorreto, consecutivo em duas tentativas durante
o treino, pode ter afetado a formacao das relagdes de equivaléncia.

Outra possibilidade de analisar os resultados Assis et al. (2000) poderia ser em relacdo
ao procedimento de pareamento consistente entre estimulos utilizado nos treinos, que néo
utiliza reforcamento diferencial. Uma vez que a formacao das relagdes tem como base apenas
a apresentacdo simultanea dos estimulos (i.e., contiguidade temporal e espacial), e ndo a
apresentacdo de consequéncias diferenciais para acerto e erro, é possivel que, ao apresentar
simultaneamente o estimulo S+ junto com os S-, um dos S- possa ter exercido mais controle na

selecdo. Como exemplo, o treino por Procedimento de Observacdo do Pareamento de



Estimulos, um procedimento de pareamento sem reforgo diferencial, ja foi observada formacéo
das classes de equivaléncia (Smyth, Barnes-Holmes, & Forsyth, 2006), e tal procedimento
apresenta apenas um estimulo por vez, o que seria 0 S+.

Como jé relatado, podem ser encontrados na literatura resultados de reorganizagédo de
classes de equivaléncia envolvendo o controle contextual. Contudo, estudos como o de Bush et
al. (1989), questionam se outras variaveis de controle, como no caso, a combinacdo e
composic¢do dos estimulos, ou mesmo a proximidade temporal entre treino e teste, poderiam ter
sido a variavel determinante na reorganizacao. Em outras palavras, o estimulo que assume a
funcdo contextual pode ndo ser o mesmo planejado ou previsto pelo pesquisador, sendo possivel
que outros estimulos assumam tal funcdo. Assim, procedimentos de revisdo das relaces
treinadas, imediatamente antes dos testes, podem exercer a fungdo contextual. No estudo de
Garotti e de Rose (2007) com participantes adultos, e na replicagdo desse estudo realizada por
Cardoso (2013) com criangas, foi manipulada a presenca ou auséncia das tentativas de revisao
de linha de base imediatamente antes dos testes de formagéo e reorganizacao das classes de
equivaléncia.

O estudo de Garotti e de Rose (2007) tinha como objetivo investigar o efeito das
revisoes de linha de base (bloco de tentativas adicionais antes dos testes) sob a reorganizacéao
das classes de equivaléncia. O estudo foi composto por dois experimentos e participaram ao
todo oito estudantes universitarios, quatro em cada experimento. Os estimulos utilizados foram
visuais e arbitrarios. Ambos experimentos eram compostos por cinco fases. Na primeira fase,
denominada de Treino da Linha de Base Original, foram treinadas as relagdes AC, BC e AD, e
verificada a formacdo de trés classes de equivaléncia (A1B1C1D1, A2B2C2D2 e A3B3C3D3).
Na segunda fase, denominada Reversdo AD, foram realizados treinos das relaces AC e BC e
treinos de reversdo da relagdo AD. Ao final da segunda fase foram aplicados os testes para

verificar a reorganizagéo das classes (A1B1C1D3, A2B2C2D1 e A3B3C3D?2). Na terceira fase,



foi feita a expansdo por meio dos treinos da relagdo DE, junto com treinos da relacdo AC, BC
e ADr (revertido). Ao final da terceira fase foi verificada por meio de testes a expanséo da classe
reorganizada (A1B1C1D3E3, A2B2C2D1E1 e A3B3C3D2E?2). Na quarta fase, foi realizado o
treino de reversdo da relacdo BCr (sendo os estimulos B revertidos e os C mantidos como a
contingéncia original), assim como treino das relagdes anteriores AC, ADr, DE. Em seguida,
foram realizados os testes para avaliar a formacdo atual da classe de equivaléncia
(A1B3C1D3E3, A2B3C2D1E1 e A3B2C3D2E?2). Na quinta fase foram realizados os treinos
das relaces originais AC, BC, AD e DE. Também foram realizados os testes para verificar o
restabelecimento das classes de equivaléncia (A1B1C1D1E1, A2B2C2D2E2 e A3B3C3D3E3J).
De acordo com os autores, a diferenga central entre o primeiro e o segundo experimento foi a
insercdo das revisfes de linha de base antes dos testes. Como resultado, no primeiro
experimento foi verificada a formacdo das classes de equivaléncia, mas para nenhum
participante as classes foram reorganizadas. No segundo experimento, 0s resultados
demonstraram reorganizacgéo de classes para todos os participantes. Como discussdo, Garotti e
de Rose (2007) sugeriram que as revisdes de linhas de base podem ter adquirido a funcéo de
estimulo contextual que indicava a contingéncia em vigor, sem e com reversdo das relacfes
inicialmente treinadas.

Cardoso (2013) investigou o efeito das revisdes da linha de base em oito criangas. Nesse
estudo, dois participantes foram submetidos as revisdes, outros dois ndo foram submetidos as
revisdes, ja outros quatro participantes foram submetidos as revisées em um momento (primeira
condicdo) e em outro ndo (segunda condicdo). O estudo foi composto por trés fases: treino das
relacfes AC, BC e AD e testes para verificar a formacdo de classes de equivaléncia (Fase 1);
treino de reversdo da relagdo ADr, treino das relagbes AC e BC e testes para verificar a
reorganizacéo das classes previamente estabelecidas (Fase 2) e, por fim, o retorno ao treino das

relagOes originais e teste para verificar o restabelecimento das classes originais (Fase 3). Como



resultado, trés dos seis participantes que foram expostos as revisdes das relacOes de linha de
base demonstraram resultados coerentes com a reorganizacao. Entretanto, para nenhum dos seis
participantes que ndo receberam as revisoes foi verificada a reorganizagédo das classes.

Sobre o efeito da revisdo de linha de base, Cardoso (2013) aponta que a proximidade
temporal dessas tentativas com as tentativas de teste pode facilitar o controle pelas relagdes
mais recentemente treinadas e resultar em desempenhos mais precisos nos testes de
reorganizacdo de classe. Nesse caso, a proximidade temporal exerceria o controle contextual
em situacGes com contingéncias conflitantes.

Adicionalmente, Garotti e de Rose (2007) consideram que em uma situagdo de
inevitavel historia conflituosa de reforcamento, como nos testes apds treino de reversdo de
alguma relagdo condicional entre elementos de classes de equivaléncia, determinadas
caracteristicas do procedimento poderiam fortalecer mais uma resposta em detrimento de outra
(e.g., proximidade temporal entre treino e teste). Spradlin, Saunders e Saunders (1992)
apontaram a importancia de aspectos da histéria de aprendizado na investigacdo do controle
contextual:

Outra forma de controle contextual que pode determinar se ou ndo os membros da
classe de um estimulo em particular demonstrardo flexibilidade (na combinagéo
com relacBes pré-requisito alteradas) pode ser identificada. A histéria do
participante em tarefas similares pode determinar se o desempenho nas tentativas
de teste muda como resultado de mudangas nas relagdes pré-requisito.! (Spradlin et

al., 1992, p. 40).

t«Another form of contextual control that may determine whether or not the class membership
of a particular stimulus is shown to be flexible (in combination with altered prerequisite
relations) may identified. A subject’s history on similar tasks may determine whether
performance on test trials changes as a result of changes in the prerequisite relations.”.
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A alteracdo no controle contextual, portanto, poderia afetar a reorganizacdo de classes.
Spradlin et al. (1992) supdem que quando o experimentador ndo fornece o controle contextual
de forma explicita, a fonte de controle das relacGes especificas torna-se imprevisivel. Para um
melhor controle do provavel estimulo contextual, é possivel utilizar uma resposta de observacéo
(e.g., clicar com 0 mouse no estimulo) ao estimulo contextual explicitado a cada nova tentativa.

Uma dificuldade na investigacdo do controle contextual é a possibilidade de
estabelecimento de controle por estimulos compostos. Um estimulo € considerado composto
quando possui diferentes componentes (e.g., tamanho, forma, cor) os quais, individualmente ou
em conjunto, podem ser responsaveis pelo controle da resposta. Essa critica esta relacionada
com o treino de discriminagdo condicional, com o procedimento de pareamento ao modelo, em
que a presenca dos estimulos contextual e modelo poderiam funcionar como um s6 estimulo,
composto por duas partes, no controle das respostas (Debert, Matos, & Andery, 2006; Markham
& Dougher, 1993; Thomas & Schmidt, 1989).

Thomas e Schmidt (1989) afirmam que ndo é possivel atribuir aos estimulos (modelo e
comparacao) fungdes discriminativas especificas, como discriminativa ou condicional, ou um
modelo hierarquico, em que ha uma “sequéncia de controle” dos estimulos. Markham e
Dougher (1993) complementam que no procedimento de pareamento ao modelo ndo ha como
afirmar se o controle estaria ou ndo sendo exercido por um estimulo composto. Debert et al.,
(2006) afirmam que uma definicdo mais apropriada de discriminacdo condicional seria que
combinacBes de estimulos, mais do que estimulos com fungdes especificas, determinariam as
contingéncias de reforco que estariam em vigor.

Ao contrério das afirmacdes de Thomas e Schmidt (1989), Dougher et al. (2002)
afirmam que é possivel investigar o controle contextual isoladamente. Porém, os autores

destacam:
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“Para demonstrar controle contextual de forma inequivoca, o controle contextual
por um estimulo A (denominado de “Sctx A”) deve ser demonstrado por estimulos
que ndo foram usados no treino do controle contextual. Apenas assim pode-se

descartar a possibilidade de estimulos compostos™? (Dougher et al., 2002, p. 65).
Lynch e Green (1991) complementaram tal afirmativa ao considerarem que, para
observar o verdadeiro controle contextual, é preciso que as relaces sejam treinadas sem a
presenca do estimulo contextual, para depois serem modificadas na presenca do estimulo
contextual. Uma possivel forma de atender a tais critérios de Dougher et al. (2002), seria a
seguinte sequéncia de treino, que também serd utilizada como proposta do presente trabalho.
Em uma primeira fase, treina-se as relacbes AB, BC e AD e testa-se a formacéao de classes de
equivaléncia (e.g., A1B1C1D1 e A2B2C2D2). E importante que ainda nessa fase, um estimulo
contextual (que adquira essa funcdo até o fim do experimento) esteja presente no treino de
algumas relacdes (e.g., Sctx1-A1D1 e Sctx1-A2D2) e nos testes das relagdes de equivaléncia
(e.g., Sctx1-CA; Sctx1-CD e Sctx1-DC). Porém, é necessario que o estimulo contextual ndo
seja apresentado na presenca de alguns estimulos pertencentes a classe (e.g., estimulos B), tanto
durante o treino, quanto durante o teste de relagdes emergentes. Em uma segunda fase, treina-
se a reversdo de uma das relacoes de linha de base com outro estimulo contextual presente nos
treinos (e.g., Sctx2-A1D2 e Sctx2-A2D1) e testa-se as relagBes de equivaléncia também com a
presenca do estimulo contextual (e.g., Sctx2-CA; Sctx2-CDr e Sctx2-DrC). Mais uma vez, é
necessario que o estimulo contextual ndo seja apresentado na presenca de alguns estimulos
(e.g., estimulos B). Em uma terceira fase, realiza-se a extensdo da classe por meio do treino de
uma nova relacédo (e.g., D1E2 e D2E1) também sem a apresentagdo do estimulo contextual. Até

0 momento, é possivel identificar dois estimulos e as rela¢cdes que ndo foram treinadas ou

2 To demonstrate contextual control unambiguously, contextual control by Stimulus A must be
demonstrated over stimuli that were not used to train contextual control. Only then can the
possibility of compound stimulus control be ruled out.
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testadas na presenca dos estimulos contextuais (e.g., BIE1; B2E2; E1B1 e E2B2). Ainda na
terceira fase é possivel realizar os testes das propriedades emergentes, incluindo as relacdes até
entdo preservadas (e.g., Sctx2-ErA; Sctx2-ErB; Sctx2-ErC; Sctx2-CA; Sctx2-CDr; Sctx2-DrC).
Nesse teste, é possivel identificar se havera controle do primeiro estimulo contextual, ou
simplesmente das relagOes originais (e.g., B1E1; B2E2; E1B1 e E2B2) ou do segundo, e
atualmente presente, estimulo contextual (e.g., se observado Sctx2-E2B1, Sctx2-E1B2, Sctx2-
B2E1 e Sctx2-B1E2). Ainda assim, seria possivel afirmar que ndo houve efeito do estimulo
contextual, e sim apenas efeito do treino das relagcdes condicionais. Para um refinamento do
controle experimental, seria necessaria a inclusdo de uma quarta fase. Nessa Ultima fase, seriam
treinadas as mesmas relag0es da primeira fase (AB, BC e Sctx1-AD), sendo que alguns
estimulos e suas relagdes (e.g., BE e EB), até esse momento, ndo foram apresentadas na
presenca do primeiro estimulo contextual (Sctx1). Por fim, devem ser realizados os testes das
relaces emergentes na presenca do estimulo contextual (e.g., Sctx1-EA; Sctx1-EB; Sctx1-EC;
Sctx1-CA; Sctx1-CD; Sctx1-DC). Caso seja observada a formacdo de relacbes emergentes
entre os estimulos anteriormente ndo expostos ao estimulo contextual (Sctx1-B1E1; Sctx1-
B2E2; Sctx1-E1B1; Sctx1-E2B2), o pesquisador podera presumir o efeito do controle
contextual na reorganizacgéo de classe.

Com relagdo as variaveis que afetam o controle contextual, Lopes e Matos (1999)
destacam que a utilizacdo de estimulos contextuais de modalidades sensoriais iguais (e.g.,
visual com visual ou auditiva com auditiva) aos dos demais estimulos do experimento
facilitariam o controle. Além da mesma modalidade de estimulos, os autores defendem a
eficacia de se parear diretamente (apresentacdo simultanea dos estimulos), durante uma etapa
de treino, todos os estimulos contextuais entre si (e.g., Sctx1-Sctx2). Os autores afirmam que
“estas caracteristicas de procedimento podem estar funcionalmente relacionadas com a

uniforme e elevada eficiéncia registrada na transferéncia de fungdo do controle contextual” (p.



13

143). A transferéncia de funcéo refere-se a aquisicao de fungdo comportamental igual a de outro
estimulo que faz parte da mesma classe, sem que tal funcdo tenha sido diretamente treinada
(Dougher & Markham, 1996). Nesse sentido, se os estimulos de uma classe de equivaléncia
estiverem sob um controle contextual, seria possivel observar que, ao expandir a classe, 0 novo
membro dessa classe passaria a estar sob 0 mesmo controle contextual.

Outra possibilidade a ser considerada nas investigacdes sobre reorganizacao de classes
é a analise das varidveis relacionadas com os termos da contingéncia que podem afetar o
estabelecimento classes de equivaléncia. Segundo Sidman (2000), a resposta a pergunta “de
onde vém a equivaléncia?” ndo pressupde nenhum mecanismo ou processo novo a partir do
qual derivam as relagdes de equivaléncia, como afirmam alguns autores (Hayes, 1991; Horne
& Lowe, 1996). As relacbes de equivaléncia sdo consideradas como resultantes das
contingéncias de reforcamento e os termos da contingéncia exercem papel determinante na
formacdo das classes de equivaléncia: “Acontece que as relagoes de equivaléncia incluem todos
os elementos da contingéncia®’ (Sidman, 2000, p. 131). Adicionalmente, contingéncias que
compartilham do mesmo estimulo podem auxiliar na formacéo de classes, mas ndo impedem
que as classes sejam diferenciadas.

De acordo com essa proposta de Sidman (2000), inicialmente seria possivel supor que
a utilizacdo de um mesmo Sd, Resposta ou Consequéncia resultaria na formacéo de uma grande
classe de equivaléncia (e.g., A1B1C1A2B2C2). Entretanto, Minster, Jones, Elliffe e
Muthukumaraswamy (2006) afirmam que os reforcadores especificos (i.e., utilizacdo de
reforcadores diferenciais nos treinos das relagdes condicionais envolvidas na formacgdo das
classes) poderiam fazer parte da classe de equivaléncia, mas o reforcador comum (i.e.,

reforcadores iguais entre as classes) ndo poderia ou possibilitaria a unido das classes (e.g.,

8 “It turns out that the equivalence relation does include all elements of the contingency”.
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A3B3C3R3A4B4C4). Minster et al. (2006) apresentam resultados (posteriormente descritos)
que ndo séo coerentes com essa previsdo. Porém, Sidman (2000) também pressupde que quando
ha elementos comuns entre duas classes, as contingéncias de reforcamento forcam a separagdo
dos elementos da classe. Dessa forma, o fato de classes diferentes compartilharem a mesma

resposta ou um mesmo reforco, ndo impede que as classes se diferenciem. O autor afirma:

Nossa teoria exige que assumamos que quando dois resultados de contingéncias de
reforcamento entram em conflito, a unidade de analise tem precedéncia sob as relacdes
de equivaléncia, como deve acontecer se quisermos aprender a reagir eficazmente ao
mundo que nos rodeia. Para que os elementos de resposta comum e reforco comum
mantenham sua participacao na unidade analitica, eles devem abandonar seletivamente

as relacBes de equivaléncia.* (Sidman, 2000, p. 132).

Quando ndo ha contingéncias que conduzam a uma separacao entre relacdes intra ou
entre classes, elementos em comum (Scxt, Sc, Sd, Resposta ou Consequéncia) podem contribuir
para a formacdo de equivaléncia. Ainda que a juncdo de estimulos a uma classe possa ser
auxiliada ou ndo pelos mesmos elementos, o que determinara a diferenciacdo ou formacdo sera
a contingéncia de reforgamento em vigor.

Considerando a proposta de Sidman (2000), é possivel que cada termo da contingéncia
possa exercer a funcdo de elo (n6dulo) nas relagdes condicionais treinadas e, consequentemente,
na formacéo e reorganizacao de classes. Alguns estudos investigaram a formacao de classes de
equivaléncia com estimulos utilizados como nodulo que exerciam funcéo contextual (Bush et

al., 1989; Dougher et al., 2002; Lopes & Matos, 1999; Sidman, 1986), de resposta especifica

+Our theory requires us to assume that when the two outcomes of the reinforcement
contingency come into conffict, the analytic unit takes precedence over the equivalence
relation, as it must if we are to learn to react effectively to the world around us. In order for
the common response and reinforcer elements to retain their membership in the analytic unit,
they must selectively drop out of the equivalence relation.
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(Shimizu, 2006) e consequéncia especifica (Dube et al., 1987; Saunders et al., 1999). Porém,
ha poucas pesquisas na literatura que investigaram o efeito do controle contextual, da resposta
ou da consequéncia especifica sob a reorganizagdo das classes de equivaléncia.

E possivel também investigar a reorganizacdo de classes a partir da resposta como
nddulo. A denominagado “resposta especifica” se refere a utilizagdo no procedimento de treino
de respostas com topografias diferentes para estimulos diferentes, ou para cada relagdo entre os
estimulos (Shimizu, 2006). A resposta especifica, como sendo um estimulo, passa a ter relagdo
entre dois ou mais estimulos, podendo adquirir a funcdo de nddulo daquela classe. Assim,
classes diferentes podem ser formadas a partir de respostas especificas diferentes (e.g.,
Al1B1C1R1; A2B2C2R2; e A3B3C3R3). Diferentemente, a denominagdo “resposta comum”
se refere a utilizagdo de uma mesma resposta nos treinos e testes de todas as classes de
estimulos.

No estudo de Shimizu (2006) a manipulacdo de respostas especificas (ndo-vocal) na
formagéo de classes de equivaléncia. Esse estudo teve como objetivo verificar se classes de
equivaléncia podem incluir a resposta quando séo treinadas relacdes entre respostas especificas
e um dos estimulos de cada classe. Participaram oito adultos universitéarios, quatro homens e
quatro mulheres e foram utilizados ao todo 12 estimulos abstratos para a formacdo de trés
classes (A1B1C1D1, A2B2C2D2 e A3B3C3D3). A tarefa do participante consistia em mover
o cursor do mouse para quatro direc@es (cima, baixo, direita e esquerda). Foram ensinadas trés
respostas de topografias diferentes: R1 (mover o mouse para baixo, cima, direita e direta, nesta
sequéncia); R2 (esquerda, direita, cima e baixo); e R3 (direita, baixo, direita e cima). Estas trés
respostas foram denominadas de “respostas diferenciais” por serem utilizadas com fungéo
discriminativa, para diferenciar relagdes entre estimulos. Como procedimento de treino e teste
das relagdes entre os estimulos, foi utilizado o procedimento de pareamento ao modelo.

Primeiramente, foram treinadas as relagdes ABR e CDR. Por exemplo, quando o estimulo Al
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era apresentado como modelo e B1, B2 e B3 como comparag0es, 0 participante deveria manter
0 cursor sobre o estimulo de comparacdo selecionado (e.g., B1), e com o botdo do mouse
pressionado deveria executar a resposta R1 (mover o mouse para baixo). Apés a selecdo correta,
com a emissdo da resposta diferencial correspondente, era apresentado na tela a palavra
“correto”. Caso o estimulo selecionado, ou a resposta emitida ndo fosse correta, aparecia a
palavra “incorreto” e a tentativa reiniciava. Apds atingir o critério nos treinos ABR e CDR
(escore entre 90% e 100%), avancava-se para a fase de teste. Foram testadas (em extin¢do) as
relagcdes emergentes AC, CA, AD, DA, BC, CB, BD, DB, RA, RB, RC, RD, AA, BB, CC, DD.
Para testar as relacfes em que a resposta diferencial apareceria como modelo (RA, RB, RC e
RD), era apresentado no monitor um quadrado vazio no mesmo local em que era apresentado o
estimulo modelo. Com o cursor do mouse nesse quadrado vazio, requisitava-se que 0
participante emitisse uma das respostas ensinadas. Os estimulos de comparagdo apareciam ap6s
a emissdo dessas respostas. Caso a resposta fosse emitida na sequéncia incorreta, ou ja tivesse
atingido o critério de repeticdo, nenhum estimulo de comparacdo era apresentado. Como
resultado, todos os participantes demonstraram a formacdo das classes de equivaléncia.
Contudo, apenas 50% dos participantes (dois homens e duas mulheres) demonstraram a
inclusdo da resposta especifica na classe de equivaléncia, atingindo o critério de acerto nas
relacfes emergentes entre modelo-comparacdo e modelo-comparagdo-resposta. O critério de
acerto utilizado para avaliar as relacGes testadas era acerto minimo de 83% das tentativas. O
autor do estudo discute que tais resultados demonstram a viabilidade em utilizar respostas
especificas ndo-verbais em procedimentos de treinos e testes em pesquisas envolvendo o
paradigma de equivaléncia.

O procedimento de treino envolvendo respostas especificas utilizado por Shimizu
(2006), no tocante as respostas motoras topograficamente diferentes, foi considerado no

presente estudo como um procedimento de treino Util para investigar a formacéao das classes de
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equivaléncia por meio da resposta especifica. Por fim, vale ressaltar que as respostas especificas
nédo-verbais podem ser utilizadas pelos mesmos aparatos experimentais na investigacéo do
controle contextual e consequéncia especifica.

Em demonstragéo similar de treino com respostas motoras, Garcia e Rehfeldt (2008,
Experimento 1), compararam dois procedimentos de treino de discriminacdo simples com
resposta especifica na formacdo de classes de equivaléncia. No primeiro experimento,
participaram 10 estudantes universitarios e o objetivo do estudo foi comparar dois
procedimentos de treino em um delineamento intrasujeito. O primeiro procedimento requeria
resposta vocal (Condi¢do 1), que consistia em dizer nomes na presenca de um estimulo visual
(Fase 1), seguidos de treinos e testes de discriminagdo condicional (Fase 2). No segundo
procedimento (Condicdo 2) foi utilizada resposta motora de sele¢do dos estimulos com o mouse,
que era reforcada em esquema de razéo fixa, sendo que na Fase 1 foi requerido clicar uma vez
na presenca dos estimulos Al, B1 e C1, trés vezes na presenga de A2, B2 e C2, e cinco vezes
na presenca de A3, B3 e C3. Posteriormente, foram realizados treinos e testes de discriminagéo
condicional (Fase 2). Cinco participantes comecaram pela Condigdo 1 e depois seguiram para
a Condicdo 2. Para outros cinco participantes as condi¢des foram realizadas em ordem inversa.
Em ambas as condi¢des, na Fase 1 era apresentado apenas um estimulo por tentativa na tela,
sequido da resposta vocal (Condi¢do 1) ou motora (Condicédo 2). Na Fase 2, foram treinadas as
relacGes AB e AC, e testadas as relacGes BA e CA em tarefas de pareamento ao modelo. Como
resultado foi observado que ambos os procedimentos foram igualmente eficazes na formacéo
de classes de equivaléncia. Os autores concluiram que a resposta vocal ndo é necessaria para a
formacdo de classes e que respostas motoras (como a de selecionar o estimulo, por exemplo,
em razdo fixa) podem ser utilizadas na investigacdo dos fenémenos envolvidos na formacgéo de

classes de equivaléncia.
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Quando se discute o efeito do treino envolvendo resposta especifica, € quase inevitavel
se deparar com as discussdes sobre a necessidade da nomeacdo na formacdo das classes de
equivaléncia. Denomina-se homeagdo quando € atribuido, de maneira privada ou publica, o
mesmo nome aos membros de uma classe de equivaléncia. Considerando que para cada classe
de estimulos é atribuido um nome diferente, seria possivel considerar que tais nomes sdo
respostas especificas. Dugdale e Lowe (1990) iniciaram essa discussdo e, posteriormente,
Horne e Lowe (1996) apresentaram uma nova proposta aos fendmenos explicados pelo
paradigma de equivaléncia. Horne e Lowe (1996) afirmam que a proposta, chamada pelos
autores de “nomeagao” (naming), explicariam a auséncia de resultados na formacao de classes
de equivaléncia com animais ndo humanos e humanos ndo verbais.

Para investigar a necessidade da nomeacao para a formacéo de classes de equivaléncia,
pesquisas foram realizadas com sujeitos ndo humanos e criangas com atraso Severo
(desenvolvimento pré-verbal). Entretanto, ndo h& evidéncias nos testes de propriedades
emergentes simétricas e simétrico-transitivas, e aquelas obtidas foram contestadas quanto ao
controle experimental (e.g., Schusterman & Kastak, 1993; Barros, Galvdo, & Mcllvane, 2003).
Ha hipoteses que tais resultados podem decorrer de uma preparacao ou adaptacdo insuficiente
dos procedimentos utilizados com sujeitos nao verbais, ou até mesmo de uma falta de controle
experimental das varidveis estranhas (Barros, Galvdo, Brino, Goulart, & Mcllvane, 2005).
Esses resultados se fazem pertinente a discussdo sobre o pré-requisito da linguagem, mais
especificamente a nomeac&o, para a formacéao de classes de equivaléncia.

Sidman (1990) afirma que a nomeagdo (nome comum) pode auxiliar a formacéo de
classes, mas nao é necessaria. Sidman (1990) afirma “ser razoavel acreditar que ndo foi o nome
comum que fez emergir a equivaléncia, mas a equivaléncia que fez surgir o nome comum” (p.

106). Resultados observados em outras pesquisas corroboram a afirmacéo de Sidman (1990) e
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refutam a afirmacao de que a nomeacao é necessaria para a formacgéo de classes de equivaléncia
(Carr & Blackman, 2001; Smeets & Barnes-Holmes, 2005).

Carr e Blackman (2001) realizaram trés estudos em que participaram seis universitarios
em cada, com o objetivo de investigar o efeito da nomeacdo na demonstracdo de relagoes
emergentes em situagéo de contingéncias conflitantes. Em todos os estudos, inicialmente duas
classes de trés membros cada (A1B1C1 e A2B2C2) foram treinadas (AB e AC) e testadas (BA,
CA, BC e CB). A seguir, dois estimulos (X e Y) foram utilizados em um de treino de
discriminagdes condicionais em que na presenca de Al e B2, X possuia a fungdo de S+ e Y a
funcdo de S-, mas na presenca de A2 e B1, X possuia a funcdo de S- e Y a funcdo de S+. Por
meio desse treino, poderia ser obtida uma reorganizacéo das classes de equivaléncia (A1B2C1X
e A2B1C2Y), porém os autores ndo investigaram tal fendmeno. O interesse dos autores estava
em saber se a nomeacao poderia auxiliar as respostas a se manterem coerentes as classes
originais ap0s o treino de contingéncias conflitantes. No primeiro estudo, os participantes ndo
foram instruidos a nomear os estimulos. No segundo estudo, o experimentador pronunciava
nomes comuns, durante treinos e testes, diante de dois estimulos da mesma classe (“alpha” para
Al e Bl e “beta” para A2 e B2, quando tais estimulos apareciam como modelo). No terceiro
estudo, como no segundo estudo, os estimulos receberam nomes comuns durante treinos e
testes, com a diferenca que nesse estudo os participantes que deviam nomear. Como resultado,
em todos os estudos houveram respostas que perderam a coeréncia com as relacOes
originalmente testadas, sendo trés de seis participantes do Estudo 1, todos os seis participantes
no Estudo 2, e dois de seis participantes no Estudo 3. Os autores discutem que tais resultados
sustentam que demonstracdes de equivaléncia ndo dependem fundamentalmente da nomeagéo,
mas de uma variedade de processos que ainda precisam ser investigadas.

Sendo ou ndo a nomeagdo um pré-requisito, j& foram observados em sujeitos humanos

melhores desempenhos quando utilizados procedimentos de treino com a nomeagdo na
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formacdo classes de equivaléncia (Lowe, Horne, & Hughes, 2005) e também na reorganizacao
das classes (Goyos, 2000). De fato, é consenso na literatura que a nomeacao utilizada durante
o treino auxilia na formacgdo e reorganizacdo das classes de equivaléncia. Contudo, tal
procedimento pode vir a mascarar outras variaveis (e.g., efeito da quantidade de treino, ou
ordem de treino, ou a proximidade temporal entre treino e teste) que exercem controle mais
sutil, mas também envolvidas na formacdo e reorganizacdo de classes de equivaléncia. Deste
modo, investigacOes que utilizem respostas ndo-verbais permitiriam a observacdo do efeito
dessas possiveis variaveis.

A consequéncia é outro termo da contingéncia que pode ser utilizado como nédulo na
formacdo de classes. Quando utilizado dessa forma, é chamado de consequéncias diferenciais
especificas, ou consequéncia especifica. Estudos que manipularam consequéncias especificas,
realizados com participantes adultos com atraso no desenvolvimento, verificaram a formacéo
de classes de equivaléncia (e.g., Dube, Mcllvane, Maguire, Mackay, & Stoddard, 1989) e a
reorganizacao (e.g., Dube et al., 1987). Também foi observada a reorganizacéo de classes a
partir de procedimentos de treino com consequéncias especificas em criancas, de quatro a cinco
anos de idade (e.g., Saunders, Drake, & Spradlin, 1999). Ja com participantes adultos com
desenvolvimento tipico, é possivel destacar o estudo de Minster et al. (2006), pela critica em
relacdo as propostas de Sidman (2000), e o estudo de Silveira (2016), por envolver ndo s6 a
formacédo de classes de equivaléncia, mas a reorganizacao de classes.

O estudo de Minster et al. (2006) teve como objetivo testar as predi¢des da proposta de
Sidman (2000), ao avaliar se tanto os reforcadores especificos (Srl para a classe A1B1C1, e
Sr2 para A2B2C2) quanto os reforgadores comuns (Sr3 para a classe A3B3C3 e A4B4C4)
passariam ou ndo a fazer parte da classe de equivaléncia. Participaram do Experimento 1 seis
estudantes de psicologia. Os estimulos utilizados foram letras japonesas (kanji) e como

estimulos reforcadores foram utilizadas trés imagens, tiquetes de cinema (Srl), dinheiro (Sr2)
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e chocolate (Sr3). Foram treinadas as relacdes AB e BC. Os acertos referentes as relacfes da
classe 1 (e.g., A1B1 e C1B1) resultavam na apresentacdo do estimulo Srl, assim como 0s
acertos da classe 2 foram seguidos do Sr2 e acertos da classe 3 e 4 foram seguidos de Sr3. Um
fato relevante a ser destacado é que, apds a apresentacdo do estimulo reforgcador, o participante
precisava clicar na imagem do estimulo para que a proxima tentativa fosse iniciada. Esse
procedimento pode ser chamado de resposta de consumacao (Mathews, Schimoff, Catania, &
Sagvolden, 1977). Respostas incorretas eram seguidas de feedback negativos. Apo6s o
procedimento de treino, foram realizados os testes de relacdes emergentes (AC e CA) e também
foi verificado se os estimulos utilizados como reforcadores foram incluidos nas classes (e.g.,
ASrl, BSrl, CSrl, Sr1A, SrlB e SrlC). Como resultado, quatro dos seis participantes
demonstraram resultados coerentes com a formacdo e inclusdo dos respectivos estimulos
reforcadores (especifico e comum) em todas as quatro classes de equivaléncia (A1B1C1Sr1,
A2B2C2Sr2, A3B3C3Sr3 e A4B4C4Sr3), em vez de apenas serem inclusos os reforcadores
especificos de cada classe, como previsto por Sidman (2000).

Silveira (2016) investigou a transferéncia de funcdo por meio da consequéncia
especifica como nddulo para a formacgdo de classes de equivaléncia. Foram realizados trés
estudos, com dois experimentos cada, e um quarto estudo com um experimento. O primeiro
estudo de Silveira (2016), também publicado em Silveira e de Rose (2015), teve como objetivo
investigar a formacéo de classes de equivaléncia por meio de um procedimento de pareamento
de identidade com consequéncia especifica. Caso esse objetivo fosse atingido, seria realizada a
investigacdo da transferéncia de funcdo. Participaram do estudo sete universitarios. As
consequéncias especificas programadas foram trés estimulos visuais, estrelas coloridas
(reforgador 1, ou Srl), quadrados simulando movimentos (Sr2) e um tabuleiro de xadrez (Sr3).
Além dos estimulos visuais, as consequéncias especificas eram compostas também por trés sons

diferentes. O procedimento de treino foi composto por treino da relagdo AA, BB e CC, seguidas
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pelas consequéncias especificas para cada uma das trés classes (e.g., ALA1 seguido de Srl),
programadas para servirem como nédulo para a formacdo das classes de equivaléncia. Em
sequida, foram testadas as relagOes emergentes AB, BA, AC, CA, BC e CB. Como resultado,
nenhum participante atingiu o critério de formacéo de classes de equivaléncia (96% de acerto).
Para o autor, tais resultados podem estar relacionados com as caracteristicas da tarefa
experimental programada, como a utilizagdo de estimulos ndo discriminaveis entre si, ou por
ndo haver contingéncia que favorecesse tal discriminagdo, ou auséncia de condigOes
motivacionais para as consequéncias especificas.

No Experimento 1 do terceiro estudo de Silveira (2016), participaram 10 estudantes
universitarios. Com relagdo ao Estudo 1, foram alteradas a natureza das consequéncias
especificas e adicionadas respostas de consumo, de maneira similar ao estudo de Minster et al.
(2006), em virtude do procedimento e dos estimulos anteriores ndo terem exercido a fungéo de
reforcadores. O experimento durou em torno de 80 minutos. Os estimulos utilizados como
consequéncia especifica foram trés imagens de marcas (logotipos) presentes no campus da
universidade, da loja de material escolar (Srl), lanchonete (Sr2) e loja de livros (Sr3). Os
logotipos eram apresentados junto com trés sons, como no estudo anterior. Antes de iniciar o
experimento, 0 participante era requisitado a atribuir um valor fixo para cada consequéncia
especifica (R$0,05, R$0,07 ou R$0,10) para a pontuacdo de cada acerto. Ao final do
experimento, os participantes deveriam escolher de qual das trés categorias (material escolar,
lanchonete e loja de livros) preferiam o vale-brinde (créditos para comprar em um dos
estabelecimentos). Todos os participantes escolheram o vale-brinde da categoria que tinham
atribuido o valor maximo, de R$ 0,10 por acerto. Também foi inserido no procedimento de
treino a resposta de consumacao, que consistia em clicar na imagem do estimulo reforgador,
apresentado apds acertos. Para Mathews et al., (1977), a “resposta de consumagéo” consiste em

uma resposta (como a de observacao) diferenciada sob o estimulo consequente, 0 que tem como



23

efeito 0 aumenta a sensibilidade a contingéncia. Apos a resposta de consumagao, era adicionado
a um contador o valor previamente fixado de cada estimulo reforcador. Outra alteracéo foi a
realizacdo de treinos das relagdes arbitrarias AB e AC (ao invés do treino de identidade). Essa
mudanga aproxima o procedimento de treino de Silveira (2016) ao de Minster et al, (2006) e
Shimizu (2006). Apds o treino, foram testadas as relagdes emergentes BC, CB e as relagdes
SrB e SrC, para investigar se a consequéncia especifica passaria a fazer parte da classe. Em
seguida, foi feito o treino de identidade DD com reforgadores especificos e testes das relacdes
emergentes (BD, DB, CD, DC, SrD). Como resultado, seis dos 10 participantes atingiram 0s
critérios de acerto (83% de acerto) em todas as relacfes testadas. Os outros quatro participantes
ndo atingiram o critério apenas nas relagdes SrB e SrC. E possivel afirmar que todos os
participantes demonstraram a formacdo de classes de equivaléncia com a utilizacdo da
consequéncia especifica como nédulo, mas para dois participantes os estimulos reforcadores
ndo foram incluidos nas classes formadas.

Mantendo esses mesmos 10 participantes, o Experimento 2 do Estudo 3 de Silveira
(2016) teve como objetivo investigar se a reversdo das consequéncias especificas como nddulo
poderia afetar a reorganizacao das classes de equivaléncia. Esse experimento durou em torno
de 35 minutos, e foi realizado logo apds o termino do experimento anterior. As escolhas corretas
no treino de DD eram seguidas de consequéncias especificas agora invertidas (D1D1 era
seguido de Sr2, D2D2 era seguido de Srl e D3D3 néo foi alterado, continuava sendo seguido
de Sr3). Apos esse treino, foram testadas as relagdes emergentes (BC, CB, BD, DB, CD, DC,
SrB, SrC, SrD). Como resultado, apenas um dos 10 participantes demonstrou todas as relagoes
emergentes coerentes com a nova contingéncia. Ndo foi possivel afirmar que os outros nove
participantes reorganizaram as classes de equivaléncia. O autor considerou que tais resultados
podem ter sido decorrentes da fadiga dos participantes, uma vez que os dois experimentos foram

realizados um apo6s o outro e duraram cerca de duas horas. Adicionalmente, foi sugerido o
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fracionamento das sesses experimentais, com dura¢do maxima de 1 hora e 30 min para cada
uma das sessoes (total do Experimento 1).

Os estudos de Silveira (2016) e Minster et al. (2006) demonstram a utilizagdo de
procedimentos de treino de relagcdes condicionais com consequéncia especifica em estudos
sobre a formacdo das classes de equivaléncia. Com relacdo ao efeito de consequéncias
especificas na reorganizacdo de classes, verifica-se na literatura resultados contraditérios. S&o
descritos resultados positivos com criangas com atraso no desenvolvimento (Dube et al., 1987)
e criangas com desenvolvimento tipico (Saunders et al., 1999), assim como hé relatos negativos
quanto a reorganizacdo de classes pela manipulagdo da consequéncia especifica com criangas
de desenvolvimento tipico (Goyos, 2012, Experimento 2) e estudantes universitarios (Silveira,
2016).

Quando consequéncias especificas sdo utilizadas em estudos sobre equivaléncia, alguns
autores (e.g., Hayes, Tilley & Hayes, 1988) destacam que a utilizacdo de reforcadores
comestiveis, ao invés de tokens, teria mais eficacia na formacdo e manutencao das classes, 0
que talvez poderia ser aplicado também para a reorganizacdo (Goyos, 2000). Por outro lado, a
utilizacdo de reforcadores condicionados generalizados ja presentes na historia de treino do
participante, como os utilizados no estudo de Minster et al., (2006) e de Silveira (2016),
poderiam se aproximar do efeito de comestiveis.

Pelas propostas de Sidman (2000), é possivel concluir que os termos da contingéncia
podem ser utilizados como nodulos para a formagao das classes de equivaléncia. A duvida recai
na possibilidade de reorganizar as classes ao alterar a relagcdo entre todos os termos da
contingéncia com fungdo de nddulo. Também néo esta claro se ha diferenca no potencial de
controle de cada termo da contingéncia sob a formacao, reorganizacdo das classes, expansao
das classes reorganizadas e o retorno das classes a sua formagdo original. Pode ser que a

reorganizacdo das classes seja mais provavel apés a manipulacdo de um dos termos, em



25

comparacgdo a manipulacio de outros. E possivel identificar divergéncias quanto a resposta
desse altimo questionamento.

Com relacdo ao efeito do quinto termo da contingéncia (estimulo contextual), alguns
autores (Garotti & de Rose, 2007; Spradlin et al., 1992) afirmam que o controle contextual
fortalece uma resposta em situacao de inevitavel historia conflituosa de reforcamento. Outros
autores (Horne & Lowe, 1996) destacam o papel do segundo termo da contingéncia (resposta),
ao afirmarem que as relacdes de equivaléncia séo estabelecidas necessariamente mediante a bi
direcionalidade envolvida nas respostas de nomeacdo. Como exemplo, no estudo de Goyos
(2000), os participantes que ndo conseguiram formar (Experimento 1) e reorganizar as classes
(Experimento 2) obtiveram sucesso apds o treino de respostas verbais especificas. A respeito
do efeito do primeiro termo (consequéncia) sob a reorganizacdo, é possivel encontrar
argumentos que o mesmo é desnecessario. Estudos como os de Saunders et al. (1988) e Assis
et al. (2000), ou o proprio treino em Procedimento de Observacao do Pareamento de Estimulos,
ja demonstraram reorganizacédo de classes sem o uso de consequéncia, apenas por contiguidade
espacial e temporal.

Para compreender mais sobre o controle de cada termo da contingéncia, seria necessario
um método de investigacdo com condi¢des experimentais adequadas. Ao investigar a influéncia
dos termos da contingéncia sob a formacdo das classes de equivaléncia, a investigacdo da
reorganizacdo pode ser considerada como um refinamento do controle experimental. A
utilizacdo de um delineamento que investigue também a expansdo da classe reorganizada
provera informagdes sobre relagfes aprendidas entre novos estimulos em situagbes de
contingéncia conflitante. Adicionalmente, a inclusdo do retorno as classes de equivaléncia
originais, possibilitara maior detalhamento sobre o controle da contingéncia em vigor. Utilizar-

se do mesmo delineamento para todos os estudos e procedimentos que se assemelhem ao
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maximo as situacdes de treino e teste, permitiria uma comparagdo dos resultados encontrados
nos trés experimentos.

Foi objetivo do presente estudo investigar o efeito da manipulacdo de trés termos da
contingéncia (estimulo contextual, resposta e consequéncia) na reorganizacao das classes de
equivaléncia, na expansédo das classes reorganizadas e no retorno das classes a sua formacéo
original. Foram realizados trés experimentos que utilizaram delineamento de sujeito Unico e
sequéncia e procedimentos similares de treinos e testes. Em cada experimento foi manipulado
um dos termos da contingéncia (variavel independente), servindo como nédulo na formacéo e
reorganizacdo de classes de equivaléncia (varidvel dependente). O Experimento 1 teve como
objetivo investigar o efeito da manipulacdo de estimulos contextuais na reorganizacéo,
expansdo e restabelecimento das classes de equivaléncia. Durante os treinos e testes, foram
utilizados estimulos visuais (cores) exercendo a funcdo de estimulos contextuais. O
Experimento 2 teve como objetivo investigar o efeito da manipulacéo de respostas especificas
na reorganizagdo, expansdo e reestabelecimento das classes de equivaléncia. Nesse
experimento, apds a apresentacdo de cada estimulo modelo e antes da apresentacdo dos
estimulos de comparacao, foram solicitadas nos treinos, como respostas especificas sequéncias
diferentes, respostas emitidas em diferentes posic¢oes da tela (realizadas com o0 uso do mouse).
Por fim, o Experimento 3 teve como objetivo investigar o efeito da manipulacdo de
consequéncias especificas na reorganizacdo, expansdo e reestabelecimento das classes de
equivaléncia. Como consequéncias especificas foram utilizadas imagens de logomarcas

distintas apresentadas apds acertos nas tentativas de treino.

Experimento 1
O Experimento 1 teve como objetivo investigar o efeito do controle contextual sob a

formacdo, reorganizacdo e restabelecimento das classes de equivaléncia originais. O
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procedimento experimental foi adaptado de Garotti e de Rose (2007) e Cardoso (2013). Para
atender os critérios propostos do Dougher et al. (2002), estimulos dos conjuntos B e E ndo
foram apresentados na presenca dos estimulos contextuais durante tentativas de treino, apenas
em testes de expansdo das classes reorganizadas. Antes do presente estudo, foram realizados
pelo presente autor quatro investigagdes prévias envolvendo o Controle Contextual, a fim de
calibrar a programacao dos treinos para atender ao objetivo proposto no presente estudo. Como
principal alteragdo, foram realizadas reducGes no nimero de tentativas, para que a coleta ndo
levasse mais do que duas sesses experimentais, de até duas horas cada. Apesar dessa alteracéo,
ndo foi observado diferenca entre os resultados, na presenca ou auséncia dos estimulos
contextuais. Para favorecer o controle contextual, foi adicionado ao procedimento do presente

experimento o treino de discriminagéo contextual.

Método
Participantes

Participaram quatro estudantes da Universidade de Brasilia (UnB), dois do sexo
masculino (CT 1 e CT 3) e dois do sexo feminino (CT 2 e CT 4), com idades que variavam de
20 a 24 anos. Trés estudantes eram do curso de graduacdo em psicologia (CT 1, CT 2 e CT 4)
e um do curso de fisica (CT 3). Para participar do experimento, os estudantes ndo poderiam ter
historia anterior de participacdo em pesquisas que utilizaram o procedimento de pareamento ao
modelo.

A participagédo dos estudantes foi condicionada ao consentimento e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo A). Foram fornecidas, presencialmente
pelo experimentador e através do TCLE, informagfes gerais sobre o estudo, objetivo, tipo de
tarefas, previsdo de duracdo da coleta de dados e possiveis beneficios. A qualquer momento

durante a realizacdo do estudo, o participante poderia desistir e interromper a sua continuidade
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na pesquisa. O recrutamento foi realizado por meio de convite verbal em sala de aula, apos a
concordancia dos professores responsaveis.
Local e Equipamento

A coleta de dados foi realizada no Laboratério Integrado de Pds-Graduacgdo e Pesquisa
Experimental em Psicologia com Humanos (LIPSI) do Instituto de Psicologia da UnB. A sala
da coleta possuia aproximadamente 4 m2, iluminagéo artificial e ar-condicionado, e estava
equipada com duas mesas e trés cadeiras. Como equipamento, foi posicionado em cima da mesa
principal (do participante), um notebook da marca DELL, com processador Inter(R) Core (TM)
i7-4500U, com 8 GB de memdria RAM, 1,8 Ghz, um HD de 451 GB, com sistema operacional
Windows 10 de 64bits. Conectados ao notebook estavam um mouse 6ptico e um headphone.

Foi utilizado o software Contingéncia Programada versdo 2.0 (Hanna, Batitucci, &
Batitucci, 2007), desenvolvido para o sistema Windows. O software permite a programacéo de
sessdes experimentais, apresentacdo de estimulos visuais e auditivos, registro de respostas de
escolha com o uso do mouse e apresentacdo de consequéncias para acertos e erros.

Estimulos

Foram utilizados ao todo 32 estimulos visuais, dois estimulos familiares (quadrados
coloridos nas cores vermelho e azul) e 30 abstratos, com 4 cm?. Os estimulos abstratos foram
organizados em seis conjuntos com cinco elementos cada, sendo utilizados trés conjuntos na
primeira sessdo experimental e outros trés conjuntos na segunda sessdo. Destes 30 estimulos,
15 (estimulos do Tipo 1) eram similares aos utilizados no estudo de Garotti e de Rose (2007).
Os outros 15 estimulos (Tipo 2) foram procedentes do estudo de Nalini (2002). Todos os
estimulos foram submetidos a melhoria da qualidade da imagem. Os estimulos abstratos
possuiam tracos com cor de linha preta e eram inseridos em um retangulo branco com bordas

na cor preta. Os estimulos utilizados sdo apresentados na Figura 1.
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Figura 1. Estimulos contextuais do Experimento 1 e conjuntos de estimulos utilizados nos

trés experimentos.
Procedimento

Para verificar o efeito do controle contextual sob a formacéo e reorganizacéao das classes
de equivaléncia foi utilizado um delineamento de sujeito Unico. Cada participante foi exposto
a duas condicBGes experimentais, uma com a presenca do estimulo contextual (Condigéo
Experimental) e outra sem o estimulo contextual (Condig@o Controle), sendo que entre as duas
condigdes os estimulos utilizados diferiam (estimulos Tipo 1 ou Tipo 2). A ordem de exposi¢do
e os estimulos em cada condicdo foram balanceados entre os participantes, conforme Tabela 1.
Os participantes CT1 e CT2 foram expostos a Condi¢do Controle com os estimulos Tipo 1 e,

posteriormente, a Condicdo Experimental com os estimulos Tipo 2. Para os participantes CT3
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e CT4, a ordem de exposicdo as condicdes foi iniciada pela Condi¢do Experimental com os

estimulos Tipo 1 e, posteriormente, a Condicdo Controle com estimulos Tipo 2.

Tabela 1
Delineamento do Experimento 1
. 12 exposicao 2% exposicao
Participantes Condicdo Estimulo Condi¢do Estimulo

CT1 Controle Tipo 2  Experimental Tipo 1
CT?2 Controle Tipo2  Experimental Tipo 1
CT3 Experimental Tipo1l Controle Tipo 2
CT4 Experimental Tipo1l Controle Tipo 2

A Condicdo Experimental era composta por tentativas com estimulo contextual e
tentativas sem estimulo contextual (ver Figura 2). A tentativa envolvendo o estimulo contextual
comecou pela apresentacdo do estimulo contextual Sctx X (tela a). Apos a selecdo do estimulo
pelo mouse (resposta de observacdo) era apresentada uma tela com a cor do estimulo por 1,5
segundos (tela b). Apos esse periodo, eram apresentados o estimulo modelo e a cor no fundo
de tela correspondente ao Sctx X (tela ). Apds a resposta de observagdo ao estimulo modelo,
eram apresentados os estimulos de comparacédo sobre o fundo de tela correspondente ao Sctx X
(tela d). A Figura 2 também ilustra uma tentativa ndo envolvendo o estimulo contextual,
comecando pela apresentacdo do estimulo modelo (tela ), o estimulo modelo e os estimulos de
comparacao apoés a resposta de selecionar com o mouse a figura na parte superior da tela (tela
f), a consequéncia para acerto (tela g), o IET (tela h), o inicio de uma nova tentativa (tela i), a
resposta de escolha da comparacdo incorreta (tela j), a consequéncia apds resposta incorreta

(tela k) e 0 IET ap0Os uma resposta incorreta (tela I).
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Figura 2. Sequéncia de telas que compdem uma tentativa com o estimulo contextual (telas “a”

a “d”), e duas tentativas sem o estimulo contextual, sendo uma com consequéncia para resposta
correta (telas “e” a “h”) e uma para resposta incorreta (telas “i”” a “1”).

Durante a Condicdo Experimental, cada tentativa de pareamento ao modelo com o
estimulo contextual era iniciada com a apresentacdo de uma tela branca com trés quadrados na
parte superior da tela, dois com fundo branco e um com a cor azul, estimulo contextual Sctx X
(tela “a”). A localizacdo do estimulo contextual variava, de forma randémica, entre as posices
superior esquerda, direita e central. Para que o estimulo modelo fosse apresentado, o
participante precisava clicar no estimulo contextual com o cursor do mouse (resposta de
observacao). Um intervalo de 1,5 segundo com o fundo de tela azul ou vermelho separava a
proxima etapa. A partir dai as tentativas comegaram com a apresentacdo de um estimulo modelo
no centro da tela (Figura 2, tela “c”) com o fundo de tela azul ou vermelho. Somente ap6s uma
resposta de clicar no estimulo modelo (i.e., resposta de observagédo), foram apresentados 0s
estimulos de comparagao (tela “d”). A tarefa do participante consistia em selecionar com o
mouse 0 estimulo de comparacdo correspondente ao modelo, previamente programado pelo
experimentador. Em todos os treinos e testes o estimulo modelo permaneceu na tela junto aos

estimulos de comparacéo e as posic¢des destes estimulos de comparacéo, a cada tentativa, foram

previamente balanceadas para igualar o nimero de vezes que cada estimulo era apresentado e
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sua escolha era reforcada em cada posi¢do. As tentativas sem o estimulo contextual eram
iniciadas com a apresentacdo do estimulo modelo (tela “e”).

Nas sessOes de treino, a cada tentativa correta, um som gravado (comumente utilizado
para representar acerto) foi apresentado junto a uma tela branca com a figura de uma imagem
de certo (um “v” na cor verde; tela g da Figura 2) por 1,5 segundos, seguido de um IET
(Intervalo Entre Tentativas) de 1,5 segundos (telas h e i da Figura 2). As tentativas incorretas
foram seguidas pela apresentacdo de uma tela branca com uma imagem de errado (um “x” na
cor preta; tela k da Figura 2) por 1,5 segundos, seguida do IET de 1,5 segundos antes de uma
nova tentativa. Nas fases de teste, o IET foi de 1,5 segundos, independente do desempenho. As
tentativas de teste foram realizadas em extin¢do (sem consequéncia diferencial para acerto ou
erro).

As duas condi¢des eram compostas por quatro fases (Tabela 2). Na Fase 1 foram
treinadas as relacdes de linha de base (Treinos AB, BC, AD e DD) e depois testadas as relagdes
emergentes pelos testes de equivaléncia. Em seguida, na Fase 2 foi realizado o treino de
reversdo da relagdo AD (Treino ADr) e testada a reorganizacédo das classes de equivaléncia. Na
Fase 3 foi treinada a relacdo DE (Treino DE) e, em seguida, foram realizados testes para
verificar se houve a expansao da classe de equivaléncia (inclusdo dos estimulos E nas classes
reorganizadas na Fase 2). Por fim, na Fase 4, foi repetido o treino da relagdo AD (Treino AD)
e realizados os testes de restabelecimento das classes de equivaléncia originais. Foi utilizado
como critério de formacdo (Fase 1), reorganizacdo (Fase 2), expansdo (Fase 3) ou
restabelecimento das classes (Fase 4), o desempenho minimo de 89% de acerto nos testes (ou
90%, critério comumente utilizado na literatura). Apenas na Condicdo Experimental, o estimulo
contextual X (Sctx X - cor azul) foi apresentado nas fases 1 e 4 (formacéo e restabelecimento

das classes originais), e o estimulo contextual Y (Sctx Y - cor vermelha) nas fases 2 e 3
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(reorganizacdo e expansao das classes). A Tabela 2 apresenta a sequéncia de treinos e testes da
Condicéo Experimental.

Tabela 2

Sequéncia de Treinos e Testes do Experimento 1 para a Condi¢do Experimental nas Fases de

1 a4 e o Numero de Tentativas de cada Relagdo Condicional

N° de

Tipos de Tentativas tentativas

Fase 1 - Estabelecimento da Linha de Base Original e teste de formag&o de classe

AB 24
BC 24
AD + Sctx X 24
DD 24
Treino misto AB BC AD (Sctx X) 30
Teste CA;CD;DC + Sctx X 36
Fase 2 - Reverséo AD e testes de Reorganizacéo
ADr (A1D2; A2D3; A3D1) + Sctx Y 24
Treino de discriminacdo contextual AD (Sctx X) ADr (Sctx Y) 18
DD 24
Treino misto AB BC ADr (Sctx Y) 30
Teste CA;CDr;DrC + Sctx Y 36
Fase 3 - Treino de discriminagdo condicional DE e teste de expanséo da classe
DE (D1E1; D2E2; D3E3) 42
Teste ErA:ErB;ErC;CA;CDr;DrC + Sctx Y 72
Fase 4 - Restabelecimento da Linha de Base Original e das classes originais
AD + Sctx X 24
DD 24
Treino misto AB BC AD (Sctx X) 30
Teste CA;CD;DC;EAEB;EC + Sctx X 72

Foram previstas apenas duas sessdes experimentais, uma para cada condigédo. A duragao
da sesséo variou entre uma hora a uma hora e 30 minutos, sendo que essa duracdo dependeu do
desempenho de cada participante. A seguir serdo descritas cada uma das fases.

Fase 1 - Estabelecimento da linha de Base Original e de formac&o de classe. O
objetivo dessa fase foi treinar as relagdes condicionais de linha de base e estabelecer trés

classes de equivaléncia com quatro membros cada. Essa fase foi composta pelos treinos das
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relagdes condicionais AB, BC, AD e DD, Treino Misto das relagdes AB BC e AD e pelos
testes de formacdo de classes de equivaléncia (CA, CD e DC). Na Condigéo Experimental, o
procedimento com o estimulo contextual Sctx X (Figura 2, telas de “a” a “d”) foi utilizado no
Treino AD e no Treino Misto AB BC AD, assim como nos testes das relagdes que incluiam o
estimulo D (CD e DC). A seguir, serdo caracterizados os blocos de treino e testes da Condi¢&o
Experimental.

Cada treino (AB, BC, AD e DD) foi composto por 24 tentativas, organizadas em seis
blocos, com quantidade de tentativas que variavam entre duas a seis, e cada relagéo (e.g., A1B1,
A2B2 e A3B3) foi reforgada no minimo oito vezes, caso ndo ocorressem erros. Para reduzir a
probabilidade de erro, foi feito um aumento gradual no nimero de comparagdes. Assim, a
primeira tentativa de cada relacdo foi apresentada com apenas um estimulo de comparacédo
(blocos 1, 2 e 4), a segunda tentativa foi com duas comparacdes, e as demais tentativas foram
compostas por trés comparacgdes. A Tabela 3 apresenta a estrutura dos blocos de tentativas do
Treino AB, a qual também foi utilizada nos demais treinos (BC, AD e DD).

Como critério de acerto para progredir de um bloco dos treinos, era necessario 100% de
acerto. Em caso de erro nos blocos 1-5, o bloco poderia ser repetido por até trés vezes. Se o
critério ndo fosse atingido na terceira exposi¢do ao bloco, a sessao era encerrada. O treino era
finalizado se fosse atingido o critério de 100% de acerto no bloco final e, em caso de erro, a
sessdo era encerrada e repetida no mesmo dia. Caso a mesma sessdo de treino fosse repetida
por até trés vezes, o experimentador agradecia a colaboracéo e era encerrada a participacao do
estudante no experimento.

Antes de iniciar os testes era apresentado no monitor a seguinte mensagem: “A partir de
agora vocé ndo sabera se acertou ou ndo. Tente fazer o maior nimero de acertos. Clique para
seguir”. Foram testadas as relacfes emergentes simétrico-transitivas (CA, CD e DC) em um

total de 36 tentativas. Os testes foram realizados sem interrup¢es ou tentativas de treino
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intercaladas. A posicdo dos estimulos de comparacédo foi previamente balanceada, para que o
namero de estimulos corretos fossem 0 mesmo em cada posicdo. Cada relacdo testada (e.g.,
C1A1) foi apresentada ao todo quatro vezes. Como critério de progressdo a proxima fase, o
participante deveria alcangar um escore minimo de 89% de acerto. Caso tal critério ndo fosse
atingido, seria refeito o Treino Misto AB BC AD, para assim retornar aos testes. O participante
poderia tentar os testes até trés vezes antes de sua participacao ser encerrada.

Tabela 3

Sequéncia dos Blocos de Tentativas do Treino AB

N2 de Comparag0es
Bloco Tentativas Modelo S+ S- G-
1 1 Al Bl
1 Al Bl B3
1 Al B1 B2 B3
2 1 A2 B2
1 A2 B2 B1
1 A2 B2 Bl B3
3 1 Al Bl B2 B3
1 A2 B2 Bl B3
4 1 A3 B3
1 A3 B3 B2
2 A3 B3 Bl B2
5 2 Al Bl B2 B3
2 A2 B2 Bl B3
2 A3 B3 Bl B2
6 2 Al Bl B2 B3
2 A2 B2 B1 B3
2 A3 B3 Bl B2

Na Condicdo Controle, ndo foram utilizados os procedimentos envolvendo o estimulo

contextual, tanto nos treinos como nos testes.
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Fase 2 - Reverséo AD e testes de reorganizacao das classes. O objetivo da Fase 2 foi
verificar se, apos o treino de reversdo da relacdo AD, as classes formadas na Fase 1 seriam
reorganizadas. Adicionalmente, foi verificado se a reorganizagdo das classes seria favorecida
pela inclusdo de estimulos contextuais. A Fase 2 foi composta pelo Treino ADr (treino de
reversdo da relacdo AD), Treino de discriminacdo contextual AD (Sctx X) e ADr (Sctx Y),
Treino DD, Treino Misto AB BC ADr, e testes de relagdes emergentes (AC, CDr e DrC).

O treino da relacdo ADr, assim como o Treino AD na fase anterior, foi composto por
24 tentativas. A diferenca foi que, na presenca de A1l como modelo, a escolha de D2 foi
reforcada (A1D2 - revertido), na presenca de A2 a escolha de D3 foi reforcada (A2D3) e na
presenca de A3 a escolha de D1 foi reforgada (A3D1). Os procedimentos envolvendo o estimulo
contextual, no caso Sctx Y, foram utilizados neste treino.

Logo apds o Treino ADr, foi realizado o Treino de Discriminacdo Contextual. O treino
consistiu na alternéncia dos estimulos contextual Sctx X e Sctx Y, a partir do treino da relagéo
AD (e.g., A1D1-Sctx X) e ADr (e.g., A1D2-Sctx Y). Em quatro blocos, foi realizado um
minimo de 18 tentativas, em que cada relacdo (e.g., A1D2-Sctx Y) apareceu trés vezes. Em
outras palavras, cada estimulo contextual, Sctx X e Sctx Y, foi apresentado nove vezes: nove
para relagdes originais (A1D1, A2D2 e A3D3 - Sctx X) e nove para relacdes revertidas (A1D2,
A2D3 e A3D1 - Sctx Y). Nos trés primeiros blocos, a cada tentativa envolvendo um estimulo
contextual (e.g., ALD1-Sctx X), o outro seria apresentado na tentativa seguinte envolvendo o
mesmo estimulo modelo (e.g., A1D2-Sctx Y). No ultimo bloco, as relagdes foram apresentadas
sem tal sequéncia.

O Treino DD foi similar ao realizado na fase anterior. O Treino Misto AB BC ADr foi
formado por, no minimo, 27 tentativas, em que cada relacdo (e.g., A1B1) apareceu no minimo
trés vezes, podendo aumentar dependendo do nimero de tentativas incorretas. O Treino Misto

da Fase 2 foi idéntico ao Treino Misto da Fase 1, diferenciando-se apenas pela apresentacdo da
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relacdo revertida ADr e o procedimento envolvendo o estimulo Sctx Y, utilizado nas relagdes
ADr.

Os testes da Fase 2 foram similares aos da fase anterior quanto as relacfes testadas e em
relagdo a quantidade de tentativas de cada relacdo. O objetivo desses testes foi avaliar a
reorganizacéo das classes (agora A1B1C1D2, A2B2C2D3 e A3B3C3D1) pela reversao de uma
da relacdo de linha de base. Ndo houve percentual de acerto minimo para avango, como na fase
anterior. O procedimento envolvendo o estimulo Sctx Y foi utilizado nas relagdes CDr e DrC.

A Condicdo Controle diferiu da Condicdo Experimental apenas pela auséncia das
tentativas de discriminagdo contextual nos treinos e testes.

Fase 3 - Treino de discriminagéo condicional DE e teste de expanséo da classe. O
objetivo dessa fase foi verificar a fungdo do estimulo contextual a partir da expansao da classe
de equivaléncia. A Fase 3 foi composta pelo treino das relagbes DE (D1E1; D2E2; D3E3) e
pelos testes das relagcdes emergentes (ErA, ErB, ErC, CA, CDr e DrC).

O Treino DE seguiu a mesma estrutura do treino AD, previamente descrito na Fase 1.
O objetivo desse treino foi estabelecer as relacdes D1E1, D2E2 e D3E3. No Treino DE, néo foi
apresentado o estimulo contextual.

Os testes seguiram a mesma légica dos testes nas fases anteriores, com a diferenca
apenas no acréscimo das relacdes testadas ErA, ErB e ErC e, consequentemente, no aumento
de 36 para 72 tentativas totais, também realizados em um s6 bloco. Assim como nos testes das
fases anteriores, cada relacdo (CA, CD, DC, ErA, ErB e ErC) foram testadas quatro vezes. Apds
0s testes, seria possivel constatar a expansdo das classes para a seguinte composicao:
A1B1C1D2E2; A2B2C2D3E3; A3B3C3D1E1l. O procedimento envolvendo o estimulo
contextual Stcx Y foi utilizado apenas nos testes das relagdes ErA, ErB, ErC, CDr e DrC. Para
os testes das relacdes ErB e ErC, o estimulo contextual Sctx Y foi apresentado pela primeira

vez (nas fases anteriores nenhum estimulo contextual foi apresentado na presenca dos estimulos



38

dos conjuntos E e B). Foi considerado como controle pelas relagdes originais a formacgéo das
relagdes, por exemplo, E1B1 e E2B2. Ja para constatar o controle contextual, foi considerada a
formagé&o das relacGes revertidas, como por exemplo, E2B1 e E3B2.

Assim como nas fases anteriores, a Condigéo Controle se diferenciou da Experimental
apenas pela auséncia do procedimento envolvendo o estimulo contextual.

Fase 4 - Restabelecimento da Linha de Base Original e das classes originais. O
objetivo dessa fase foi reestabelecer as classes originais de equivaléncia (Fase 1). Também foi
objetivo desta Fase investigar, o possivel controle contextual sob as relacdes emergentes
envolvendo os estimulos “E”.

Inicialmente, foram realizados os treinos AD, o Treino DD e o Treino Misto AB BC
AD, de maneira similar a Fase 1. Em seguida, foram realizados os testes de equivaléncia (CA,
CD, DC, EA, EB e EC). Na Condicéo Experimental, o procedimento envolvendo o estimulo
contextual Sctx X foi utilizado na presenca das relagdes AD (Treino AD e Treino Misto AB
BC AD) e nos testes envolvendo as relagdes CD, DC, EA, EB e EC. O estimulo contextual Sctx
X foi apresentado pela primeira vez na presenca dos estimulos E e B. Foi considerado como
controle pela contingéncia em vigor, a formacdo das relacbes E1B1 e E2B2, por exemplo.
Qualquer outra formacéo, ndo correspondendo a contingéncia em vigor, foi considerada como
a ndo constatacdo do controle contextual.

Em suma, a Condicdo Experimental diferiu da Condi¢do Controle apenas em dois
aspectos: procedimentos com a apresentacdo dos estimulos contextuais e realizacdo do Treino
de Discriminagdo Contextual (Fase 2). Durante a Condi¢do Controle, ndo houve apresentagéo
dos estimulos contextuais e nem o Treino de Discriminacdo Contextual, com o objetivo de

comparar com os resultados obtidos durante a Condigdo Experimental.
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Resultados

A coleta de dados foi realizada em duas sessdes (uma para cada condi¢do) com duracao
de 1h20min cada. As duas sessdes experimentais de cada participante tiveram um espagamento
de até duas semanas, dependendo exclusivamente da disponibilidade do participante. A seguir,
serdo analisados os desempenhos dos participantes nos treinos e testes.
Treino

A Tabela 4 apresenta a quantidade de tentativas excedentes e erros durante os treinos,
para cada participante, nas quatro fases das condigdes experimental e controle. O participante
CT 1 precisou repetir uma vez o Treino Misto da Fase 1, consequentemente, apresentando 30
tentativas excedentes (12 tentativa) e zero erros (22 tentativa). Para mais detalhes a respeito das
tentativas durante o treino, 0 Anexo B apresenta o nimero total de tentativas e de acertos em
cada relacdo por participante.
Tabela 4
Quantidade de Tentativas Excedentes e de Erros Durante os Treinos, para cada Participante,

nas Fases 1, 2, 3 e 4 de cada Condig&o do Experimento 1

. . Tentativas excedentes Total de erros
Participante Condicao
Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4 Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4
CT1 Cont. 30° 0 0 0 0 0 0 0
Exp. 4 4 0 0 1 1 0 0
CT2 Cont. 0 0 0 0 0 0 0 0
Exp. 3 12 0 0 1 3 0 0
CT3 Exp. 4 10 0 6 1 3 0 1
Cont. 0 0 0 0 0 0 0 0
CT4 Exp. 6 6 0 0 1 1 0 0
Cont. 0 0 0 0 0 0 0 0

Nota. 2 Treino repetido por ndo ter sido atingido o critério nos testes da Fase 1.

De um modo geral, os participantes apresentaram quantidade baixa de erros (de um a
trés erros). E possivel observar que todos os erros de todos os participantes ocorreram apenas

durante a Condicdo Experimental. Apenas acertos foram feitos durante a Condicéo Controle. A
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maior parte dos erros ocorreu na Fase 2 (reversao das relagdes de linha de base), como no caso
dos participantes CT 2 e CT 3. Assim como os erros, hd um maior numero de tentativas
excedentes na Fase 2 da Condicdo Experimental em que foi realizado o Treino de
Discriminacdo Contextual.
Testes

Foram testadas as relagcbes de equivaléncia para avaliar a formacdo (Fase 1),
reorganizacdo (Fase 2), expansdo (Fase 3) e restabelecimento (Fase 4) das classes de
equivaléncia. A Tabela 5 apresenta a porcentagem de acerto nos testes de cada fase. Os
participantes CT 2, CT 3 e CT 4 passaram pelo teste da Fase 1 com apenas uma exposicao, e
CT 1 precisou repetir o teste por ndo ter atingido o critério minimo de acerto. Foi utilizado
como critério de formacdo, reorganizacdo, expansdo ou restabelecimento das classes, 0
desempenho minimo de 89% de acerto nos testes.
Tabela 5
Porcentagem de Acerto nos Testes de Cada Fase do Experimento 1 nas Condigdes

Experimental e Controle

Participante
Testes CT1 CT2 CT3 CT4
Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.

Fase 1 - Formagao
Teste CA;CD;DC (Sctx X) 100%" 97% 100% 100% 94% 92% 94% 97%

Fase 2 - Reorganizagdo
Teste CA;CDr;DrC (Sctx Y) 83% 100% 72% 100% 97% 67% 100% 100%
Fase 3 - Expansdo

Teste ErA;ErB;ErC;CA;CDr;DrC (Sctx Y) 95% 100% 19% 99% 51% 64% 99% 100%

Fase 4 - Restabelecimento
Teste CA;CD;DC;EAEB;EC (Sctx X) 100% 100% 99% 100% 94% 100% 100% 50%
Nota. Escores em negrito se referem a desempenhos abaixo do critério de 89% de acerto; teste
realizado duas vezes.

De forma geral, é possivel observar que a porcentagem de acerto, para trés dos quatro

participantes (com excecdo de CT 3), foi maior na Condicdo Experimental em comparacédo a
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Condicdo Controle. Para a Condi¢do Experimental foi verificada a reorganizacdo (Fase 2),
expansdo (Fase 3) e restabelecimento das classes originais (Fase 4) para trés dos quatro
participantes. Ja& na Condi¢do Controle, de quatro participantes, apenas CT 4 demostrou
reorganizacdo (Fase 2), apesar de CT 1 apresentar desempenho proximo (83%) ao critério
estabelecido (89%). A expansdo (Fase 3) foi demonstrada apenas por CT 1 e CT 4. O retorno
as classes originais (Fase 4) foi demonstrado por todos os participantes, exceto CT 4 (50%).

Quando se compara o desempenho dos participantes em cada fase, é possivel observar
um menor percentual de acerto na Fase 3 (expansao da classe reorganizada) em comparacao as
demais, assim como um maior percentual de acerto na Fase 4 (restabelecimento da classe
original). Com excec¢éo de CT 1 na Condigdo Experimental e CT 4 na Condicdo Controle, pode
ser observada uma diminuicdo da porcentagem de acerto da Fase 2 para a Fase 3.

A Tabela 6 apresenta a quantidade total de erros, para cada participante em cada relacéo
testada nas fases 2, 3 e 4. As respostas coerentes com a contingéncia em vigor foram
consideradas corretas e estdo representadas pelo traco, que indica auséncia de erros. Assim, as
respostas incorretas poderiam ser coerentes com a contingéncia original (O), revertida (R) ou
em nenhuma delas (N), a depender da fase testada. A quantidade total de tentativas de cada
relacdo testada (e.g., E1B2) é 12, pois cada relacdo das trés classes foi testada quatro vezes. Na
Tabela 6 estdo em negrito os resultados envolvendo as relagdes ErB e ErC na Fase 3, e EB e
EC na Fase 4. Desempenho preciso nessas relacdes era o critério de evidéncia do controle
contextual, pois esses estimulos utilizados nos testes do controle contextual ndo foram treinados
na presenca do estimulo contextual na Condi¢do Experimental.

Verifica-se na Tabela 6 que o participante CT 1 na Condigdo Experimental acertou todas
as tentativas de teste nas fases 2, 3 e 4. J& na Condigdo Controle, é possivel observar que esse
participante ndo atingiu o critério na Fase 2 (reorganizacdo) pelos erros na relacdo CA (seis

erros totais). Os erros nessa relagédo ndo ocorreram nas fases seguintes.
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O participante CT 2 na Condigéo Experimental ndo apresentou erros nas trés fases (com
excecao de apenas um erro na Fase 3), o que demonstra controle pelas contingéncias em vigor.
Ja na Condicao Controle, de maneira similar ao desempenho de CT 1, foi verificado na Fase 2
maior nimero de erros na relagdo CA e houve reducdo para apenas um erro nessa relagdo na
Fase 3. Porém, na Fase 3 foram observados entre 10 a 12 erros coerentes com a contingéncia
original. Em outras palavras, as respostas demonstraram controle pela contingéncia original em
todas as relagdes, com excecdo de CA, e assim se mantiveram na Fase 4 (restabelecimento das
classes originais), o que pode ser verificado pela auséncia de erros (exceto na relagéo EC).
Tabela 6
Quantidade de Erros por Total de Tentativas de Teste, Para Cada Participante, nas Fases 1,

2, 3 e 4 de Cada Condicéo Experimental do Experimento 1

Participante
Ctl Ct2 Ct3 Ct4
Cont. EXxp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.
ORN ORN ORN ORN ORN ORN ORN ORN
Fase 2 - Reorganizacao
CA -06 -0
CDhr 0-0 O -

Teste

o O
o

1 O
= ©
o

1 O
o O
=

1 O
o o
H ]
N

1 O
o -
O

1 O
o O
o

1 O
o O

borc 0-0 0-0 O0-0 O-0 O0-0 11 - -0 0 -0
Fase 3 - Expanséo

ErA 0-0 0-0 10-0 O0-0 11 - 0 6 -0 0-0 0 -0
EB* 0-1 0-0 11 -0 O0-0 12 - 0 5 -1 1-0 0 -0
ErC* 0-0 0-0 12-0 0-0 11 - 1 4 0 0-0 O 0
CA -00 -00 -01 -00 -0O0 -03 -00 -o00
¢cbr 12-0 0-0 12-0 0-1 0 -0 4-010-0 0-0
orcC 1-0 0-011-0 0-0 0-0 3-00-00-0
Fase 4 - Restabelecimento

EA -00 -00 -0O0 -00 -0O0O -00 -00 -1220
EB -00 -00 -00 -00 - 0O -00 -00 -12120
EC* -00 -00 -10 -00 - 00O -00 -00 -12120
CA -00 -00 -0O0 -00 -0O0O -00 -00 -o00
CD -00 -00 -0O0 -00 -01 -00 -00 -00
DC -00 -00 -0O0 -00 -30 -00 -00 -00

Nota. Dados em negrito indicam desempenhos relacionados as relacdes EB e EC.



43

Para o participante CT 3, verifica-se na Fase 3 da Condicdo Experimental de 11 a 12
erros nas relacdes com estimulos E (ErB e ErC), o que indica que essas relagdes foram
(erroneamente) coerentes com a contingéncia da Fase 1 (formacé&o das classes originais), apesar
das relacBes com os estimulos D estarem revertidas. Na Fase 4, o desempenho foi corretamente
mantido coerente com as classes originais. Na Condi¢do Controle, as respostas nas relacfes
revertidas (CDr e DrC) da Fase 2 (11 e 12 erros) foram coerentes com a contingéncia original,
na Fase 3, as respostas ndo apresentaram controle Unico, pois mantiveram-se coerentes com a
contingéncia original (de quatro a seis erros) e parcialmente revertidas; e na Fase 4, as respostas
demonstram coeréncia com a contingéncia original.

Na Condicdo Experimental, o desempenho do participante CT 4 foi coerente com a
contingéncia em vigor nas fases 2, 3 e 4, sendo que ocorreu apenas um erro na Fase 3
(expansdo). Entretanto, na Condigéo Controle, apenas na Fase 4, as respostas nas relagdes com
os estimulos E (EA, EB e EC) mantiveram-se coerentes com as contingéncias revertidas das
Fases 2 e 3.

Em suma, foi possivel constatar que CT 1, CT 2 e CT 4 apresentaram controle
contextual durante a Condicdo Experimental, pelo fato das respostas nas relacbes EB e EC
estarem coerentes com a contingéncia em vigor nas fases 2, 3 e 4. Os resultados do participante
CT 3 néo evidenciaram controle contextual devido aos erros na relagéo ErB e ErC na Fase 2.

Discusséo

O Experimento 1 teve como objetivo investigar o efeito do controle contextual sob a
reorganizacdo das classes de equivaléncia. A partir da utilizacdo de procedimentos envolvendo
o estimulo contextual (Condigdo Experimental), foi possivel constatar, para trés de quatro
participantes a reorganizagdo das classes de equivaléncia, expansdo da classe reorganizada e
retorno as classes originais. O participante CT 3, apensar de demonstrar a reorganizacdo de

classe (Fase 2), ndo alcangou os demais critérios. Na Condi¢do Controle, apenas um participante
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(CT 4) demostrou reorganizacdo e expansdo da classe reorganizada, mas ndo demostrou o
retorno as classes originais. Os demais participantes ndo demonstraram reorganizacao, apesar
de um deles demonstrar expansédo da classe reorganizada (CT 1) e retorno as classes originais
(CT1,2¢e3).

O procedimento de investigacdo (a sequéncia de treinos e testes e o0s estimulos
utilizados) do presente estudo se assemelha ao estudo de Garotti e de Rose (2007) e Cardoso
(2013). Na Condicao Controle foi verificado que apenas um participante (CT 4), dentre quatro,
atingiu os critérios das fases 2 e 3, estabelecidos como indicadores de reorganizacdo de classe.
No Experimento 1 de Garotti e de Rose (2007) e Cardoso (2013, Condigdo 2), com
caracteristicas similares a Condi¢cdo Controle do presente experimento, nenhum dos
participantes demonstrou reorganizacao de classes. Apenas com a inclusdo das revisoes de linha
de base (tentativas de treino antes dos testes) é que foi observada a reorganizacdo, para todos
0s participantes do Experimento 2 de Garotti e de Rose (2007), e trés de seis participantes do
estudo de Cardoso (2013). Considerando esses resultados, optou-se por ndo utilizar revisoes de
linha de base no presente estudo, para que fosse possivel analisar o efeito de outras variaveis,
no caso, o treino de estimulos para a aquisi¢do da funcdo contextual (Treino de Discriminagdo
Contextual, Fase 2).

Sobre a funcgdo contextual, na Condigdo Experimental do presente experimento, todos
0s participantes demonstraram reorganizacao de classes, ao atingirem os critérios na Fase 2, 0
que corrobora com resultados encontrados na literatura (e.g., Assis et al., 2000; Bush et al.,
1989; Castro, 2013; Lopes & Matos, 1999; Lynch & Green, 1991). De modo geral, é possivel
afirmar que a utilizagdo do estimulo contextual pode auxiliar na discriminagdo da contingéncia
em vigor, como ja afirmado por Sidman (1986, 2000) e, consequentemente, na reorganizacao

de classes de equivaléncia.
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De acordo com Dougher et al. (2002), para que possa se afirmar de “forma inequivoca”
que houve controle contextual “o controle contextual por um estimulo A (denominado de ‘Sctx
A’) deve ser demonstrado por estimulos que ndo foram usados no treino do controle contextual
(p. 65)”. Em outras palavras, estimulos envolvidos nas relacGes de testes do controle contextual,
ndo podem ser expostos ao estimulo contextual durante o treino. Apesar de ser possivel
encontrar resultados na literatura que demonstram o controle contextual na reorganizagédo de
classes (e.g., Assis et al., 2000; Bush et al., 1989; Castro, 2013; Lopes & Matos, 1999; Lynch
& Green, 1991), nenhum dos estudos citados utilizaram-se dos controles, sugeridos por
Dougher et al. (2002).

E possivel afirmar que o método de investigacdo do presente experimento, e 0s
resultados encontrados por este, atenderam aos critérios definidos por Dougher et al. (2002).
Na Condicdo Experimental, os desempenhos dos participantes (com excegdo de CT3, Fase 2)
nas relagdes EB(r) e EC(r) das fases 3 e 4 foram coerentes com a contingéncia sob controle do
estimulo contextual presente. Um dos fatos que corroboram tal afirmag&o foi o desempenho na
Condicéo Experimental de dois participantes (CT 2 e CT 4) que, em tais relagdes, obtiveram
percentual de acerto superior aos resultados da Condicdo Controle. Um dos quatros
participantes (CT 1) obteve 100% de acerto em ambas condicOes, nas Fases 2, 3 e 4, e 0
participante CT 3 apresentou uma reducdo no percentual de acertos nas relagdes envolvendo o
estimulo E na Fase 2.

Os resultados de CT 3 na Fase 2 ndo permitem uma explicacdo conclusiva. Apesar das
relacfes com os estimulos D, nos testes da Fase 2, apresentarem coeréncia com a contingéncia
em vigor (revertida), as relacbes com os estimulos E (que foram previamente aprendidas no
Treino DE) apresentaram coeréncia com a contingéncia original (das relacGes D), o que foi
contraditério. Uma forma de tentar explicar, é que o estimulo contextual atuou apenas nas

relagbes D. Durante o Treino DE (primeira apresentacdo dos estimulos E), o fundo de tela era
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de cor branca, diferentemente do Treino AD, de cor azul (primeira apresentacdo, Fase 1),
vermelha (Fase 2) e azul novamente (Fase 4). Similarmente, o treino das relacfes AB e BC
também foram com o fundo de tela branca. Pode ser que a tela branca, presente no momento
do Treino DE, tenha adquirido funcdo discriminativa coerente com as contingéncias originais
(presente nos treinos das relacbes AB e BC e testes CA), como um outro estimulo contextual.
Assim, no momento do Treino DE a tela branca pode ter favorecido que E fosse relacionado
diretamente as contingéncias originais, e tornado os estimulos contextuais X e Y irrelevantes
para as relagOes E. Adicionalmente, nos testes da Fase 4, as relagdes E continuaram inalteradas,
mesmo na presenca de outro estimulo contextual (Sctx X). E possivel também considerar que
a tela branca como estimulo tenha adquirido funcdo de nddulo entre as relagdes E com as
relagOes originais. Por exemplo, a partir do treino A1B1-Tela branca e B1C1-Tela branca, o
treino D1E1-Tela branca pode ter sido decisivo para que a relacdo E1-Tela branca também se
fortalecesse. Nesse caso, seria observada a formacdo da seguinte classe: A1B1C1D1E1-Tela
branca. As respostas envolvendo as relacbes com os estimulos E estdo coerentes com essa
analise.

Sobre as varidveis que podem ter influenciado no controle contextual, € possivel que a
utilizacdo de estimulos contextuais de modalidades sensoriais iguais (estimulos visuais na
mesma tela) tenha facilitado o controle, como sugerido por Lopes e Matos (1999), e utilizado
com sucesso em outras pesquisas (Assiset al., 2000; Castro, 2013; Dougheret al., 2002).

Como comentado na Introdugédo, o presente estudo partiu de quatro investigagdes
prévias a fim de calibrar a programacao dos treinos, para atender ao objetivo proposto. Por ndo
ser observado resultados sisteméaticos em tais manipulacdes e haver indicios de fragilidade no
controle experimental, muitas alteraces foram realizadas simultaneamente, dentre as principais
foi a reducdo do numero de tentativas, mudanca na sequéncia e composi¢do dos blocos de treino

e a adi¢do do Treino de Discriminacdo Condicional. Assim, ndo € possivel identificar o efeito
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isolado de cada uma das alteragdes. Contudo, acredita-se que o Treino de Discriminacdo
Contextual foi necessario para que os estimulos (cores do fundo de tela) adquirissem a funcéo
contextual. Ao alternar em um bloco de treino tentativas de dois tipos AD-Sctx X e ADr-Sctx
Y, as respostas relacionais deveriam ficar, necessariamente, sob o controle contextual
(previamente definido pelo experimentador), caso contrério o participante ndo alcancaria o
critério de acerto para mudar para o bloco seguinte de treino (Fase 2). O estudo de Castro (2013)
indicou que sem um treino que alternasse os estimulos contextuais em um mesmo bloco, para
auxiliar a discriminacdo das contingéncias subordinadas aos mesmos estimulos contextuais,
ndo seria possivel encontrar tal demonstragdo de controle.

Apesar de necessario, o Treino de Discriminacdo Contextual resultou na diferenciacao
das duas condicdes, pois foram acrescentadas na Condicdo Experimental entre 21 a 28
tentativas extras de treino da relagdo AD/ADr. Com isso, surge a divida se seriam ou ndo tais
tentativas extras de treino responsaveis pelo melhor desempenho dos participantes na Condi¢ao
Experimental. O efeito da quantidade de treino na reorganizacao de classes foi investigado por
Leon (2006) e Eccheli (2007). Entretanto, 0 aumento do numero de tentativas de treino resultou
na diminuicdo da quantidade de acertos no treino de reversao e nos testes de reorganizacao.
Esses resultados sugerem, que a diferenca nos resultados da Condicdo Experimental em relacéo
a Condicdo Controle ndo pode ser explicada apenas pelo aumento do nimero de tentativas.

Uma consideracdo adicional, originalmente apontada por Markham e Dougher (1993) e
Debert et al., (2006) em estudos sobre controle contextual, seria se os resultados da Condicéo
Experimental ndo seriam provenientes de um controle por estimulo composto, e ndo por
controle contextual. Os autores sugerem a utilizacdo de procedimentos de treino com
combinacBes de estimulos, ao invés de procedimentos que enfatizem estimulos com funcdes
especificas. Um procedimento que se enquadra nessa descricdo é o go/no-go, utilizado em

Modenesi e Debert (2015). Porém, a sequéncia de treino e teste utilizada na Condicdo
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Experimental do presente experimento ndo esta sujeita a tal critica, uma vez que as relagdes
com os estimulos E e B ndo entraram em contato com os estimulos contextuais durante as fases
de treino. Seguindo o critério de Dougher et al. (2002), ao serem expostos pela primeira vez
durante as fases de teste (fases 3 e 4), ndo é possivel afirmar que ocorreu controle por um
estimulo composto. Lynch e Green (1991) apontam a necessidade de se treinar as relagcdes sem
a presenca do estimulo contextual para que seja descartada a afirmacao sobre o controle por
estimulo composto. Por esse e outros motivos aqui apresentados, considera-se que o presente
experimento apresentou contribui¢cGes metodoldgicas no tocante a investigacao sobre o controle
contextual e sobre a reorganizacdo das classes de equivaléncia, ao demonstrar o efeito do

controle contextual.

Experimento 2

O Experimento 2 teve como objetivo investigar o efeito do treino de respostas
especificas na formacdo, reorganizacdo, expansdo e restabelecimento das classes de
equivaléncia. Para tal, foram utilizadas respostas de clicar em diferentes posicdes da tela do
computador, compondo trés sequéncias especificas. Os estudos citados no presente trabalho
envolvendo resposta especifica (e.g., Goyos, 2000; Shimizu, 2006) utilizaram a denominacao
de “resposta especifica” para se referir as respostas diferentes para a selecdo de cada estimulo
de comparacdo condicionalmente ao estimulo modelo apresentado. Entretanto, o presente
trabalho propde estender 0 uso do conceito também para respostas de observagdes diferentes
ao modelo. A justificativa para tal extensao é que se considera possivel formar uma relagcdo Al-
R1 (modelo-resposta especifica), ou a reversdo D1-R1 para D1-R2 por meio de respostas de
observagdo especificas ao modelo. Ou seja, a apresentacdo de um estimulo (e.g., Al),
acompanhado de uma resposta topografica distinta (e.g., R1) teria caracteristicas similares a

nomeacao.
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Participantes

Quatro novos estudantes participaram do Experimento 2, sendo um do sexo masculino
e do curso de psicologia (RP 1) e trés do sexo feminino, duas estudantes de psicologia (RP 2 e
4) e uma da engenharia (RP 3). Os critérios para participacdo, o convite, os esclarecimentos e
0 TCLE foram similares ao do Experimento 1.
Local e Equipamento

O local e os equipamentos foram similares aos do Experimento 1, assim como O
software, Contingéncia Programada versdo 2.0 (Hanna et al., 2007), para a programagao das
tarefas experimentais e registro das respostas dos participantes.

Estimulos

Foram utilizados os 30 estimulos visuais abstratos, iguais ao Experimento 1 (Figura 1).
Entretanto, ndo foram utilizados os estimulos contextuais X e Y (cor azul e vermelha).
Procedimento

Foi utilizado o delineamento de sujeito Unico e os participantes foram expostos as
condi¢cdes Experimental e Controle que diferiam em relacdo a presenca e auséncia de
procedimentos envolvendo a resposta especifica. Foi balanceada a ordem de exposi¢do dos
participantes em relacdo as condi¢des (Experimental e Controle) e aos estimulos (Tipo 1 ou 2),
conforme a Tabela 7.

Tabela 7

Delineamento do Experimento 2

. 12 exposicao 2% exposicao
Participantes — p — -
Condicdo Estimulo Condigdo Estimulo
RP1 Controle Tipol ExperimeTipo 2
RP2 Controle Tipo2  Experime Tipo 1
RP3 ExperimeTipo1l Controle Tipo 2
RP4 ExperimeTipo2 Controle Tipo 1

Na Condigdo Experimental, em todas as tentativas de treino, os participantes foram

solicitados a emitir trés topografias de respostas diferentes, clicando sobre duas dentre trés
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figuras de botdes brancos, posicionados abaixo do estimulo modelo e na por¢do central da tela,
em uma determinada sequéncia. A primeira resposta especifica era clicar no botéo do centro da
tela e em seguida no botdo a esquerda (R1), a segunda resposta consistia em selecionar o botéo
do centro e depois o0 da direita (R2) e a terceira resposta especifica era clicar duas vezes no
botdo do centro (R3). A primeira tentativa de treino de cada nova relacdo foi acompanhada de
uma instrugdo para executar a topografia de resposta correspondente a relacdo treinada. Por
exemplo, na primeira tentativa de A1B1, com apenas o estimulo Al como modelo, foi
apresentada a seguinte instrugao: “Selecione os botdes na seguinte sequéncia: CENTRO depois
ESQUERDO”. Cada uma das trés respostas especificas teve uma tela de instru¢do que foi
apresentada apenas na primeira tentativa de treino de cada relacao.

A Figura 3 ilustra a tarefa da Condicdo Experimental. A tentativa iniciava pela
apresentacdo do estimulo modelo (tela a). Apo6s a selecdo do estimulo modelo, imagens de
botbes eram apresentados logo abaixo do mesmo (tela b). Para avancar, o participante deveria
emitir a resposta especifica, na sequéncia correta (tela b e tela ¢). Em caso de erro na emissao
da resposta especifica, a tela permanecia inalterada até que a sequéncia correta fosse executada.
Caso o participante tentasse selecionar o estimulo modelo ou emitisse qualquer sequéncia
diferente nas chaves de resposta, sem emitir corretamente a resposta especifica, nenhuma
mudanca na tela ocorria. Ap0s o participante executar a resposta especifica correta, os botdes
eram removidos da tela e os estimulos de comparacdo eram apresentados (tela d). Para que a
tentativa fosse considerada correta, o participante deveria executar a resposta especifica correta
e depois selecionar corretamente o estimulo de comparagdo correspondente ao modelo (telas
“a” a “d”). Em caso de acerto, uma tela com smiles seria apresentada por 1,5s (tela “e””). Em
caso de erro na selegdo da comparagdo, uma tela com “x” era apresentada por 1,5s, seguidos de

uma tela branca (IET) por 1,5s (telas de “a” a “c” e “g” a “1”).
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Figura 3. Sequéncia de telas que compdem uma tentativa com resposta especifica (telas “a” a
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“c””), uma tentativa correta (telas “a” a “f”’) e uma tentativa incorreta (telas “a” a “c” e “g” a “i”)

da Condicéo Experimental.

As tentativas da Condicdo Controle eram idénticas as tentativas do Experimento 1
(Figura 1). Apds a resposta de clicar no estimulo modelo eram apresentados os estimulos de
comparacao (telas a e d da Figura 2).

Nas duas condicdes (Experimental e Controle), os participantes foram expostos a quatro
fases: Fase 1 (formacdo das classes de equivaléncia), Fase 2 (reversdo), Fase 3 (expansdo da
classe reorganizada) e Fase 4 (retorno a classe original). A Tabela 8 apresenta a sequéncia e 0

namero de tentativas nos treinos e testes que foram realizados no Experimento 2.
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Tabela 8
Sequéncia de Treinos e Testes do Experimento 2 para a Condi¢do Experimental nas Fases de

1 a4 e o Numero de Tentativas de cada Relagdo Condicional

Tipos de Tentativas N° de tentativas

Fase 1 — Estabelecimento da Linha de Base Original e teste de formacéo de classe

AB 24
BC 24
AD 24
DD 24
Treino misto AB BC AD 30
Teste de equivaléncia (CA;CD;DC) 36
Fase 2 - Reversdo AD e testes de Reorganizacao

ADr (A1D2; A2D3; A3D1) 24
DD(r) 24
Treino misto AB BC ADr 30
Teste de equivaléncia (CA;CDr;DrC) 36

Fase 3 — Treino de discriminacdo condicional DE e teste de expanséo da classe
DE (D1E1; D2E2; D3E3) 24
Teste de equivaléncia (ErA;ErB;ErC;CA;CDr;DrC) 72

Fase 4 - Restabelecimento da Linha de Base Original e das classes originais

AD 24
DD 24
Treino misto AB BC AD 30
Teste de equivaléncia (CA;CD;DC;EA;EB;EC) 72

Nota. Os itens em parénteses nos testes indicam as relacdes testadas.

A sequéncia de treino e teste, organizacdo dos blocos, assim como os critérios da Fase
1 foram similares ao Experimento 1. As respostas especificas corresponderam aos seguintes
estimulos modelo: R1 ap6s selecionar Al, B1 e D1; R2 ap6s A2, B2 e D2; e R3 ap6s de A3,
B3 e D3. A estrutura das fases 2, 3 e 4 foi similar a do Experimento 1. Entretanto, na Fase 2 foi
necessario emitir a resposta R1 apos a selecdo de Al, Bl e D2, R2 apds a selecdo de A2, B2 e
D3 e R3 apos a selecdo de A3, B3 e D1. Na Fase 3 era necessario emitir R1 apds a selecdo de
D2, R2 apos a selecdo de D3 e R3 apods a selecdo de D1. Na Fase 4, era necesséria a resposta

R1 apos selecionar Al, B1 e D1, R2 apds selecionar A2, B2 e D2, e R3 ap0s selecionar A3, B3
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e D3. Em todos os testes ndo foram exigidas respostas especificas. Ou seja, deveria ser emitida
apenas a resposta comum de selecionar o estimulo de comparacéo corresponde ao modelo.

Durante a Condigdo Controle foi exigida apenas a resposta comum em todas as fases,
tanto durante os treinos como nos testes.

Resultados

A coleta de dados do Experimento 2 foi realizada em duas sessdes, com espagamento
de cerca de duas semanas, e duragédo por volta de 1h20min cada. A seguir serdo apresentados
0s desempenhos dos participantes nos treinos e testes.

Treino

A Tabela 9 apresenta a quantidade de tentativas excedentes e a quantidade de erros
durante o treino, para cada participante, nas fases 1, 2, 3 e 4 das condig¢des experimental e
controle. A quantidade de tentativas poderia ser superior a0 minimo previsto em um
determinado treino em decorréncia de erros, sem que necessariamente tivesse ocorrido a
repeticdo da sessdo. Para mais detalhes a respeito das tentativas durante o treino, o Anexo C
apresenta o numero total de tentativas e acerto em cada relagdo por participante.

E possivel observar na Tabela 9 que os participantes apresentaram baixa frequéncia de
erros (um atrés erros). Os erros ocorreram tanto na Condicao Experimental quanto na Condicao
Controle. De modo geral, para todos os participantes (com exce¢do de RP 1) ocorreram mais
erros e, consequentemente mais tentativas excedentes, durante a Condicdo Experimental. Na
Condicdo Experimental verifica-se na Fase 1 até 11 tentativas excedentes, na Fase 2 até seis
tentativas excedentes, na Fase 3 até 10 tentativas excedentes e na Fase 4 nenhuma tentativa
excedente. Ja na Condicdo Controle, a Fase 1 apresenta até 8 tentativas excedentes, na Fase 2
nenhuma tentativa excedente, na Fase 3 até 6 tentativas excedentes e na Fase 4 nenhuma

tentativa excedente.
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Tabela 9
Quantidade de Tentativas Excedentes e de Erros Durante os Treinos, para cada Participante,

nas Fases 1, 2, 3 e 4 de cada Condig&do do Experimento 2

. _ Tentativas excedentes Total de erros
Participante Condicao
Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4 Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4
RP 1 Cont. 8 0 0 0 2 0 0 0
Exp. 0 0 10 0 0 0 2 0
RP 2 Cont. 0 0 0 0 0 0 0 0
Exp. 2 6 2 0 1 1 1 0
RP 3 Exp. 11 6 0 0 3 2 0 0
Cont. 6 0 6 0 1 0 1 0
RP 4 Exp. 0 6 0 0 0 1 0 0
Cont. 0 0 0 0 0 0 0 0
Testes

A Tabela 10 apresenta a porcentagem de acerto nos testes de cada fase, nas condi¢des
Experimental e Controle. Na Fase 1 da Condicdo Experimental, todos os participantes
obtiveram resultados de 94% a 100% de acerto, ou seja, todos demonstraram a formacéo de
classes de equivaléncia (pré-requisito estabelecido). Na Fase 2, todos os participantes obtiveram
100% de acerto, ou seja, foi verificada a reorganizacdo das classes de equivaléncia. Na Fase 3,
os desempenhos dos participantes variaram de 92% a 100%, ou seja, ocorreu a expansdo das
classes de equivaléncia reorganizadas. Por fim, na Fase 4 dois participantes (RP 2 e RP 4)
obtiveram por volta de 50% de acerto, e os outros dois participantes (RP 1 e RP 3) obtiveram
100% de acerto, ou seja, para apenas metade dos participantes ocorreu o retorno as classes
originais.

Para a Condigédo Controle, nas fases 1 e 2 os participantes obtiveram de 94% a 100% de
acerto (similar a Condicdo Experimental). Na Fase 3, dois participantes (RP 1 e RP 4) obtiveram
por volta de 100% de acerto e para RP 2 e RP 3 os escores foram mais baixos (36% e 18%,
respectivamente). Por fim, na Fase 4 todos os participantes obtiveram por volta de 100% de

acerto.
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Tabela 10
Porcentagem de Acerto nos Testes de cada Fase do Experimento 2 nas Condig0es Experimental

e Controle

Participante
Testes RP 1 RP 2 RP 3 RP 4
Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.

Fase 1 - Formagao

Teste CA:CD:;DC (Sctx X) 94% 94% 100% 100% 97% 100% 100% 100%
Fase 2 - Reorganizacdo
Teste CA;CDr;DrC (Sctx Y) 100% 100% 94% 100% 100% 100% 100% 100%

Fase 3 - Expansdo
Teste ErA;ErB;ErC;CA;CDr;DrC (Sctx Y) 100% 100% 36% 100% 92% 18% 99% 89%

Fase 4 - Restabelecimento
Teste CA;CD;DC;EA;EB;EC (Sctx X) 100% 100% 100% 50% 100% 99% 49% 99%
Nota. Escores em negrito se referem a desempenhos abaixo do critério de 89% de acerto.

Analisando individualmente, é possivel observar que RP 1 na Fase 1 obteve 0 mesmo
resultado nas duas condi¢des (94%), e nas demais fases obteve 100% de acerto em ambas as
condicdes. Na Condicdo Controle, o participante RP 2 ndo alcangou o critério na Fase 3 (36%
de acerto). Porém, o mesmo participante na Condicdo Experimental alcangou o critério na Fase
3, com 100% de acerto, mas apresentou 50% de acerto na Fase 4. O participante RP 3
apresentou escores superiores ao critério em todas as fases da Condicdo Experimental e
desempenho abaixo do critério (18% de acerto) na Fase 3 da Condicdo Controle.
Diferentemente, RP 4 alcancou todos os critérios na Condi¢do Controle, mas na Condi¢do
Experimental ndo alcancou o critério na Fase 4, obtendo 49% de acerto. Verifica-se também
que RP 4 também apresentou percentual de acerto maior na Fase 3 durante a Condicdo
Experimental (99%) em comparacdo com a Condic¢ao Controle (89%), apesar de ambos estarem
acima do critério. De modo geral, com excecdo de RP 1 (que obteve 100% de acerto em
praticamente todas as fases), na Condigéo Controle os participantes apresentaram escores mais
baixos na Fase 3 (RP 2 e RP 3) e na Condicdo Experimental os menores escore ocorreram na

Fase 4 (RP 2e RP 4).
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A Tabela 11 apresenta o nimero de erros em cada relacéo testada nas fases 2, 3 e 4, em
nas condi¢Oes Experimental e Controle. Os espacos tracejados indicam respostas coerentes com
a contingéncia em vigor (100% de acerto e nenhum erro). A quantidade de erros para cada
relacdo esta categorizada em erros coerentes com a contingéncias original (O), revertida (R) ou
coerentes com nenhuma das duas contingéncias (N). A quantidade méxima de erros era de 12
tentativas para cada relagéo.

Tabela 11
Quantidade de Erros por Total de Tentativas de Teste, para cada Participante, nas Fases 1, 2,

3 e 4 de cada Condicao Experimental do Experimento 2

Participante
RP1 RP 2 RP 3 RP 4

Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.

ORN ORN ORN ORN ORN ORNORN ORN
Fase 2 - Reorganizacao
CA -00 -0
Cbr 0-0 0-0 0 -
bDrC O0-0 O -
Fase 3 - Expansao

Teste

o o
N

! o
o O O
o O

1 1 o
o O O
o O

1 1 o
o O o
o O

1 1 ()
o O o
o O

1 1 ()
o O O
o O

1 1 ()
o O O

ErA O-0 0-0 1211 -0 O0-0 3 -0 12 -0 1-0 2 -0
EB O0O-0 0-0 11 -0 O0-0 O-0 12 -0 0-0 0 -0
ErC 0-0 0-0 10- 0 0O 0 2 0O 11 -0 0-0 1 -0
CA -00 -00 o0 -00 - 00 - 00 -00 -01
¢cbr 0-0 0-0 8-0 0-0 0-012-050-090-0
DC 0-0 0-0 6 0 0 -0 1 0 12 -0 0-0 0 -0
Fase 4 - Restabelecimento

EA -00 -00 -0O0 -120 - 00O - 00 -120 - 00
EB -00 -00 -0O0 -120 - 00O - 00 -120 - 00
EC -00 -00 -0O0 -120 - 00O - 00 -120 - 00
CA -00 -00 -0O0 -00 -0O0O - 00 -01 -01
CD -00 -00 -0O0 -00 -0O0O - 00 -00 -00
DC -00 -00 -0O0 -00 -0O0O -10 -00 -00

Verifica-se na Tabela 11 que na Condicdo Experimental praticamente ndo houveram
erros nas fases 2 e 3. Para os participantes RP 2 e RP 4, os erros na Fase 4 ocorreram nas

relagbes com os estimulos do conjunto E (EA, EB e EC) e 0s erros nas 12 tentativas foram
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coerentes com as contingéncias revertidas. Tais desempenhos indicam que esses dois
participantes reorganizaram e expandiram as classes (fases 2 e 3). Entretanto, na Fase 4 as
respostas nas tentativas com as relagdes com estimulos E foram mantidas coerentes com a
contingéncia revertida.

Na Condicdo Controle, verifica-se que os participantes RP 2 e RP 3, que ndo
demonstraram expansdo da classe reorganizada (Fase 3), apresentaram erros coerentes com a
contingéncia original, apesar de que na fase anterior (reorganizacdo) praticamente nao
ocorreram erros. Diferentemente dos outros dois participantes, na Condi¢do Experimental, RP
2 e RP 3 apresentaram erros apenas nas relacdes que foram revertidas (ErA, ErB, ErC, CDr e
DrC). No caso de RP 2, uma maior concentracdo dos erros (de 10 a 11) ocorreram nas relagdes
com os estimulos E, em comparagdo com os erros na relacdo CD e DC (de 6 a 8).

Discusséo

O objetivo do Experimento 2 foi investigar o efeito do treino de respostas especificas
na reorganizacgéo das classes de equivaléncia. Independente da condigéo, todos os participantes
demonstraram reorganizacdo de classes (Fase 2). Foi verificada expansdo da classe
reorganizada (Fase 3) para todos os participantes na Condi¢do Experimental e para dois (RP 1
e RP 3) da Condicéo Controle. Entretanto, dois participantes na Condi¢do Experimental (RP 1
e RP 3) e todos na Condicéo Controle apresentaram desempenho coerente com a formacao das
classes originais na Fase 4.

Analisando os resultados da Condicdo Experimental, foi observada a reorganizacao e
expansdo, mas apenas dois participantes demonstraram retorno as classes originais. Os
resultados da Condicdo Experimental demonstram que € possivel reorganizar as classes por
meio de uma resposta especifica ndo-verbal. Em Shimizu (2006), todos os participantes
demonstraram a formacdo de classes de equivaléncia com um procedimento de treino de

respostas especificas com o uso do mouse. Dessa forma, os resultados do presente experimento
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estendem a aplicabilidade de respostas especificas ndo verbais para pesquisas envolvendo
reorganizacao e expansdo das classes reorganizadas. Ao considerar respostas especificas como
respostas diferenciais & um estimulo, Garcia e Rehfeldt (2008), verificaram resultados similares
na formacéo de classes de equivaléncia, quando compararam respostas especificas envolvendo
0 uso do mouse e a nomeagéo.

E possivel comparar os resultados do presente experimento com o estudo de Goyos
(2000, Experimento 2) que utilizou resposta especifica verbal (podendo ser considerado como
nomeacédo) para observar a reorganizagdo. Como resultado, uma das duas criangas (de 4 a 5
anos de idade) que participaram do estudo demonstraram reorganizacdo apds a homeagao.
Apesar dos resultados do presente estudo se assemelharem parcialmente aos de Goyos (2000),
a comparacdo com o presente resultado se faz limitada por diferencas no método. Em tal
pesquisa foram utilizados apenas dois estimulos de comparacgéo (e.g., somente D1 e D2), o que
pode ter facilitado o desempenho nos testes, uma vez que a resposta poderia estar sob controle
da exclusdo de um estimulo (S-) ou invés da selecdo do estimulo correto (S+) (i.e., escolha por
exclusdo), conforme ja apontado por Carrigan e Sidman (1992). Outra limitacdo é a comparacao
de um estudo que participaram criancas, como o de Goyos (2000), com outro que participaram
adultos, como o presente estudo. A respeito desta diferenca na caracteristica dos participantes,
Pilgrim et al. (1995) afirmam que, em se tratando de reorganizacdo das classes, a dificuldade
das criancas pode ser maior que a dos adultos. Ao replicarem o estudo de Pilgrim e Galizio
(1990), em que trés de quatro participantes adultos demonstraram reorganizacéo, Pilgrim et al.
(1995) observaram reorganizagao apenas em duas de cinco criancgas. Os autores concluiram que
as classes de equivaléncia em criangas “sdo mais frageis do que maleaveis” (Pilgrim et al., 1995,
p.251).

Em relagdo aos resultados da Condicdo Controle, todos os quatro participantes

alcancaram os critérios de reorganizacdo das classes de equivaléncia (Fase 2). Esse resultado
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difere dos que foram obtidos nos estudos de Garotti e de Rose (2007) e Cardoso (2013), e do
observado no Experimento 1 do presente estudo, em que apenas um de quatro participantes
demonstrou reorganizacgdo. As diferencgas entre os resultados do presente experimento e 0s
obtidos por Garotti e de Rose (2007) e Cardoso (2013) podem estar relacionadas com
caracteristicas metodoldgicas distintas entre os procedimentos, tais como quantidade de treino,
direcdo dos treinos para a formacdo e reversdo das classes, e tipos de testes das relagdes
emergentes. Porém, a Condigdo Controle dos experimentos 1 e 2 do presente estudo sdo
idénticas.

Em relacdo aos resultados da Fase 3 da Condigdo Controle, apenas dois participantes
demonstraram expansao da classe reorganizada. No presente experimento, foram balanceados
os tipos de estimulos entre os participantes, sendo que RP 1 e RP 4 foram expostos a Condigéo
Controle com os estimulos do Tipo 1 e RP 2 e RP 3 com o0s estimulos Tipo 2. Justamente RP 2
e RP 3 foram os Unicos participantes que ndo alcangcaram os critérios na Fase 3, aproximando-
se dos resultados do Experimento 1. Nesse sentido, as caracteristicas topograficas dos estimulos
do conjunto E do Tipo 2 podem ter aumentado a probabilidade de erros, talvez sob controle de
alguma dimensdo dos estimulos ndo identificada pelo experimentador.

Além do tipo de estimulo, outra anélise seria a respeito da histdria diferente de treino
dos participantes, apos passarem pela Condicdo Experimental e depois realizarem a Condicgéo
Controle. Ao comparar os resultados de RP 1 e RP 2, que passaram pela Condicdo Controle
antes da Experimental, com os demais participantes (RP 3 e RP 4) em que a ordem de exposigéo
foi contraria (Experimental-Controle), o mesmo resultado foi encontrado, para cada ordem de
exposicao as condi¢Bes um participante alcancou todos os critérios e outro néo.

Apesar da ordem de exposicdo as condi¢cdes ndo ter produzido efeito, a ordem de
exposicao aos tipos de estimulos aparentemente apresentou. No caso, apenas dois de quatro

participantes (RP 1 e RP 3) na Condicdo Experimental alcangaram todos os critérios, 0s quais



60

foram os mesmos dois participantes expostos a ordem de estimulos Tipo 1 - Tipo 2. Os outros
participantes que foram expostos a ordem Tipo 2 - Tipo 1 ndo alcangaram os critérios da Fase
4,

Ao que se observou no presente experimento, os efeitos dos treinos de resposta
especifica podem ser sutis em relagdo a discriminacéo da contingéncia em vigor. Apenas por
meio da extensdo da classe reorganizada (Fase 3) e restabelecimento das classes originais (Fase
4) é que foi verificado que dois de quatro participantes ndo demonstraram controle da
contingéncia em vigor na Fase 4, das relagdes aprendidas na Fase 3. No presente experimento
foi utilizado resposta especifica a um estimulo, que assumiria a fungcdo de modelo. Sugere-se
futuros estudos para verificar se haveria diferenga nos resultados de manipulagdo de respostas
especificas ao modelo e de respostas especificas aos estimulos de comparacao na reorganizacéo,

expansdo da classe reorganizada e retorno as classes originais.

Experimento 3

O Experimento 3 teve como objetivo investigar o efeito da consequéncia especifica na
formagé&o das classes de equivaléncia, reorganizacédo das classes de equivaléncia, na expansédo
da classe reorganizada e no restabelecimento das classes originais.
Participantes

Participaram quatro estudantes do curso de psicologia da UnB, sendo dois do sexo
masculino (CQ 1 e CQ 4) e dois do feminino (CQ 2 e CQ 3), com idades entre 20 a 24 anos.
Os critérios de participacéo, recrutamento e os procedimentos envolvendo o TCLE foram os
mesmos dos experimentos 1 e 2.
Local e Equipamento

O local da coleta de dados, os materiais, 0s equipamentos e o software para a

programagcéo das tarefas experimentais foram os mesmos utilizados nos experimentos 1 e 2.
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Foram utilizados os 30 estimulos visuais abstratos caracterizados no Experimento 1 (ver

Figura 1). Adicionalmente, foram utilizados trés estimulos familiares (Figura 4), com referentes

na comunidade verbal dos participantes. Pelo fato de as trés figuras serem comumente

encontradas no ambiente, ndo foi realizado nenhum teste para confirmar se o estimulo era ou

ndo conhecido pelo participante. As trés imagens utilizadas foram figuras representativas de

tiquete de cinema (Sr 1), chocolate (Sr 2) e notas de dinheiro (Sr 3), retiradas de um banco de

imagens da internet. A Figura 4 apresenta as figuras representativas que foram utilizadas no

Experimento 3.

Srl

Figura 4. Estimulos utilizados como consequéncias especificas no Experimento 3.

Procedimento

Cada participante realizou duas condicdes, Experimental e Controle. As ordens de

exposicao as condi¢des e aos tipos de estimulos entre os sujeitos de uma mesma condicao foram

balanceadas (Tabela 12).

Tabela 12

Delineamento do Experimento 3

Participantes

12 exposicao

2% exposi¢ao

Condicdo Estimulo Condi¢cdo Estimulo

CQ1
cQ2
CQ3
CQ4

Controle Tipo 1
Controle Tipo 2
Experime Tipo 1
Experime Tipo 2

Experime Tipo 2
Experime Tipo 1
Controle Tipo 2
Controle Tipo 1
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Nos treinos da Condicdo Experimental foram apresentadas consequéncias especificas
apos as respostas corretas. As consequéncias especificas eram trés figuras (ver Figura 4), sendo
cada uma correlacionada com um determinado som: tiquete de cinema (Sr 1) - som comumente
apresentado em trailer de filme de agdo/ficcdo (som de alerta); chocolate (Sr 2) - som de
embrulho de papel sendo aberto; e notas de dinheiro (Sr 3) - som de caixa registradora (Sr 3).
Os sons eram apresentados apds o participante clicar na imagem da consequéncia especifica
(ver Figura 5). Assim, 0s sons ocorriam apos a resposta de consumacao e tinham como objetivo

aumentar o controle discriminativo correspondente a cada consequéncia especifica.

A% A c o) d

BEE s

eA f& g h
%
g mall X

Figura 5. Sequéncia de telas de uma tentativa de treino de pareamento ao modelo da Condigéo

12

Experimental com a apresentacdo de consequéncia especifica para resposta de selecdo correta

(telas a a c), de consequéncia em caso de erro (telas e a g), e do IET (telas d e h).

Em cada tentativa de treino da Condicdo Experimental, apds a resposta de observacéo
do estimulo modelo e a sele¢do do estimulo de comparacao definido como correto (telas “a” e
“b”), a consequéncia especifica era apresentada (tela “c”). O participante deveria clicar na
figura da consequéncia (e.g., Srl), resposta de consumacao, o que resultava na apresentacao do
som especifico correlacionado com o Srl por 2 s. Apds a emissdo do som, era apresentado o
IET (tela “d”). As telas “e”, “f”, “g” e “h” ilustram uma tentativa com resposta de errada. As

tentativas de teste eram similares as dos experimentos anteriores e ndo havia consequéncias

diferenciais programadas para respostas corretas e incorretas.
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Nas duas condicdes, os participantes foram expostos a quatro fases: Fase 1 (formagao
das classes de equivaléncia), Fase 2 (reverséo), Fase 3 (expanséo da classe reorganizada) e Fase
4 (restabelecimento das classes originais). A sequéncia e 0 nimero de tentativas nos treinos e
testes eram similares ao Experimento 2 (ver Tabela 8). Na Fase 1, a consequéncia especifica
Srl foi apresentada no treino das relagdes A1B1, B1C1, D1D1 e A1D1, Sr2 foi utilizado no
treino das relagbes A2B2, B2C2, D2D2 e A2D2, e Sr3 foi apresentado no treino das relagdes
A3B3, B3C3, D3D3 e A3D3. Na Fase 2, Srl foi utilizado como consequéncia no treino das
relagbes A1B1, B1C1, D2D2 e A1D2, Sr2 foi apresentado nas relagdes A2B2, B2C2, D3D3 e
A2D3, e Sr3 para as relagdes A3B3, B3C3, D1D1 e A3D1. Na Fase 3, Srl foi usado como
consequéncia no treino da relacdo D2E2, Sr2 para a relagdo D3E3 e Sr3 para D1E1. Na Fase 4,
assim como na Fase 1, Srl foi apresentado como consequéncia para A1B1, B1C1, D1D1 e
Al1D1, Sr2 para as relagdes A2B2, B2C2, D2D2 e A2D2, e Sr3 para as relagdes A3B3, B3C3,
D3D3 e A3D3.

A diferenca entre a Condigcdo Experimental e a Condicdo Controle foi a auséncia de
consequéncias especificas na Condicdo Controle. Nao houve diferenca de procedimento de
treino ou teste para a Condi¢do Controle em comparacao aos experimentos anteriores.

Resultados

A coleta de dados do Experimento 3 foi realizada em duas sessdes, com intervalo de
cerca de duas semanas. A duracdo das sessdes na Condicdo Experimental foi entorno de 20%
maior que a duracdo das sessdes dos experimentos 1 e 2 (aumento médio de 1h 30min para
1h50min). A seguir serdo apresentados os desempenhos dos participantes nos treinos e testes.
Treino

A Tabela 13 apresenta a frequéncia de tentativas excedentes e a quantidade de erros
durante os treinos, para cada participante, nas fases 1, 2, 3 e 4 das condigfes Experimental e

Controle. O participante CQ 2 precisou repetir uma vez o Treino Misto da Fase 1, pois nédo
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atingiu o critério nos testes (maior ou igual a 89% de acerto). E possivel observar que CQ 1 na
Fase 1 necessitou de mais tentativas excedentes na Condigéo Experimental em comparagao com
a Condicgéo Controle (duas a mais), apesar de apresentar um erro a menos. Isso se deve ao fato
de que, dependendo do tamanho do bloco de treino, o erro poderia ocasionar em diferentes
nameros de tentativa excedentes. O Anexo D apresenta, por participante, o nimero total de
tentativas e de acertos de cada relacao.

Tabela 13

Quantidade de Tentativas Excedentes e de Erros Durante os Treinos, para cada Participante,

nas Fases 1, 2, 3 e 4 de cada Condicéo do Experimento 3

Participante Condicio Tentativas excedentes Total de erros
Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4 Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4

CQl1 Cont. 4 0 0 0 2 0 0 0
Exp. 6 6 0 0 1 1 0 0

CQ2 Cont. 30, 0 6 14 0 0 1 4
Exp. 18 9 6 0 3 2 2 0

CQ3 Exp. 0 0 6 2 0 0 1 1
Cont. 6 6 0 0 1 1 0 0

CQ4 Exp. 12 0 0 0 2 0 0 0
Cont. 12 17 6 10 2 7 1 5

Nota.  Treino repetido em funcéo do critério ndo ter sido atingido nos testes da Fase 1.

De maneira geral, o nimero de tentativas excedentes foi maior na Condicéo Controle
em comparagdo a Experimental e nas duas primeiras fases os participantes foram expostos a
mais tentativas de treino e ocorreram mais erros (exceto CQ 2 na Condic¢do Controle e CQ 3 na
Condicéo Experimental). Os participantes CQ 2 e CQ 4 foram 0s que apresentaram o maior
numero de erros.

Na Condigdo Experimental, CQ 1 apresentou somente um erro nas fases 1 e 2 e dois
erros na Fase 1 da Condicéo Controle. J4 CQ 2 apresentou trés erros (18 tentativas excedentes)
na Fase 1, dois erros nas Fases 2 e 3 e nenhum erro na Fase 4. O mesmo participante na

Condicéo Controle, emitiu um erro apenas na Fase 3 (seis tentativas excedentes) e quatro erros
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na Fase 4 (14 tentativas excedentes). O participante CQ 3 apresentou apenas um erro na Fase 3
(seis tentativas excedentes) e outro na Fase 4 (apenas duas tentativas excedentes). Na Condicéo
Controle, esse participante emitiu um erro nas fases 1 e 2 (seis tentativas excedentes em ambas
as fases). Para CQ 4, na Condicdo Experimental ocorreram dois erros na Fase 1 (12 tentativas
excedentes) e na Condi¢do Controle foram necessérias de 6-17 tentativas a mais do que o
minimo previsto (ver Tabela 8) nas quatro fases e 0s erros variaram de 1-7.
Testes

A Tabela 14 apresenta a porcentagem de acerto nos testes de cada fase por condicéo
experimental. Verifica-se que apenas o participante CQ 2 atingiu todos os critérios pre-
estabelecidos. CQ 2 foi o participante que repetiu o Treino Misto AB BC AD da Condigéo
Controle por ndo atingir o percentual minimo de acerto nos testes da Fase 1.

Durante a Condicdo Experimental, o percentual de acerto do participante CQ 1 foi de
97% na Fase 1, o que demonstra formacdo de classes de equivaléncia, 78% nas fases 2 e 3 que
ndo indica reorganizacdo e expansdo com reorganizacao, e 89% na Fase 4 que esta de acordo
com o critério de restabelecimento das classes de equivaléncia originais da Fase 1. Na Condicao
Controle, CQ 1 apresentou resultados similares, formacéo de classes de equivaléncia na Fase 1
e retorno as classes originais na Fase 4, porém com percentuais menores na Fase 1 (94%), na
Fase 2 (67%) e Fase 3 (38%), e um percentual maior na Fase 4 (99%) do que na Condicao

Experimental.
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Tabela 14
Porcentagem de Acerto nos Testes de cada Fase do Experimento 3 nas Condi¢Oes Experimental

e Controle

Participante
Testes CQ1 CQ2 CQ3 CQ4
Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.

Fase 1 - Formagao

Teste CA;CD;DC (Sctx X) 94% 97% 94% 100% 100% 100% 100% 94%
Fase 2 - Reorganizagdo
Teste CA;CDr;DrC (Sctx Y) 67% 78% 97% 100% 100% 97% 36% 11%

Fase 3 - Expansao
Teste ErA;ErB;ErC;CA;CDr;DrC (Sctx Y) 38% 78% 99% 99% 100% 100% 17% 21%

Fase 4 - Restabelecimento
Teste CA;CD;DC;EA;EB;EC (Sctx X) 99% 89% 100% 54% 19% 21% 99% 54%

Nota. Escores em negrito se referem a desempenhos abaixo do critério de 89% de acerto.

O participante CQ 2 na Condicao Experimental obteve por volta de 100% de acerto nas
fases 1, 2 e 3, demonstrando formag&o, reorganizacao e expansdo das classes reorganizadas,
mas obteve 54% de acerto na Fase 4, o que ndo evidencia o restabelecimento das classes
originais. Contudo, 0 mesmo participante na Condicdo Controle, obteve de 94% a 100% de
acerto em todas as fases, demonstrando formacéo, reorganizacao, expansao e retorno as classes
originais.

O participante CQ 3 obteve 100% de acerto nas fases 1, 2 e 3 da Condigdo Experimental,
0 que indica formacdo, reorganizacao e expansao das classes reorganizadas, porém na Fase 4
ndo foi verificado o restabelecimento das classes originais (19% de acerto). Na Condicéo
Controle, os resultados foram similares (97% a 100% de acerto nas fases 1 a 3 e 21% na Fase
4), com apenas 3% de variagdo no percentual de acerto em compara¢do com a Condicéo
Experimental.

Na Condicdo Experimental, o participante CQ 4 apresentou 100% de acerto na Fase 1,
0 que demonstra a formacdo das classes de equivaléncia. Entretanto, as classes ndo foram

reorganizadas e expandidas (36% de acerto na Fase 2 e 17% na Fase 3) e ocorreu o
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restabelecimento das classes originais na Fase 4 (99% de acerto). Resultados similares foram
verificados na Condicdo Controle nas fases 1 (94%), 2 (11%) e 3 (21%), com variagdo na
porcentagem de acerto, o que demonstra que nessa condi¢do também nédo ocorreu reorganizacdo
e expanséo das classes. Diferentemente da Condigdo Experimental, na Condicdo Controle néo
houve o retorno as classes originais (54% de acerto).

A Tabela 15 apresenta o numero de erros em cada relagdo testada nas fases 2, 3 e 4 por
condigdo. Os espagos tracejados indicam respostas coerentes com a contingéncia em vigor
(100% de acerto e nenhum erro). A quantidade de erros para cada relacdo esta categorizada em
erros coerentes com a contingéncias original (O), revertida (R) ou coerentes com nenhuma das
duas contingéncias (N). A quantidade de maxima de erros era de 12 tentativas para cada relagéo.
Tabela 15
Quantidade de Erros por Total de Tentativas de Teste, para Cada Participante, nas Fases 1, 2,

3 e 4 de cada Condicao Experimental do Experimento 3

Participante
Cql Cqg2 Cqg3 Cg4
Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.
ORN ORN ORN ORN ORN ORN ORN ORN
Fase 2 - Reorganizacao

Teste

CA -00 -00 00 -00 o000 -00 -00 - 0010
¢cbr 4-3 5-0 0-00-0 0-0950-01211-0 8-2
oCc 5-01-2 0-1 0-0 0-01-09-3 7=-15
Fase 3 - Expansao

ErA 6 -0 2-0 O0O-0 O0-1 0-00-012-0 5-13
EB 12-0 4-0 0-0 O0-0 O0-0 0=-0112-0 5 -4
ErC 9 -2 3-0 0 0 0 0 0 0 0 0 12 - 0 6 3
CA -00 -01 -00 -00 -0O0O -00 -00 -017
¢cbr 11-0 4-0 1 -0 0-0 0-00=-012-0 11 - 1
pcC 4-1 2-0 0-00-0 0-00-0112-0 11 - 1
Fase 4 - Restabelecimento

EA -00 -20 -00 -120 -120 -120 -1 0 -6 2
EB -00 -30 -00 -100 -120 -120 - 00 - 173
EC -10 -20 -00 -120 -120 -120 - 00 -70
CA -00 -00 -00 -0O0 -0O0O -02 -00 -0 3
CD -00 -00 -00 -00 -120 - 70 -00 -10
DC -00 -10 -00 -00 -110 -100 - 00 - 31
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E possivel observar na Tabela 15 que as respostas do participante CQ 1 apresentaram
similaridade entre as condigdes Experimental e Controle. As respostas desse participante nas
fases 2 e 3, tanto na Condicgdo Experimental quanto na Condic¢do Controle, mantiveram-se sob
controle da contingéncia original. Verifica-se que houveram erros nas relagdes ErA, ErB e ErC
(Fase 3) e nas relagdes CDr e DrC (fases 2 e 3), 0 que indica que ndo houve reversdao das
relacbes com os estimulos D (Fase 2) e, consequentemente, reorganizacdo e expansdo das
classes (Fase 3).

Para CQ 2, verifica-se que nas fases 2 e 3 da Condic¢do Experimental ocorreu apenas um
erro na Fase 2 e na Fase 4 de 10 a 12 erros coerentes com a contingéncia revertida, nas relagoes
com os estimulos E. Em outras palavras, com a mudanca para a contingéncia original apenas
as relagdes com os estimulos E ndo foram coerentes com as classes de equivaléncia formadas
na Fase 1.

As respostas do participante CQ 3 nas condic¢des Experimental e Controle apresentaram
similaridade nas trés fases. As respostas ficaram sob controle da contingéncia revertida durante
a Fase 4 (em todas as relacOes, exceto CA, com 7 a 12 erros coerentes com a contingéncia
revertida). Tais desempenhos mostram reorganizacao e expansao das classes, mas as relagdes
com os estimulos D e E mantiveram-se revertidas na Fase 4.

Para o participante CQ 4 verifica-se diferencas no desempenho nas duas condic¢des. Na
Condicdo Experimental, as respostas mantiveram-se coerentes com a contingéncia original na
Fase 2 (de nove a 11 erros nas relagcbes com os estimulos D, coerentes com a contingéncia
original) e na Fase 3 (todas as respostas nas relagdes com os estimulos D e E foram coerentes
com a contingéncia original). Tais desempenho mostram que as classes ndo foram
reorganizadas (Fase 2) e, consequentemente, ndo foi observada a expansao das classes (Fase 3).
Porém, na Condicdo Controle, foram observados de uma a trés respostas coerentes com

nenhuma das contingéncias de treino. Para a relagdo CA, que deveria permanecer inalterada,
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foram apresentados 10 erros na Fase 2, sete na Fase 3 e trés na Fase 4. As demais relagdes
também apresentaram respostas inconsistentes nas trés fases analisadas.
Discusséo

O objetivo do Experimento 3 foi investigar o efeito da consequéncia especifica na
formagéo e reorganizacdo das classes de equivaléncia. Na Condicdo Experimental, dois dos
quatro (CQ 2 e CQ 3) participantes demonstraram apenas reorganizacdo (Fase 2) e expanséo
das classes reorganizadas (Fase 3) e os outros dois participantes (CQ 1 e CQ 2) demonstraram
apenas a retorno as classes originais (Fase 4). Na Condigdo Controle, CQ 2 e CQ 3
demonstraram reorganizacdo e expansdo das classes reorganizadas e CQ 1 e CQ 2
demonstraram o retorno as classes originais. De modo geral, pouca diferenca foi demonstrada
entre as condi¢Oes Experimental e Controle.

Sobre os resultados da Condigdo Experimental, é possivel observar convergéncias e
divergéncias em relacdo a literatura envolvendo reorganizacdo e consequéncia especifica
(Dubeet al., 1987; Goyos, 2000; Silveira, 2016). Em Dube et al. (1987), os dois participantes
(adultos com atraso severo no desenvolvimento) demonstraram reorganizacao de classes por
meio de comestiveis (i.e., consequéncia especifica). Como ja descrito, no estudo de Goyos
(2000, Experimento 2), nenhum dos dois participantes (criancas de quatro a cinco anos)
demostrou reorganizacado de classes por meio de ficha de diferentes cores. Ja em Silveira (2016,
Estudo 3, Experimento 2), apenas um de 10 participantes (adultos universitarios) demonstrou
reorganizacdo de classes por meio consequéncias especificas, que incluiam imagens e sons,
com acumulo diferenciado de pontos (e.g., 10 na papelaria, 25 em xérox, 5 em lanchonete) que
poderiam ser trocados nos respectivos estabelecimentos ao final do experimento.

A comparacéo dos resultados do Experimento 3 com os de Dube et al. (1987) e Goyos
(2000) se faz limitada, pois nesses estudos foram utilizados na tarefa de pareamento ao modelo

apenas dois estimulos de comparacdo. Duas comparagdes favorecem o0 aumento da
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probabilidade de acerto, uma vez que as respostas podem ficar sob controle do S- (i.e., escolha
por exclusdo) ao invés do S+ (Carrigan & Sidman, 1992). Assim, os resultados positivos de
Dube et al. (1987) poderiam estar relacionados com essa caracteristica do procedimento. O
presente experimento utilizou trés estimulos de comparagéo, o que diminuiu a probabilidade de
acerto e de escolhas por exclusao.

Outra limitacdo na comparacdo com os estudos de Goyos (2000) é em relacdo as
historias de aprendizagem dos participantes. Participantes criangas apresentam maior
dificuldade de demonstrarem reorganizacdo de classes, em comparagdo com participantes
adultos (Pilgrim et al., 1995). Os resultados negativos de Goyos (2000) poderiam também estar
relacionados com esse efeito. O presente experimento utilizou adultos como participantes. Por
outro lado, ja foi constatada a reorganizacao de classe em criangas, como no estudo de Cardoso
(2013), que utilizou revisao das relacdes de linha de base, e no préprio estudo de Goyos (2000,
Experimento 2), ao solicitar que as criangas nomeassem. Pode ser que diferengas metodoldgicas
entre os estudos, envolvendo a consequéncia especifica, estejam relacionadas com diferencgas
na histéria de aprendizagem dos adultos e criancas.

Os resultados de Silveira (2016), com estudantes universitarios e tarefas de pareamento
ao modelo com trés estimulos de comparacdo, se aproximam parcialmente dos que foram
obtidos no presente experimento, porém foi investigada apenas a reorganizagdo das classes, e
ndo a expansdo e retorno as classes de equivaléncia originais. Tratando-se apenas da
comparagdo dos resultados observados na Fase 2 do presente estudo, dois de quatro dos
participantes demonstraram reorganizacgao de classes, e em Silveira (2016) apenas um de 10
participantes. Silveira (2016) argumentou que os resultados negativos na reorganizacao
poderiam provir da fadiga. No Experimento 1 do Estudo 3 de Silveira (2016) foi verificada a
formacdo das classes de equivaléncia, utilizando-se de consequéncias especificas, quando as

sessOes duraram 1h30min, mas obtiveram resultados negativos na reorganizagao das classes
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quando a sesséo durou 2 horas (Experimento 2 do Estudo). No presente experimento, na
Condicdo Experimental, as duracOes das sessdes foram por volta de 1h50min. Assim como
apontado por Silveira (2016), a fadiga pode ter contribuido negativamente nos resultados. Por
outro lado, diferentemente de Silveira (2016), os treinos e testes de reorganizagdo (Fase 2)
ocorreram no meio da sessdo experimental (por volta de 1h de sessdo), quando ainda nao
poderia se supor fadiga. Assim, os resultados das demais fases podem ter sofrido efeito de
fadiga, mas ndo é possivel concluir que os resultados da Fase 2 foram afetados pela duracéo da
Sesséo.

Outra possivel andlise seria que as consequéncias especificas programadas pelo
experimentador ndo exerceram tal funcdo. Diferentemente de outras pesquisas (Dubeet al.,
1987; Minsteret al., 2006; Silveira, 2016), o presente estudo ndo verificou se os estimulos
utilizados como consequéncia especifica passaram a compor as classes de equivaléncia (e.g.,
A1B1C1D1Srl). Nos estudos citados, os estimulos utilizados como consequéncias especificas
atuaram como nédulo (e.g., treino de A1B1-Srl e C1D1-Srl, ou A1A1-Srl e B1C1-Srl) e
foram testadas relacGes emergentes para se constatar a formacao de classes com a consequéncia
especifica como membro (e.g., teste Sr1AL e C1Srl). Os testes poderiam prover evidéncias de
funcdo discriminativa desses estimulos.

Para aumentar a probabilidade dos estimulos utilizados como consequéncia especifica
adquirirem funcdo discriminativa, no presente experimento foram utilizadas respostas de
consumacao (clicar no estimulo reforcador), como utilizado em Minster et al. (2006) e Silveira
(2016). Conforme Mathews et al. (1977), ao responder diferencialmente ao estimulo
selecionado, as respostas de consumacgdo exercem funcdo semelhante as respostas de
observagdo, aumentando o controle da contingéncia sobre a resposta. Pode ser que apenas a
exigéncia da resposta de consumacdo ndo tenha sido suficiente para que as consequéncias

especificas adquirissem fungdo discriminativa.
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Diferentemente dos estudos de Minster et al. (2006) e Silveira (2016), as consequéncias
especificas utilizadas no presente experimento eram figuras e ndo foi previsto nenhum sistema
de troca de pontos pelos respectivos itens. Em Minster et al. (2006), além das imagens e sons
especificos, os acertos dos participantes eram revertidos em pontos que se acumulavam
(contabilizados pelo computador, mas o participante ndo tinha acesso). Dependendo da
consequéncia especifica, os pontos eram acumulados para cada item (ingresso de cinema,
chocolate e dinheiro). Ao final do experimento, foram sorteados um dos trés itens e entregues
aos participantes. Os participantes tinham acesso a todas essas informacfes por meio das
instrugdes iniciais. Vale ressaltar que, apesar de quatro dos seis participantes demonstrarem a
formagéo de classes de equivaléncia, tal pesquisa ndo investigou a reorganizacao.

No estudo de Silveira (2016) as consequéncias especificas acumuladas também eram
entregues aos participantes. As respostas corretas resultavam em trés tipos de consequéncias
especificas: imagens de logos (loja de material escolar, lanchonete e livraria), sons especificos
para cada imagem, e valor monetario acumulado (R$ 0,05, R$ 0,07 ou R$ 0,10 por acerto,
definido previamente pelo participante) que era contabilizado pelo computador e apresentado
abaixo da imagem da logo. O participante tinha acesso a contabilizacdo de seus acertos ao longo
do experimento. Ao final do experimento, o participante poderia escolher um dos trés vale-
brindes (loja de material escolar, lanchonete e livraria) cujo valor foi a soma total de acertos
(e.g., R$ 10,35 na lanchonete). Esse fato se faz relevante pois as consequéncias especificas de
ambos dos estudos de Minster et al. (2006) e Silveira (2016) adquiriram func¢do condicionada
generalizada, diferentemente do presente experimento, em que ndo foi revertido ou entregue ao
participante beneficio ou material relacionado ao seu acerto. O presente estudo optou por ndo
entregar aos participantes nenhum valor monetéario, comestivel (chocolate) ou tiquete de cinema
correlacionado com o desempenho nas tarefas experimentais, devido a restricdes do Comité de

Etica ao qual o projeto do presente estudo foi submetido. Entretanto, os resultados dos estudos
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previamente descritos sugerem que esse € um aspecto relevante e que deve ser considerado
quando uma das variaveis investigadas esta relacionada com consequéncias especificas.

Analisando alternativas aos reforgadores condicionados generalizados (e.g., tokens),
Hayes et al. (1988) ja havia apontado que comestiveis ao inves de tokens possuem maior
eficacia, como consequéncias especificas, na formagéo das classes de equivaléncia. Em seu
estudo, os participantes levaram em média menos tentativas para a formacdao das classes quando
comestiveis (12,1 tentativas) foram utilizados como consequéncia em comparagdo com
estimulos visuais (15,5). O mesmo resultado foi observado (10,3 para comestiveis e 16,5 para
visuais) no Experimento 2 do mesmo estudo. Esses resultados sugerem que a diferenga entre os
resultados positivos observados em Dube et al. (1987) (comestiveis) e 0s negativos em Goyos
(2000, Experimento 1) (fichas coloridas) pode estar relacionado com o tipo de consequéncia
utilizada.

Os resultados da Condicéo Controle do presente estudo se diferenciam dos encontrados
por Garotti e de Rose (2007) e Cardoso (2013) que também ndo utilizaram tentativas de revisdo
das relacdes de linha de base antes dos testes de reorganizacdo de classes. No presente
experimento, dois de quatro participantes demonstraram reorganizacdo e expanséo das classes,
mas desses apenas um demostrou restabelecimento das classes originais. No Experimento 1 de
Garotti e de Rose (2007) e no estudo de Cardoso (2013, Condi¢éo 2), nenhum dos participantes
demostrou reorganizacdo de classes. Como ja discutido, a diferenca entre os resultados pode
ser explicada pelas diferengas metodoldgicas (e.g., quantidade de treino, diferencas na direcéo
dos treinos para a formacéo e reversdo das classes e nos testes das relagdes emergentes).

Em suma, os resultados dos estudos previamente analisados sugerem que a utilizagéo
de comestiveis ou reforcadores condicionados generalizados podem afetar a reorganizacdo das
classes de equivaléncia quando s&o utilizadas consequéncias especificas nos treinos de relaces

condicionais. Adicionalmente, a realizacdo de testes de relacGes emergentes que avaliam a
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inclusdo do estimulo reforgador na classe de equivaléncia pode prover evidéncias da funcdo
discriminativa adquirida pelo estimulo reforcador. Sugere-se a realizacdo de novas pesquisas
que avaliem o controle discriminativo das consequéncias especificas (e.g., testes de relacGes
emergentes entre as consequéncias especificas e os demais membros das classes), realizem
testes de reorganizacdo de classes e de restabelecimento das classes originais, e utilizem sessoes
com duragdo ndo superior & 1h30min, a fim de investigar o controle comportamental exercido
pelas consequéncias especificas.
Resultados Gerais

As anélises dos resultados dos trés experimentos desse estudo, que utilizaram o
delineamento intrassujeito, foram previamente realizadas de forma independente, por meio da
comparacdo dos desempenhos nas condigdes Experimental e Controle. Adicionalmente, foram
analisados os desempenhos de todos os participantes na Condigéo Controle, os efeitos da ordem
de exposicdo as condi¢des experimentais e aos tipos de estimulos, e o intervalo entre as sessdes
experimentais. Considerando que os participantes dos trés experimentos foram expostos a
mesma Condigdo Controle, foi possivel sintetizar e analisar tais dados. Entretanto, tal anélise
apresenta limitagdes devido ao fato de envolver a comparagdo entre participantes de cada
experimento, permitindo apenas identificar possiveis diferencas, sem carater conclusivo. A
Tabela 16 apresenta o percentual de acerto de cada participante na Condi¢do Controle em cada
experimento, nas Fases 2, 3 e 4.

Para os participantes dos experimentos 1 e 3, verifica-se seis resultados com percentuais
abaixo do critério de 89% de acerto, que foi definido para se considerar reorganizacéo, expansdo
e restabelecimento das classes de equivaléncia originais. Os participantes do Experimento 3
foram os que obtiveram os menores escores (menor média em todas as fases). Os participantes
do Experimento 2 foram os que obtiveram maior quantidade de escores acima do critério, e

médias mais altas nas fases 2 e 4.
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Tabela 16
Percentual de Acerto dos Participantes nos Testes da Fase 2, 3 e 4 da Condi¢éo Controle de

cada Experimento

Experimento  Participantes Testes
Fase2 Fase3 Fase4
Experimento 1 CT1 83% 95% 100%
CT2 72% 19% 99%
CT3 67% 64% 100%
CT4 100%  100%  50%

Média 81% 70% 87%

Experimento 2 RP1 100%  100%  100%
RP2 94% 36% 100%
RP3 100% 18% 99%
RP4 100% 89% 99%

Meédia 99% 61% 100%

Experimento 3 CQ1 67% 38% 99%
CQ2 97% 99% 100%
CQ3 97% 100%  21%
CQ4 11% 21% 54%

Media 68% 65% 69%

Foram realizados calculos a partir dos dados de todos 0s experimentos agrupados, a fim
de identificar o possivel efeito de variaveis intervenientes. Foi utilizada a medida de variacdo
em relacdo a diferenca entre ser a primeira ou segunda sessdo em que os participantes foram
expostos (Sessdo), pelo tipo do estimulo utilizado (Estimulo), pela ordem da condic¢éo (Ordem
de condicéo), pela ordem dos tipos estimulos (Ordem dos estimulos) e pela distancia temporal
entre as duas sessdes experimentais (Distancia temporal). O calculo foi realizado da seguinte
forma: primeiro foi calculada a média dos resultados obtidos por todos os participantes que
compartilharam uma situagéo especifica (e.g., ordem de exposi¢do Controle-Experimental) e
efetuada a subtracdo da média dos resultados obtidos pelos participantes, também em situacéo

compartilhada (e.g., ordem Experimental-Controle). Por exemplo, se a média dos resultados da
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Fase 2 dos participantes que foram expostos a ordem Controle-Experimental foi de 91%, entéo
esse escore foi subtraido da média dos participantes da ordem contréria (Experimental-
Controle) na mesma Fase, que foi de 84%. O resultado do calculo entre as médias apresenta
uma variagao positiva de 7%, sugerindo um melhor desempenho na Fase 2 dos participantes na
ordem Controle-Experimental. As informac6es detalhadas de cada participante dos trés
experimentos em cada uma das varidveis descritas na Tabela 17 estdo apresentadas no Anexo
E.

Tabela 17

Variacdo Média do Percentual de Acerto de Todos os Participantes, nas Fases 2, 3 e 4 dos

Trés Experimentos, em cada Variavel e a Forma de Calculo

Variavel Formadocélculo Fase2 Fase3 Fase4
Sessdo 10-20 -1% -10% 12%
Estimulo Tipo 1 - Tipo 2 4% 14% -3%
Ordem da condicao C-E-E-C 7% 9% 17%
Ordem dos estimulos 1-2-2-1 8% 5% 6%

Distancia temporal <6 dias->7dias 8% 4% 6%
Nota: Em negrito estdo o0s percentuais positivos em todas as fases.

E possivel observar na Tabela 17 que a ordem da sess&o (primeira ou segunda) e o tipo
do estimulo (Estimulo) podem ter afetado o desempenho dos participantes nas diferentes fases,
mas ndo ha consisténcia (escore positivo em todas as fases) quando comparado as demais
variaveis, como a distancia temporal entre sessdes. A média do percentual de acerto dos
participantes que tiveram uma distancia temporal, entre a primeira e segunda sessao, de até seis
dias, foi menor em comparacdo a media do percentual de acerto dos que realizarem as duas
sessOes com intervalo de sete dias ou mais. A média percentual de acerto dos participantes que
foram expostos as condi¢des na ordem Controle-Experimental e estimulos Tipo 1-2 foi maior
em comparagdo as ordens opostas.

Em relacéo a Condicdo Experimental de cada experimento, foram agrupados todos os

resultados (previamente apresentados) da Condicdo Experimental, com o objetivo de
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identificar, por meio de analise visual, formas de controle da contingéncia em vigor em cada
fase dos trés experimentos, o que permitiu contrastar os efeitos das trés diferentes manipulagdes
(estimulo contextual, resposta especifica e consequéncia especifica). A Figura 6 apresenta o

percentual de acerto de cada participante nos testes das fases 2, 3 e 4 dos trés experimentos.

Experimento 1 Experimento 2 Experimento 3
Fase 2
100 oo - 2 2 _ _
75 | []
50
25 I
O - -
Fase 3 Il Cond. Exp.

[ Cond. Contr.

. |Hh | |H“n| | 1]

Fase 4

100 | A — — — - _ - —_

Percentual de acerto

75

. IJH‘

CT1 CT1 CT2 CT2 CT3 CT3 CT4 CT4 RP1 RP1 RP2 RP2 RP3 RP3 RP4 RP4 CQ1 CQ1 CQ2 CQ2 CQ3 CQ3 CO4 Co4

Condicdo por Paticipante

Figura 6. Percentual de acerto de cada participante, em cada experimento, nas Fases 2, 3 e 4.
Verifica-se na Figura 6 que os resultados das fases 2 e 3 apresentam similaridade no

percentual de acerto nos testes dos trés experimentos. De modo geral, € possivel observar quatro

formas de coeréncia da resposta com a contingéncia, dependendo do controle da contingéncia

original, revertida ou em vigor em todas as fases. A primeira forma de controle é caracterizada
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por alto percentual de acerto nas fases 2 (reorganizagdo) e 3 (expansao), e baixos escores na
Fase 4, restabelecimentos das classes (Condicdo Controle: CT 4 e CQ 3; Condicao
Experimental: RP 2 e 4; CQ 2 e 3), que denota maior controle pela contingéncia revertida. A
segunda forma foi inversa a primeira, baixos percentuais nas Fases 2 e 3, e alto percentual na
Fase 4 (Controle: CT 2 e 3 e CQ 1; Experimental: CQ 1 e 4), que indica maior controle da
contingéncia original. A terceira forma é caracterizada por alto percentual em todas as fases
(Condicao Controle: CT 1, RP 1 e 4, CQ 2; Condicdo Experimental: CT 1,2e 4, RP 1 e 3), que
demonstra controle da contingéncia em vigor. Com menos participantes, a quarta forma de
controle apresenta baixo percentual apenas na Fase 3 (Controle: RP 2 e 3; Experimental: CT
2). Foram excluidos dessa analise apenas os resultados na Condigdo Controle do participante
CQ 4, o qual obteve baixos percentuais em todas as fases.

Com relagdo a Condigdo Experimental, os resultados do Experimento 3 mostram que
dois participantes (CQ 1 e CQ 4) ndo atingiram o critério nas fases 2 e 3, e atingiram na Fase
4. J& os outros dois (CQ 2 e CQ 3) atingiram o critério nas fases 2 e 3, mas ndo atingiram na
Fase 4. Em outras palavras, a partir da Fase 2, as respostas foram coerentes apenas com as
contingéncias originais ou apenas revertidas, mas insensivel a mudanca na contingéncia.

Ao se analisar os resultados do Experimento 2, Condi¢@o Experimental, todos os quatro
participantes atingiram os critérios nas fases 2 e 3, mas desses apenas dois (RP 1 e RP 3)
atingiram o critério na Fase 4. Vale ressaltar que os dois participantes (RP 2 e RP 4) que néo
atingiram o critério na Fase 4, foram expostos a ordem dos estimulos Tipo 1-2 e a diferenca
temporal entre as duas sessdes foi igual ou superior ha sete dias. Tais fatores podem ter
influenciado em um baixo percentual de acerto. Caso ndo seja considerado o efeito dessas outras
variaveis (ordem e distancia temporal), € possivel afirmar que a manipulacdo da resposta
especifica (Experimento 2) facilitou a reversdo e expansdo, mas nao demonstrou 0 mesmo

resultado de discriminagéo da contingéncia em vigor (retorno a formacé&o original, Fase 4).
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Na Condi¢do Experimental do Experimento 1, é possivel observar que a maioria dos
participantes, com excec¢do de CT 3 na Fase 2, atingiu os critérios nas trés fases, apesar do baixo
percentual de acerto durante a Condi¢do Controle nas fases 2 e 3. Como mencionado
anteriormente (na Discussdo do Experimento 1), os resultados do participante CT 3 na Fase 2
se diferenciam dos apresentados pelos outros participantes.

Discusséao Geral

Foi objetivo desse estudo investigar o efeito do estimulo contextual, da resposta e da
consequéncia especifica na formacdo, na reorganizacdo, expansdo e restabelecimento das
classes de equivaléncia originais.

No Experimento 1 (Controle Contextual) foi verificado melhor resultado na
discriminacdo da contingéncia em vigor, uma vez que a manipulacdo do controle contextual
facilitou a reversdo e expanséo das classes de equivaléncia. No Experimento 2, que utilizou
respostas especificas, melhores resultados ocorreram na reorganizacdo e expansdo de classes,
mas foram observadas limita¢cdes quando ocorreram mudangas da contingéncia, sem treino
direto (Fase 4). No Experimento 3, com consequéncias especificas, foi verificada maior
insensibilidade a mudancas da contingéncia, na reversao ou no restabelecimento das classes
originais.

A diferenca nos resultados da resposta especifica (Experimento 2), comparados aos do
controle contextual (Experimento 1) poderiam ser explicadas pelas discussdes sobre a fungédo
de cada termo da contingéncia. E possivel encontrar pesquisas que demonstram que a nomeagao
(que poderia ser considerada como resposta especifica) facilita o aprendizado para a formagéo
das classes (e.g., Lowe et al., 2005; Sidman, 1990; para revisao, ver Arantes & Goyos, 2013).
Garcia e Rehfeldt (2008) ndo observaram diferenca entre respostas especificas verbais
(nomeacéo) e ndo verbais (tarefas com o mouse). O efeito facilitador no aprendizado pode ser

observado nos estudos de Carr e Blackman (2001). Os estudos compararam, em uma situagdo
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de contingéncia conflitante (reversdo das relagdes de linha de base), o efeito de treino em MTS
(Estudo 1) e nomeacdo com o participante como ouvinte (Estudo 2) e como falante (Estudo 3)
na modificacdo das classes de equivaléncia. Como resultado, foram observadas modificacéo
nas classes coerentes com a nova contingéncia para trés de seis participantes do Estudo 1, todos
0s seis participantes no Estudo 2, e dois de seis participantes no Estudo 3. Em outras palavras,
a nomeagdo (mais precisamente, como ouvinte), demonstrou melhores resultados na
modificagéo das relagbes, como observado no presente estudo (fases 2 e 3).

Por outro lado, os escores mais baixos com o procedimento que utilizou resposta
especifica na Fase 4, em comparacdo ao procedimento de controle contextual, deve ser
analisado mais detalhadamente. Para Sidman (2000), é funcdo do quinto termo da contingéncia
(estimulo contextual) alterar a fungdo do estimulo condicional, quarto termo da contingéncia.
Se foi observada uma resposta diferencial correta em uma situagdo com contingéncias
conflitantes envolvendo discriminacfes condicionais, é provavel que uma forma de controle
contextual tenha ocorrido. Spradlin et al. (1992) afirmam que na auséncia do controle
contextual fornecido de forma explicita pelo experimentador, a fonte de controle das relaces
especificas torna-se imprevisivel. Outras formas de controle contextual podem ter sido
estabelecidas por variaveis de procedimentos dos experimentos 2 e 3. Uma possivel forma de
controle contextual seria pela diferenciacdo entre as relacfes originais e mais recentemente
aprendidas (i.e., revertidas). A proximidade temporal atuando como controle contextual foi um
aspecto do procedimento apontado por Cardoso (2013) para explicar seus resultados. No caso
do presente estudo, para que fosse verificado o restabelecimento das classes de equivaléncia
originais (Fase 4), as respostas dos participantes dos experimentos 2 e 3 deveriam estar
exclusivamente sob controle dos treinos AD (nas duas condigdes) e DD (apenas na Condigéo
Experimental). Caso contrério, as respostas sob controle das relagdes recentemente aprendidas

(contingéncias revertidas nas fases 2 e 3) resultariam em erros nos testes da Fase 4.
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Aparentemente, um (ou dois) dos treinos realizados na fase, ndo exerceu controle suficiente
para dois de quatro participantes apresentarem desempenho coerente com as classes de
equivaléncia originais. Por esse lado, o fornecimento explicito e treino do controle contextual,
como realizado no Experimento 1, demonstrou maior controle na discriminagdo da
contingéncia em vigor (mais explicitamente nos testes da Fase 4) em comparagdo com as
demais manipulagdes.

Sobre o procedimento que utilizou consequéncias especificas (Experimento 3),
pesquisas demonstram que variaveis (e.g., o0 tipo do estimulo utilizado em Goyos, 2000;
duracdo da sessdo experimental em Silveira, 2016) se mostraram relevantes para encontrar
reorganizacao de classes a partir de consequéncias especificas. Nos resultados do Experimento
3, apesar de se observar a reorganizacao das classes para dois dos quatro participantes (nas fases
2 e 3), os desempenhos dos participantes ndo estavam sob controle das alteracbes das
consequéncias especificas, pois se estivessem sob controle de tal alteragdo, resultados positivos
seriam apresentados em todas as fases. Por esse motivo, foram analisadas as formas de controle
da contingéncia (coerente a original ou revertida) por meio da analise visual dos resultados, ao
invés de analisar apenas o critério de percentual de acerto nas fases de reorganizacéo. Fazendo
um contraponto, é possivel questionar o controle experimental do Experimento 3 uma vez que
ndo € possivel afirmar que as consequéncias utilizadas de fato exerceram o controle
discriminativo. Dessa forma, ressalvas precisam ser feitas sobre as conclusfes baseadas no
Experimento 3.

Sobre variaveis intervenientes que podem ter influenciado os resultados de todos 0s
experimentos, o intervalo entre as sessdes (diferenca de até 6 dias) pode ter facilitado o
aprendizado. Questiona-se qual seria o intervalo temporal entre a primeira e segunda sesséo que
produziria maior percentual de acerto nos testes. Da mesma forma, os participantes que foram

expostos as condigdes na ordem Controle-Experimental e estimulos Tipo 1-2 obtiveram
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melhores resultados em comparacdo com 0s participantes expostas as ordens opostas. Esse
resultado pode estar relacionado com o fato de que a quantidade de tarefas realizadas na
Condicdo Controle era menor do que na Condicdo Experimental. Sendo assim, pode-se
considerar que os participantes foram expostos a tarefas que avancaram do “simples ao
complexo”, o que pode ter favorecido a aprendizagem do repertorio envolvido na tarefa. Essa
mesma consideracao pode ser feita em relagdo aos percentuais de acerto maiores na ordem dos
estimulos Tipo 1-2, pelo fato dos participantes relatarem apds a sesséo que os estimulos Tipo 1
eram mais simples (“faceis de relacionar”) comparados ao Tipo 2. De acordo com tais relatos
(observacgdes assistematicas), é possivel que os estimulos Tipo 1 se assemelhassem mais a
estimulos na presenca dos quais 0s participantes tiveram alguma histéria de aprendizagem
anterior (i.e., mais nomeéaveis). Contudo, apenas o fato de se utilizar os estimulos Tipo 1 ndo
foi suficiente para que os participantes apresentassem melhores resultados em todas as fases,
como descrito acima. Sendo assim, a analise dos resultados também deve levar em consideragéo
a histéria de treino (Ordem dos estimulos) e ndo apenas as carateristicas topograficas dos
estimulos.

De acordo com Sidman (2000), as relacdes de equivaléncia sdo um principio
comportamental basico produto das contingéncias, em que cada um dos termos envolvidos na
contingéncia pode atuar como nddulo na formacdo das classes de equivaléncia. O presente
estudo constatou que também é possivel que os termos da contingéncia atuem na reorganizacéo,
na expansao das classes reorganizadas e no retorno as classes originais, e cada termo afetou
diferencialmente o controle das respostas relacionais em tais diferentes situagdes. Portanto, as
evidéncias encontradas no presente estudo sdo consistentes com as propostas de Sidman. Foi
evidenciado que o paradigma de equivaléncia de estimulos é epistemologicamente
parcimonioso para o treino de novas relagdes entre estimulos, para o teste de desempenhos

emergentes, e permite a replicacdo e previsdo de novas respostas.
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E possivel argumentar que manipulagdes envolvendo respostas e consequéncias
especificas poderiam ser feitas por meio de discriminagdes simples, j& o controle contextual
envolveria necessariamente discriminagdes condicionais. Algumas pesquisas apontam que,
procedimentos de treino que envolvem discriminagéo simples estéo relacionados com escores
mais altos nos testes de formacdo das classes de equivaléncia em comparacdo com 0S
procedimentos de discriminacdo condicional (Medeiros, Cardoso, & Oliveira, 2011; Villani,
2000; Wirth & Chase, 2002). Medeiros et al. (2011) discutem que as discriminagdes simples
podem ser mais faceis de serem aprendidas devido a maior frequéncia em que sdo encontradas
no cotidiano, comparadas as discriminagfes condicionais. Apesar do controle contextual
necessitar de discriminagdes condicionais, Modenesi e Debert (2015) obtiveram demonstracfes
do controle contextual na reorganizacao das classes de equivaléncia, por meio do procedimento
go/no go, que se diferencia do procedimento de pareamento o modelo. Tal procedimento néo
permite a distin¢do da funcdo de cada estimulo (e.g, discriminativo, condicional ou contextual),
mas ndo quer dizer que ndo sejam treiandas discriminacGes condicionais. Se o objetivo de
futuras pesquisas for investigar e aperfeicoar procedimentos para modificacdo das classes de
equivaléncia (e.g., reorganizacdo, expansao e retorno as formacOes originais), a distingdo
conceitual se faz irrelevante, esse é o argumento pragmatico defendido por Modenesi e Debert
(2015).

Com relacdo a aplicabilidade, o paradigma de equivaléncia tem sido utilizado em
pesquisas de variaveis que afetam a aquisicdo de repertorios simbdlicos e aperfeicoamento da
tecnologia de ensino no campo escolar, como da leitura e escrita (e.g., de Rose, de Souza, &
Hanna, 1996), leitura musical (e.g., Tena & Velazquez, 1997) e habilidades matematicas (e.g.,
Araujo & Ferreira, 2008; Lynch & Cuvo, 1995; Prado & de Rose, 1999), assim como também
no contexto social, como pesquisas relacionadas com estere6tipos e autoconceito (e.g., Barnes,

Lawlor, Smeets & Roche, 1996; Dymond & Barnes, 1994; Mizael et al., 2016; Portela, 2014;
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Watt, Keenan, Barnes, & Cairns, 1991). No contexto aplicado, pesquisas sobre reorganizagédo
sdo relevantes para modificar ou aperfeicoar relacbes entre estimulos previamente
estabelecidas, consideradas socialmente inadequadas (e.g., pré-conceito). Assim, a investigacdo
de processos simbolicos pode fornecer a base para o desenvolvimento de procedimentos de
intervencdo em situagBes clinicas ou no planejamento de politicas publicas que envolvem
problemas socialmente relevantes.

Considera-se que o presente estudo apresentou contribuicbes para o desenvolvimento
de métodos de investigacao sobre formacédo e modificacdo de relagdes entre estimulos que estdo
relacionadas com a aprendizagem de comportamentos simbdlicos. Sugerem-se novas pesquisa
a fim de se investigar a combinacao de manipulacdes utilizadas no presente estudo, em especial
o controle contextual, pelo potencial na discriminagdo da contingéncia em vigor, e resposta

especifica, pelo potencial no aprendizado de novas relagdes.
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Anexo A

O(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a), da
pesquisa “Comparagdo do efeito de controle contextual, resposta e refor¢o especifico na
reorganizacdo das classes de equivaléncia” a ser desenvolvida pelo pesquisador André
Lepesqueur Cardoso, estudante do curso de Pds-Graduacdo em Ciéncias do Comportamento do
Departamento de Processos Psicologicos Bésicos - Instituto de Psicologia da Universidade de
Brasilia, sob a orientacdo da Prof® Dra. Raquel Maria de Melo.

O estudo destina-se a investigar caracteristicas de um procedimento de ensino que
podem afetar a aprendizagem de relagdes entre estimulos. Investigacdes sobre relagdes entre
estimulos de diferentes modalidades sdo importantes, pois permitem compreender processos
que favorecem ou dificultam a aquisicdo de comportamentos simbdlicos, tais como 0s
envolvidos na leitura, formacdo de conceitos e de esteredtipos. Os procedimentos da pesquisa
envolvem: a apresentacdo de estimulos abstratos, o treino e teste das relagdes entre eles. As
atividades sdo realizadas em um computador. Esses procedimentos e estimulos ja foram
utilizados em outros estudos e ndo implicam em riscos a satde além daqueles aos quais se esta

exposto em qualquer outra situacdo que envolva a realizacao de atividades em um computador.

Serdo fornecidos todos os esclarecimentos necessarios sobre 0s objetivos do estudo e as
caracteristicas das tarefas do estudo. Serdo fornecidas instrucGes impressas que podem ser
consultadas sempre que necessario. Além disso, na publicacdo dos resultados do estudo sera
mantido o sigilo sobre a sua identidade, sendo que somente 0s integrantes da pesquisa terdo

acesso aos dados individuais dos participantes.

O estudo sera realizado na sala de pesquisa do Instituto de Psicologia na Universidade
de Brasilia. Esta previsto que as tarefas do estudo podem ser realizadas em, no maximo, 20

minutos, sendo que a duracdo podera aumentar ou diminuir dependendo do seu desempenho.

A sua participacdo é voluntaria (ndo haverd a oferta de nenhuma recompensa em
dinheiro pela sua participacdo). A qualquer momento, vocé podera solicitar a interrupgédo da
tarefa, cancelar a participagdo no estudo por meio de comunicagéo ao pesquisador responsavel
sobre a decisdo, ou se recusar a responder qualquer item da tarefa que lhe traga

constrangimento.

Os resultados serdo apresentados no trabalho da tese de doutorado do pesquisador

responsavel, o qual ficard disponivel na biblioteca da UnB, provavelmente a partir de
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Abril/2019. Caso vocé necessite obter os seus dados (resultados) pessoais, poderad fazé-lo
entrando em contato com o pesquisador, que ficard com a guarda dos dados e dos e materiais

utilizados na pesquisa.

Esclarecimentos poderdo ser feitos a qualquer momento da pesquisa por meio de contato
com o pesquisador responsavel André Lepesqueur Cardoso, por meio do telefone (61) 9117-

3931 ou por meio do e-mail andrelecardoso@gmail.com. Informagdes sobre a aprovacgéo dessa

pesquisa podem ser obtidas no Comité de Etica em Pesquisa CEP/ CHS cep_chs@unb.br. Este
projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia - CEP/ CHS. As informacgdes com relacdo a
assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos através do e-mail
do CEP/CHS.

O presente documento encontra-se redigido em duas vias, sendo uma para o participante

e outra para o pesquisador.

Brasilia, de de 2017.

Assinatura do Participante:

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

André Lepesqueur Cardoso

Pesquisador: André Lepesqueur Cardoso
Doutorando em Ciéncias do Comportamento pela Universidade de Brasilia - DF
e-mail: andrelecardoso@gmail.com. Fone: (61) 99XXX-XXXX


mailto:andrelecardoso@gmail.com
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Anexo B

Quantidade de Acertos por Total de Tentativas de Treino, para cada Participante, nas Fases
1, 2, 3 e 4 de cada Condicao Experimental do Experimento 1

Tipo de treino Participante
CT1 CT2 CT3 CT4
Fase 1 Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.
AB 24/24  29/30 24/24 26/27  24/24 24/24 29/30 24/24
BC 24/24  24/24 24/24 24124  27/28 24/24 24/24  24/24
DD 24/24 24/24 24124  24/24 24/24 24/24 24/24 24/24
AD (Sctx X) 24/24  24/24 24/24 24124 2424 24/24 24124 24/24
Treino misto AB BC AD (Sctx X) 30/30, 30/30 30/30 30/30  30/30 30/30 30/30 30/30
Fase 2
ADr (Sctx Y) 24/24  24/24 24/24 28/30 24124 24/24 24/24  24/24
Tr. de Discr. Cont. ADr (Sctx X e Y) - 21/22 - 23/24  25/28 - 23/24 -
DD 24/24  24/24 24/24 24124  24/24 24/24 24/24  24/24
Treino misto AB BC AD (Sctx Y) 30/30 30/30 30/30 30/30  30/30 30/30 30/30 30/30
Fase 3
DE 24/24  24/24 24/24 24124 2424 24/24 29/30 24/24
Fase 4
AD (Sctx X) 24/24 24/24 24/24 24/24  29/30 24/24 24/24  24/24
DD 24/24 24/24 24/24 24124 24124 24/24 24/24  24/24

Treino misto AB BC AD (Sctx X)  30/30 30/30 30/30 30/30  30/30 30/30  30/30 30/30
Nota.  Reexposicao aos treinos por ndo ter sido atingido o critério nos testes da Fase 1.
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Quantidade de Acertos por Total de Tentativas de Treino, para cada Participante, nas Fases

1, 2, 3 e 4 de cada Condicdo Experimental do Experimento 2

Tipo de treino

Participante

AB
BC
DD
AD (Sctx X)

Treino misto AB BC AD (Sctx X)

ADr (Sctx Y)
DD

Treino misto AB BC AD (Sctx Y)

DE

AD (Sctx X)
DD

Treino misto AB BC AD (Sctx X)

Fase 1

Fase 2

Fase 3

Fase 4

Rpl Rp2 Rp3 Rp4
Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.
30/32 24/24  24/24 24/24  32/35 29/30 24/24 24/24
24/24 24/24 2424 25/26  24/24 24/24 2424 24/24
24[24 24/24 2424 24[24 2424 24[24 2424 24/24
24/24 2424  24/24 24124 24/24 24/24  24]24 24124
30/30 30/30  30/30 30/30 30/30 30/30  30/30 30/30
24124 32/34  24/24 24/24  26/27 24/24  29/30 24/24
24[24 24/24  24[24 24[24 2424 24[24 2424 24/24
30/30 30/30  30/30 35/36  38/39 30/30 30/30 30/30
24124 24/24  24/24 25/26  24/24 29/30 24/24 24/24
24124 24/24  24/24 24/24 2424 24[24  24/24 24/24
24124 24/24  24/24 24/24 2424 24[24  24/24 24/24
30/30 30/30  30/30 30/30 30/30 30/30 30/30 30/30
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Quantidade de Acertos por Total de Tentativas de Treino, para cada Participante, nas Fases

1, 2, 3 e 4 de cada Condicdo Experimental do Experimento 3

Tipo de treino

Participante

Fase 1
AB
BC
DD
AD
Treino misto AB BC AD
Fase 2
Adr
DD
Treino misto AB BC AD
Fase 3
DE
Fase 4
AD
DD

Treino misto AB BC AD

Cqgl Cqg2 Cg3 Cg4
Cont. Exp. Cont. Exp. Exp. Cont. Exp. Cont.
30/32 24/24  24/24 34/36  24/24 24/24  29/30 24/24
24124 24/24  24/24 29/30  24/24 29/30 24/24 29/30
24124 24/24  24/24 24/24 2424 24[24  24/24 24/24
24/24 2424  24/24 24124 24/24 24/24  29/30 24/24
30/30 35/36  30/30*30/30 30/30 30/30 30/30 35/36
24/24 29/30  24/24 26/27 24/24 29/30 24/24 32/35
24124 24/24  24/24 29/30  24/24 24/24  24/24 24/24
30/30 30/30  30/30 30/30 30/30 30/30 30/30 31/36
24/24 24/24  29/30 34/36  29/30 24/24  24/24 29/30
24/24 24/24  30/32 24/24  25/26 24/24  24/24 25/28
24/24 24/24 2424 24[24 2424 24[24 2424 24/24
30/30 30/30  34/36 30/30 30/30 30/30 30/30 34/36

Nota. * Repeticdo do treino.
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Anexo E
Dados Gerais de cada Participante dos Trés Experimentos
Ordem Ordem _. . . Fasel: Fase2: Fase3: Fase4: . . . . Erros Erros Erros Erros
Participante Exp. Sessdo Estimulo Condicdo da dos Distancia Erros no Erros no Erros no Erros no Fase 1: Fase 2: Fase 3: Fase 4 Teste Teste Teste Teste
- . . temp. . . . . Teste  Teste Teste Teste

condicdo estimulo treino  treino treino treino 1 2 3 4
CT1 Exp. 1 la 2 Cont. C-E la?2 7 dias 0 0 0 0 100%  83% 95% 100% 28 6 3 0
CT1 Exp. 1 2a 1 Exp. C-E la2 7 dias 1 1 0 0 97% 100% 100% 100% 1 0 0 0
CT2 Exp. 1 2a 1 Exp. C-E la2 7 dias 1 3 0 0 100% 100%  99%  100% 0 0 1 0
CT2 Exp. 1 la 2 Cont. C-E la2 7 dias 0 0 0 0 100%  72% 19%  99% 0 10 58 1
CT3 Exp. 1 2a 2 Cont. E-C 2al 13dias 0 0 0 0 92% 67% 64%  100% 3 2 26 0
CT3 Exp. 1 la 1 Exp. E-C 2al 13 dias 1 3 0 1 94% 97% 51% 94% 2 1 35 4
CT4 Exp. 1 2a 2 Cont. E-C 2al 6 dias 0 0 0 0 97%  100% 100% 50% 1 0 0 36
CT4 Exp. 1 la 1 Exp. E-C 2al 6 dias 1 1 1 0 94% 100% 99%  100% 2 0 1 0
RP 1 Exp. 2 la 1 Cont. C-E la?2 7 dias 2 0 0 0 94%  100% 100% 100% 2 0 0 0
RP 1 Exp. 2 2a 2 Exp. C-E la?2 7 dias 0 2 0 0 94%  100% 100% 100% 2 0 0 0
RP 2 Exp. 2 la 2 Cont. C-E 2al 8 dias 0 0 0 0 100%  94% 36%  100% 0 2 46 0
RP 2 Exp. 2 2a 1 Exp. C-E 2al 8 dias 1 1 1 0 100% 100% 100% 50% 0 0 0 36
RP 3 Exp. 2 la 1 Exp. E-C laz2 3 dias 3 2 0 0 97% 100% 92%  100% 1 0 6 0
RP 3 Exp. 2 2a 2 Cont. E-C la?2 3 dias 1 0 1 0 100% 100%  18%  99% 0 0 59 1
RP 4 Exp. 2 la 2 Exp. E-C 2al 7 dias 0 1 0 0 100% 100%  99%  49% 0 0 1 37
RP 4 Exp. 2 2a 1 Cont. E-C 2al 7 dias 0 0 0 0 100% 100% 89%  99% 0 0 4 1
CQ1l Exp. 3 la 1 Cont. C-E la2 1 dia 2 0 0 0 94% 67% 38%  99% 2 12 45 1
CQ1 Exp. 3 2a 2 Exp. C-E la2 1dia 1 1 0 0 97% 78% 78% 89% 1 8 16 8
CQ2 Exp. 3 la 2 Cont. C-E 2al 3 dias 0 0 1 4 94% 97% 99%  100% 2 1 1 0
CQ2 Exp. 3 2a 1 Exp. C-E 2al 3 dias 3 2 2 0 100% 100%  99%  54% 0 0 1 33
CQ3 Exp. 3 la 1 Exp. E-C la?2 7 dias 0 0 1 1 100% 100% 100% 19% 0 0 0 58
CQ3 Exp. 3 2a 2 Cont. E-C la?2 7 dias 1 1 0 0 100%  97%  100% 21% 0 1 0 57
CQ4 Exp. 3 la 2 Exp. E-C 2al 7 dias 2 0 0 0 100%  36% 17%  99% 0 23 60 1
CQ4 Exp. 3 2a 1 Cont. E-C 2al 7 dias 2 8 1 5 94% 11% 21% 54% 2 32 57 33




