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A materialidade e as contribuicdes deste trabalho
expressam que, apesar do colapso que assola a educacéo
publica, l6cus da minha formacdo — do Pré-Escolar ao
Ensino Superior —, ainda € possivel a formacgdo de seres
autbnomos, criticos e reflexivos, que se tornam vencedores
navida. Sou exemplo disto e me sinto privilegiada num pais
onde o estabelecimento de muitas catracas politicas, sociais
e econdmicas impedem diversos sujeitos de chegarem a
conclusdo de um curso de Pds-Graduacdo na modalidade
stricto sensu.
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“A minha pergunta inicial é de quem é a escola? A quem a escola pertence? Eu acredito que
todos aqui j& sabem essa resposta e € com esta confianga que eu falo da legitimidade do
movimento de ocupacéao das escolas. Se alguém aqui tem ddvida disto, convido a ver o0 inciso
VI do Art. 16 da Lei n.° 8.069 e, se apds isso ainda duvidarem da legitimidade do nosso
movimento, os convido a participarem e conhecerem de perto as nossas ocupacgdes. Nés ndo
estamos la de brincadeira e sabemos pelo que estamos lutando. A nossa Unica bandeira é a
educacdo. Somos um movimento apartidario, um movimento de estudantes pelos estudantes.
Preocupamos com as geracgoes futuras, com a sociedade e com o futuro do pais. Que futuro o
Brasil vai ter se ndo nos preocuparmos com pessoas que vao desenvolver o senso critico,
pessoas com criticidade politica? Precisamos saber o que estamos lendo. Temos que ser
contra o analfabetismo funcional que é um grande problema no Brasil hoje. E é por isso que
nos estamos aqui, que ocupamos as nossas escolas, que levantamos a bandeira pela
educacao e que somos contra a Medida Proviséria (MP) 746/2016. Sim, a MP esté prevista
na Constituicdo Federal. SO que ela esté prevista para casos emergenciais. Sabemos que é
preciso uma reforma no Ensino Médio e ndo s6 nele, mas no sistema educacional com o todo.
A reforma na educacdo € prioritaria, mas a gente precisa de uma reforma que tenha sido
debatida, conversada: uma reforma que precisa ser feita pelos profissionais da area da
educacdo. Essa é a reforma que precisamos. A MP tem sim o0s seus lados positivos,
entretanto, tem muitas falhas. N6s vamos estar fadados ao fracasso, o Brasil vai estar fadado
ao fracasso, caso seja aprovada.

N&o temos somente a Medida Provisdria como reinvindicacdo, ha também — popularmente
conhecida — a Lei da Mordaca ou Escola Sem Partido, que é uma afronta. Uma escola sem
partido é uma escola sem senso critico, € uma escola racista, uma escola homofébica. A
escola sem partido é falar para nds estudantes, ¢ falar para os jovens e para a sociedade em
geral, que querem formar um exército de ndo pensantes, onde ouve e abaixa a cabeca. Mas,
nds ndo somos isso, temos uma historia e nessa histdria lutaremos contra esse projeto. Em
meados do seculo XXI, em pleno ano 2016, vocés querem nos colocar um projeto desse? A
escola sem partido nos insulta, nos humilha, nos fala que néo temos a capacidade de pensar
por si préprio, mas so que a gente tem e ndo vamos abaixar a cabeca para isso.

A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241/16 é outra afronta a nos. E
inconstitucional. E uma afronta & Constituicdo de 1988. Nela, a gente tem seguridade social
e a PEC 241/16 acaba com isso, E uma afronta & previdéncia social, a salide, & educacéo e

assisténcia social. Ndo podemos, simplesmente deixar isto acontecer. Nao podemos cruzar 0s

bracos para isso. NOs estudantes estamos aqui por ideais. Mais uma vez reitero, a nossa



bandeira é a educacdo. Os colégios do estado do Parana e do Brasil estdo ocupando pela
educacao. Nao estamos la para fazer baderna e ndo estamos la de brincadeira. Estamos 14
por um ideal, pois acreditamos no futuro do nosso pais. Esse pais é nosso, vai ser dos N0ssos
filhos, dos filhos dos nossos filhos e preocupamos com ele.

[...] NGs estudantes, que estamos nas escolas ndo somos vagabundos como dizem aqui ou
como a sociedade diz 14 fora. Nds estamos 14 por ideais: lutamos por eles e acreditamos
neles.

Convido voceés a irem nas ocupacdes, a verem o nosso desgaste psicoldgico, a ver que néo é
facil estar 14. Vamos continuar lutando porque a gente acredita nisto, porque estamos em
busca de conhecimento.

O movimento estudantil nos trouxe um conhecimento muito maior sobre politica e cidadania
do que todo o tempo que estivemos sentados, enfileirados em salas padrdes. Apesar de toda
essa ridicularizacédo, desmoralizacdo... apesar de sermos ofendidos e dos problemas que
ainda vamos enfrentar, a gente ainda consegue ter a presenca da felicidade. Temos essa
felicidade porque percebemos que deixamos de ser meros adolescentes e nos tornamos

cidadd@os comprometidos com a educagdo e com o futuro do pais”.

(Estudante secundarista, 16 anos — Curitiba/PR, 2016)

O texto acima corresponde ao discurso proferido por uma estudante na Assembleia Legislativa
do estado do Parana em defesa do movimento de ocupacéo das escolas brasileiras. Repercutido

por meio de video, o discurso se transformou em simbolo das vozes estudantis nas ocupaces.



RESUMO

Nos anos 2015 e 2016, o Brasil vivenciou um periodo marcado pelo expressivo movimento de
ocupacdo das escolas na luta estudantil em prol da educacdo e efetivagdo da democracia no
pais. Neste contexto, em que se evidenciou a producdo de campos fecundos para se refletir
acerca do protagonismo juvenil e da dimens&o politica da escola, dentre outras questdes sociais
e educacionais, 0 presente estudo procurou destacar a importancia da Geografia na formacéo
para a cidadania, por entender que a leitura que os estudantes fizeram da conjuntura de crise
sociopolitica brasileira, e a compreensdo que obtiveram de como determinadas medidas
politicas — a exemplo da Reforma do Ensino Médio, Escola sem Partido, Emenda
Constitucional n.° 95/2016 — poderao se manifestar no espaco, sobretudo no espaco escolar, sao
expressdes dos propositos da educacdo geografica, no ambito da Educacdo Bésica. Por
constituir uma ferramenta intelectual para entender o mundo em que vivemos, a partir do
reconhecimento da espacialidade dos fendmenos sociais (CALLAI, 2013), a Geografia
enguanto disciplina escolar contribui fortemente para a construcdo da cidadania, na medida em
que a atuacdo cidada esta relacionada a leitura e interpretacdo que se faz do espago. Diante
disso, o objetivo geral deste trabalho foi compreender o movimento de ocupacdo ocorrido em
uma instituicdo de ensino localizada na cidade de Formosa-GO, e relacionéd-lo a Geografia
Escolar. Sustentada em trés eixos tedricos centrais, a saber, Juventudes e Movimentos Sociais,
Préticas Espaciais e Geografia Escolar, esta pesquisa, de natureza qualitativa, adotou como
metodologias a construcao de evidéncias empiricas por meio da formacéo de grupos focais com
jovens participes do movimento, de entrevistas semiestruturadas com o professor de Geografia,
observacOes das préaticas cotidianas na ocupacdo, além de andlises da pagina oficial do
movimento na rede social Facebook, e também de anélises documentais (Projetos Pedagdgicos
dos Cursos, Planos de Ensino da disciplina, Matrizes Curriculares, Estatuto Institucional e
relatorios). Os resultados, obtidos a partir da leitura geogréafica da ocupacéo e da compreenséo
do processo formativo dos estudantes, demonstraram que 0 movimento, além de revelar as
caracteristicas do novo sujeito escolar, produziu espacialidades e/ou geografias que traduzem a
complexidade das experiéncias socioespaciais dos jovens contemporaneos, e indicam as bases
da construcdo do conhecimento geografico. Em sua luta, verificou-se que as juventudes
revelaram autonomia e capacidade de reflexdo, mostraram a dinamicidade das suas praticas, e
sinalizaram que é necessaria uma urgente reflexdo acerca da efetivacdo dos principios
democraticos do pais e da organizacdo escolar do século XXI. A partir disso, e ao apontar a
realidade singular da instituicdo estudada, a exemplo de suas boas condi¢cdes pedagdgicas,
fisicas e estruturais, boa qualificacdo do corpo docente e desenvolvimento de praticas criticas
e reflexivas voltadas a formacdo cidadd do estudante, e portanto adequadas ao processo de
ensino-aprendizagem em Geografia, 0s estudos evidenciaram caminhos e desafios tanto para a
escola, de modo geral, quanto para a propria Geografia, de modo particular.

Palavras-chave: Cidadania. Geografia Escolar. Juventudes. Movimento de ocupacéo. Praticas
espaciais.



ABSTRACT

In the years 2015 and 2016, Brazil experienced a period marked by the expressive movement
of school occupation as students fought for education and effectiveness of democracy in the
country. In this context, fertile fields to think about the youth protagonism and the school
political dimension, among other social and educational issues, were produced. According to
this, the present study sought to highlight the importance of Geography in the formation for
citizenship, once the students' reading of the Brazilian sociopolitical crisis, and their
understanding of how certain political measures - such as the Reform of Secondary Education,
"Escola sem Partido", Constitutional Amendment No. 95/2016 - can show themselves in space,
especially in the school space, are expressions of the purposes of geographic education, wihtin
the scope of Basic Education. As an intellectual tool to understand the world, through the
recognition of social phenomena spaciality (CALLAI, 2013), Geography as a school discipline
contributes strongly to the construction of citizenship, insofar as the citizen action is related to
space reading and interpretation. Therefore, the general objective of this work was to
understand the occupation movement that took place in a teaching institution located in the city
of Formosa-GO, and to relate it to School Geography. Based on three central theoretical axes,
namely "Youth and Social Movements", "Space Practices" and "School Geography", this
qualitative research adopted as methodologies (1) the construction of empirical evidences
through the formation of focus groups with participants of the movement, (2) semi-structured
interviews with the students and with the Geography teacher, (3) observations of the daily
practices of the occupation movement, (4) documentary analyzes of Pedagogical Course
Projects, Teaching Planning, Curricular Matrices, Institutional Statute and reports, and of the
movement's official Facebook page. The results, obtained from the geographic reading of the
occupation and the comprehension of the students' formative process, showed that the
movement not only revelead characteristics of the new school subject, but also produced
spatialities that reflect the complexity of the socio-spatial experiences of contemporary youth,
and the construction basis of geographical knowledge. In their struggle, the students
demonstrated their autonomy and capacity for reflection, the dynamicity of their practices, and
still indicated that is ungently necessary to reflect on the effectiveness of Brazilian democratic
principles, and on the 21st century school organization. From this, and pointing out the singular
reality of the studied institution, considering its good pedagogical, physical and structural
conditions, high-qualified teaching staff, and the development of critical and reflexive practices
focused on the construction of citizenship, appropriate to the teaching-learning process in
Geography, the studies showed paths and challenges both for the school, in general, and for
Geography itself, in a particular way.

Keywords: Citizenship, School Geography, Youth, Occupation Movement, Spatial Practices.
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APRESENTACAO

Atreva-te a pensar.

A escolha pela epigrafe, de autoria de Homero (s.a), se entrelaga ao fendbmeno desvelado
nesta pesquisa, isto €, 0 movimento de ocupacdo das escolas, em que, dentre outros elementos
a serem descritos e discutidos ao longo deste trabalho, sublinhamos o pensamento critico dos
jovens estudantes acerca das contradi¢fes sociais brasileiras, no processo de luta pela educacao

publica, gratuita e de qualidade, que tem se manifestado nos ultimos dois anos.

Os movimentos estudantis de ocupacao se tornaram um campo fecundo para a reflexdao
sobre o protagonismo juvenil, a dimensdo politica da escola etc. e, nesse contexto, sobre a
Geografia Escolar, visto que a leitura que o jovem faz, bem como as suas atitudes de luta frente
as complexas realidades sociais do pais (crise sociopolitica), dialogam coerentemente com as
funcbes da Geografia enquanto componente curricular. Afinal, formar, instrumentalizar,
qualificar e fomentar os individuos a compreensdo do mundo e de suas contradicdes, a partir da

leitura espacial, constituem-se papeéis fundamentais de tal area do conhecimento.

E a partir desta Otica que procurou-se, por meio desta pesquisa, destacar a importancia
da Geografia Escolar na formacdo cidada do individuo, de modo a salientar que suas funcdes
extrapolam préticas rasas/tradicionais, ainda presentes na educacao geografica promovida por

muitas escolas brasileiras.

O objeto proposto nesta investigacdo decorre da inquietude desencadeada pelo
movimento de ocupacéo das escolas, a partir da sua abrangéncia geografica e dos significados
nele embutidos. Ao longo da sua historia, o Brasil ainda ndo havia vivenciado um protagonismo
politico tdo singular de estudantes do Ensino Médio como os ocorridos nos anos 2015 e 2016,
por meio dos processos de ocupacgéo escolar. As vozes daquelas juventudes, ecoadas pelos mais
diversos cantos do pais, ultrapassaram fronteiras em distintos niveis escalares e se fizeram

conhecidas mundialmente pela luta por educacdo e participacéo.

Esse fendmeno, batizado de Primavera Secundarista, simboliza bem mais que protestos

e movimentos estudantis/sociais casuais, pois configura um contexto de revelacées: revela uma

! Trata-se de uma acdo nacional desenvolvida pela UBES — Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas — em
defesa da educacéo publica, gratuita e de qualidade, por meio de ocupagdes de escolas. Sob a palavra de ordem
“ocupar e resistir”’, o movimento protagonizado pioneiramente em S&o Paulo-SP no ano de 2015 se estendeu por
todo o territdrio brasileiro.



19

mudanca significativa no perfil dos estudantes, considerados, aos nossos olhos, novos sujeitos
escolares; aponta que se faz necessaria uma reflexdo sobre o tipo de educacdo que atende aos
anseios e necessidades das juventudes contemporaneas; denuncia, ainda que é preciso rever a
efetivacdo dos principios democraticos do pais. Esses novos sujeitos sdo jovens que, por meio
de suas praticas e discursos, evocam a atencao da sociedade em geral, e principalmente de nds,
educadores, por aspectos que extrapolam a pura criticidade, na medida em que suas agoes
atestam maturidade ao externar autonomia, reflexdo, acédo politica, busca de participacdo; em

outras palavras, o exercicio da cidadania.

N&o restou davidas, a principio, de que tais acBes, organizadas exclusivamente pelos
jovens estudantes, produziam espagos, isto €, possuiam significativa dimensao espacial, na qual
concedia suporte e meio ao desenvolvimento de suas estratégias de lutas. O espaco se
configurou como elemento precipuo nas causas politicas e/ou ao exercicio de poder das
juventudes protagonistas do movimento de ocupacdo em pauta. Nesse sentido, a ética da
educacdo geografica ndo poderia se omitir em considerar as espacialidades ali produzidas como
sindnimo da complexidade das experiéncias produzidas e vivenciadas pelos jovens, bem como
em conhecer as caracteristicas daqueles individuos, que se constituem como elementos

essenciais para o processo de ensinar e aprender Geografia.

Assim, 0 movimento estudantil de ocupacéo escolar conduz a refletir sobre os sujeitos
que compdem o alunado da atualidade e as geografias por eles produzidas. De antemdo, ja se
pode afirmar que se trata de sujeitos histdricos, sociais e politicos. Por essa razdo, conhecer e
compreender suas praticas socioespaciais sdo tarefas imprescindiveis ao alcance do éxito no

processo educativo escolarizado.

Ao propor a compreensdo das ocupagdes no ambito das suas espacialidades, ou, em
outras palavras, a leitura geografica do movimento, em conjunto com o esforco para conhecer
0s jovens protagonistas das manifestacdes e relaciona-los ao processo de ensinar e aprender
Geografia, intentou-se, em primeiro lugar, salientar a importancia desta disciplina na formacao
cidadé do individuo, sobretudo diante dos contextos conflitantes instalados no pais nos ultimos
anos, uma vez que se compreende que as contradi¢cbes imanentes a conjuntura de crise
sociopolitica se materializam e se manifestam no espaco, de forma a interferir na sua logica de

organizacéo, uso e producao.
Desse modo, é fundamental frisar que a Geografia possui a funcdo elementar de

[...] auxiliar os estudantes a compreender a sua espacialidade que é cada vez mais
complexa, contribuindo para a sua formacdo plena, oportunizando-lhes estudos
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significativos que os levem a entender a realidade social. [...] por meio da
contextualizacdo dos fendmenos, nos diversos niveis de analise, de forma a
estabelecer referéncias mais amplas para analisar de forma mais critica e intervir no
mundo em que vive (CALLAI, 2014b, p. 37).

Tal pressuposto, acrescido das consideracfes efetuadas até o momento, portanto,
motivaram a analise do fenbmeno de ocupacdo, na cidade de Formosa-GO, meu lugar de
vivéncia. Diante disto, convido o(a) leitor(a) a se envolver com as discussfes que se seguem e,
como exercicio final, proponho a reflexdo acerca das praticas geograficas/espaciais das
juventudes em questdo, que mostraram suas forcas por meio das lutas pela garantia e protecao
dos seus direitos, bem como pela construcdo de um mundo menos contraditorio e mais
democrético. Nesse processo, provoca-se consideragdes acerca da importancia da Geografia na
formacdo cognitiva, humana, critica e politica dos sujeitos escolares, na medida em que se
caracteriza como ferramenta intelectual que possibilita a reconfiguracdo dos sentidos, a
interpretacdo da realidade social, e o desenvolvimento de espacialidades de modo mais

consciente.

Ao leitor (docente) que se ocupa com a educagdo geogréfica, 0s meus votos de uma
reflexdo e, se necessaria, de ressignificacdo pedagdgica, de modo gque o0 que Se ensina e se
aprende em Geografia torne-se significativo para o desenvolvimento critico e a formacao cidada
do sujeito, sobretudo no cenério de crises em dmbitos diversos. Elucido, com essa questéo, uma
formacéo voltada a emancipacdo do individuo, e ndo a reproducdo e sustentacdo do status quo
dos dominantes. Destaco uma educacdo voltada a construcdo do sujeito comprometido com a

agenda dos novos rumos para o Brasil por meio do exercicio pleno da cidadania.
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INTRODUCAO

A definicdo do tema da presente dissertacdo foi motivada pela intensa movimentagéo
dos jovens na luta pela educacéo publica brasileira, nos anos 2015 e 2016, que, pensada a partir
do prisma da formacéo cidadd, encontra-se fortemente vinculada aos propdsitos formativos da
Geografia Escolar. Tal fendbmeno, conhecido por Movimento de Ocupagdo de Escolas,
Primavera Secundarista, ou simplesmente Ocupa, teve inicio no estado de Séo Paulo e tornou-
se o foco das noticias nas midias de comunicacao, em especial nas redes sociais, pela grande
guantidade de escolas ocupadas, pelas intensas mobilizacGes e pela abrangéncia espacial
alcancada no pais. A repercussdo de tais movimentos, que evidenciaram, a principio, o clamor
das juventudes brasileiras pela melhoria da educagdo e expuseram ao mundo as péssimas

condicdes desse setor tdo relevante a sociedade, constituiu-se objeto de interesse pessoal.

A escolha por esse objeto de investigacdo, no entanto, se deu de forma processual, uma
vez que, enquanto educadora, meus interesses se direcionavam antes as questdes de cunho
educativo e educacional e as dimensbes didatico-pedagdgicas ai envolvidas, do que aos
elementos geogréaficos, e ao carater espacial que Ihes poderia ser atribuido. Foi a partir do

segundo semestre de 2016 que as ocupacdes se tornaram foco de analise desta dissertacao.

A pesquisa exploratéria, concomitante a leitura e analise de diversos documentarios
exibidos pelas midias digitais, publicados pelos atores politicos que ocupavam 0s
estabelecimentos de ensino, evidenciaram a importancia de desvelar as suas praticas e
considera-las através de sua dimensdo espacial, por se caracterizarem enguanto experiéncias
socioespaciais, construidas e vividas pelos estudantes. Tal protagonismo, uma vez que se
caracteriza enquanto base e reflexdo para o processo de ensino-aprendizagem em ambito
escolar, bem como expressa o perfil de uma parcela dos estudantes contemporéneos, nédo

poderia passar despercebido pela 6tica da educacdo geogréfica.

Para além da motivacg&o propiciada pelo fato de que estes jovens marcaram uma posi¢ao
historica nos movimentos estudantis/sociais do pais, bem como pela capacidade de mobilizacao
e organizagdo, e pela revolta que externaram contra o sistema, a relevancia da discusséo da
Geografia Escolar através do prisma das ocupacdes, evidenciou-se também por entender que a
leitura que os estudantes fizeram da conjuntura de crise sociopolitica brasileira, e a
compreensdo que obtiveram de como determinadas medidas politicas (a exemplo da Reforma

do Ensino Médio, Escola sem Partido, Emenda Constitucional n.° 95/2016, dentre outras)



22

poderdo se manifestar no espaco, sobretudo no espaco escolar, sdo expressdes dos propositos
da educacdo geogréfica, no ambito da Educagdo Bésica. Nesse sentido, o presente trabalho

possui, além de sua importancia cientifica, uma relevancia educacional, social e politica.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), cabe a Geografia
“possibilitar a construcdo de competéncias que permitam, ao aluno, a analise do real, revelando
as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos fen6menos que
configuram cada sociedade; contribuir para a formacao cidada plena do individuo” (BRASIL,
2000, p. 30-31). Assim, a Geografia, na escola, € um instrumento de formacao intelectual com
vistas a construcdo da cidadania. Ao propiciar espagos de reflexdo acerca das realidades
contraditorias e da maneira como estas se materializam/manifestam no espaco (objeto singular
da Geografia), conduz o individuo a raciocinar e a perceber a si proprio no meio em que vive
(CALLAI, 2013). Nessa perspectiva, entende-se que a luta pela educacdo, declarada pelos
jovens estudantes nos movimentos de ocupacédo, foi uma pratica que também reivindicou 0s
direitos de cidadania (HARVEY, 2014), pois clamaram por democracia, participacao, dialogo,

espaco e mudancas.

Concorda-se com o pressuposto de Santos (2014d) de que cidadania se aprende;
acredita-se, tal como o autor, que a cidadania se constitui de praticas resultantes de um processo
de formacdo intencional, de uma construcdo. Como se sabe, a Geografia ndo é campo
disciplinar singular na formacdo critica e cidada do aluno, pois a construcdo do pensamento
critico com vistas ao exercicio da cidadania configura-se como uma atribuicéo central de todas
as areas do conhecimento. Todavia, levando em consideracdo que os fendmenos/as
acOes/relacOes sociais, a exemplo das ac¢Oes instaladas no contexto em que se originaram 0S
movimentos de ocupacdo escolares (reformas e medidas politicas na area educacional), se
materializam/manifestam no espaco, especialmente no espacgo escolar, é necessario destaca-la

no processo educativo do individuo, dadas as suas funcGes neste nivel de escolarizacéo.

A relacéo entre 0 movimento estudantil e o processo de se ensinar e aprender Geografia,
assim, justifica-se na medida em que as contradi¢des da realidade social, cerne da contestacao
dos estudantes, sdo mais facilmente inteligiveis e compreensiveis por meio da leitura critica do
espaco, objeto de estudo da disciplina. Os clamores e as agdes juvenis revelam e/ou
assemelham-se aos propositos da Geografia enquanto disciplina escolar, sobretudo ao de
auxiliar o aluno na compreensdo da realidade social, na analise critica do mundo em que vive,

na tomada de atitudes frente aos seus desafios e na constru¢do da cidadania. Considera-se,
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assim, que as acOes interventivas desses jovens foram expressées dos processos de leitura e

compreenséo da realidade social; foram, em outras palavras, demonstracdes de cidadania.

A luz destas consideracdes, as questdes problematizadoras que orientaram a realizacio

desta pesquisa, foram:

e Quem sdo os sujeitos que participaram do movimento de ocupacéo na cidade de
Formosa-GO? Quais as suas pretensdes e caracteristicas?

e Como se organizaram? Quais atividades foram desenvolvidas no ambito da
ocupacao?

e Qual a contribuicdo da escola e da Geografia, enquanto disciplina escolar, na
formacdo critica e cidada daqueles estudantes?

e Que reflexdes acerca da Geografia Escolar devem ser feitas, a partir do contexto

de expressivas manifestagdes sociais protagonizadas pelos jovens estudantes?

Estabeleceu-se, por conseguinte, o pressuposto de que a Geografia ensinada naquela
escola teria contribuido expressivamente para a formacdo cidadd dos jovens participes do
movimento de ocupacdo, bem como que a revelacdo de suas caracteristicas e experiéncias
socioespaciais, constituem-se enquanto campos fecundos para se refletir acerca da educacéo
geogréfica, no &mbito da Educacdo Basica. Diante disto, o propdsito geral desta pesquisa foi
compreender 0 movimento de ocupacao ocorrido em uma instituicdo de ensino localizada na
cidade de Formosa-GO e relaciona-lo a Geografia Escolar. Ja, 0s objetivos especificos

estabelecidos, foram:

e caracterizar os jovens participes do movimento de ocupacao;

e analisar a geografia produzida na ocupacao;

e analisar a contribuicdo da escola e, nesse contexto, a da Geografia na formagao
cidada dos estudantes em questao;

e destacar a importancia do ensino de Geografia no processo de formacdo critica
e reflexiva do individuo;

e identificar os caminhos e os desafios do ensino de Geografia a partir dos

contextos investigados.

O trabalho se estrutura a partir de trés eixos centrais: Juventudes e Movimentos Sociais;
Préaticas Espaciais; e Geografia Escolar. Os fundamentos tedrico-metodolégicos para o alcance
dos objetivos supracitados se alinham, de forma que as tematicas que constituem o primeiro

capitulo correspondem ao primeiro e segundo eixos de sustentacdo desta pesquisa: “Juventudes
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e Movimentos Sociais” e “Praticas Espaciais”. Nesse sentido, a discussdo envolve questdes que
permitem ao leitor: compreender os contextos em que surge o fendmeno juventude e as
pesquisas sociais direcionadas a essa questdo; conceituar essa categoria; caracterizar as
juventudes contemporaneas, com enfoque nas suas participacdes politicas; conhecer o
movimento de ocupacdo das instituicdes educacionais no Brasil; compreender o processo de
constituicdo das juventudes enquanto sujeitos sociais; e, por fim, compreender o sentido das
praticas espaciais, por meio de visdes teoricas, que versam sobre producdo do espaco, territorio

e escalas geograficas.

Tais questdes tém por objetivo apresentar um corpo tedrico que fundamenta a discussdo
relacionada ao conhecimento das tematicas que envolvem o surgimento do fenémeno
juventude, ainda na era moderna, passando pela discussdo sobre as mais variadas imagens,
representacdes e nogoes elaboradas, ao longo dos anos, para sua identificacdo. Nesse sentido, a
pesquisa se apropria da perspectiva socioldgica, segundo a qual a juventude, além de constituir
um ciclo préprio da vida, se define como uma categoria social, politica e histérica, permeada
por dialética propria, decorrente dos processos e contextos contraditérios que a constituem, bem
como pela diversidade dos seus sujeitos (GROPPO, 2004; DAYRELL e CARRANO, 2014).
Por essas abordagens, é importante ressaltar que essa heterogeneidade conduziu a utilizagdo do

termo juventude no plural: trata-se, pois, de juventudes.

Nesse mesmo enfoque em que se discute a condi¢ao dos jovens, em sua esséncia humana
pautada no espirito questionador, no inconformismo, na rebeldia, na contestacdo e na busca do
novo, ainda se discorre acerca de sua participacdo politica nos movimentos sociais ao longo da
historia brasileira. Assim, tomando por base, principalmente, os pressupostos teéricos de Gohn
(2014a, 2014b, 2017), apresenta-se: a constituicdo historica dos movimentos sociais no Brasil;
a concepcao de movimentos sociais, compreendidos como o conjunto de manifestacfes/acdes
coletivas/sociais que demandam garantia, prote¢cdo ou ampliacdo de direitos; as principais
razdes para a eclosdo das manifestacdes e protestos contemporaneos (cujo recorte temporal se
da pos crise financeira de 2008); e as caracteristicas comuns dos movimentos sociais das ultimas

décadas.

De modo particular, buscou-se destacar as lutas em que as juventudes tiveram papel
preponderante na efetivacdo de processos, que se estendem desde os movimentos abolicionista
e republicano até a criacdo de entidades em defesa dos direitos estudantis, como a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e a Uni&o Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES).

Outros contextos historicos também sdo destacados, como o0s processos de impeachment de
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dois presidentes; as Jornadas/Revoltas de junho; as ocupagdes das instituicdes educacionais no
pais e as suas conexdes com manifestacbes que tomaram as ruas e ocuparam espacos publicos
no mundo, tais como a Primavera Arabe, os movimentos 15M ou Indignados, o Occupy Wall
Street e a Revolta Estudantil no Chile (2011).

Ao longo deste trabalho, procurou-se evidenciar que a ocorréncia dos movimentos
protagonizados pelos estudantes, nos Ultimos tempos, esta associada a épocas de crise, seja
politica, social, econémica ou cultural, e a varias dimensbes dos direitos. Esse fator estd
intrinsicamente ligado a condicao das juventudes, enquanto sujeitos sociais que se constituem
como tal por meio de relagdes muitas vezes conflitantes, e a partir das suas agdes/participacoes
e integracdo a sociedade, razdo pela qual o jovem tem se mostrado capaz de decifrar as

contradicGes existentes na realidade social brasileira.

A partir da abordagem acerca da participacdo politica e do protagonismo destes grupos
nos movimentos estudantis/sociais, ao longo da historia brasileira, buscou-se reconhecé-los
como sujeitos histdricos, assim como também sdo as suas lutas, a exemplo da luta pela
educacdo. Tais movimentos protagonizados exclusivamente pelos estudantes elucidam
claramente o espirito politico, critico, criativo, autbnomo e ativo do jovem. Néo obstante, esta
pesquisa demonstra que compreender estes sujeitos juvenis/atores politicos contemporaneos e
o dinamismo das suas espacialidades ndo é uma tarefa simples, e se desdobra tanto em caminhos

como em desafios para o desenvolvimento da Geografia Escolar.

Ao caminhar para a finalizacdo da fundamentacéo teodrica do primeiro eixo da pesquisa,
discorre-se sobre praticas espaciais, visto que, como ja defendido no inicio do trabalho, a
maioria das manifestacdes sociais, num processo que envolve a interacdo entre o sujeito e
espaco, produzem espacialidades por possuirem uma dimensdo espacial que a identifica,
particulariza e da suporte a realizacdo das suas acGes de luta. Os pressupostos de Carlos (2015),
gue o espaco se constituiu tanto como meio e condi¢do quanto como produto das atividades
humanas, e de Lefebvre (2006), que assume que 0 espaco é substancial para qualquer forma de
exercicio de poder, fundamentam afirmar-se que tais manifestacdes, a partir da logica de uso e

dominio de determinado lugar, sdo produtoras de espaco e territorio.

Nessa ténica, por considerar que as a¢oes e relacdes sociais praticadas pelos estudantes
sao densamente espaciais, haja visto que “praticas espaciais se constituem num conjunto de
acoOes espacialmente localizadas que impactam diretamente sobre o espaco, alterando-o no todo

ou em parte ou preservando-o em suas formas e interagdes espaciais” (CORREA, 2008, p. 35),
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€ que propos-se analisar as espacialidades produzidas no movimento estudantil de ocupacéo, e
estabelecer relagfes com a Geografia Escolar.

Numa discussdo que envolve uma categoria mais ampla, esta parte final do primeiro
capitulo, apresenta os fundamentos teorico-metodologicos que fundamentam a analise da
geografia da ocupacgédo. Para tanto se explora a natureza e a producdo social do espaco; o
territdrio, visto que as praticas daqueles jovens sdo constituidoras de territorio, conforme
corrobora Souza (2013, p. 105), que afirma que “se examinarmos as agoes de resisténcia e
protesto, verificaremos que entre as praticas espaciais se destacam as acles de
territorializagdo”; e, por fim, a questdo da escala geogréfica, uma vez que o jogo de

escalas/interacdo escalar nos movimentos de ocupacéo foi evidenciado pela pesquisa empirica.

Com base nesses fundamentos tedricos, intentou-se destacar que aqueles jovens
cidaddos, com caracteristicas singulares e produtores de experiéncias socioespaciais cada vez
mais complexas, a exemplo daquelas manifestacGes, se configuram como 0s novos sujeitos
escolares. A Geografia, em sua especificidade, por se constituir a disciplina escolar que trabalha
diretamente com a dimensdo espacial, tanto do mundo quanto do educando, deve
(particularmente) direcionar os seus olhares para tais atores sociais, de forma que, a partir de
suas experiéncias e particularidades, proporcione a construcdo de conhecimentos significativos

aos seus modos de vida e a construcdo e/ou ao alargamento da cidadania.

A partir dai e em processo dialégico, o segundo capitulo aborda o terceiro eixo
estruturador desta investigacdo: a Geografia Escolar, considerada como instrumento que,
mediado pelos conceitos e temas geograficos, possibilita ao estudante, a leitura critica e a
compreensdo da realidade social, com vistas a construgdo da cidadania. Nessa ldgica, 0s
assuntos discutidos versam sobre o sentido de se ensinar e aprender Geografia na escola.

A preocupacdo com o ensino de Geografia, neste cenario marcado por lutas e rapidas
transformacdes, se justifica, ainda, porque, caracterizada como ferramenta de formacéo
intelectual, instrumentaliza o aluno para a compreensédo do mundo em que Vvive, e para que seja
capaz de ai se perceber/organizar. Como exposto anteriormente, a responsabilidade atribuida a
este campo do conhecimento na formacdo cidada se sustenta, também, por considerar que o
espaco, seu objeto de estudo, envolve as contradi¢Oes da realidade e se constitui como o lugar
onde se concretizam as relagdes sociais. Logo, possibilitar ao aluno a leitura e a interpretacédo
destes fendbmenos, que se manifestam espacialmente e interferem na sua logica de organizagéo

e uso, séo centralidades da Geografia enquanto disciplina escolar.
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Tornou-se mister destacar que essa area do conhecimento, sustentada pelos aportes
tedrico-metodoldgicos oriundos da ciéncia geografica e das ciéncias da educacdo, dispde de
fundamentos proprios e logica especifica no processo de ensino-aprendizagem. A sua funcao,
por esta Otica, € a de instigar os alunos, por meio dos contetidos geograficos didatizados pelo
professor, a analisar criticamente a dimenséo espacial dos fendmenos sociais — conflitantes em

sua esséncia —, bem como a das suas proprias praticas, compreendendo-as e transformando-as.

Nessa perspectiva, um dos principios da educacdo geogréafica defendido nesta pesquisa
¢ 0 de sua contribuicdo na formacéo cidadd — também geografica — do estudante. A cidadania
aqui enfatizada supera o sentido raso/simplista do termo, o que se reporta aos individuos que
gozam de direitos e deveres sociais e politicos (HOUAISS, 2011). Considera-se que a nogdo de
cidadania envolve a acdo e a participacao social e democréatica dos sujeitos na construcdo das
sociedades, o que implica que formar cidaddos a luz da ciéncia espacial é torna-los
intelectualmente capazes de compreender as contradi¢Ges socioespaciais e desenvolver praticas

sociais transformadoras.

A luz destas questdes, as discussdes que o capitulo aborda consideram que, no ensino
de Geografia, os conteudos geograficos devem permitir o desenvolvimento da consciéncia
critica dos jovens estudantes sobre as suas condi¢des de vida, de sobrevivéncia, de acesso aos
espacos e da garantia, protecdo e ampliacdo dos seus direitos. A funcdo da escola, nesta
perspectiva, é preparar o aluno para exercer o seu direito a ter direitos (CAVALCANTI, 2012b)

e agir de forma responsavel na vida em sociedade.

Com esta finalidade, expomos e defendemos o potencial das pedagogias criticas,
ilustradas pela perspectiva histérico-critica, pois acreditamos serem eficazes as proposicdes
reflexivas nas conjunturas de crise. Tais pedagogias sdo comprometidas diretamente com a
intervencdo/transformacdo social, ancoradas na pratica educativa problematizadora,
questionadora, critica e emancipadora, com vistas a superacao das desigualdades (BATISTA e
LIMA, 2012). A razdo para a apropriacdo dessa perspectiva se justifica por perceber que as
atitudes e os pensamentos dos jovens participes do movimento de ocupacédo, sdo condizentes

com as funcdes do ensino de Geografia, ancorado nesses pressupostos.

Ainda neste capitulo, procurou-se interligar as juventudes, a escola e o ensino de
Geografia, asseverando que novos sujeitos, espagos e tempos se manifestam e, com eles, a
necessidade de se pensar e discutir o papel e a contribuicdo escolar (na qual a Geografia também

se insere) na formagé&o dos jovens atores sociais.
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O terceiro capitulo explicita os passos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da
pesquisa. S&o apresentados, a partir da perspectiva dialética do movimento de ocupagéo e em
conformidade com os objetivos apontados, os atributos da pesquisa qualitativa, o contexto de
producdo das informacdes empiricas, e as técnicas e 0s procedimentos de construcdo e de

andlise destas informacdes.

Em relacdo ao contexto onde se produziram as informac6es empiricas, sdo apresentados
0 municipio de Formosa-GO; a instituicdo de ensino, lécus da ocupagdo; 0 movimento em si e
0s sujeitos da pesquisa: os alunos e o professor de Geografia. Cumpre destacar que, no tocante
aos procedimentos de construgdo dessas informacdes, a pesquisa apoia-se em metodologias
essencialmente qualitativas. Portanto, apresentamos: a realizacdo da pesquisa exploratoria,
efetivada a partir de entrevistas semiestruturadas com os participantes do movimento e de
observacBes ndo-participantes da rotina cotidiana da ocupacdo; a formacao de grupos focais
com esses sujeitos; entrevista com o professor de Geografia; analises documentais, a partir dos
Projetos Pedag6gicos dos Cursos (PPCs), Planos de Ensino deste professor, relatorios
produzidos durante as observacdes, do Estatuto da instituicdo e da Matriz Curricular. Dentro
desse conjunto de metodologias, ainda destacamos a analise da pagina oficial do movimento de
ocupagéo na rede social Facebook, cujo intuito foi o de coletar informagdes que permitissem a
compreensdo de sua organizacdo, sua forma de articulagdo, as pautas de reivindicagéo, a

composicao de suas agendas e o0 pensamento/perfil dos jovens estudantes.

No quarto capitulo, as informacgdes empiricas construidas na pesquisa sao apresentadas
e analisadas, de maneira que se estrutura o didlogo em dois eixos centrais: o0 primeiro, que trata
da leitura geogréfica do movimento de ocupacao e o define como produtor de espaco e territério
ou de préaticas espaciais e 0 segundo, que discute os caminhos e os desafios do ensino de

Geografia, a partir das préaticas juvenis, dos sujeitos e dos contextos apresentados.

No primeiro eixo, desvela-se a geografia da ocupacdo — como 0s jovens se organizaram,
como se manifestaram as praticas espaciais, como produziram 0s Seus espacos e constituiram
seu territorio, como se efetivou o jogo de relagcdes entre as ocupacdes — e a relaciona com a
Geografia Escolar. Denominado “a geografia da ocupagdo: sinbnimo da complexidade das
espacialidades juvenis”, apresenta uma leitura geografica do movimento, de modo a explorar a
producdo espacial, a partir da organizacdo e das atividades desenvolvidas pelos estudantes
durante o protesto, evidenciando, para além das praticas decorrentes deste fendbmeno, a

producdo do espaco escolar nas dimensdes do concebido, percebido e do vivido.



29

De igual modo, apresenta-se a dimensao territorial do movimento, consolidada por meio
da organizagdo/producdo do espaco e das relacdes simbdlicas e de poder ali impressas, e por
fim, mostra-se o processo de refuncionalizacio? espacial e o jogo de relagBes entre os
fendmenos, isto €, a interacdo entre os diversos movimentos estudantis ocorridos em escalas
geogréficas diversas: local, regional, nacional e internacional, propiciadas e fortalecidas
sobretudo pelas redes sociais, consideradas importantes artificios nas estratégias de luta juvenil.

Por dltimo, em dialogo com o eixo anterior, discorremos sobre os caminhos e desafios
do ensino de Geografia pelo prisma do movimento de ocupacdo em debate. Assim intitulado,
esse eixo possui coeréncia com os resultados obtidos na pesquisa, sobretudo com as analises
documentais e da pagina do movimento na rede social Facebook, juntamente com os relatos
dos estudantes e do professor deste campo disciplinar. Nesta ténica, explora-se o jogo de
harmonia e inconsonancia das informacdes contidas nas propostas pedagogicas da instituicao;
a proposta pedagdgica do professor de Geografia e a descoberta de uma educacgdo geografica
critica e reflexiva, distinta da realidade comum em muitas escolas brasileiras; a contribui¢do da
escola e da Geografia na formacdo cidadd dos estudantes; e a caracterizacdo dos jovens

participes do movimento de ocupacao.

2 Termo utilizado por Milton Santos para referir-se ao processo de alteracdo funcional (atribuicdo de novas
fungdes) das formas espaciais existentes, a partir das acdes, do trabalho e dos interesses sociais. Para melhor
compreensdo, consultar: SANTOS, Milton. Espago e método. 5% ed. S&o Paulo: Editora da Universidade de Sao
Paulo, 2014c.
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1 JUVENTUDES, MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS ESPACIAIS

A estruturacdo deste capitulo contempla dois eixos da pesquisa: “Juventudes e
Movimentos Sociais” e “Praticas Espaciais”. As tematicas aqui abordadas versam sobre as
concepgdes tedrico-filosoficas que ddo sentido aos conhecimentos a serem discutidos ao longo
do trabalho, quais sejam, juventudes e sua expressiva participacdo politica nos movimentos
sociais, principalmente o de ocupacao das escolas, assim como a relacéo destes com a producgéo
de espacialidades. Tal discusséo se pauta no pressuposto de que as experiéncias socioespaciais
e caracteristicas juvenis, reveladas nos movimentos sociais dos ultimos dois anos, se constituem

enguanto campos fecundos para se pensar a Geografia no ambito escolar.

1.1 JUVENTUDES: DO CONTEXTO DE SURGIMENTO DA CATEGORIA A
PARTICIPACAO POLITICA NA CONTEMPORANEIDADE

1.1.1 Juventudes: génese e pesquisas sociais

Inicialmente, é preciso enfatizar que as juventudes enquanto objeto de estudo
constituem um tema recente no ambito das pesquisas sociais. Segundo Weisheimer (2013, p.
36), “a juventude surge como tema de pesquisa social no alvorecer da sociologia”, isto é, surge
com a modernidade que, a Gtica de Sell (2013, p. 16), “implica em uma profunda ruptura com
0 passado trazendo novas formas de organizar a producdo (economia), distribuir o poder

(politica) e compreender a existéncia (cultura)”.

As transformacdes decorrentes desse processo de cunho histérico-social — Revolugédo
Industrial (econdmica), Revolucdo Francesa (politica) e o lluminismo (cultural) — alteraram
profundamente a organizacdo e estruturas sociais da época, marcando a ascensdo da burguesia
e o desenvolvimento do modo de producéo capitalista, de forma a romper com as maneiras
tradicionais predominantes. Entre as principais caracteristicas da modernidade, de acordo com

Weisheimer (2013), podem ser destacadas:

[...] as continuas, cada vez mais rapidas e intensas, transformagdes sociais, culturais e
econdmicas, a acentuacdo da diferenciacdo e da especializacdo social e a crescente
racionalizagdo, burocratizacao e secularizagao das experiéncias. Essas caracteristicas
encontram-se relacionadas ao surgimento da juventude (WEISHEIMER, 2013, p. 16).
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Nesse contexto, autores como Ariés (1981) e Ledo e Carmo (2014) relacionam a
emergéncia da juventude, enquanto categoria ou grupo social, ao desenvolvimento do

capitalismo e as novas relacdes dai resultantes. Ledo e Carmo (2014) destacam que:

[...] a juventude ganha visibilidade como tal com a expansdo da industrializacdo e o
processo de urbanizacdo das sociedades capitalistas, a partir do final do século XIX,
especialmente no pos-guerra, com a massificacdo da educacéo e do consumo. Antes
restrita aos filhos das elites econdmicas e politicas, a juventude aos poucos se estende
para outros setores sociais (LEAO e CARMO, 2014, p. 17).

Essas significativas transformacfes de ordem social, marcadas por intensa
desorganizacdo das formas de convivio entre as sociedades, bem como por problemas que
precisavam ser entendidos e solucionados, despertaram o interesse de estudiosos, em especial
dos socitlogos, para um novo olhar sobre 0 mundo moderno, e a investigagdo dos novos

fendmenos gerados por ele, dentre os quais as juventudes.

Num contexto mais recente, encontra-se diversas pesquisas académicas que se voltam
para a compreensao dessa categoria e suas relacdes com o dinamismo social. No caso da ciéncia
geogréfica, esses estudos tém apresentado um aumento considerdvel, mas ainda ndo sao
suficientes frente a importancia do jovem na construcdo do pais e de suas contribuicdes na
configuracdo socioespacial da sociedade contemporanea. JA& com relacdo as pesquisas
orientadas a analise do movimento de ocupacao das escolas e sua conexdo com a Geografia
Escolar, objeto desta investigacdo, ndo se localizou nenhuma em andamento, tampouco
concluida. Talvez isso se justifique em funcdo do fenbmeno ainda ser novo, tendo se
manifestado a partir do ano 2015, em resposta a conjuntura de crise sociopolitica brasileira,
sobretudo frente as medidas educacionais, que se conformam a logicas essencialmente

econdmicas e unilaterais.

Por se tratar de um grupo composto por sujeitos sociais, concretos e dinamicos,
produtores de espacialidades cada vez mais complexas, assim como por constituirem-se
enquanto os sujeitos escolares com os quais trabalhamos, tornou-se crucial definir as juventudes
como foco desta investigacao, ja que os papeis exercidos e 0s seus movimentos na sociedade

sdo fundamentais para o processo de ensinar e aprender Geografia.

Nestas condicdes, esta pesquisa procura contribuir com o desenvolvimento da ciéncia
geografica e da Geografia Escolar, por discutir questdes tedrico-metodoldgicas acerca dos seus
objetos de estudo, e com 0 avango nas pesquisas socioeducacionais, a partir do desvelamento
das questdes inerentes as juventudes e seus correlatos. Por isso, destacamos a importancia

social, politica, cientifica e educacional deste trabalho. Mas como definir a juventude?
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1.1.2 Juventude: uma tentativa de definicéo

Antes de adentrarmos no universo dos sujeitos desta pesquisa, € preciso
compreendermos 0 que € juventude. Ressaltamos, porém, que as concepgdes que mais se
adequam aos fins deste trabalho ndo séo as de cunho psicologico, bioldgico ou natural, que
outrora também discutem a tematica, a exemplo de Levi e Schmitt (1996), Muller (2005), Cruz

e Guareschi (2014) etc., mas aquelas que emergem com a modernidade, de cunho sociolégico.

Aqui, portanto, ha de se considerar principalmente os fatores de natureza social na
tentativa de definir a categoria e compreender as praticas socioespaciais juvenis, pois a
realidade na qual esses sujeitos se encontram é definida essencialmente pelas contradi¢fes
sociais, politicas e econdmicas. Historicamente construidas, representam as diferencas entre
cada grupo e o préprio Estado, constituindo varidveis cruciais para os conflitos da atualidade.
A luz desses pressupostos, no que concerne aos sentidos conferidos & concepgao, diversidade e
representacdo das juventudes, as contribuicbes dos seguintes tedricos sdo de grande
importancia: Abramo (1997), Bourdie (1983), Cavalcanti (2012a), Dayrell e Carrano (2014),
Gonzéles e Guareschi (2014), Groppo (2004), Ledo e Carmo (2014), Pais (1990), Reis e Jesus
(2014) e Weisheimer (2013).

Groppo (2004) afirma que, apesar da diversidade que marca a categoria juventude,
existe um denominador comum, relativo a idade, valores, identidade, ideais, entre outros, que
une as suas realidades distintas, permitindo ao autor designar a “condigdo juvenil”, mais ou

menos geral, que resulta na formacédo dos grupos. Nas palavras desse pesquisador,

[...] trata-se de algo analogo ao que acontece com as classes operarias que, mesmo
sendo muito diferenciadas entre si, pela presenca de fatores como nacionalidade,
religido, costumes, tradi¢des, organizacdo politica, género e até mesmo as categorias
etarias, t€ém em comum uma “condi¢do operaria”, a saber, a de serem vendedoras da

sua forca de trabalho (GROPPO, 2004, p. 12).
Aqui, podemos citar o movimento de ocupacao das escolas, em que as praticas politicas
e de resisténcia adotadas pelos grupos, direta ou indiretamente envolvidos simbolizam a
identidade e os ideais comuns entre eles: a luta pela educacgdo publica, gratuita e de qualidade.
Outro elemento que se destaca no movimento desses jovens € a busca pelo rompimento de suas
invisibilidades, pela garantia e protecdo dos seus direitos e a participacdo nos processos
decisorios da sociedade brasileira. Em outras palavras, além de reivindicarem educacé&o,
também clamaram por democracia, processo denominado por Harvey (2014, p. 239) de “luta

pelos direitos de cidadania”.
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Longe de ser homogénea, a categoria juventude se forma na/pela diversidade dos seus
sujeitos, e embora, como afirma Groppo (2004), existam similaridades na formacédo de suas
identidades e seu contexto geral, constitui-se por individuos e grupos em condi¢des maltiplas.
Segundo Pais (1990, p. 146), um “desafio que se coloca €, entdo, o0 da
desconstrucdo/desmistificagdo socioldgica de alguns aspectos da construcéo social (ideoldgica)
da juventude que, em forma de mito, nos ¢ dada como uma entidade homogénea”. Com efeito,
para Reis e Jesus (2014), ha uma diversidade de situacdes socioeconémicas, culturais (etnias,
géneros, identidades religiosas, valores etc.) e geograficas (espaciais), entre outros aspectos,
que contribuem para que cada jovem vivencie, a0 seu modo e no seu espaco, esse ciclo da vida.
Assim, é preciso apropriar-se dessas variaveis heterogéneas, considerando o mosaico de

realidades sociais juvenis.

Séo essas heterogeneidades que nos levam a utilizacdo do termo juventudes no plural.
Para Dayrell e Carrano (2014, p. 104), “nao podemos trabalhar com a nogdo de que existe uma
juventude, pois s&o muitas as formas de ser e de se experimentar o tempo da juventude. Assim,
digamos juventudes”. Nesse mesmo raciocinio, Cavalcanti (2012a, p. 114) pontua que “néo se
pode falar em juventude no singular, melhor é referir-se a ‘juventudes’ e a ‘culturas juvenis’,

para realcar sua diversidade e sua base social, ndo natural ou bioldgica”.

Assim, ao tratar dos variados individuos que constituem essa categoria, bem como dos
sujeitos desta pesquisa, utilizaremos a terminologia juventudes, para, com base nas colocacdes
dos autores citados, melhor abranger a heterogeneidade dos grupos de estudantes ocupantes das

instituices de ensino.

Além disso, partindo do principio de que as representacbes dessa categoria
“correspondem a uma constru¢do social, historica, cultural e relacional que, por meio das
diferentes épocas e processos historicos e sociais, foram adquirindo denotacgdes e delimitaces
diferentes” (DAYRELL e CARRANO, 2014, p. 109), ¢ fundamental enfatizar que, ao longo do
tempo e em espacos variados, a sociedade atribuiu nogdes, significados e papéis sociais as suas
juventudes, que foram representadas conforme o contexto e as relagdes sociais neles impressas.
A fim de ilustrar esse pressuposto, destacamos, a seguir, algumas representacdes atribuidas as

juventudes no desenrolar da historia brasileira.

Nos anos da década de 1960, essa categoria era considerada como “o futuro do amanha”,
representacdo tipica do modelo desenvolvimentista do capitalismo. Na Franca, a partir do ano
1968, sob influéncia dos acontecimentos histdrico-culturais que marcaram a sociedade

francesa, as juventudes passaram a ser alcunhadas como revolucionarias, rebeldes ou de
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vanguarda. Isso se deve ao significativo periodo de contestacao/recusa estudantil “a ordem e
toda pratica autoritaria e utilitarista” (ABRAMO, 1997, p. 6), marcado por lutas pela igualdade
dos direitos civis, fim de posturas conservadoras e reconhecimento da diversidade cultural do
pais. No Brasil, ndo foi diferente. Os anos das décadas de 1960/70 foram marcados por protestos
contra a repressdo e a censura do regime militar. Por isso, nesse periodo, o tema juventudes
ganhou destaque nas pesquisas brasileiras, através da anélise do envolvimento do jovem nos

movimentos politicos da época.

Na década de 1980, as juventudes passaram a ser representadas como o problema da
sociedade, em virtude das crises advindas do processo de urbanizacdo e da consequente falta

(13

de trabalho, ficando o jovem “a margem do processo econdmico social” (GONZALES e
GUARESCHI, 2014, p. 106). Nos anos 1990, esse discurso teve continuidade em decorréncia
do alto indice de desemprego que atingia a populacdo jovem, e do seu envolvimento em
situacBes de violéncia, e outras questdes sociais. No mesmo periodo, nota-se uma acentuada
participacao juvenil em movimentos politicos, cuja reivindicacdo era a garantia e a ampliacéo

de direitos sociais.

Outras imagens foram ainda construidas, variando conforme o contexto e as condi¢fes
nas quais se inseriam esses jovens. Nos anos 2016, apice dos protestos juvenis no Brasil nas
ultimas décadas, a imagem atribuida aos estudantes protagonistas dos movimentos de ocupagdo
foi ambigua, sobretudo por parte das midias televisivas, jornalisticas e mesmo nas redes sociais:
por um lado, os jovens foram considerados como vagabundos, baderneiros e desocupados; por

outro, foram tidos como jovens cidaddos que lutavam por seus direitos.

Nota-se, assim, que as relagdes entre a sociedade e a categoria juventude sdo marcadas

por

[...] diferentes representagbes sociais sobre 0 mundo e as culturas juvenis. As vezes
se combinam com visdes negativas (crise, rebeldia, ruptura, risco social) e positivas
(criatividade, renovagdo, mudanca), quase sempre a partir de imagens genéricas sobre
juventude. Uma delas é aquela que define a juventude como uma fase de transicdo
[...], em que os sujeitos estdo em processo de formagdo para vida social, em que ha
um forte componente de experimentagio, [...] um vir a ser (LEAO e CARMO, 2014,
p. 18).

A imagem da juventude engquanto mera fase de transi¢ao para a vida adulta, como se 0
jovem ainda fosse vir a ser, é, aos nossos olhos, uma forma de ocultagéo e desconsideracéo das
identidades e condicGes juvenis do tempo presente. Hoje, 0 exemplo desses jovens

protagonistas dos movimentos sociais no pais evidencia que as caracteristicas e 0s papéis que

assumem, a exemplo da autonomia, reflexao, criticidade e intervencao social, bem como da luta
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pela consolidagdo de politicas democréticas, devem ser consideradas e valorizadas no sentido
de lhes qualificar como sujeitos essencialmente sociais, capazes de definir novos rumos para o
pais. Porém, é comum tanto a escola quanto o Estado (por meio das politicas publicas)
ignorarem 0s anseios e a capacidade desses grupos, tornando-os invisiveis e inertes no processo

de construgdo do pais e da propria escola.

Nesse contexto percebe-se que a categoria juventude, longe de constituir um fendmeno
exclusivamente natural, € uma producédo das sociedades, e possui, portanto, carater historico e
social, transcendendo critérios etarios ou bioldgicos. Bourdie (1983, p. 113) problematiza essa
questdo ao destacar que “a juventude ¢ apenas uma palavra: a juventude e a velhice ndo sdo
dados, mas construidos socialmente na luta entre os jovens e os velhos. As relagGes entre a
idade social e idade bioldgica sdo muito complexas”. Desse modo, tanto as delimitagdes etérias,
como as mais variadas representacdes implicam sentidos/significa¢fes atribuidos por campos

historico, social, cultural e/ou politico especificos.

Nesse sentido, concordamos com as consideragdes de Groppo (2004), que define a
juventude como uma categoria social e politica, permeada por uma dialética prépria, por meio
dos processos e contextos contraditorios que a constituem. Por ser social, politica e histdrica,
bem como por se constituir em um ciclo da vida, trata-se de uma categoria dindmica, diversa e
mutéavel. Pode-se mesmo afirmar, conforme expdem Dayrell e Carrano (2014), que possui
cunho dual: um tipo de representacdo — imagens e nog¢des construidas histérica e socialmente —

e uma condicdo social — modo de ser e/ou fase, proprios do dinamismo da vida.

Apds apropriarmo-nos, neste primeiro momento, de uma concepc¢do de cunho tedrico
que melhor represente a categoria juventude, cabe agora apresenta-la e caracteriza-la.
Objetivando um recorte mais adequado aos fins deste trabalho, a caracterizacdo dar-se-a na
analise da participacdo politica e das geografias produzidas nas lutas sociais dos jovens

contemporaneos, uma vez que tais elementos correspondem ao objeto de estudo ja mencionado.

E preciso considerar o jovem, ndo a partir de critérios rigidos, mas como imerso em
processos de crescimento vivenciados pelo individuo em seu contexto social, e situado
num espaco-tempo do agora [...] E preciso entendé-lo como sujeito social, que vive
os dilemas de seu tempo no lugar, o qual medeia sua relagdo com o mundo (SILVA,
20164, p. 164).

Nesse sentido, faremos uma discusséo acerca das agdes/relagdes sociais e do processo

de constituicdo destes jovens enguanto sujeitos sociais.
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1.1.3 Os jovens enquanto sujeitos sociais

E bastante comum que os termos “sujeito”, “protagonista” ou “ser social” sejam
atribuidos ao jovem, porém, a compreensdo de seu significado geralmente permanece vaga em
nossas consciéncias, de maneira que nao se apreende a esséncia do seu sentido na concretude e
dinamicidade real das acBes e modos de ser juvenil. E nesse sentido que, por considerar a
juventude enquanto categoria formada por sujeitos sociais, tomaremos por base 0s pressupostos
de Arendt (2008), Cassab (2009), Charlot (2000), Dayrell (2003), Dayrell e Carrano (2014) e
Viana (2015), por melhor se aproximarem das experiéncias politicas e sociais dos jovens
estudantes que sdo objeto da presente investigagdo. Iniciemos, pois, com uma indagagéo

proficua e reflexiva:

Mas o que faz um homem ser politico? Para Arendt (2008), é a sua capacidade de agir,
de procurar seus pares (identidade), criando a coesdo social e construindo o poder.
Este, por sua vez, requer o consenso de muitos quanto a um curso comum da acéo,
sendo, portanto, a capacidade de agir em conjunto, se realizando através da
comunicagdo posta pela linguagem (CASSAB, 2009, p. 63).

Sobre esta questdo, Dayrell ¢ Carrano (2014, p. 104) pontuam que “os jovens Sa0
sujeitos de experiéncias, saberes e desejos. Eles se apropriam do social e reelaboram praticas,
valores, normas e visdes de mundo [...], interpretam e d&o sentido ao seu mundo”. E, portanto,
no processo de interacdo entre o jovem com 0 outro, na construcdo de suas identidades, no
reconhecimento das suas possibilidades e no papel desempenhado por cada um, diferenciados
pelas condicBes espaciais, temporais, socioeconémicas, bioldgicas, psicoldgicas e subjetivas,
que eles se tornam sujeitos. Aqui se entende sujeito como o ser que age, que busca (re)construir
e (re)produzir tanto a sociedade quanto o seu préprio modo de ser, alguns mais ativos e

politicamente envolvidos, outros nem tanto.

O ser juvenil se associa as mais variadas experimentacdes proprias deste ciclo da vida:
gostos, estilos, comportamentos, angustias, incertezas, ansiedades, desejo de mudanca,
disposicado, inser¢do social, brilho, vigor, sonhos. E, assim, quando envolvidos em vastas
experiéncias, paulatinamente se constituem sujeitos, por meio de suas acOes e relagdes sociais
no mundo. Muitos destes jovens encontram em grupos especificos, sejam religiosos, culturais,

escolares ou politicos, a possibilidade de se introduzirem na sociedade. Para Arendt (2008),

[...] o mundo se constitui como o espaco onde o homem condiciona sua propria
existéncia, ja que nele estdo os objetos que possibilitam sua vida. Essa condigdo, por
sua vez, se da através da acdo. A agdo é atividade que se da entre 0s homens e sua
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condi¢do humana é a pluralidade. Logo, a acdo &, por definicdo, politica (ARENDT,

2008 apud CASSAB, 2009, p. 64).
Ainda sobre a relacdo entre os homens e a propria acdo, Dayrell e Carrano (2014, p.
116) esclarecem que “a adesdo aos grupos de estilos permite praticas, relagdes e simbolos, que
se constituem em espagos proprios de ampliagao dos circuitos e redes de trocas”, pois 0S jovens
passam, assim, a se reconhecerem como sujeitos dessas praticas, e ndo como meros
espectadores do movimento social, além de construirem identidades com os seus pares e de
ampliarem as suas experiéncias de vida. Nesses termos, por meio da comunicagdo, da
socializagéo, da construgdo de identidades, esses jovens se transformam em sujeitos que, por
meio da acdo, relacdo, insercdo, participacdo e compromisso social se constituem seres
politizados. E por meio deste movimento/processo que se estabelecem as préticas de cidadania

dos jovens estudantes.

Dayrell (2003), ao discorrer sobre o0 jovem como sujeito social, se ancora nas convicgdes

de Charlot (2000), das quais compartilhamos, para frisar a seguinte concep¢ao:

O sujeito é um ser humano aberto a um mundo que possui uma historicidade; é
portador de desejos, e € movido por eles, além de estar em relagdo com outros seres
humanaos, eles também sujeitos. Ao mesmo tempo, o sujeito é um ser social, com uma
determinada origem familiar, que ocupa um determinado lugar social e se encontra
inserido em relacGes sociais. Finalmente, o sujeito é um ser singular, que tem uma
histdria, que interpreta o mundo e da-lhe sentido, assim como d& sentido & posic¢do
que ocupa nele, as suas relacbes com os outros, a sua propria historia e a sua
singularidade. Para o autor, o sujeito é ativo, age no e sobre 0 mundo, e nessa a¢do se
produz e, a0 mesmo tempo, é produzido no conjunto das relagdes sociais no qual se
insere (DAYRELL, 2003, p. 42-43).

Dayrell (2003), assim, assume que o ser humano ndo é um dado, mas uma construcao.

Por isso, considera que essa

[...] definicdo de sujeito social se encontra relacionada & condigdo humana, vista como
um processo, um constante tornar-se por si mesmo, no qual o ser se constitui como
sujeito a medida que se constitui como humano, com o desenvolvimento das
potencialidades que o caracterizam como espécie (DAYRELL, 2003, p. 43).

Diante dessas consideragOes, entendemos que o homem nasce por meio das
acOes/relacOes sociais estabelecidas no espaco em que se insere. Nas palavras de Lessa (2015,
p. 25), “sem exteriorizagdo/objetiva¢do ndo ha vida social, portanto ndo ha sujeito. Ser humano,
para Lukacs (s.a) significa uma crescente capacidade de objetivar/exteriorizar, isto &,
transformar o mundo segundo finalidades socialmente postas”. Charlot (2000), nessa mesma
perspectiva, também enfatiza que todo ser humano é sujeito, mas nem todos possuem as

condicgdes de desenvolver as suas potencialidades enquanto tal. Isso porque, em virtude dos
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contextos de desigualdades sociais, culturais, politicas, econdmicas e espaciais, 0 ser humano

é privado de viver plenamente a sua prépria condicdo humana, imanente ao sujeito.

Cumpre destacar que ha ainda um numero significativo de jovens impossibilitados de
se constituirem sujeitos sociais em sua totalidade, na medida em que sé@o marginalizados pelas
acentuadas barreiras de humanizacéo e socializacdo impostas pelas formas de segregacgéo e de
integracdo a vida em sociedade. Do mosaico que as juventudes constituem, ndo se pode
desconsiderar a expressiva quantidade dos que ndo se encontram politicamente engajados, nem
pertencem de fato as sociedades nas quais vivem, embora enfatizemos a participacao politica
dos jovens estudantes no processo de ocupacao das escolas. Desprovidos de criticidade e do
poder de reflexdo acerca da realidade em que se inserem, excluidos dos espagos politicos de
discussdo e do direito ao proprio espago enquanto produto social, tornam-se mais passiveis de
se verem em uma condicao subalterna e de acentuacdo da desigualdade, movida pelo modo de

organizacédo excludente da producdo capitalista.

Diante das consideracgdes referentes ao protagonismo juvenil, retornemos a premissa de
gue a juventude é “um produto social e historico; portanto, ¢ nas relagdes sociais que se
encontram as fontes de suas contestagdes” (AVANZINI, 1980; MUSS, 1974; VIANA, 2004
apud VIANA, 2015, p. 104). Pode-se afirmar que os protestos juvenis ocorridos ao longo da
historia, como veremos a seguir, se materializam pelas acGes dos jovens enquanto sujeitos
sociais e se atrelam as relagbes marcadas por condicdes de diferenca, desigualdade,

desumanizacdo, indignacao, opressdo, injustica, dentre outros fatores.

H& que se ressaltar, ainda, que o termo “protesto” estd intimamente relacionado a
desacordos, revoltas, queixas, reclamagdes. Segundo Viana (2015, p. 97), “nenhuma
contestacdo é realizada no vazio [...], é constituida socialmente e pode possuir um carater social
se for compartilhada por outros individuos em relagdes analogas”. Deste modo, 0s movimentos
sociais sdo manifestacGes coletivas de descontentamento com algum fato/fenbmeno —
geralmente com a perda/ndo efetivacdo de direitos ou de luta pela ampliacdo destes —, que

coloca o outro em uma situagédo desfavoravel.

Nas contestacbes do movimento de ocupacdo analisado, o que se evidenciou trata,
dentre outros elementos, de uma recusa a relagdo hegemonica, impositiva e coercitiva do
Estado, que também se traduz numa recusa em perder direitos, frente aos cortes no investimento
da educacéo — Emenda Constitucional n.° 95/2016, antiga PEC 55/2016 ou 241/2016 (PEC do
teto dos gastos publicos) —, a perda de liberdade de expressdo — Lei da Mordaga/Escola sem

Partido — e a falta de espaco democratico para a participacdo popular na tomada de decises.
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Tais medidas foram entendidas pelos jovens estudantes como politicas publicas marcadas pela
auséncia de didlogo com aqueles que serdo os mais afetados — eles proprios — que entendem
que as repercussdes/consequéncias de algumas dessas medidas, bem como a supressdo de
direitos ja adquiridos (a exemplo da prépria democracia), implicam na intensificacdo das
desigualdades socioeconémicas. Para Viana (2015), sdo essas rela¢cdes impostas as juventudes,
dentro dos limites da sociedade capitalista, em especial, que causam a recusa e a contestacao.

Por fim, salienta-se, como se descrevera a seguir, que 0s movimentos juvenis ocorridos
nos ultimos tempos estdo associados a épocas de crise, seja politica, social, econémica ou
cultural, e a varias dimensdes dos direitos (WARREN, 2014), o que se liga intrinsicamente a
condicgéo das juventudes na qualidade de sujeitos sociais, potencializados por meio das suas

acOes/participacdes e integracdo na sociedade.

1.1.4 As juventudes contemporaneas e a participacao politica nos movimentos sociais

As consideracOes efetuadas até o momento estabelecem que os jovens, com suas
praticas, gostos, experimentos, comportamentos, ideologias e perspectivas, se definem por
contextos e apreensdes distintas, atrelados as bases historica, politica, social, cultural e espacial
especificas. A medida em que agem, relacionam, participam, se inserem em espagos sociais e
assumem compromissos, também sociais, vio se formando a partir da dialética da vida. E
partindo desse raciocinio, com vistas a discutir as praticas politicas/cidadds juvenis, que
concordamos com Dayrell e Carrano (2014, p. 112, grifo nosso), quando pontuam que “a
juventude constitui um momento determinado, mas que ndo se reduz a uma passagem. Ela

assume uma importancia em si mesma como um momento de exercicio de insercao social”.

De tal afirmacdo pode-se deduzir que o jovem descobre e desvela, ao longo do
desenvolvimento de suas agdes e relagdes sociais, as realidades do mundo que o cerca, bem
como do seu proprio eu, no sentido de superar as individualidades e efetivar suas proprias
ambicOes de transformacéo das coisas imediatas, ou ndo, a exemplo da participacao politica nos
movimentos estudantis, no decorrer da historia brasileira. As vozes dos jovens nas ruas, pragas
e escolas clamam por mudancas, invocam reconstrucdo, em ambitos diversos, sobretudo na

politica e na educacéo.

Ao longo da vida, em especial na juventude, alguns sujeitos desenvolvem a capacidade

de percepcao e apreensdo das contradi¢Oes existentes entre grupos e a estrutura socioecondémica
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do mundo globalizado, como anteriormente explicitado. Nessa perspectiva, é valido considerar
as leituras de Groppo (2004), quando o autor defende uma concepgdo dialética acerca das

juventudes:

Concebo a dialética das juventudes e da condicdo juvenil, primeiro, como a presenca
de elementos contraditérios no interior dos diversos grupos juvenis, elementos que
colocam constantemente aquilo que é definido institucional e oficialmente em estado
de superacdo, pela prépria dindmica interna das coletividades juvenis e de suas
relacbes com a sociedade mais geral [...] O que se tem, portanto, na historia das
juventudes modernas, ¢ um percurso dialético, entre a institucionalizagdo das
juventudes e a possibilidade de sua autonomia (GROPPO, 2004, p. 14).

O fendmeno em que o jovem se torna ator dos movimentos sociais, marcados pela luta
em prol da garantia e protecdo dos seus direitos, da busca por participacdo na definicdo de novos
rumos para o pais, e da desconstrucdo da imagem criada socialmente — dos jovens vistos como
problema, baderneiros etc. — ilustra a concepcdo do autor. De fato, os protestos politicos e as
mobilizacBes das juventudes ao longo da historia, principalmente por meio dos movimentos de
resisténcia, inconformismo e de questionamento de determinadas estruturas e condi¢fes sociais
jaconsolidadas a epoca, podem ser consideradas como atos que implicam a busca de integracao
e participacdo juvenil na construcdo das sociedades, bem como do reconhecimento politico e
social destes jovens, enquanto sujeitos concretos e ndo fantasmagaricos/invisibilizados, como
muitas vezes séo tratados. Nas palavras de Leccardi (2011, s.p), “la juventud parece, de hecho,
estar en condiciones de revertir la situacion de desigualdad adquiriendo de nuevo protagonismo

social™,

Faz-se necessario, porém, elucidar o sentido do termo participacdo, pois nos referimos
constantemente ao envolvimento, acdo e atuacdo do jovem nas manifestaces, sem contudo
explicitar a concepcao da qual partimos. Para os fins desta pesquisa, consideramos apropriados
0s pressupostos de Dayrell e Carrano (2014, p. 121), que afirmam que, “em sentido mais estrito,
a nocdo de participacdo nos remete a presenca ativa dos cidaddos nos processos decisorios das
sociedades. Tem a ver com participacao politica, com democracia e cidadania”. De acordo com

o raciocinio dos autores, participar é exercer cidadania, aqui definida como

[...] a perspectiva de participacdo da vida coletiva. Trata-se de uma nog&o, cujo centro
é a participacdo politica e coletiva das pessoas nos destinos da sociedade; uma
participacdo que esta ligada a democracia participativa, ao pertencimento a sociedade
(CAVALCANTI, 20123, p. 46).

% Tradugdo: “A juventude parece, de fato, ser capaz de reverter a situacdo da desigualdade ao adquirir o
protagonismo social novamente” (LECCARDI, 2011, s.p, tradugdo nossa).
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Gohn (2014a, p. 12), ao discorrer sobre as manifestagdes sociais contemporaneas,
assegura que “a maioria das agdes coletivas organizadas em movimentos sociais [...] tem dado
VOZ e Vez a novos sujeitos sociopoliticos, historicamente excluidos das arenas de participagéo,
tais como os jovens”. Diante desta afirmacédo, e em dialogo com os pressupostos teoricos de
Cavalcanti (2012a) e Dayrell e Carrano (2014), podemos afirmar que, mesmo que 0 jovem
ainda ndo participe efetiva e democraticamente dos processos de construgdo social, suas

tentativas de fazé-la sdo capazes de operar mudancas reais:

[...] as manifestacGes de jovens em 2011 por meio de atos publicos, ocupaces e
marchas, chegaram a derrubar ditaduras, como a Primavera Arabe, em 2011, abalaram
governos europeus desestabilizados por crises econdmicas e ondas de desemprego,
como o Movimento dos Indignados, na Espanha, ou, ainda, questionaram o modelo
econdmico-financeiro vigente, como o Movimento Occupy Wall Street, iniciado em
Nova York e que se espalhou pelo mundo (GOHN, 2014a, p. 26).

As juventudes, numa perspectiva historica, tém, paulatinamente, assumido liderancas e
se tornado protagonistas de diversas lutas sociais. O jovem tem ocupado espagos publicos,
evidenciando que é preciso mudar e que ele esta disposto a contribuir para tais transformacdes:
isso é expressao de participacdo, mesmo que permeada de barreiras e paradoxos politicos,

socioecondmicos e culturais.

A partir do final do século XX, a conjuntura do mundo globalizado, marcada por
mudancas de ordem politica, econdmica, e social, e por complexas préaticas e formas de
organizacdo mundial, bem como por expressivas formas de dominacéo, exclusao, desigualdade,
exploracdo e supressao de direitos, tem sido a for¢a propulsora que move as pessoas, sobretudo

gue move 0s jovens a participarem dos movimentos sociais. Mas 0 que s&o movimentos sociais?

Pode-se dizer que o conceito de movimento social é polissémico, na medida em que
seus significados variam conforme os pressupostos e concepg¢des nas quais se desenvolvem. A
falta de consenso quanto a sua definicdo entre os estudiosos — a exemplo de Gohn (1997, 2014a,
2014b, 2017), Touraine (1998, 2003); Tarrow (2009) e Melucci (1999) — dificulta a apropriagao
de um significado que melhor exprima as caracteristicas do objeto desta pesquisa, as ocupacoes
escolares. Embora seja essencial a identificacdo, diferenciacdo e compreensdo das teorias

acerca do conceito de movimento social, sua analise ndo corresponde ao escopo deste estudo.
Gohn (2014b) enfatiza que:

Os movimentos sociais transitam, fluem e acontecem em espacos ndo consolidados
das estruturas e organizacfes sociais. Na maioria das vezes eles estdo questionando
estas estruturas e propondo novas formas de organizacao a sociedade politica [...] Sao
indicadores da mudanca social. Eles ganharam visibilidade na prépria sociedade,
enquanto fendmenos histéricos concretos (GOHN, 2014b, p. 20).
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Nessa linha de raciocinio, e de acordo com a defini¢do de Touraine (2005), apontada
por Gohn (2014a, p. 96), em que “movimento social se define pela vontade de obter novos
direitos”, optamos por delimitar o conceito de movimento social de modo mais amplo: o
conjunto de manifestacdes/acbes coletivas/sociais que demandam garantia, protecdo ou
ampliac&o de direitos. A analise da historia e das pautas dos movimentos sociais brasileiros ao
longo dos anos, que apresentaremos mais adiante, comprova que as lutas e “reinvindicagdes da
sociedade do pais, sempre estiveram direcionadas a varias dimensfes dos direitos: civis,

politicos, socioecondmicos, culturais, ambientais e outros” (WARREN, 2014, p. 117).

Weisheimer e Zorzi (2013, p. 109), por sua vez, afirmam que “os jovens s3o sujeitos
ativos que contribuem tanto quanto os adultos para a constru¢do do mundo social”, 0 que se
comprova pela observacéo da atuacdo das juventudes na construcdo historica ndo sé do Brasil,
mas de varias nacbes do mundo. Conforme Zorzi e Fachinetto (2013), as primeiras
mobilizacBes em que os jovens tiveram papel preponderante na histéria do pais foram as lutas
nos movimentos abolicionista e republicano, cujas bandeiras foram a da mudanca social e
implementacdo da democracia na tomada de decisdes coletivas que conduziram aos novos
rumos do Brasil. Listamos também outras lutas no pais, que contaram com significativa

participacao juvenil:

e aluta pelo mundo novo na década de 1920, em virtude de crises originarias do
processo de transicdo socioecondémica do modelo priméario-exportador para o
industrial;

e 0 movimento tenentista, de carater politico-militar, também na década de 1920,
que contestava as formas injustas de governos oligarquicos da época —
coronelismo — e lutava em defesa de reformas politicas e sociais;

e acriacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1937;

e afundacdo da Unido Nacional dos Estudantes Secundaristas (UNES), em 1948,
gue mais tarde (1949) passou a se chamar UBES;

e 0 movimento do hip hop, em 1970, que lutava pelo reconhecimento das
identidades e denunciava situagdes discriminatorias e violentas, as quais 0s
jovens da periferia estavam submetidos;

e aluta pelo fim do regime militar e a abertura a democracia, de 1964 a 1985;

e aluta pelo impeachment do presidente da Republica, Fernando Collor de Mello,
em 1992, liderada principalmente pelo movimento estudantil denominado

Caras-pintadas;
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e as manifestacdes, chamadas Jornadas/Revoltas de junho, em 2013;

e asintensas ocupacdes de instituicdes educacionais nos anos 2015 e 2016, na luta
pela educacdo e democracia;

e a luta pelo processo de impeachment da presidenta do pais, Dilma Vana
Rousseff, em 2016.

Esta breve apresentagdo da constituicdo historica dos movimentos sociais juvenis é
imprescindivel para demonstrar que ao longo da historia brasileira sempre existiram lutas por
direitos, bem como para refletir sobre as potencialidades destes sujeitos na (re)construcédo
social. Sobre essa questdo, Rabat (2002, p. 179) aponta a importancia dos movimentos juvenis
como “for¢a de aceleracdo da histéria, capaz de ‘sacudir’ e de ‘questionar’ as estruturas
consolidadas™. Essas lutas expressam abertamente o espirito politico das juventudes que, por
meio de suas acdes e relacbes, adquirem relevancia e significado para a construcdo historica

das sociedades e de uma nova humanidade.

Na visdo de Gohn (2017, p. 92), estes “jovens sao atores politicos relevantes na historia
do Brasil”. Ja Oliveira e Hermont (2014) afirmam que as lutas juvenis se relacionam a propria
natureza do ser jovem, pois, mediante questionamento das desigualdades sociais, do modelo
capitalista com as suas contradicBes, dos governos ditatoriais, da cultura, das politicas
centralizadoras/antidemocraticas, bem como das reformas educacionais em pauta, reinventam

as utopias, a politica, o protesto e 0 dissenso.

Dentre os contextos supracitados, destacamos a ocorréncia, a partir do ano 2015, das
ocupacdes de instituicdes de ensino, movimento de carater histérico (GOHN, 2017) e social,
também denominado Primavera Secundarista ou Ocupa, que consolidou-se em virtude da luta,
principalmente dos estudantes do Ensino Médio, em prol da educacdo publica, gratuita e de
qualidade, e ainda da democracia.

1.1.5 O movimento de ocupacgéao de institui¢cdes educacionais no Brasil

O ano 2011 foi marcado pela ocorréncia de um fenémeno de grande visibilidade no rol
da historia dos protestos sociais e politicos no mundo: a ocupacéo de diversos espagos como
instituicdes educacionais, pragas, vias publicas, e, em alguns casos, bancos e outras sedes
privadas, como ocorreu em Nova York, num movimento global majoritariamente organizado e

liderado pelas juventudes.
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A luta é global, mas também local em sua natureza: retine os chilenos; os ativistas
egipcios da praga Tahrir; os Indignados, na Espanha; o povo dos Estados Unidos
contra o partido Wall Street; os trabalhadores em greve na Grécia; a oposi¢do militante
que surge em todo 0 mundo (HARVEY, 2012a, p. 63).

Carneiro (2012), ao discorrer com maestria sobre as rebelides e ocupacdes de 2011,

pontua que:

No ano 2011 ocorreu um fendmeno que ha muito nao se via [...]: uma onda de
mobilizaces e protestos tomou a dimensao de um movimento global. Comecou no
norte da Africa, derrubando ditaduras na Tunisia, no Egito, na Libia e no 1émen:
estendeu-se a Europa, com ocupacdes e greves na Espanha e Grécia e revolta nos
subdrbios de Londres; eclodiu no Chile e ocupou Wall Street, nos EUA, alcancando
no final do ano, até mesmo a Russia (CARNEIRO, 2012, p. 7).
O cenério ou pano de fundo de tais protestos € o da crise politica, econémica e social
gue teve sua génese no ano 2008. Na visdo de Wallerstein (2012), autor considerado uma das

principais referéncias quando se trata dos movimentos antiglobalizacéo,

[...] a razdo fundamental foi a condicdo econdmica negativa que atingia a maior parte
do mundo [...] A maioria dos governos teve de enfrentar grandes dividas e receita
reduzida e como resposta tentaram impor medidas de austeridade contra suas
populagbes, a0 mesmo tempo em que tentavam proteger os bancos (WALLERSTEIN,
2012, p. 73).

Outrossim, os protestos emergiram de politicas econdmicas restritivas implantadas pelo
Estado, tais como os cortes de gastos em programas sociais como tentativa de driblar a recessao
da economia e aos subsidios empresariais oferecidos com dinheiro publico, a fim de salvar os
bancos e setores da economia diante da crise financeira de 2008, evidenciando o peso das forcas
corporativas na intensificacdo das desigualdades. Na visdo de Gohn (2014a, p. 23), possiveis
explicacBes para as manifestacfes sociais da época se ancoram nas “politicas socioecondmicas
excludentes do capitalismo globalizado, que aumentou as desigualdades sociais e desequilibrou

regides e suas politicas sociais nacionais”.

Tal conjuntura, que afetou diretamente o sistema financeiro, contribuiu para piorar as
condicBes de vida da populagdo — aumento das taxas de desemprego, dos precos de géneros
alimenticios e de outros produtos basicos, reducao de acesso ao crédito, diminuicdo de direitos,
corte e congelamento de salarios etc. —, e, com isto, surgiu a ramificacao, em escala global, dos
movimentos sociais em resposta as crises. Caracterizados como atos de indignacao e rebeldia
contra as politicas governamentais e as crises de ordem diversas, sobretudo no bojo do
capitalismo global, destacam-se a Primavera Arabe, os movimentos 15M ou Indignados
(maio/2011) na Espanha, o Occupy Wall Street (setembro/2011) nos Estados Unidos, a Revolta
Estudantil (2011) no Chile, dentre outros.
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Secco (2013, p. 77), ao escrever sobre as Jornadas de junho, ocorridas no Brasil em
2013, afirma que “o século XXI comegou na Primavera Arabe em 2011”. Para Gohn (2014a, p.
27-28), “a onda de mobilizagdes que veio a ser denominada como Primavera Arabe iniciou na
Tunisia, em 2010, espalhando-se para o Egito, Libia, Iémen, Siria etc. Autoritarismo do regime
politico, repressdo, conflitos religiosos e economia em crise foram os motores da revolta”. Em
busca principalmente da liberdade, os manifestantes do mundo &rabe, dentre os quais muitos
jovens, possuiam como estratégias de acdo a promocao de atos publicos e ocupacdes de espacos

(também publicos).

Movidos pela conjuntura socioeconémica do pais no contexto de crise e medidas estatais
de precarizacdo das condicGes de vida da populacdo, os Indignados, na Europa, também por
meio das marchas, greves, atos publicos e ocupacdes/acampamentos, ecoaram suas vozes nas
ruas de mais de 100 cidades europeias. O 15M, na Espanha — assim chamado porque as
manifestacdes na cidade de Madrid tiveram inicio em 15 de maio —, se tornou o movimento
mais conhecido de toda a Europa. As pautas de reivindicagdes se aproximaram das agendas
referenciadas e se voltaram as questdes de natureza econdmica, politica e social, sobretudo
referentes a democracia, ao alto indice de desemprego, principalmente entre a populacdo jovem,

e a outros fatores que reforcam as desigualdades sociais.

O Movimento dos Indignados foi considerado a principal resposta da populagdo a
crise de 2008. Protestava-se contra o desmonte do Estado de bem-estar social, a
politica de austeridade do governo com cortes nos salarios, aposentadorias,
fechamentos de escolas, cobranga nos tratamentos de sadde etc. Os manifestantes
exigiam que as propostas de cortes fossem alvo de referendo nacional (GOHN, 2014
a, p. 34).

Nos Estados Unidos, o Occupy Wall Street foi o principal movimento, iniciado com a
ocupacdo do Parque Zuccotti, regido que concentra as principais instituicdes financeiras norte-
americanas e constitui um dos maiores centros comerciais e financeiros do mundo. Naquele ano
(2011), o espago fisico de pracas, bancos, universidades e 6rgdos corporativos se tornou a base
material para os protestos de uma grande parcela da populacdo estadunidense contra as
desigualdades sociais e econdmicas, 0s atos de corrupg¢do politica, a distribui¢do da riqueza e a
ganancia da minoria rica do pais. Tendo como lema principal “n6s somos o0s 99% da
populacdo”, “as pautas dos protestos no pais incluiam o repudio ao desemprego [...], a

insacidvel busca de lucros pelas corporacdes financeiras e a condenacdo dos lobistas que

defendem interesses privados no poder publico” (GOHN, 2014a, p. 41).

Neste periodo, na América Latina, o Chile também se tornou palco da onda de protestos

e ocupacdes que se espalhavam pelo mundo no ano 2011. Os manifestantes adotaram uma
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estratégia de luta estudantil similar a dos outros paises, e, com isso, tornaram-se referéncia para
outros protestos latino-americanos, como no Uruguai, na Colémbia, Argentina, Venezuela e no
proprio Brasil. No Chile, jovens estudantes lideraram a ocupagdo de escolas* na luta pela
educacdo. O movimento chileno, iniciado no ano 2006, fortemente inspirado no movimento
estudantil contra a ditadura da década de 1980, e revitalizado em 2011, ficou conhecido como
a Revolugdo dos Pinguins, em virtude do uniforme de cores preta e branca usado pelos

estudantes.

Inicialmente, 0 movimento se estabeleceu por meio de protestos em espacos publicos,
como ruas e pragas. Porém, devido a criminalizacdo das manifestacGes e da repressdo policial,
os estudantes deliberaram pela ocupacéo de aproximadamente 90% das unidades escolares do
pais. Os movimentos chilenos, bem como os argentinos, serviram de inspiracao/referéncia para
0S movimentos estudantis em varios paises, notadamente pela producéo de documentarios e de
material impresso, a exemplo da cartilha intitulada “Como ocupar um colégio™®. Tal documento
orienta de forma clara e objetiva a organizagdo e desenvolvimento de planos de acdo e
procedimentos a uma ocupacdo escolar, caracterizada como sindnimo de recusa e de oposi¢do

as politicas neoliberais na reestruturacdo educacional.

Conhecidos como Ocupa(s), isto é, “acampamentos de estudantes e trabalhadores em
areas publicas” (PESCHANSKI, 2012, p. 28), 0s movimentos sociais que eclodiram naquele
periodo, utilizaram “as taticas de tomar um espaco publico central, colocar corpos humanos ali,
converté-lo em espaco politico de iguais, em lugar de discussdo aberta e debate sobre o que esse
poder esta fazendo e as melhores formas de se opor ao seu alcance” (HARVEY, 2012a, p. 60).
Para o0 autor, as ocupagdes se traduzem na unido dos corpos em espaco publico, no processo de
efetivacdo da igualdade e justica social, bem como na luta pelo direito coletivo.

Paraa UBES (20164, s.p), no Brasil, “desde novembro de 2015, estudantes encabegaram
uma nova forma de protestos, para denunciar o sucateamento da educacao: ocupando escolas,
chamando atencao da opinido publica e enfrentando as medidas autoritarias do governo”. Os
jovens estudantes, cuja maioria eram alunos do Ensino Meédio, ndo somente dominaram e
administraram o espaco escolar com as suas agdes politicas em prol da educagdo publica,

gratuita e de qualidade, mas também lutaram por democracia.

4 Movimento liderado por jovens estudantes na luta em defesa da educacéo publica, gratuita e de qualidade, via
apropriacédo, gestdo e controle do espago escolar.

> Disponivel em: <https://gremiolivre.wordpress.com/2015/10/21/como-ocupar-um-colegio-versao-online/>.
Acesso em 01 fev. 2017.
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Antes de prosseguirmos, porém, é valido destacar que houve movimentos estudantis

anteriores ao Ocupa, 0S quais apresentaremos brevemente:

No Brasil, parte dos jovens vem se manifestando continuamente desde pelo menos as
manifestacdes contra os reajustes de transporte publico em Floriandpolis (SC) em
2004, organizado pelo Movimento Passe Livre (MPL®), e que foram reverberando,
pouco a pouco, em outras cidades e ao longo dos anos. Em 2013, a partir das
manifestacGes convocadas e articuladas pelo MPL contra o aumento de 20 centavos
das passagens de 6nibus, trens e metrds em S&o Paulo e na sua regido metropolitana,
deu-se inicio a uma nova onda de protestos que ficou conhecida como Jornadas de
Junho. Esse acontecimento levou uma série de demandas as ruas, cujas pautas eram
distintas e perpassavam todo um rol de insatisfacdo em relacdo aos politicos e ao
sistema politico brasileiro (SANTOS e SEGURADO, 2016, p. 8).

As Jornadas de junho, ocorridas no Brasil no ano 2013, iniciaram-se com a convocagao
do MPL, ndo tendo sido “apenas uma reagdo a uma politica de aumento de tarifas dos
transportes publicos” (PESCHANSKI, 2013, p. 59), mas um conjunto de manifestacoes
coletivas constituidas por greves, paralisacdes, passeatas e blogueios de rodovias, cujos
protagonistas, dentre os quais muitos jovens, rebelavam-se em repudio ao modelo de
desenvolvimento do pais, a ma oferta e as tarifas abusivas do transporte publico, a representacdo
e corrupgdo politica, aos gastos exorbitantes do governo com megaeventos (Copa do
mundo/2014 e Olimpiadas/2016) custeados com o dinheiro publico, e aos parcos investimentos
em saude, educacdo e seguranca publica. Essas agendas se confirmam pelas bandeiras
levantadas nos protestos, cujos lemas principais eram: “N&o sdo s6 20 centavos”; “Queremos

um Brasil melhor”; “Abaixo a corrupgdo”.

Rolnik (2013), ao analisar as revoltas de junho, enfatiza que se pode compara-las a um
terremoto que perturbou a ordem de um pais que parecia viver em prosperidade e paz. As
mobilizacBGes, para a autora, fizeram emergir uma infinidade de agendas mal resolvidas,
contradicOes e paradoxos. Na mesma tonica, Slavoj Zizek (2013, p. 102), ao escrever sobre o
assunto, no ensaio intitulado “Problemas no paraiso”, questiona: “os protestos que eclodiram
no Brasil em 2013 foram desencadeados pelo aumento no preco do transporte publico, mas por
que continuaram mesmo apds a medida ter sido revogada?” Para Gohn (20144, p. 20), as vozes

juvenis que ecoaram nas ruas brasileiras a partir do ano 2013 tiveram como principais agendas

® Trata-se de um movimento fundado em 2005 e existente em varias cidades, fruto do acimulo de revoltas contra
0 aumento das tarifas, a gestdo e a qualidade do transporte publico, que ocorreu em 2003 em Salvador, em
Floriandpolis, em 2004, dentre outras cidades brasileiras (SECCO, 2013). O movimento, que se autodescreve
como movimento social autbnomo, horizontal, independente e apartidario, luta por um transporte publico, gratuito
e de qualidade, sem catracas e sem tarifa (Disponivel em: <https://pt-
br.facebook.com/pg/MovimentoPasseLivrempl/about/?ref=page_internal>. Acesso em 17 out. 2017).
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“o desencanto com a politica, a indignacao diante do cendrio de corrupg¢ao, falta de ética, mau

uso do dinheiro publico ¢ falta de vontade politica dos dirigentes”.

Assim como o ano de 2013, cujo cenéario foi marcado pela onda de manifestacGes que
tomaram as ruas brasileiras, em 2015, diante de uma conjuntura politica e econémica em que o
governo visava implantar, na area da educagdo, medidas das quais a populagdo — e sobretudo
0s jovens estudantes — discordava, houve a eclosdo de diversas frentes de mobilizacdo
estudantil. Dessa vez, com agendas distintas e mais especificas as de 2013, ao invés de
ocuparem as ruas, 0s estudantes ocuparam as escolas. Gohn (2017, p. 85) afirma que
“movimentos e lutas pela educacdo tém carater histdrico, sdo processuais € ocorrem dentro e
fora de escolas [...] Essas lutas envolvem a conquista de direitos e sdo partes da construgéo da

cidadania”.

O movimento de ocupagdo de escolas, que surgiu no inicio da década (2006), no Chile,

na luta dos estudantes pela gratuidade e melhoria da educacdo publica, chegou no

Brasil ano passado (novembro de 2015): em S&o Paulo, na luta contra o projeto de

“reorganizagdo” (implantacdo de ciclos nos Ensinos Fundamental e Médio) da rede

paulista de ensino que fecharia centenas de escolas e o de desvio de verba publica

destinada a merenda; e em Goias, contra a gestdo das escolas por OrganizacGes

Sociais, se espalhando pelo Brasil em 2016 (SINDICATO NACIONAL DOS

DOCENTES DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR - ANDES-SN’, 2016).

Vivenciou-se, nos anos 2015 e 2016, uma célere expansdo/proliferagdo dos movimentos
estudantis na luta em prol da educacdo publica, gratuita e de qualidade, e da efetivacdo da
democracia no pais, via apropriacdo, gestdo e controle do espaco escolar. Originérias de
medidas apresentadas pelo governo, as reivindicacdes e denlncias foram ampliadas, tornando
as agendas estudantis cada vez mais focalizadas e especificas. Na luta, os jovens colocaram em

evidéncia os problemas atuais que assolam a educacéo brasileira.

Assim como nas manifestacfes de junho de 2013 que possibilitaram uma radiografia
publica das mas condi¢des de mobilidade urbana, os protestos e ocupagdes das escolas
em 2015/2016 deram voz aos estudantes néo satisfeitos com o cotidiano escolar, vindo
a publico inimeras mazelas que sdo indicios da baixa qualidade da educacdo publica
no pais para o ensino basico (GOHN, 2017, p. 98).
Segundo a UBES (2016b), 1.197 (mil cento e noventa e sete)® instituicdes brasileiras
foram ocupadas por jovens estudantes do Ensino Médio e do nivel superior, tendo sido o Parana
0 estado com o maior nimero de ocupacOes, somando 870 (oitocentos e setenta) escolas

ocupadas, conforme apresentado no mapa abaixo:

7 Associacdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES).
8 Dados disponiveis em: <http://ubes.org.br/2016/ubes-divulga-lista-de-escolas-ocupadas-e-pautas-das-
mobilizacoes/>. Acesso em 21 out. 2016.
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Figura 1 — Mapa: numero de institui¢cdes educacionais ocupadas no Brasil (2015-2016).
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A abrangéncia geografica dos movimentos de ocupacdo revela a expressividade das

forcas juvenis na consolidacdo das lutas sociais e 0 descontentamento do jovem com a forma

de se fazer politica no pais. Isso conduz a refletir sobre a formacéo escolar desses sujeitos, seus

anseios, suas caracteristicas e a complexidade das suas experiéncias socioespaciais, sendo

cabivel sua apreciacdo, em virtude da dinamicidade e importancia das suas acdes.

O quadro abaixo sintetiza as principais pautas de reivindica¢des dos jovens no processo

de ocupacdes escolares.

Quadro 1 - Principais pautas de reivindicagdes pelos movimentos de ocupacao das escolas.

Pautas de
reivindicacles

Proposicdes legais

Posicionamento da UBES e de
entidades estudantis

Medida
Provisoria -
MP n.° 746, de
2016

Promove alteragbes na estrutura do
ensino médio, ultima etapa da educagdo
béasica, por meio da criacdo da Politica de
Fomento a Implementagdo de Escolas de

Essa reforma se configura como um
projeto de cunho econbmico e
verticalizado que se distancia de
forma significativa dos objetivos
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Ensino Médio em Tempo Integral.
Amplia a carga horaria minima anual do
ensino médio, progressivamente, para
1.400 horas. Determina que o ensino de
lingua portuguesa e matematica sera
obrigatério nos trés anos do ensino
médio. Restringe a obrigatoriedade do
ensino da arte e da educacdo fisica a
educacdo infantii e ao ensino
fundamental, tornando-as facultativas no
ensino médio. Torna obrigat6rio o ensino
da lingua inglesa a partir do sexto ano do
ensino fundamental e nos curriculos do
ensino médio, facultando, neste, o
oferecimento de outros idiomas,
preferencialmente o espanhol. Permite
que contetdos cursados no ensino médio
sejam aproveitados no ensino superior. O
curriculo do ensino médio sera composto
pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e por itinerarios formativos
especificos definidos em cada sistema de
ensino, com énfase nas areas de
linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formacao
técnica e profissional. D4 autonomia aos
sistemas de ensino para definir a
organizacdo das areas de conhecimento,
as  competéncias, habilidades e
expectativas de aprendizagem definidas
na BNCC®.

elencados no Seminario Nacional de
Educacdo realizado em Brasilia nos
anos 2014, em que movimentos
sociais, estudantes, educadores e
diversos setores da sociedade
defenderam que a reforma do Ensino
Médio deve ter como meta a
construcdo de uma educacéo publica,
inovadora, gratuita, democrética, que
dialoga e representa as juventudes
brasileiras. Logo, uma das principais
criticas a MP se da em funcdo da
proposta de fragmentacdo da
educagdo, por meio da flexibilizacdo
do curriculo, e da decisdo de tornar
optativas as disciplinas de formacéo
do pensamento critico, entre elas
Filosofia, Sociologia e  Artes.
Promovendo um enxugamento nas
disciplinas, areas importantes como a
de Educacdo Fisica tornar-se-ao
optativas caso a medida entre em
vigor. Ha também o desrespeito ao
Plano Nacional de Educagéo (PNE),
que determina a garantia de historia,
cultura afro-brasileira e indigena na
grade curricular. Os estudantes
questionam a proposta do governo
que altera trechos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) para adotar, entre outras
coisas, 0 turno integral e o ensino
profissionalizante, sem apresentar
solucbes para problemas basicos
como a falta de estrutura das escolas,
evasdo escolar, falta de professores e
de merenda.

Proposta de
Emenda
Constitucional
(PEC) 55, de
2016 ou
241/2016

Institui 0 Novo Regime Fiscal no &mbito
dos Orcamentos Fiscal e da Seguridade
Social da Unido, que vigorara por 20
exercicios financeiros, existindo limites
individualizados para as despesas
primarias de cada um dos trés Poderes, do
Ministério Publico da Unido e da
Defensoria Publica da Unido, sendo que
cada um dos limites equivalera: | - para o
exercicio de 2017, a despesa primaria
paga no exercicio de 2016, incluidos os
restos a pagar e demais operacdes que
afetam o resultado primario, corrigida em
7,2%; e 11 - para os exercicios posteriores,
ao valor do limite referente ao exercicio
imediatamente anterior, corrigido pela

Essa proposta, apelidada como a PEC
dos gastos publicos, tornou-se
também uma pauta dos protestos dos
jovens  ocupantes/escolares  por
representar um dos maiores ataques
sociais ao pais, ja que ao instituir um
novo regime fiscal congela as
despesas/investimentos puablicos em
areas essenciais, como a educagdo e
salde pelos proximos 20 (vinte) anos.

9 Senado Federal, 2016a.
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variacdo do Indice Nacional de Precos ao
Consumidor Amplo (IPCA). Determina
gue ndo se incluem na base de célculo e
nos limites estabelecidos: | -
transferéncias constitucionais; Il -
créditos extraordinarios Il - despesas
ndo recorrentes da Justica Eleitoral com a
realizacdo de eleicdes; e IV - despesas
com aumento de capital de empresas
estatais ndo dependentes?®,

Projeto de lei
n.° 867, de 2015

Art.1° Esta lei dispBe sobre a incluséo
entre as diretrizes e bases da educacdo
nacional do "Programa Escola sem
Partido” [...] Art. 3°. S3o vedadas, em
sala de aula, a pratica de doutrinacao
politica e ideolégica bem como a
veiculagdo de conteudos ou a realizagdo
de atividades que possam estar em
conflito com as convicgdes religiosas ou
morais dos pais ou responsaveis pelos
estudantes'!.

A proposta de lei, popularmente
conhecida como a Lei da Mordagca,
visa eliminar o livre debate sobre
questdbes como género, politica,
sexualidade e religido nas escolas, sob
0 pretexto falacioso de fazer do
ambiente escolar um espago de
discurso neutro. Para os estudantes, a
proposta é uma tentativa de censura e
perseguicdo da liberdade de expressao
dentro do ambiente  escolar,
amplamente garantida pela
Constituicdo Brasileira apos o fim da
ditadura militar. Aprové-la significa
suprimir a democracia das salas de
aula e a livre organizacdo dos
estudantes. Ao invés de defender um
sistema de ensino livre e critico, trata-
se, na verdade, do contrario. O projeto
quer impedir de forma
ultraconservadora o debate plural
sobre temas cruciais como histdria,
politica, direitos humanos e combate
as opressdes, buscando impedir o
exercicio de uma pedagogia que
propicie a autonomia de pensamento
dos estudantes e, consequentemente,
transforme a sociedade (UBES,
2016¢)

Transferéncia
da gestao de
unidades
escolares da
Rede Publica
estadual a
organizacoes
sociais de
educacdo, por
meio da
celebracéo de
contratos de

Consiste em transferir ao PARCEIRO
PRIVADO (sem fins lucrativos) o
gerenciamento, a operacionalizagdo e a
execucdo das atividades administrativas,
de apoio para a implantacdo e
implementacdo de politicas pedagdgicas,
definidas pela Secretaria do Estado de
Educacéo, Cultura e Esporte (SEDUCE),
nas Unidades Educacionais da Rede
Publica Estadual de Ensino,
Macrorregido IV — Anapolis-Goias'“.

As Organizagdes Sociais (OSs) fazem
parte de uma politica neoliberal para
privatizar o servico publico na area da
Educacdo. Aquilo que o governo
goiano chama de “gestdo
compartilhada” ndo passa de politica
neoliberal,  pois  transfere a
responsabilidade do estado com a
Educacdo para a iniciativa privada,
que tem fins lucrativos, fazendo com
que o setor seja um instrumento de
geracdo de lucros, e ndo um

10 Senado Federal, 2016b.
11 Camara dos Deputados, 2015.
14 Secretaria do Estado de Educacéo, Cultura e Esporte/GO, 2016.
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gestdo'? e
militarizacéo
do ensino do

estado de

Goias®

investimento social. Essa proposta do
governo estadual tem como objetivo
transferir a gestdo das escolas
publicas estaduais para  as
organizagdes sociais, a fim de que
cuidem da  administracdo e
infraestrutura das escolas e possam
também contratar professores e
funcionarios  administrativos. O
qguadro atual de concursados serd
mantido, mas novos profissionais
podem  ser  escolhidos  pelas
organizacBes. Além da ameaca de
terceirizacdo, a implementacdo do
novo projeto foi decidida sem dialogo
com a comunidade escolar. A
militarizacdo das escolas — que
constitui além de limitacdo aos
principios constitucionais do
pluralismo de ideias e de concepcoes
pedagogicas, verdadeiro desvio de
funcgdo do poder de policia definido na
CF, e dos proprios policiais cedidos as
escolas —significa grave violacdo dos
principios democraticos, e, por
conseguinte, atenta contra o Estado
Democrético de Direito. Esta politica
conduz ao fortalecimento de um
sistema repressor, opressor,
antidemocratico e das politicas de
lucro (cobranca de taxa de matricula,
mensalidade e uniformes), além da
eliminacdo da formacdo de cidadaos
criticos, pois 0s espacgos para isso sao
suprimidos por agdes autoritarias e
unilaterais (UBES, 2016d; 2016g).

Fonte: Informagdes coletadas, conforme explicitadas em notas de rodapé e na UBES, com adaptac6es elaboradas

pela autora, 2016.

Segundo a UBES (2016a), outras pautas também foram objeto das reivindica¢fes dos

movimentos estudantis, como a luta, no estado do Rio de Janeiro, pela gestdo democratica e

melhoria na infraestrutura das escolas, pelo Passe Livre dos estudantes nos transportes publicos,

e pelo fim do Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado; no estado do Mato Grosso, lutou-

se contra a implementacdo das Parcerias Publico Privadas (PPPs), que levaria a privatizacdo

das escolas do estado; no estado de S&o Paulo, protestaram contra o esquema de fraude na

12 Essa politica visa a adocédo de modelo alternativo de gestdo de escolas publicas estaduais, a partir da celebracéo
de ajustes de parceria, na forma de contrato de gestdo, com entidades privadas sem fins econémicos, qualificadas
no Estado de Goias como organizagbes sociais de educacdo (BRASIL, 2015). Disponivel em:
<http://www.gabinetecivil.goias.gov.br/downloads/despacho_596.htm>. Acesso em 12 dez. 2016.

13 Essa proposta também se estendeu aos estados de Minas Gerais e Mato Grosso.
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merenda escolar; no estado do Parand, contra a falta de merenda escolar, desvio de verba publica
destinada a construcao das escolas, ma administracéo dos recursos publicos, dentre outras.

Na visdo de Gohn (2017),

[...] os fios das atuais reformas foram tecidos ao longo dos anos 1990 e culminam com
a proposta da “Nova Gestdo Pablica” (BRESSER-PEREIRA, 1998), a qual focaliza
0s processos de desconcentracdo, descentralizacdo, publicizagdo, privatizagdo,
terceirizacdo, controle e avaliacdo dos servicos prestados pelo Estado como
prioridades para melhorar o que se tornou um borddo/jargdo: “a qualidade da
educagdo”. A gestdo da educacdo passa a ser tratada pelos 6rgaos da administracéo
pUblica, sob a 6tica da mensuragdo em que modelos empresariais de produtividade
(quantitativa) passam a ser os principais indicadores de eficiéncia e eficacia do sistema
(GOHN, 2017, p. 89-90).

Contudo, pode-se afirmar que, de modo particular, ao ocuparem a escola, 0s jovens
buscam reconhecimento, participacdo e insercdo, seja na sociedade ou no préprio espacgo
escolar. Anseiam, ainda, pela possibilidade de participar da politica, de exercer protagonismo
na tomada de decisGes sobre os diversos aspectos que estruturam o pais e a escola, bem como
por uma nova politica, pautada em principios democraticos. Nas palavras de Gohn (2017, p.
102), “as ocupagdes abrem um novo ciclo de lutas dos estudantes e demonstram que 0s jovens
querem participar, tém consciéncia das condi¢des que vivem nas escolas e de outras que tém
direito”. Na verdade, essa luta é expressdo de busca pela efetivacdo de direitos: educacédo e

democracia.

E importante observar que a dindmica, as pautas de reivindicagdes e a forma dos
protestos juvenis mudaram muito ao longo dos anos. Gohn (2014a, p. 12), ao discorrer sobre 0s
jovens na sociologia dos movimentos sociais, afirma que “h4 um novo momento e Um Novo
modelo de associativismo civil no mundo contemporaneo”. As manifestacdes estudantis na
Franca, em maio de 1968, foram diferentes das mobilizagGes de 2011, por exemplo. Os atores
sociais daquela época, tendo como principais formas de comunicacdo a TV, cartazes e muros,
reivindicavam nas ruas uma mudanca cultural e de valores — os temas centrais eram: “género,

etnia, ser estudante, ser jovem, ser mulher etc.” (GOHN, 2014a, p. 13).

Os anos de 1990, marcados pelos efeitos do processo de globalizacdo e do avanco
tecnologico, tiveram a economia como forga motora das manifestagdes. Gohn (2014a, p. 14-
15) atesta que nas formas de luta fortalecidas pelo uso de computadores, mesmo com a
permanéncia de protestos nas ruas, “predominaram os foruns, grandes encontros, as
assembleias, caminhadas etc. Em luta contra os efeitos perversos da globalizagdo econdmica”,
questionavam questdes ligadas a desigualdade, desemprego, concentracdo de renda, perda ou

reducdo de direitos (sociais e trabalhistas), privatizacGes etc.
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Ainda, na oOtica de Gohn (2014a, p. 16), “as manifestagdes que ocorreram
principalmente apds a crise econdémico-financeira de 2008, passaram de antiglobalizacdo para
anegacgao da globalizacdo e seus efeitos sobre a economia e o social”. As ultimas mobilizagoes,
processadas em escala global —ainda que com particularidades locais — continuam na luta contra
os efeitos das politicas econdmicas na vida da populacéo, mas apresentam ampliacao nas pautas
de reivindicacGes: questionam a politica, sobretudo os principios democréaticos e a corrupcao;
contestam questfes sociais, principalmente ligadas a desigualdades socioecondmicas e ao
desemprego; denunciam a ma qualidade dos servigos publicos; clamam por protecdo, garantia

e ampliagéo de direitos etc.

Segundo Gohn (2017), os ultimos movimentos sociais no Brasil, sobretudo as ocupacdes
das escolas, sdo marcados pelas seguintes caracteristicas: falta de mediadores e auséncia de
liderancas (apartidarios); autonomista (alicercado em principios libertarios); novas formas de
acdo, com o uso intensivo das redes sociais no processo de organizacdo e mobilizacao;
horizontalidade e redes de solidariedade; cidadania como a principal pauta de reivindicacéo;
demandas especificas e localizadas; as taticas usadas sao formas de expressao basicas da acédo

direta.

A forma de comunicacdo utilizada pelos manifestantes das ultimas décadas merece
destaque. As midias, de forma geral, sobretudo os computadores e celulares, via Blogs,
Facebook, Twitter, Youtube, e Whatsapp “se transformaram em ferramentas principais para
articular as agdes coletivas [...]. Transformaram-se em arma de luta” (GOHN, 2014a, p. 17).
Por meio das redes sociais, 0s jovens mobilizaram, convocaram, organizaram e articularam as
ocupacdes e as manifestacfes atuais. Cumpre destacar que elas (as midias), como ferramentas
de luta, ndo substituem as mais variadas formas de manifestacbes (marchas, passeatas,
assembleias, as proprias ocupacfes etc.), mas se configuram como instrumentos que,
favorecidos pela internet, fortalecem as mobilizacGes e possibilitam maior alcance espacial dos

fendmenos e interacdo entre 0s sujeitos que deles participam.

Os protestos, assim, tém revelado uma renovacao dos atores sociais; incorporado novas
temaéticas nas pautas de reivindicacdes e formas de organizagdo e comunicagdo; e se apropriado
de novas estratégias de luta, como as descritas abaixo. De modo geral, conforme as discussdes
de Gohn (2014a; 2017) apontam, as manifestacdes e/ou movimentos coletivos das ultimas

décadas possuem em comum as seguintes caracteristicas:

e sdo articulados via redes sociais;
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e tém grande visibilidade na midia;

e ocorrem & margem dos partidos e sindicatos;

e amaioria € composto por jovens, geralmente de classe média;

e 0s manifestantes sdo unidos por um ideério;

e possuem dois grandes eixos aglutinadores das reivindicacdes: liberdade de
expressdo e democracia;

e amaioria enfrenta problemas com a represséo policial;

e demandam melhoria dos servicos publicos: educacdo, salde, transporte e
seguranca;

e as marchas e ocupacOes simbolizam uma nova forma de fazer politica (ndo a
partidaria, mas a do cidaddo, que se manifesta e discute na praga publica);

e sdo espacos de aprendizagem, produzidos por experiéncia e vivéncia;

e constituem a forma possivel de contestar os politicos e as medidas de austeridade
que Ihes sdo impostas;

e possuem demandas especificas;

e muitas das lutas sdo localizadas (ocorrem no plano da escala local), mas

carregam em si uma dimensé&o global.

Fundamentada nestas questdes contextuais, conceituais e politicas que marcam as
juventudes e suas efetivas participacfes nos movimentos sociais, discorrer sobre algumas
dessas acOes/relacdes e considera-las como produtoras de espacialidades, assim como té-las
essencialmente como geograficas, torna-se fundamental segundo os propdsitos e objeto desta
investigacdo. Assim como outros protestos, as ocupacdes, possuem uma dimensao espacial que

as identificam, particularizam e da suporte a realizacdo das acGes de luta do grupo.

Em outras palavras, 0s movimentos sociais possuem as suas geografias, pois, a0 mesmo
tempo em que carregam uma dimensdo historica, também possuem em si uma dimensdo
geografica, uma vez que tempo e espaco sdo indissocidveis. A partir das consideracdes de
Carlos (2015, p. 27-44), segundo as quais “o sujeito se realiza produzindo-se praticamente,
numa luta frequente contra a natureza e entre as forcas politicas e sociais”, € que “¢ através do
e no espaco, ao longo do processo historico, que o homem produz a si mesmo, de modo que 0
mundo aponta uma pratica real e concreta, que ¢ espacial”, € que nos dirigimos a tematica

seguinte, relacionada as praticas espaciais e 0s seus correlatos.
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1.2 PRATICAS ESPACIAIS

O foco desta secdo é tratar dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que permitem
estabelecer a relacdo existente entre 0 movimento de ocupacdo e a Geografia. Para tanto, as
subsecOes estdo dispostas de forma a possibilitar a compreensdo do sentido de praticas
espaciais, a partir da abordagem que envolve a natureza e a produgdo do espago, territorio e
escalas geograficas, para que, assim, seja possivel considerar as atividades praticadas

coletivamente pelos jovens estudantes como praticas produtoras de espacialidades.

Pensar a espacialidade como uma variavel prdpria da existéncia e das atividades
humanas, cuja pratica se concretiza pelas necessidades da vida, é o que fundamenta a presente
analise do movimento de ocupac¢do em sua dimensdo geogréafica. Nesse raciocinio, considera-
se, como pontua Carlos (2015, p. 37), que “a existéncia humana ¢ espacial, portanto nenhuma
relacdo social realiza-se fora de um espago real e concreto”, €, ainda, que “a reproducdo
continuada do espaco se realiza como aspecto fundamental da reproducéo ininterrupta da vida.
Nessa perspectiva, revela-se uma pratica social que € ¢ se realiza espacialmente” (CARLOS,
2014, p. 53).

Santos (2014b, p. 22) corrobora tais ideias ao enfatizar que “a historia ndo se escreve
fora do espaco e ndo ha sociedade a-espacial”. De igual modo, Santos e Chaveiro (2016, p. 71)
afirmam que “nao ha pratica social de sujeitos e grupos sociais fora do espago. O espaco, ele
mesmo, ¢ social”. Leite (2012, p. 26), por fim, assume que “a produgdo do espago ocorre no
cotidiano, como forma de ocupagdo e uso do lugar num determinado tempo”. Desse modo,
associar 0 movimento de ocupacdo a pratica espacial é considerar que as a¢des/relacdes e/ou
praticas sociais ali constituidas sdo densas de espacialidades. Tais atividades/relacdes/préaticas
ocorreram no ambito da estreita relacdo entre 0 homem e 0 meio (ocupacao e uso do lugar), na
busca, por parte do sujeito, por encontrar condi¢cdes e meios para tal manifestacdo. Como afirma
Moreira (2012), toda relagdo homem-meio é uma forma de pratica espacial. Nesse processo,

destaca-se a conexdo entre movimentos sociais e espaco.

Souza (2013, p. 241) aponta que “praticas espaciais sdo praticas sociais em que a
espacialidade é um componente nitido e destacado da forma de organizacdo, do meio de
expressao e/ou dos objetivos a serem alcangados”. Lefebvre (2006, p. 39), pautado na premissa

que “a pratica espacial de uma sociedade secreta seu espaco; ela o pde e o supde, numa interacao
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dialética: ela o produz lenta e seguramente, dominando-o e dele se apropriando; a pratica

espacial de uma sociedade se descobre decifrando seu espago”, esclarece que:

A pratica espacial consiste em uma proje¢do ‘sobre o terreno’ de todos os seus
aspectos, elementos e momentos da pratica social [...] Ela se define pela vida cotidiana
de um habitante e se associa estreitamente, no espaco percebido, a realidade cotidiana

(LEFEBVRE, 20086, p. 18-39).
Em consonéncia com os pensamentos dos autores supracitados e em afinidade com a
definicdo de Corréa (2008), abaixo citada, considera-se que as praticas espaciais sdo acoes e
relaces sociais, que envolvem a realidade cotidiana na (re)producédo do espaco. Em outras

palavras, sdo praticas sociais produtoras de espacialidades.

Préticas espaciais se constituem num conjunto de a¢des espacialmente localizadas que
impactam diretamente sobre o espago, alterando-o no todo ou em parte ou
preservando-o em suas formas e interages espaciais; sdo a¢es que contribuem para
garantir os diversos projetos. Sdo meios efetivos através dos quais objetiva-se a gestdo
do territdrio, isto €, aadministracao e o controle da organizacao espacial em existéncia
de reproducdo (CORREA, 2008, p. 35).

Essas concepcdes fornecem elementos filosoficos para que se considere as praticas
estudantis nos movimentos de ocupacgdes das escolas como praticas espaciais, pois quaisquer
praticas, sejam atividades cotidianas, sejam esporadicas como as lutas sociais, historicamente
constituidas, se tornam totalmente vazias quando pensadas e analisadas sem os conteldos
espaciais que as permeiam. Se, afinal, considera-se que as lutas estudantis e 0s seus sujeitos sdo
historicos, também ha que se considerar a dimensao espacial que 0s sustenta, uma vez que,

como jéa estabelecido, tempo e espaco sdo inseparaveis.

Silva (2016b, p. 111), por meio de desenvolvimento de pesquisa cujo intuito era a
compreensdo da geografia do espaco escolar a partir das praticas espaciais cotidianas dos jovens
que o produzem, para em seguida evidenciar, nessa espacialidade, elementos que contribuem
com a educacdo geografica, afirma que “o estar, o ir e vir, o trabalhar, o estudar, o brincar, ou
seja, as praticas juvenis cotidianas, o colocam em contato com o outro e com o espago”, isto €,
a pratica espacial se efetiva pelo movimento cotidiano do sujeito em suas intimas experiéncias

no e com 0 espaco (ocupacéo e uso).

O mesmo autor, ao escrever sobre as espacialidades juvenis e a produgéo do espaco
escolar na metropole, afirma, mais amplamente, que “praticas espaciais compreendem o
conjunto de atividades da realidade cotidiana dos sujeitos, as quais envolvem os locais
utilizados para fins diversos” (SILVA, 2016a, p. 174, acréscimos nossos). O autor completa

que, no caso da produgdo do espago escolar, “as praticas espaciais empreendem um processo
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de refuncionalizagdo de alguns dos seus espacos, alterando, assim, a logica do espaco
concebido” (SILVA, 20164, p. 176). Sobre esse processo, Santos (2014b, p. 60) defende que “a
cada movimento social, uma nova geografia se estabelece, seja pela criacdo de novas formas
para atender as novas fungoes, seja pela alteracao funcional das formas existentes”. Isso traduz

as organizag0es espaciais das ocupagdes, como apresenta-se adiante.

1.2.1 A natureza e a producéo do espaco

As consideraces tedrico-metodoldgicas propostas por Carlos (2015), Lefebvre (2006),
Santos, M. (2012) e Souza (2013), nessa subsecdo, podem ser situadas como horizontes para
que seja possivel construir um aporte conceitual assentado na perspectiva dialética sobre a
natureza e a producdo do espacgo. A esse respeito, € importante ressaltar que tais contribuicoes
revelam apenas um dos caminhos possiveis para o desvelamento das praticas espaciais dos
jovens estudantes no movimento de ocupacéo; os discursos geograficos para a interpretacdo das
realidades sociais, no tocante a dimensdo espacial, sdo muitos, e a apropriacdo de um deles
depende do ponto de vista, da finalidade da analise e das subjetividades do pesquisador. O
pensamento dialético, nesse enfoque, exprime com mais propriedade 0 nosso objeto de estudo,
pois a compreensdo dos movimentos sociais na sua totalidade requer a interpretacdo das
contradicGes que condicionam tais atos de negacdo e que, por sinal, marcam a realidade social

do momento pela incessante busca de superacdo pela sociedade, em geral.

Destaca-se que a producdo do espaco € inerente a vida humana. A sociedade, por meio
das suas intencdes, necessidades, atividades e da realizacdo do seu trabalho, de maneira geral,
cria e metamorfoseia 0s espagos, a partir de um processo dindmico e ininterrupto, que lhe
confere condicdes tanto para a sobrevivéncia quanto para a propria humanizagdo. Nesse

processo, produz e reproduz espacos.

H4, portanto, uma relacdo entre homem e espaco que permite o tratamento do espaco
como uma realidade social, pois se situa como “produto e expressdo pratica daquilo que a
civilizacdo foi capaz de criar [...] e possui em sua natureza um contedo social dado pelas
relagOes sociais (préaticas) que se realizam num espago-tempo determinado” (CARLOS, 2015,
p. 37). Segundo a autora, pode-se dizer que, em sua esséncia social, 0 espaco se configura como
condicgd@o, meio e produto das praticas sociais. De igual modo, Lefebvre (2006, p. 87) declara

que, “como espaco social, ele ¢ obra e produto: realizagdo do “ser social”. A sua forma ¢ o
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encontro, a reunido, a simultaneidade. Ele reine tudo o que ha no espaco e o que é produzido,

seja pela natureza, seja pela sociedade, seja por sua cooperacao, seja por seus conflitos”.

Santos, M. (2012, p. 151) também considera a natureza humana do espaco, ao enfatizar
que “o espaco geografico é também espaco social”. Nessa logica, 0 espaco se torna elemento
imprescindivel as relacbes da atual sociedade, marcada por contradi¢cGes e desigualdades,
caracterizadas como condicionantes dos processos sociais de luta. O espaco, nesta ldgica,
envolve as contradicfes da realidade por se constituir o l16cus da (re)producdo das relacGes

sociais, ou seja, onde se inscreve/materializa a préatica social.

No que tange a (re)producéo espacial, tal como dispde Harvey (2012b, p. 21) que “os
espacos construidos possuem dimensfes materiais, concebidas e vividas”, Lefebvre (2006)
aborda que o espaco é produzido pelas dimensbes do concebido, percebido e vivido. Diante

disso, o autor propde analisar o espaco em sua triplice constituicdo, interligadas dialeticamente:

Quadro 2 — Dimensbes da producao espacial lefebvriana.

E constituido no ambito da dimensdo tedrica do espaco: do abstrato, da
linguagem, do conhecimento, dos saberes técnico, instrumental e ideoldgico.
Espaco concebido | Trata-se do discurso, da defini¢éo, da descricéo e das teorias espaciais, da
linguagem cartogréfica (mapas, cartas, plantas etc.), da representacdo gréfica,
dentre outros.

Envolve a dimensdo real e concreta das atividades e das intera¢fes sociais,
isto é, da materialidade dos objetos que comp8em o espaco, a partir das
préticas espaciais. Se aproxima do espaco vivido pela dimensdo simbdlica
Espaco percebido | que possui e deriva da apreenséo e representacdo, por meio dos sentidos dos
individuos em suas experiéncias cotidianas, concomitante as relacdes de
producdo e reproducao social.

Envolve a dimensédo simbolica, o espaco das representacdes, da subjetividade,
Espaco vivido do imaginério, dos significados, das experiéncias, da pratica, da vivéncia, das
emocOes e conotagdes.

Fonte: Lefebvre (2006), com adaptagdes elaboradas pela autora, 2016.

Segundo Lefebvre (2006, p. 45) “a pratica espacial, as representagcdes do espaco e os
espacos de representacdo intervém diferentemente na produgdo do espago”. Pautado nas
formulacBes tedricas deste autor, Silva (2016b), ao discorrer sobre a geografia do espaco

escolar, afirma que:

Assim como com 0 espa¢o mais amplo, o0 espaco escolar é produzido socialmente.
Producdo que se da a partir do &mbito do concebido, do pensado, do projetado desde
escalas maiores do sistema educacional até a escala da propria escola; do percebido,
das experiéncias e praticas espaciais de professores, estudantes, gestores e toda a
comunidade escolar, que em suas atividades produtivas corriqueiras, banais,
produzem também o espaco escolar; e do vivido, em que individuos, no seu dia-a-dia,
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vivenciam o espaco escolar, fazendo emergir sensacOes, afeto, imaginagéo,

corroborando para produzir o préprio espaco (SILVA, 2016b, p. 137).
Acerca desta questdo, Carvalho (2012, p. 40), fundamentada nas discussdes de Lefebvre
(1986) ainda discute que “o espago social se configura como a expressdo mais concreta do
espaco vivido, quando legitimado pela soberania do homem sobre o objeto, pela sua
apropriacao pela corporeidade das agdes humanas”. Também nessa logica, Souza (2013, p. 22)
enfatiza que o sentido do “espaco social é aquele apropriado, transformado ¢ produzido pela
sociedade”. Assim, a par destas consideracfes, entende-se que 0 espaco é o resultado das

praticas sociais sobre o proprio espaco, seja ele natural ou geografico.

Nesta logica, isso quer dizer que as praticas sociais desenvolvidas nesse processo
relacional entre homem-meio, sdo praticas espaciais, sao, portanto produtoras de

espacialidades. Para Souza (2013),

[...] se examinarmos as praticas dos ativistas e organizagdes, veremos que muitas ou
quase todas sdo, em sentido forte, praticas espaciais; e se examinarmos suas a¢oes de
resisténcia e protesto, verificaremos que entre as praticas espaciais se destacam as
acOes de territorializacdo (SOUZA, 2013, p. 105).

De acordo com Santos, M. (2012), compreender o movimento de ocupacdo a partir das
espacialidades produzidas implica, ainda, considerar que as novas atividades ali desenvolvidas
exigiram um lugar no espago e impuseram um novo arranjo das coisas, uma diferente disposi¢édo
dos objetos geograficos e diferente organizacdo do espaco. Assim, portanto, nossos olhares se
direcionaram para o processo de apropriacédo, refuncionalizacdo e producao espacial, bem como
para a Geografia existente naquele movimento, a partir do desvelamento de suas préaticas

espaciais.

Cumpre destacar que as ocupacdes das escolas ndo se deram puramente sob a instancia
social, mas sobretudo pela dialética da sua dimensdo espacial representacional, vivida,
apropriada, produzida e organizada. As manifestacbes sociais bem como o0s
movimentos/atividades delas decorrentes s6 se concretizam junto ao espago, nao sé pela sua
materialidade, mas no conjunto das relacdes sociais que o formam, na sua esséncia simbolica,

que engloba, também, a construgdo dos territorios dos sujeitos.

Falero (2014, p. 44) corrobora a conexdo entre 0S movimentos sociais e territorio, ao
afirmar que “nao ¢ possivel entender a luta de muitas comunidades sem entender o significado
que o territorio adquire para eles”. Por considerar que o territorio se constitui a partir do espaco

e resulta das relacbes simbdlicas e de poder, efetivadas pelos sujeitos que o compde, nesta
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pesquisa, ndo o dissocia do espaco, pois a dimensao territorial das ocupagbes ndo pode ser
compreendida sem toméa-lo como referéncia. De outro modo, cumpre enfatizar que essa posi¢cdo
tedrica-metodologica e a apreciacdo das dimensdes espacial e territorial do movimento, que se
dara adiante, se justifica por compreender que espaco e territorio sdo indissociaveis: antes de

produzirem territorio, os sujeitos estabelecem relacbes com o espaco.

1.2.2 O territorio e as escalas geograficas

O territorio e as escalas geogréaficas sdo elementos essenciais para a compreensao do
movimento de ocupagdo sob a dtica espacial. De modo geral, o territorio se associa aos
processos de dominio e posse de um lugar/area, mas é mister sublinhar que a sua constituicao
também se efetiva pelos processos de identificacdo do sujeito com a area apropriada e
controlada. Poder e identidade sdo duas dimensdes elementares na producgdo dos territdrios,
que, por isso, sdo considerados como espagos permeados por relagdes de conflitos, constituindo

um campo de disputas.

A partir disso, concordamos com a abordagem de Santos (2015, p. 96), ao assinalar que
“o territorio ¢ o chdo e mais a populacdo, isto é, uma identidade, o fato e o sentimento de
pertencer aquilo que nos pertence. O territorio € a base do trabalho, da residéncia, das trocas
materiais e espirituais da vida, sobre as quais ele influi”. A partir dai, e das aproximacdes do
raciocinio de Haesbaert (2014), pontuamos que o territorio carrega, em si, tanto a dimensao
politica (poder — controle, normas, regras, dominio), quanto a dimensdo simbolica (cultura,

significados, identidade).

Figura 2 — O territdrio e suas dimensdes.

TERRITORIO
DIMENSAO DIMENSAO
POLITICA SIMBOLICA

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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Nesta I6gica, compreende-se que as praticas espaciais sdo constituidoras de territorios,
pois é por meios delas que, mediada pelo proprio espaco, a territorializacdo se estabelece. Este
processo se define, aqui, como dominio (politico) e apropriacdo (simbdlico-cultural), isto €,
interacdo entre homem e espaco a partir das relacdes de poder e identidade. Nesse sentido, ndo
se defende somente o sentido de territorio que se configura como um “espago definido e
delimitado por e a partir de relagdes de poder”, ou como dimensao politica, conforme pontuou
Souza (2008, p. 78); parte-se do pressuposto de que territorio ndo se constitui apenas a partir
do espaco e do poder, mas se reveste também da dimensdo humana, do vivido, tal como
corrobora Haesbaert (2004), ao destacar que o conceito de territorio diz respeito tanto ao poder

enquanto dominacdo (politico), quanto ao poder enquanto apropriacdo (simbolico).

Pode-se afirmar, assim, que o territorio se articula as praticas espaciais, como dito
anteriormente, pois o territorio se constitui a partir do espaco e resulta das relacdes de poder e
identidade efetivadas pelos sujeitos que o compde. Nesse sentido, é possivel afirmar que as
territorialidades dos jovens estudantes dos movimentos de ocupacéo, como veremos adiante, se
reportam, também, a dimensdo simbdlica estabelecida no espago: aos lacos identitarios
socioespaciais com a escola. Entende-se, por territorialidade, como defende Haesbaert (2014),
um componente nitido de poder que também se liga a0 modo como as pessoas se organizam no

espaco e lhe conferem significado.

Nessa discussdo, faz-se necessario considerar as aproximacdes entre o territorio e a

dimensao subjetiva do lugar, que, de acordo com Souza (2013),

[...] na prética, lugares sdo, menos ou mais claramente, € menos ou mais fortemente,

quase sempre territorios. Isso tem a ver com o fato de que as identidades sécio-

espaciais se associam, sempre, relaces de poder especializadas, em que se nota a

finalidade de defender as identidades e um modo de vida (ou também, e néo raro

usando isso como pretexto, o propdésito de defender os privilégios a certos recursos)

[...] é certo que lugares sdo, em geral também territérios (SOUZA, 2013, p. 121-126).

Consideramos essa abordagem para discutir a aproximacdo/ligacéo (subjetiva) que ha

entre essas duas faces espaciais, sem contudo nos desprender do expressivo carater territorial
que o movimento carrega. Pode-se relacionar as consideragdes de Souza (2013) & questdo do
valor de uso do espaco escolar pelas juventudes, visto que extrapola o valor de troca
materializado pelas politicas educacionais de cunho capitalista — a contencdo de gastos e as
relacfes hegemonicas/verticalizadas por um dos principais agentes do poder, o Estado — e se
direciona aos valores expressos pela vida cotidiana: o espaco vivido na escola, dotado de
significados. A escola ndo foi somente o palco da luta juvenil, mas constituiu justamente aquilo

pelo o que se lutou no movimento de ocupacdo. A manifestacdo estudantil, assim, pode ser
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entendida como defesa do espago de vivéncia do jovem, evidenciando a natureza territorial do

movimento, em suas dimens@es politica e simbdlica.

Outro aspecto desvelado na pesquisa, cuja analise se dard mais adiante, é a questdo da
interacdo escalar nos movimentos de ocupacdo. Souza (2013), ao discutir sobre o assunto,
enfatiza que as escalas geograficas se referem a extensdo ou magnitude do espaco. De outro
modo, isto quer dizer que o processo escalar esta relacionado a dimensdo ou abrangéncia
alcancada pelo fenémeno. De acordo com o0s pressupostos do autor, o fato de que mais de 1.000
instituicbes de ensino foram ocupadas durante as manifestacGes destaca que a escala do
fendmeno, ou o seu alcance espacial, ocorreu em nivel nacional, mas com efetivacéo no plano

da microescala, isto é, a local.

Entretanto, ainda que, nessa Otica escalar, 0 movimento de ocupacédo das escolas tenha
se efetivado no plano local, da microescala, ndo se extinguiu a interacéo escalar entre eles. Os
aportes teoricos de Castro (2008, p. 138), segundo 0s quais “o jogo de escala ¢ um jogo de
relacdes entre fendmenos de amplitude e natureza diversas”, sdo essenciais para a
fundamentacdo dessa questdo. De forma a favorecer a relacdo, integracdo, articulacdo,
mobilizacdo, cooperacdo e orientacdo das manifestacGes estudantis, verificou-se que essa
dindmica escalar se dava tanto em niveis local-local, local-regional, local-nacional, como local-

internacional.

Sobre isso, endossamos o0 pensamento de Souza (2013, p. 215), que preconiza que esse
jogo escalar, ainda que ndo corpdreo, sobretudo pelo uso das redes sociais, apresenta forte
impacto no espaco ocupado, no nivel escalar local, “por ser aquele que permite o encontro e o
didlogo presenciais e, sobre esses fundamentos, uma maior densidade do processo decisorio
livre”. E, portanto, a escala local que permite a concretizacio das deliberactes efetivadas em
plano escalar mais amplo e, além disso, possibilita o contato face a face e/ou interacfes mais

sensiveis entre as pessoas.

Outro autor que também contribui para a fundamentacéo da discussao acerca da relagao
entre os fendmenos apresentados € Santos (2014b), ao discorrer sobre a questdo da totalidade
ao lugar. O autor sublinha a dialética existente entre o global, nacional, regional e local, e
enfatiza que o lugar oferece as possibilidades de realizagdo mais eficazes do fendbmeno. Para
ele “cada lugar €, a0 mesmo tempo, objeto de uma razdo global e de uma razdo local,
convivendo dialeticamente” (SANTOS, 2014b, p. 170).
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Diante do exposto, pode-se afirmar que as discusses apresentadas neste capitulo
constituem a base conceitual para discorrermos sobre a relagdo das juventudes, suas praticas
espaciais e a Geografia Escolar. Conforme ja esclarecido, esta pesquisa, estruturada em trés
eixos — Juventudes e Movimentos Sociais; Praticas Espaciais; e Geografia Escolar — possui
abordagens interligadas, que dialogam entre si. Parte-se de uma visdo mais ampla, dos contextos
gue marcaram o surgimento da categoria juventude e da tentativa de defini-la conceitualmente,
até a esfera elementar, intimamente sincronizada com a Geografia Escolar: o protagonismo
juvenil nos movimentos sociais contemporaneos e suas espacialidades, a partir da leitura e

compreensdo espacial, conforme sintetiza-se abaixo.

Figura 3 — Fluxograma: relacdo da Geografia Escolar com 0s movimentos sociais
protagonizados pelas juventudes contemporaneas.

GEOGRAFIA ESCOLAR:

LEITURA, COMPREEN SA0 E
INTERVENCAOQ
ESPACIAL

MOVIMENTOS

JUVENTUDES:

SUJEITOS S0CIAIS SOCIAIS:
EPARTICIPACAO PRATICAS ESPACIAIS/
POLITICA ESPACTALIDADES

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Nessa perspectiva, o capitulo seguinte apresenta os pressupostos teérico-metodologicos
acerca da funcdo da Geografia Escolar, no ambito da Educacdo Basica e a relacdo entre este

campo disciplinar e a cidadania.
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2 A GEOGRAFIA ESCOLAR

Este capitulo pretende apresentar algumas reflexdes tedricas que contribuem para a
compreensdo da Geografia Escolar como instrumento capaz de proporcionar, ao estudante, o
desenvolvimento do pensamento espacial inerente a realidade social. A Geografia Escolar,
sustentada pelos aportes tedrico-metodologicos préprios da ciéncia geografica, porém com
corpo proprio e logica especifica, orientados ao processo de ensino-aprendizagem, possui a
funcgéo de auxiliar os alunos a analisar criticamente a dimenséo espacial dos fendmenos sociais,

bem como das suas proprias praticas/espacialidades, compreendendo-as e transformando-as.

Com o processo de unificacdo da Alemanha, no século XIX, a Geografia Escolar,
pautada na descri¢do da superficie terrestre, possibilitava a construcdo da identidade alema3,
sobretudo pelos conhecimentos estratégicos que desencadeavam o patriotismo. No Brasil, a
Geografia aparece pela primeira vez como componente curricular com a criacdo do Colégio
Pedro Il, em 1837. Ela ganha o status de matéria quando passa a ser estudada em aulas
preparatorias para a admissdo nas faculdades de Direito, pois era considerada um saber
essencial na formacdo da classe dominante: bacharéis, futuros intelectuais e administradores do
pais. Entretanto, se consolidou enquanto disciplina escolar sobretudo na década de 1930, ap6s
a institucionalizacdo da Geografia enquanto ciéncia, a criacdo da Universidade de S&o Paulo, e

as necessidades advindas dos processos de industrializacdo e urbanizacéo.

Ao longo da sua trajetoria, a Geografia na escola, mesmo com métodos diferenciados,
conforme pretensGes e contextos especificos, cumpre a funcdo de possibilitar ao estudante a
compreensdo dos aspectos fisicos e humanos que compdem o mundo. Hoje, o papel da
disciplina continua 0 mesmo, porém, compreende que estes dois elementos sdo dialeticamente
indissociaveis, pois 0 espaco, objeto de estudo da ciéncia geografica, € uma producdo social
(SANTOS, M., 2012; LEFEBVRE, 2006).

2.1 A FUNCAO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Refletir sobre a Geografia Escolar implica considerar, em principio, 0s arranjos e as
configuragdes do mundo contemporaneo, marcado pela fluidez das informacg6es, pelo avango

tecnoldgico — principalmente nos sistemas de comunicagdo —, pelas rapidas transformacdes
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espaciais, pelo dinamismo nos movimentos sociais, econdmicos, culturais e politicos, pela
complexidade das interacdes, pelas relaces de poder, além de suas proprias contradi¢des, cuja

compreensdo exige conhecimentos especificos.

O processo de globalizacdo e as formas de vida dai derivadas desencadeiam modos
peculiares e complexos de organizac¢Bes socioespaciais, e apreender a logica e 0 dinamismo
desse espaco globalizado requer conhecimentos que podem ser adquiridos através do ensino de
Geografia. No contexto de surgimento de novos tempos e espacos, a “Geografia se constitui em
uma ferramenta intelectual para entender o mundo em que vivemos a partir do reconhecimento
da espacialidade dos fendmenos sociais” (CALLAI 2013, p. 40). Pela Gtica escolar, isso quer
dizer que o trabalho pedagdgico do professor deve conduzir o aluno a compreender o papel do

espaco nas relacdes/praticas sociais, e destas no ordenamento ou na configuracao do espaco.

Se 0 objeto de estudo da ciéncia geogréafica € o espaco geografico, cujo carater é
essencialmente social, logo, numa perspectiva dialética, a Geografia Escolar, conforme
apontam os Parametros Curriculares Nacionais, cumpre a tarefa de levar o aluno a compreender
as sociedades e as relacdes contraditorias delas decorrentes, e a desenvolver uma leitura
reflexiva deste mundo em sua dindmica complexa, com vistas a elaboracdo de pensamentos e
estratégias de acles interventivas nas situagdes conflitantes. Essas proposi¢des ancoram-se no
pressuposto de que "a Geografia € uma area de conhecimento comprometida em tornar o mundo

compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformagdes” (BRASIL, 1998, p. 26).

Nesta perspectiva, a Geografia Escolar se constitui como area do conhecimento que,
mediada pela pratica pedagogica do professor, de forma significativa, conduz o aluno a
conhecer, compreender e interpretar o mundo, ou, em outras palavras, a raciocinar
geograficamente, tendo como base os elementos geograficos/espaciais do seu cotidiano.
Outrossim, trata-se de um campo disciplinar (re)construido e significado com base em uma
leitura didatizada e pedagdgica da realidade social. Por isso, “ela (a Geografia Escolar) é uma
criagdo particular e original da escola (nunca uma simplificacdo da ciéncia geogréafica), que
responde as finalidades sociais que lhe sdo proprias” (CALLAI, 2013, p. 43), pois carrega
consigo elementos/contetdos essencialmente pedagdgicos, nutridos pelos aportes tedricos e

metodoldgicos da ciéncia geografica, voltados a formacédo cidada do estudante.

Este € um momento oportuno para dialogar com as proposi¢oes de Shulman (2014),
que afirma que, se o conhecimento do professor fosse organizado num manual, numa
enciclopédia ou em algum outro formato de aglomeracao de conhecimento, tal material deveria

incluir, no minimo: conhecimento do contetido, conhecimento pedagdgico geral, conhecimento
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do curriculo, conhecimento pedagdgico do contetdo, conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas, conhecimento de contextos educacionais, conhecimento dos fins, propdsitos e
valores da educacéo e de sua base historica e filoséfica. Destas categorias, 0 autor destaca a
importancia do conhecimento pedagdgico do conteido como base de conhecimento para o
ensino, e evidencia a importancia do papel do professor no processo de possibilitar que o ensino
se configure como compreensdo e raciocinio, como transformacéo e reflexdo, tanto para ele

mesmo quanto para o aluno.

A par de tais ideias, e adentrando a uma perspectiva critica da finalidade da Geografia

Escolar, Straforini (2004) estabelece que

[...] o papel do ensino de Geografia é trazer a tona as condigdes necessarias para a

evidencia¢do das contradi¢cBes da sociedade a partir do espaco para que, no seu

entendimento e esclarecimento, possa surgir um inconformismo e, a partir dai, uma

g%ra possibilidade para a condigdo da existéncia humana (STRAFORINI, 2004, p.

Nessa perspectiva, 0s conhecimentos geograficos escolares sdo relevantes para a
formacao critica, autbnoma, reflexiva e cidadd do jovem estudante, e para a interpretacdo dos
fatos/fendmenos sociais. Conforme Carlos (2015, p. 18) assevera, “trata-se de apreender o
sentido da Geografia como disciplina capaz de produzir uma compreensdo da espacialidade
como momento de elucidacdo da realidade social”. Em outros termos, a Geografia Escolar
permite desvelar os conflitos e os impactos das realidades politica, econémica, cultural e social
na vida de cada sujeito e de cada sociedade, a partir da dimenséo espacial dos fen6menos.
Segundo os PCNs para o Ensino Médio, “ao se identificar com seu lugar no mundo, ou seja, 0
espaco de sua vida cotidiana, o aluno pode estabelecer comparacdes, perceber impasses,
contradi¢des e desafios do nivel local ao global” (BRASIL, 2000, p. 31), ou pelo caminho

contrério, do global ao local.

Sobre esse processo, Leite (2012, p. 32), pautada nas discussdes de Callai (2014a),
pontua que “compreender o local ¢ compreender o mundo, pois as relagdes que produzem o
espaco local sdo as mesmas que produzem os demais espacos, diferenciando-se pela escala,
especificidades socio-culturais ¢ modos de integragdo/exclusao ao contexto global”. Os PCNs
ainda consideram que “ao aluno cabe a operacionalizagdo dos conhecimentos que a Geografia,
como ciéncia, produz” (BRASIL, 1998, p. 30) e, ao professor, cabe pedagogizar, isto é, mediar
didaticamente os conteidos, tornando o mundo inteligivel ao sujeito, com vistas ao exercicio

da cidadania.
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2.2 GEOGRAFIA ESCOLAR E CIDADANIA

Segundo Leite (2012), estudar Geografia significa efetuar a leitura de mundo e construir
a cidadania. Digamos, pois, que a centralidade do sentido de se ensinar e aprender Geografia €
compreender, pela dimens&o espacial, como se processam os fendmenos no mundo e como se
manifestam nos lugares, de forma a considerar o espago como o l6cus das contradi¢des e dos

conflitos.

Conforme Callai (2013, p. 44), “o caminho para analisar, entender e buscar as
explicacBes para o0 que acontece no mundo e para 0s problemas que a sociedade apresenta € por
meio de raciocinios espaciais”. Pode-se ainda avancar nessas consideragdes e afirmar que a
analise, compreensdo e transformacdo da realidade social, concretizada pelas acdes
socioespaciais, requer uma formacdo para a cidadania, para que, a partir disso, o individuo se

torne um ator social, isto &, protagonista no processo de construcao de suas sociedades.

Damiani (2015, p. 50) faz consideracGes bastante plausiveis sob o prisma dessa
pesquisa, ao asseverar que “a no¢do de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do
espaco, ja que se trata da materializacdo das relacdes de todas as ordens, proximas ou distantes.
Conhecer o0 espaco € conhecer a rede de relacdes a que se esté sujeito, da qual se ¢ sujeito”.
Logo, aprender Geografia se constitui um processo fundamental na construgéo da cidadania.
As acbes na luta contra os problemas que envolvem o espaco social, desigual e fragmentado
pelas relacbes que o constituem, a partir das condicdes ligadas aos direitos e deveres de cada

ser, sdo caracterizadas como praticas cidadas.

Como discutido no primeiro capitulo, é pela acdo e pelas relagGes sociais, na luta pela
efetivacdo da sua condi¢cdo humana, que o individuo se transforma em sujeito social e/ou
politico. O ser, ativo no meio em que vive, é produtor de préaticas cidadas. Tal discussdo se
relaciona a fala de Martija e Silva (2013, p. 148), que afirmam que “se entiende la ciudadania

como la participacion responsable y significativa para contribuir a la sociedad”?®.

Faz-se relevante, aqui, reiterar a citagdo de Cavalcanti (2012a), para quem a ideia de

cidadania se caracteriza como

[...] a perspectiva de participacdo da vida coletiva. Trata-se de uma nog&o, cujo centro
é a participacdo politica e coletiva das pessoas nos destinos da sociedade; uma

15 Traducdo: “Entende-se por cidadania, a participacdo responsavel e significativa na contribuicdo com a
sociedade” (MARTIJA e SILVA, 2013, p. 148, tradug&o nossa).
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participacdo que esta ligada a democracia participativa, ao pertencimento a sociedade”
(CAVALCANTI, 2012a, p. 46).

Nesse raciocinio, para além do significado simplista de cidadania que “se reporta aos
individuos que gozam de direitos e deveres sociais e politicos” (HOUAISS, 2011, p. 192), hd a
necessidade de considera-lo no sentido mais amplo que a expresséo exige, voltado & acéo e a
participacdo social e democratica dos sujeitos na construcdo das suas comunidades e da nacao.
Nesse sentido, formar cidadaos é sinbnimo de preparar o aluno para exercer o seu direito a ter

direitos (CAVALCANTI, 2012b) e agir de forma responsavel na vida em sociedade.

No ensino de Geografia, os contetdos geograficos se configuram como mediadores da
formacédo cidadd, pois permitem aos jovens estudantes o desenvolvimento da consciéncia critica
sobre as suas condicdes de vida, de sobrevivéncia, de acesso aos espacos, e da garantia, protecdo
e ampliagdo dos seus direitos. Alem disso, contribuem para o desenvolvimento tanto do
pensamento autbnomo, quanto da prdpria autonomia nas suas praticas cotidianas, com vistas a
realizacdo de acOes capazes de questionar e mudar a realidade social. Esse processo se justifica
pela esséncia social do espaco, cerne de estudo da Geografia: fragmentado, desigual,

contraditorio.

Considerando, assim, que o ser se constitui sujeito a medida que se constitui humano,
entende-se que a escola, por meio do processo educativo do aluno, ha de dispor de meios para
gue a formacdo humana seja atingida. Se as barreiras econdmicas, sociais e politicas sdo
expressdes da desigualdade, principal fator que impede a constitui¢do do sujeito, é preciso que
seja consolidada a sua formacao cidadd voltada a acdo/participacdo, com vistas ao rompimento

das condic¢es subalternas que o desumaniza.

Mediante o exposto, Martija e Silva (2012, p. 154-155), ao fundamentar-se em
Dalongeville (2007) e Delgado y Cristancho (2009), afirmam que “el conocimiento geografico
se visualiza como critério de desarrollo, puesto que permitiria construir andamiajes en la
comprension del espacio cercano y lejano, aportando a la formacién de um ciudadano
consciente, critico y de actitudes responsables™®. De igual modo, Santos (2014d, p. 20) também
considera que “a cidadania se aprende”, ou seja, se constitui de préticas resultantes de um
processo de formacdo intencional, de uma construcdo. Logo, tornar-se cidaddo requer

conhecimentos que a escola e o ensino de Geografia produzem, na medida em que — sobretudo

16 Traducéo: O conhecimento geografico é visto como critério de desenvolvimento, uma vez que permite construir
bases para a compreensao do espaco proximo e distante, contribuindo para a formagdo de um cidaddo consciente,
critico e de atitudes responsaveis (MARTIJA e SILVA, 2012, p. 154-155, traducdo nossa).
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a Geografia — empodera, qualifica e instrumentaliza o sujeito a fazer a leitura de mundo e a
interpretacdo dos modos como se organiza, produz e usa o espago, com vistas ao exercicio da

cidadania.

Garcia Pérez (2015, traducdo nossa), ao discorrer sobre a importancia do ensino de
Geografia na formacéao cidadd, enfatiza que ndo basta, a escola, apenas promover a analise e
compreensdo dos problemas, mas é necessario e indispensavel capacitar o aluno para que reflita
sobre as possiveis formas de intervencdo nessas situacdes problematicas. No pensamento do
autor, a formacao cidada exige a integracdo de diversos tipos de conhecimentos, habilidades e
atitudes, que permitam tomar decisdes, adotar comportamentos em situacfes concretas, nos
responsabilizar por nossas agdes e intervir na realidade social como cidaddos ativos e

responsaveis.

A Geografia Escolar, por meio dos seus conteidos, notadamente os atitudinais'’,
possibilita o aluno realizar esta leitura e interpretacdo do espago geogréafico para nele atuar, pois
a relacdo do sujeito com a sociedade e o espaco € mediada pelos seus conhecimentos sobre 0s
mesmos. Cabe destacar que esses conceitos ndo devem ser considerados e apresentados como
verdades acabadas, mas relativizados na medida em que séo passiveis a incorporacao de novos

elementos.

Segundo Saviani (2008a, p. 45), os contetdos significativos, por estabelecerem ligacao
com o mundo em que o aluno vive, se tornam instrumentos da critica e da transformacéo social.
Nas palavras do autor: “Por que esses contetidos sao prioritarios? Justamente porque o dominio
da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacdo politica das massas”.

Carvalho Sobrinho (2016), nesta perspectiva, evidencia que

[...] o lugar tem a funcdo importante para a formagéo cidada no que constitui: [...]
formar sujeitos que consigam compreender a realidade marcada por contradigdes e,
nesse contexto, agir no mundo no sentido de participar na constru¢do de um lugar
melhor, ou seja, do bairro, da sua cidade, do pais, de forma responsavel [..] A
cidadania dos alunos deve partir de sua compreensao da realidade em que vivem e das
relacbes que o mundo contemporaneo imp8e sobre o seu lugar (CARVALHO
SOBRINHO, 2016, p. 103).

Tal abordagem se relaciona ao sentido de se ensinar Geografia no Ensino Médio,

conforme as proposic¢des dos PCNs:

17 Os conteldos atitudinais se referem a formagéo de valores, atitudes e convicgdes que perpassam os contetidos
referentes a conceitos, fatos, informacdes e procedimentos. Trata-se daqueles contetidos que auxiliam o aluno a
agir no espaco, a influir na sua produgdo, como exemplo a participacao cidada/politica do sujeito, dentre outros
(CAVALCANTI, 20124, p. 53, grifo e acréscimos nossos).
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O Ensino Médio deve orientar a formagdo de um cidadao para aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Isto é, deve buscar um modo
de transformar individuos tutelados e infantilizados em pessoas em pleno exercicio da
cidadania, cujos saberes se revelem em competéncias cognitivas, socio-afetivas e
psicomotoras e nos valores de sensibilidade e solidariedade necessarios ao
aprimoramento da vida neste pais e neste planeta (BRASIL, 2000, p. 30-31).

Nessa linha de raciocinio, pode-se afirmar que o ensino de Geografia, quando
observadas suas fungdes elementares referentes a compreensdo espacial, contribui para a
formacéo da cidadania. Conforme preconiza Cavalcanti (2012b), esse processo se efetiva por
meio da pratica de construcdo e reconstrucdo de informacgdes e/ou conhecimentos, habilidades
e valores, que ampliam a capacidade dos jovens de compreender e atuar no mundo em que

vivem.

Considerando que a ciéncia geogréafica tem como objeto de estudo o espaco geografico,
que, como propde Santos (2014a, p. 63), ¢ “formado por um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de acBes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se da”, preparar o aluno para
apreender a dialética destas acdes, materializadas no espaco, torna-se um dos papéis cruciais da

Geografia Escolar. Sobre isso, Saviani (2008b) pontua que:

[...] & educacdo, na medida em que é uma mediagdo no seio da prética social global,
cabe possibilitar que as novas geracfes incorporem os elementos herdados de modo
que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo das
relagGes sociais (SAVIANI, 2008b, p. 143).

Nesses termos, a Geografia na escola deve propiciar ao educando espacos de reflexdo e
problematizacdo das questdes e organizagdes socioespaciais, assim como da sua condicéo e do
seu protagonismo na producéo e uso deste espaco. Tudo isso significa oferecer possibilidades
de leitura, interpretacdo e transformacdo do mundo a partir da consciéncia da espacialidade
vivida. E nesse sentido que se acredita no potencial das pedagogias criticas, aqui ilustradas pela
vertente historico-critica'®, pois proporcionam grande poder de reflexdo sobre a dimenséio
espacial do mundo, na medida em que a prética/realidade social do aluno se constitui tanto
como ponto de partida quanto de chegada do processo educativo. A vertente das pedagogias
criticas busca identificar os problemas sociais (problematizagdo); encontrar aportes tedricos

para resolvé-los (instrumentalizacdo); e se preocupa com a emancipac¢éo do sujeito, a partir de

18 Concepcao pedagdgica elaborada por Demerval Saviani, no inicio da década de 1980, cuja proposta se pauta na
acdo pedagogica fundamentada na articulagdo entre a teoria e a pratica, de forma que contribua para que os
individuos ultrapassem a visdo imediata dos fendmenos. Trata de uma pedagogia comprometida com a
transformagdo social, ancorada na pratica educativa questionadora, reflexiva, critica e emancipadora, com vista a
superacdo da desigualdade. De outro modo, se situa como uma pedagogia articulada com a prética social
transformadora (BATISTA e LIMA, 2012).
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préticas sociais transformadoras, com vistas ao rompimento das decisdes unilaterais, de modo
que as juventudes se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacao
das relaces sociais (SAVIANI, 2008a).

Santos, C. F. (2012), ao discorrer sobre a pedagogia histérico-critica e 0s movimentos

sociais populares, destaca o papel do professor no processo educativo do individuo:

Ora, se a prética social é dotada de contradi¢Oes engendradas por uma sociabilidade
que tem no antagonismo entre os individuos uma de suas formas de manutencédo
sistémica, 0s interesses contrarios se manifestardo em todas as esferas da vida social,
inclusive nos processos educativos escolares e ndo escolares. Assim sendo, o educador
identificado com a pedagogia histdrico-critica ndo pode furtar-se a posicionar-se
diante dessas questdes (SANTOS, C. F., 2012, p. 195).

Vesentini (2015, p. 24-25) considera que “o educador preocupado com 0 alargamento
da cidadania, deve contribuir para o crescimento do educando, para a sua autonomia,
criatividade e senso critico”. Deste modo, praticas de ensino que objetivam uma formacao
critica, imbuidas de elementos essenciais para a reflexdo, compreensdo e atuacao na realidade
social, humanizacédo do individuo e para a construcdo da cidadania, também se direcionam ao

encontro das colocagc6es de Damiani (2015), ao declarar que:

[...] é possivel, embora ndo seja o Unico objetivo, realizar um trabalho educativo,
visando esclarecer os individuos sobre sua condicéo de cidaddos, quando se apropriam
do mundo, do pais, da cidade, da casa e, a0 mesmo tempo, decifrando os inimeros
limites decorrentes das alienac@es. O trabalho consiste em discernir as experiéncias
sociais e individuais e, assim, potencializa-las (DAMIANI, 2015, p. 58).

Foi diante do panorama apresentado e discutido que se propds analisar as contribuicdes
da Geografia Escolar para a formacdo cidada/participacdo politica e as praticas socioespaciais
das juventudes no movimento de ocupacdo na cidade de Formosa-GO. Reiteramos que esta
disciplina exerce grande contribuicdo no processo de construcdo da cidadania, ja que a atuacao
cidada esta relacionada a leitura e interpretacdo que se faz do espaco, propiciada pelo contato
com 0s conceitos, temas e categorias da Geografia, trabalhados em sala de aula. Logo, a relacéo
que se estabelece entre a formacdo cidada do jovem estudante e a Geografia, disciplina que
possibilita que o aluno decifre o espaco geografico, se deve ao fato de esta se constituir enquanto
instrumento que favorece a leitura do mundo, que se torna explicavel e compreensivel pela

analise da sua dimensdo espacial.
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3 METODOLOGIA

Para Andrade (2010, p. 117), a “metodologia é o conjunto de métodos ou caminhos que
sdo percorridos na busca do conhecimento”. Considerando, assim, a importancia da ordenacéo,
da l6gica e do método para o desenvolvimento racional e eficaz de uma pesquisa, o intuito deste
capitulo é apresentar os passos metodoldgicos utilizados no processo desta investigacao. Serdo
explicitados, a partir da perspectiva dialética do movimento de ocupacédo e em conformidade
com 0s objetivos apontados, os atributos da pesquisa qualitativa, o contexto de producdo das
informagdes empiricas, e as técnicas e os procedimentos de construgdo e de analise destas

informacdes.

3.1 APESQUISA QUALITATIVA

E valido salientar que o movimento de ocupacao das escolas origina-se de um conjunto
de processos que extrapolam a si mesmos, isto porque deriva de fenbmenos sociais que o
cercam. Nesse sentido, considera-se que as contradicdes das politicas educacionais, ja
referenciadas, constituem os fatores condicionadores da luta pela educacéo e resisténcia contra
a intensificacdo das desigualdades existentes. Diante disso, numa espécie de reacao frente a tais
realidades, 0s jovens negam essas contradi¢des, buscando transforma-las e supera-las. Por essas
razBes, procurou-se compreender e interpretar essas varidveis a luz do contexto em que se

manifestou o fendmeno, por meio dos seus movimentos/processos totais.

Segundo Stalin (s.a apud Lakatos e Marconi, 2010, p. 83-87), “nenhum fendmeno pode
ser compreendido, quando encarado isoladamente, fora dos fenémenos circundantes [...] As
contradigdes internas € que geram o movimento € o desenvolvimento das coisas”. De outro
modo, pode-se afirmar que a concretude do movimento em questdo, em sua totalidade,
encontra-se tanto na escola, pela formacdo cidadd como na realidade social, pelas politicas

centralizadoras, as condi¢Oes que o determinam.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa, cujo carater permite analise e interpretacdes
mais minuciosas e subjetivas do objeto de estudo, auxiliou a responder as questdes

problematizadoras desta investigagdo. Michel (2009) assinala que, na pesquisa qualitativa,
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[...] a verdade ndo se comprova numérica ou estatisticamoperacionalizagéo ente, mas
convence na forma da experimentacdo empirica, a partir de analise feita de forma
detalhada, abrangente, consistente e coerente, assim como na argumentacdo l6gica das
ideias, pois os fatos em ciéncias sociais sdo significados sociais, e sua interpretacdo
ndo pode ficar reduzida a quantificacGes frias e descontextualizadas da realidade
(MICHEL, 2009, p. 37).

Um pesquisador do campo das ciéncias sociais, onde se inserem tanto a Geografia
quanto a Educacgdo, encontra na metodologia qualitativa, portanto, os fundamentos para
compreender a realidade que se investiga, ja que as informacdes coletadas no espaco da vida
real extrapolam a objetividade, pois sé&o repletas de valores e significados. As informacGes
podem se tornar vazias e rasas, se analisadas sem a consideracdo dessas varidveis que
condicionam um modo de vida, comportamentos, acOes e relagdes sociais, como 0s registrados

na ocupacéo.

E nessa perspectiva que a pesquisa qualitativa constitui uma ferramenta que possibilita
a compreensdo, analise, interpretagdo e envolvimento com o objeto estudado, visto que,
segundo Michel (2009), possui um carater subjetivo, que permite o desenvolvimento de uma
teoria pela interpretacéo dos relatos de experiéncias dos grupos sociais, da identificacdo de suas

expectativas, frustacdes e razdes que os levam a compor 0s movimentos sociais.

Lakatos e Marconi (2011, p. 269) corroboram tais ideias ao afirmarem que “a
metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano”. Na mesma linha de raciocinio,
Minayo (2002), citado pelas referidas autoras (2011, p. 271), também explicita que a pesquisa
qualitativa “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores,
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos

fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizag¢do de varidveis”.

Assim, para analisar o0 movimento de ocupacéo, e discutir suas relagdes com as fungdes
elementares da Geografia Escolar, coube adotar as técnicas e/ou instrumentos essencialmente
qualitativos, e considerar todo o universo produzido e vivido por tal grupo, para que se pudesse
obter as informagdes necessarias — a luz do espago, dos fatos e dos contextos — para
compreender e interpretar qualitativamente o ato social no ambito das significacbes que

envolveram tanto os alunos quanto o docente de Geografia daquela instituigéo.

3.2 0 CONTEXTO DE PRODUCAO DAS INFORMACOES EMPIRICAS
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O objetivo desta secdo é explicitar o contexto em que foram produzidas as informacdes
empiricas que fundamentam esta pesquisa. Nesse sentido, apresentar-se-& 0 municipio de
Formosa-GO, no qual se localiza a instituicdo de ensino l6cus do movimento de ocupacéo, 0
professor de Geografia e os alunos, considerados os sujeitos/participantes deste estudo, e, ainda,

0 proprio movimento.

3.2.1 O municipio de Formosa-Goias

A instituicdo de ensino, I6cus da analise dessa investigacdo esta localizada no municipio
de Formosa-GO, que, por sua vez, segundo as informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), situa-se no leste do estado de Goias, onde faz fronteira com o Distrito
Federal. O municipio possui considerdvel superficie territorial, com area de 5.811,788 km?
(IBGE, 2017), populagdo estimada em 115.000 habitantes, e é parte da Regido Integrada de
Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno (RIDE-DF)**

Do ponto de vista econdmico e social, o municipio de Formosa apresenta uma
diversidade de atividades econdmicas, abrangendo a agropecuaria, agroindustria, 0 comércio,
turismo, 0s servicos, entre outras. Possui, ainda, indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) de 0,744 (dados relativos ao ano 2010), considerado como municipio de
médio desenvolvimento pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

Em relacdo aos dados educacionais, cabe evidenciar que a Rede Municipal de Ensino
atende prioritariamente as duas primeiras etapas da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental). Entretanto, o0 municipio possui vasto nimero de instituicdes que ofertam
a Ultima etapa e demais niveis que compdem a educacdo escolar brasileira. Em relacdo ao
Ensino Médio, existem 19 unidades escolares responsaveis pela oferta desta etapa, dais quais 5
sdo privadas, 13 sdo publicas (vinculadas a Rede Estadual de Ensino) e 01 (uma) se vincula a

19 A RIDE tem como objetivo articular e harmonizar as agdes administrativas da Unido, dos Estados e dos
municipios para a promocdo de projetos que visem & dinamiza¢do econ6mica e provisdo de infraestruturas
necessarias ao desenvolvimento em escala regional. E constituida pelo Distrito Federal, pelos municipios de
Abadiania, Agua Fria de Goias, Aguas Lindas de Goias, Alexania, Cabeceiras, Cidade Ocidental, Cocalzinho de
Goids, Corumba de Goiés, Cristalina, Formosa, Luzidnia, Mimoso de Goias, Novo Gama, Padre Bernardo,
Pirendpolis, Planaltina, Santo Antdnio do Descoberto, Valparaiso de Goias e Vila Boa, no Estado de Goias, e de
Unai, Buritis e Cabeceira Grande, no Estado de Minas Gerais (BRASIL, 2015). Disponivel em:
<http://www.mi.gov.br/regioes_integradas_df rides>. Acesso em 03 fev. 2017.
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Unido (publica federal). Juntas, tais instituices atendem uma populacdo estudantil de
aproximadamente 4.598 jovens, conforme aponta o Censo Educacional 2015.

Figura 4 — Mapa: localizacéo da area de estudo.

LOCALIZACAO DA AREA DE ESTUDO

Legenda

G Instituicdo de Ensino, I6cus do movimento de ocupacao
Limite Estadual

2D Estado de Goias

D Formosa

Projecao UTM
Datum Horizontal SIRGAS-2000
Zona 23S

Fonte: Malha Estadual Digital (IBGE, 2015);
Malha Municipal Digital (SIEG, 2015);
Ortofotos do Entorno (Codeplan, 2014).

Elaborado por: Elton S. Oliveira

3.2.2 A instituicao de ensino, l6cus do movimento de ocupacao

A instituicdo de ensino analisada nesta pesquisa é publica, e funciona desde o ano 2010.
Segundo o Estatuto (2009) que a regulamenta, Art. 1°, 81° é uma instituicdo de educacéao
superior, bésica e profissional, especializada na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com sua pratica pedagdgica. Uma das suas finalidades elementares é, de acordo
com o Art. 5°, inciso I, ministrar educacgéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do Ensino Fundamental e para o publico da
educacéo de jovens e adultos.
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Além dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, cujo nimero de matriculas
efetivadas no ano 2017 foi 173, a instituicdo ainda oferece cursos em nivel superior/graduacéo,
técnico PROEJA — Programa Nacional de Integracédo da Educacéo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —, de extensdo, e ainda, cursos na

modalidade educacéo a distancia.

Segundo dados da propria instituicdo de ensino, a unidade possui uma area construida
de aproximadamente 6 mil m2 e estrutura fisica que dispbe de amplo espaco para o
desenvolvimento das atividades académicas, composto por ambientes distintos e especificos,
conforme a natureza dos cursos: laboratdrios diversos, salas ambientes, biblioteca,
auditorio/teatro e quadra de esportes. Aqui, é oportuno sublinhar que essa realidade difere de
tantas outras que permeiam as escolas publicas brasileiras, cujas condi¢Ges sdo preocupantes,
na medida em que carecem de profissionais, espacos e equipamentos necessarios a promog¢ao
de uma educacéo de qualidade. Faz-se necesséaria uma discussdo profunda e detalhada sobre as
mazelas que assolam a escola publica no Brasil, mas tal tema extrapola os limites da presente
investigacdo, de maneira que nos restringiremos a constatacdo do carater excepcional e

privilegiado da instituicdo pesquisada no cenario educacional brasileiro.

3.2.3 O movimento de ocupagao

A apresentacdo que se fara a seguir decorre da pesquisa exploratéria e de observagdes
realizadas na instituicdo de ensino nos meses de outubro, novembro e dezembro do ano 2016,
assim como da analise da pagina oficial do movimento estudantil na rede social Facebook. Por
meio de entrevistas realizadas com alguns participes do movimento de ocupacdo, do registro
das observagdes ndo participantes e de imagens e videos publicados na referida rede social,
levantou-se as informagfes preliminares necessérias ao conhecimento do fendmeno

investigado.

De acordo com os estudantes participantes da pesquisa, a deliberacéo sobre a ocupacéo
escolar se efetivou a partir da demanda de estudantes da instituigéo e da realizac&o de reunides
com ciclos de debates, organizadas pelo Grémio Estudantil. As tematicas discutidas se
reportavam as pautas de reivindica¢6es de movimentos que ja ocorriam em outros estados como

em S&o Paulo e Goias: escola sem partido; reforma do Ensino Médio; instituicdo de novo
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regime fiscal no &mbito dos orcamentos fiscal e da seguridade social da Uni&o, dentre outras
agendas, conforme apresentadas no Quadro 1, localizado na subse¢édo 1.1.5 deste trabalho.

Tais discussdes, em conjunto com a avaliacéo satisfatdria dos movimentos ocorridos em
alguns estados, culminaram numa primeira assembleia dos estudantes secundaristas, realizada
no dia 25 de outubro do ano 2016. Na ocasido, a maioria dos presentes no plenario optou pela
ocupacdo imediata da instituicdo de ensino. Posteriormente, no dia 27 de outubro, em
assembleia geral com os estudantes, tanto do Ensino Superior como do Ensino Médio, entre
grupos favoraveis ou contrarios ao movimento, deliberou-se, democraticamente a continuidade

do ato/da ocupacdo.

O numero de participantes do movimento oscilava, em funcéo, principalmente, de
trabalho, falta de autorizacdo dos pais, final de semana, turnos (geralmente a noite, a quantidade
de jovens diminua consideravelmente), atividades cotidianas (academia, cursos), dentre outros
fatores. No inicio do movimento, aproximadamente 65 jovens permaneciam dia e noite
acampados na instituicdo. Em dias de atividades culturais ou assembleia, 0 niUmero aumentava,
chegando a atingir o total de 206 estudantes. No final do processo de ocupacéo, no inicio do

més de dezembro, o quantitativo ja se encontrava bem reduzido, com cerca de 20 pessoas.

Como se esclarece na subsecdo 1.1.5 deste trabalho, as ocupagfes constituem um
movimento liderado por jovens estudantes na luta em defesa da educacéo publica, gratuita e de
qualidade, via apropriacédo, gestao e controle do espaco escolar. Essa apropriacéo se efetiva por
meio da ocupacéo do espaco fisico da instituicdo de ensino, cuja administracdo fica a cargo dos
préprios alunos. Ha, nesse processo, o impedimento da realizacdo das atividades de naturezas
diversas, sendo mantidas, a critério dos participantes do movimento, somente aquelas

consideradas essenciais a instituigéo.

No caso especifico da unidade de ensino estudada, 0s jovens restringiram o acesso de
pessoas, inclusive dos proprios funcionarios; suspenderam as aulas e atividades académicas e
administrativas em geral, além de definirem as a¢fes a serem desenvolvidas tanto no interior
da ocupacdo quanto no &mbito escolar. Nas dependéncias da instituicdo, instalaram as suas
acomodacdes e ali realizaram-se a¢fes com vistas a protestar contra os atos politicos que

motivaram a indignacdo do grupo juvenil.
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Esse movimento de apropriacdo, gestdo e controle do espaco escolar pelos jovens
secundaristas®® se estendeu até o dia 13 de dezembro do ano 2016, totalizando 50 dias de
ocupacdo, que se constituiu pela realizacdo de diversas atividades de carater essencialmente
formativo, desenvolvidas por meio da colaboracdo de professores e alunos da propria

Instituicdo, bem como de pessoas da comunidade em geral.

Ap0s esta breve apresentacdo do movimento de ocupacdo — analise mais detalhada sera
apresentada no proximo capitulo, quando as informacdes obtidas com o estudo serdo discutidas

—, 0 topico seguinte explicita o universo da pesquisa.

3.2.4 Os sujeitos da pesquisa

Identificam-se como sujeitos desta pesquisa dois segmentos elementares para o
desvelamento das questBes problematizadoras, assim como para o alcance dos propoésitos deste
trabalho, a saber: os alunos — 14 jovens protagonistas do movimento — e o professor de
Geografia. Por meio deles revelamos e compreendemos a geografia produzida na ocupagéo,
caracterizamos 0s jovens participes do movimento — ideologias, expectativas, experiéncias
cotidianas tanto no interior do movimento como fora dele, percep¢des sobre a realidade social,
motivacOes objetivas e subjetivas determinantes para a luta em defesa da educacdo e
democracia —, analisamos a contribuicdo da escola e da Geografia na formacao cidada dos
mesmos, e ainda identificamos os caminhos e os desafios da Geografia Escolar a partir dos

contextos investigados.

Dois grupos foram formados com os alunos, Grupo 1 e Grupo 22!, desmembramento
que visou contemplar as especificidades dos jovens. O primeiro grupo se constituiu por trés
estudantes secundaristas, dos quais 2 deles, de idades 17 e 19 anos, cursavam o 3° ano do Curso
1, e 0 outro, de 20 anos, cursava 0 3° ano do Curso 2. A razdo inicial para o desmembramento
dos sujeitos da pesquisa foi a suposicdo de que alguns deles, em funcéo de suas experiéncias
académicas (mais avancadas) e socioculturais semelhantes, pudessem apresentar opinides mais

consolidadas. Entretanto, o que se verificou com as informacdes coletadas é que as diferencas

2 E valido destacar que neste movimento de ocupagdo houve a participagio de um pequeno grupo de jovens
estudantes do Ensino Superior da propria instituicdo de ensino.
2L As nomeagOes Curso 1 e Curso 2 substituem os nomes dos cursos em que os estudantes estavam matriculados.
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sdo infimas, a ndo ser pela maior experiéncia em movimentos estudantis que os primeiros

possuiam.

O segundo grupo deste segmento, composto por 11 estudantes secundaristas, foi

composto da seguinte forma:

Tabela 1 — Composicao do Grupo 2.

Cursos
Idade Ano Curso 1 Curso 2
15 10 X
15 20 X
15 20 X
15 20 X
16 1° X
16 10 X
16 10 X
16 20 X
17 20 X
17 20 X
17 20 X

Fonte: Informacdes empiricas da pesquisa, 2016. Elaborado pela autora, 2017.

E valido pontuar que, para a formacdo desse grupo, ndo houve critérios pré-
estabelecidos, com excecdo do numero de participantes definido pela pesquisadora: devido a
opcdo metodoldgica pautada na formacao de grupos focais, a ser discutida adiante, estabeleceu-
se 0 numero méaximo de 15 pessoas. Ja tendo sido formado o primeiro grupo com trés alunos,
definiu-se, assim, que 12 participantes comporiam o segundo grupo, mas apenas 11 se

dispuseram a contribuir com a pesquisa.

O segundo segmento se formou pelo Unico professor de Geografia que trabalha nas
turmas de que esses jovens eram parte. A decisdo pelo seu envolvimento na pesquisa se justifica
pelo fato das entrevistas realizadas com o0s estudantes apontarem que tanto a disciplina
Geografia quanto as praticas de ensino adotadas por aquele professor contribuiram fortemente
para a elaboracdo do pensamento critico acerca da realidade social recente. Isto posto,
pretendeu-se analisar e interpretar a concepgao filosofica que o profissional possui acerca das
funcdes da disciplina em que atua, compreender sua visao de mundo sobre o papel da educagéo
na vida e nas praticas desses alunos, bem como conhecer como desenvolve e quais significados

atribui as suas praticas pedagogicas na educacgdo geografica.
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Diante da apresentagdo dos contextos de producdo das informacGes empiricas que
fundamentaram este estudo, segue a exposic¢éo dos procedimentos metodoldgicos utilizados na

construcdo e analise dessas informacoes.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO E ANALISE DAS INFORMACOES
EMPIRICAS

Esta secdo explicita os procedimentos e as técnicas e/ou instrumentos utilizados no
levantamento de dados e informacBes necessarias a andlise e a interpretacdo da realidade
estudada. O referido estudo apoiou-se, de forma geral, em metodologias essencialmente
qualitativas, sendo estruturado em duas etapas, a saber, pesquisa bibliografica e pesquisa de

campo, cuja organizacao seguiu o seguinte cronograma:

Tabela 2 — Cronograma dos procedimentos de producéo das informagdes empiricas.

2016 2017
0 o 9 o) e] 0 o O 0O
Q oo R % § 52 8 - oo P FE & &
ATIVIDADES g g3zikzss> SpPPEgiizss:s
$ $533¢PFEF HzLs2E3530FE¢LH
mn M n o
808 g°E MR-
Pesquisa Bibliogréafica X X X X X X X X|X X X X X
Pesquisa Exploratdria X X
Coleta de dados e informagdes X X XX . X.

Observagao ndo participante da Assembleia Geral dos Estudantes da Instituicdo
Entrevista focalizada exploratéria
Grupo Focal com os participantes do movimento
LEGENDA Observagdo nédo participante da rotina diaria da ocupacéo
Anélise Documental
- Entrevista com o professor de Geografia

- Analise da pagina oficial do movimento de ocupago na rede social Facebook

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

3.3.1 A pesquisa de campo

A segunda etapa da pesquisa consiste na pesquisa de campo, que se considera a mais

proficua, na medida em que proporcionou, a partir das informac6es empiricas produzidas no
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local em que os fenbmenos ocorreram, a explicacdo e o entendimento da vida real, além da
captura dos significados sociais engendrados no espa¢o ocupado. Aqui foi possivel observar e

compreender como se processou o fenémeno estudado.

A pesquisa de campo foi desenvolvida pela realizagdo das seguintes atividades: a)
pesquisa exploratoria; b) observagdes; ¢) grupo focal; d) entrevistas e, €) anélise documental.

3.3.1.1 Pesquisa exploratoria

Do ponto de vista dos objetivos elencados, a pesquisa exploratoria, realizada na referida
instituicdo de ensino nos meses de outubro e novembro do ano 2016, foi uma ferramenta
importante para o detalhamento dos dados e das informagfes acerca do objeto desta
investigacgdo, que constitui um fendmeno novo, pouco conhecido e estudado. O objetivo das
visitas feitas a instituicdo era coletar elementos que permitissem conhecer o movimento de
ocupacdo, identificar as pautas de reivindicacdes do grupo, assim como revelar e compreender

a organizacao das juventudes nos espacos ocupados.

Nessa primeira etapa, o pesquisador in loco teve o apoio e acompanhamento de alguns
membros do Grupo 1, que se dispds a fornecer as informagdes necessérias e coerentes com 0s
propositos da pesquisa, de forma que se tornou possivel a familiarizacdo com a tematica a ser
trabalhada, o aprimoramento e o alargamento do conhecimento sobre as questdes investigadas,
bem como o delineamento do objetivo geral, da suposicdo e da construcdo dos eixos tedricos

estruturadores da pesquisa.

Dentre as atividades desenvolvidas na pesquisa exploratoria, estdo: a) a observacdo da
assembleia geral dos estudantes, sobre a qual se discorre na subsecdo a seguir; b) a observacéo
da rotina do movimento; c) e a realizacdo de entrevista a partir da formagdo de grupo focal,

com o Grupo 1, a quem foram colocadas as questdes explicitas no Apéndice A deste trabalho.

Além da etapa de carater exploratério, os seguintes procedimentos e técnicas de

pesquisa foram utilizados:

3.3.1.2 Observagoes
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A observacgdo consiste em uma técnica de coleta de informac6es em campo, isto €, no
local de ocorréncia dos fendmenos (ANDRADE, 2010), cujo objetivo é, por meio do registro
dos fatos, conseguir informacdes mediante utilizacdo dos sentidos na obtencéo de determinados
aspectos da realidade (LAKATOS e MARCONI, 2013). De acordo com Michel (2009), a
observagdo possibilita a apreensdo de aspectos sobre 0s quais 0s individuos ndo tém
consciéncia, mas manifestam involuntariamente, como, por exemplo, a producdo espacial a
partir das acOes e relacdes sociais ali desenvolvidas, além das atitudes cidadas na luta pela

educacdo e efetivacdo da democracia.

As observacdes, registradas em fotografias, tomaram lugar em dois momentos:
primeiro, na assembleia geral dos estudantes, cuja pauta era a deliberacdo sobre a continuidade
ou ruptura do movimento de ocupacdo, e a qual assistimos passivamente, isto é, sem
participarmos, conforme esclarece Michel (2009); no segundo momento, observou-se também
passivamente a rotina diaria das atividades da ocupacdo. O motivo pelo qual a pesquisadora
ndo se envolveu ou integrou ao grupo justifica-se por uma possivel hesitacdo por parte dos
estudantes. Ao longo da pesquisa, sobretudo durante a ocupacgéo, 0 acesso ao espaco ocupado
foi sistematicamente controlado, e o desenvolvimento das atividades requeria a anuéncia prévia
dos estudantes, que, na maioria das vezes, delongavam a deliberagéo. A ideia de Lacoste (2006,
p. 84), segundo a qual “todo saber é instrumento de poder”, talvez justifique a hesitacdo dos

estudantes em permitir o acesso aquele territorio e as informacdes dali decorrentes.

Mesmo diante das barreiras impostas pelo movimento, é importante pontuar que foi
possivel observar indiretamente, durante as entrevistas com seus participantes, as préaticas

desenvolvidas no espaco ocupado, resultando na coleta de informacg6es acerca deste fenémeno.

No primeiro momento de observacdo, de cunho exploratério, objetivou-se conhecer
melhor as causas da luta, os perfis dos jovens, a maturidade na tomada de decisdes, o poder
argumentativo na discussao, e a capacidade tanto de organizacdo quanto de articulacdo no
espaco de conflitos, ja que ali se faziam presentes grupos contrarios ou favoraveis ao processo
de ocupacgdo. Neste trabalho, utilizou-se da producdo de relatério para a organizacdo das
informagdes coletadas, técnica que se direciona a abordagem de Ludwig (2009, p. 65), para
guem ““a observagao possui uma parte narrativa e uma reflexiva. A primeira envolve a descrigao
dos sujeitos, dos locais, das atividades e dos dialogos. A segunda agrega 0 pensamento

analitico”.
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No segundo momento em que se observou a rotina do movimento, também optou-se
pela producdo de relatério — ambos compdem o acervo de documentos analisados na pesquisa
documental — foram especificadas todas as atividades desenvolvidas pelos alunos, constando o
horario em que tiveram inicio, tempo de duracdo, como e quem as desenvolviam, acrescidas
das ponderacgdes/analises/interpretacdes da pesquisadora. O objetivo desta etapa metodolégica
foi o de perceber como as préticas espaciais se manifestaram na ocupacéo, de forma a evidenciar
a geografia produzida, a organizacdo espacial, bem como se efetivavam as acdes e relacdes,

tanto entre os membros do grupo quanto com os individuos fora dele (a comunidade).

E valido destacar que, para o alcance do objetivo descrito no paragrafo anterior, em
virtude da dificuldade de acesso ao espaco ocupado imposta pelos estudantes, as informacdes
coletadas nas entrevistas com o Grupo 1 também foram utilizadas, conforme ja mencionado,
além de imagens, videos e publicacdes diversas na pagina oficial do movimento na rede social
Facebook, em funcdo de seu carater revelador da organizacgdo e das atividades desenvolvidas

na ocupacao, as quais ndo tivemos oportunidade de presenciar pessoalmente.

3.3.1.3 Grupo Focal com os participantes da ocupacgao

Nesta fase da pesquisa, optou-se pela formacdo de dois grupos focais, a fim de nédo
somente conhecer a organizacdo do movimento em seu interior, como também captar a
pluralidade/heterogeneidade de ideias nos grupos, a interagao entre os participantes em cada
um deles e a construcdo de sentidos/significados atribuidos ao espaco escolar. Além disso,
buscou compreender as razdes objetivas e subjetivas para a ocupacdo, e identificar as
percepcdes dos estudantes acerca do papel da escola e da Geografia na sua formacgao critica,
cidadé e cognitiva.

A opcao metodoldgica — grupo focal — € um instrumento de pesquisa conhecido como
entrevista em profundidade, por fornecer informacdes qualitativas e fazer uso da formacéo de
pequenos grupos de pessoas com caracteristicas em comum, pertencentes ao ambiente da
anélise, como forma de coleta de informacgdes. A técnica, estruturada atraves de roteiro de
topicos, é incentivada pelo pesquisador, aqui considerado moderador, de forma a permitir que
0 grupo analise e discuta sobre o objeto de interesse. O objetivo é captar motivos, razoes,

sentimentos, valores, dificuldades e promover troca de experiéncias e interacdo entre 0s
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participantes (MICHEL, 2009). Por sua natureza qualitativa, é considerado instrumento
bastante Util a obtencdo de opinibes, assim como para identificar percep¢des, significados e
representacdes sociais de um grupo (BARROS e LEHFELD, 2012).

Morgan (1997) aponta que a marca registrada do grupo focal € a utilizacdo explicita da
interacdo grupal para produzir dados e insights, que seriam menos acessiveis sem a interagdo
produzida em grupo — como, por exemplo, os elementos relativos as intersubjetividades
coletivas, tanto acerca das razGes que moveram a ocupagdo, como também das representacdes

dos estudantes sobre a formacao escolar.

A partir destes fundamentos e da formacao dos grupos, realizou-se, no més de novembro
do ano de 2016, dois encontros com cada um deles. No primeiro encontro, objetivou-se
caracterizar as juventudes participantes do movimento, a partir da coleta das informacoes
identificadas no Apéndice B deste trabalho. No segundo encontro, o intuito foi coletar
informac@es capazes de revelar as experiéncias escolares/processo formativo daqueles grupos
juvenis. Os assuntos discutidos tiveram as questdes norteadoras elencadas no Apéndice C deste
trabalho. Cumpre destacar, por fim, que no Grupo 2, ainda que com o incentivo do pesquisador
na conducgéo das discussdes, notou-se a timidez e o pouco envolvimento de alguns jovens com

a atividade, por raz@es ndo investigadas.

3.3.1.4 Entrevista com o professor de Geografia

A entrevista consiste em uma técnica metodoldgica bastante utilizada na investigacao
social, pois possibilita maior profundidade na coleta de informacdes necessarias a interpretacdo
do objeto estudado. Segundo Lakatos e Marconi (2011), a entrevista qualitativa semiestruturada
permite conhecer o significado que o entrevistado da aos fenémenos e eventos de sua vida
cotidiana, utilizando seus proprios termos, por abarcar a exploracdo mais ampla das questdes.
Cumpre evidenciar que este tipo de entrevista é de carater fundamental para a compreensao das

perspectivas e experiéncias da pessoa entrevistada.

Assim, fez-se uso de tal instrumento para obter as informacdes relativas a experiéncia
profissional e a concepcao filosofica do professor de Geografia sobre as funcgdes da disciplina
em que atua, a compreensdo da sua visdo de mundo sobre o papel da educacdo na vida e nas

praticas dos alunos e, ainda, ao conhecimento de como desenvolve e quais significados atribui
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as suas praticas pedagogicas. As questdes da entrevista realizada no més de abril do ano 2017,
com aproximadamente duas horas de duracéo, estdo elencadas no Apéndice D deste trabalho.

As informacdes coletadas com o professor, juntamente com as dos grupos focais e as
decorrentes da analise documental e da pagina do movimento na rede social Facebook, serviram
para, além de evidenciar a contribuicdo da escola e da Geografia na formacéo cidada daquelas
juventudes, identificar os caminhos e os desafios da disciplina no processo educativo dos novos
sujeitos escolares. E ainda mister sublinhar que as informacdes coletadas nos procedimentos
descritos nos itens 3.3.1.1, 3.3.1.3 e 3.3.1.4 foram gravadas e transcritas originalmente, sendo
configuradas como elementos fundamentais a analise e discusséo do objeto de investigacao.

3.3.1.5 Analise Documental: um olhar para as Propostas Pedagdgicas dos Cursos e do
professor

Entende-se por analise documental a técnica que permite identificar informacdes e/ou
conteddos em documentos, a partir de questdes ou hipdteses anteriormente estabelecidas,
conforme preconiza Ludwig (2009). Nessa perspectiva, buscou-se analisar os Planos de Ensino
do professor de Geografia relativo ao ano 2016 e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos?? onde se
encontravam matriculados os alunos participes da pesquisa, 0 Estatuto da institui¢do de ensino,

as Matrizes Curriculares e os relatdrios produzidos com base nas observacoes.

A andlise dos trés primeiros revelaram teoricamente as propostas pedagdgicas daquela
instituicdo voltadas a formacao critica, reflexiva e cidada do estudante, uma vez que, segundo
as informacdes empiricas levantadas desde a pesquisa exploratoria, tais proposicdes exercem
um papel preponderante na preparacao do estudante para o exercicio da cidadania. As Matrizes
Curriculares dos cursos se configuraram como instrumentos basilares a verificagdo da
organizacdo pedagogica e curricular da institui¢do, I6cus do movimento de ocupacéo analisado.
Ja as informacg6es contidas nos relatorios se mostraram essenciais para a revelacdo da geografia
produzida no movimento e das caracteristicas daquelas juventudes, bem como a identificacéo

dos caminhos e desafios da Geografia a partir dos contextos analisados.

22 Define-se como PPC, o documento que detalha objetivos, diretrizes e agBes do processo educativo a ser
desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s prop6sitos
e expectativas da comunidade escolar (LIBANEO, 2004). Trata-se das diretrizes pedagdgicas norteadoras para as
acOes educativas no &mbito da instituicdo de ensino em sua totalidade.
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3.3.2 Anélise da pagina oficial do movimento de ocupacéo na rede social Facebook

A pégina eletrdnica na rede social Facebook, criada e mantida pelos estudantes, consiste
num espaco Vvirtual que se destinou a divulgacdo das acdes do movimento e de assuntos
referentes a mobilizacdo estudantil, assim como a comunicagdo com a comunidade em geral. A
razdo do estabelecimento de tal recurso como fonte de analise para a pesquisa se justifica em
virtude do espaco virtual dispor de um grande nimero de publica¢cbes com imagens, videos e
falas essenciais para a interpretacdo do objeto estudado, visto que o acesso direto da

pesquisadora ao l6cus da ocupacdo foi dificultado pelos manifestantes.

A andlise da pagina virtual visou extrair informacdes para que se pudesse relaciona-las
tanto a leitura critica do jovem acerca da realidade social contemporanea, como também as
questdes que envolveram a producdo do espaco e a constitui¢do territorial, dentre outros
elementos geogréficos existentes que se evidenciaram ao longo da ocupagdo. Gohn (2014a, p.
9) diz que “os sites dos movimentos representam o discurso como querem ser lidos e ouvidos
pelo mundo [...] Eles sdo importantes para observar as pautas, como se articulam, quais 0s

interlocutores, como compdem suas agendas, como se organizam”.

No préximo capitulo, serdo apresentadas e analisadas as informacGes empiricas

construidas na pesquisa, a partir do desenvolvimento das metodologias supracitadas.
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4 A RELACAO ENTRE O MOVIMENTO DE OCUPACAO E A
GEOGRAFIA ESCOLAR

O intuito desse capitulo é apresentar e analisar as informacfes coletadas durante a
pesquisa. Para tanto, foram considerados os resultados das observacgdes, da entrevista com o
professor de Geografia, da analise documental, dos grupos focais e do que foi extraido da pagina
oficial do movimento de ocupacao na rede social Facebook. O capitulo, assim, € estruturado
em dois eixos centrais: o primeiro, que trata da leitura geogréafica do movimento de ocupacéo e
o define como produtor de espaco e territorio ou de praticas espaciais, e 0 segundo, que discute
os caminhos e os desafios do ensino de Geografia, a partir das praticas juvenis, dos sujeitos e
dos contextos investigados. Nesta perspectiva, partindo de categorias mais amplas, orientadoras
deste estudo — geografia da ocupacdo e formacdo escolar voltada a construgdo da cidadania —
definem-se como categorias norteadoras da analise em questdo, as préaticas cotidianas (no

ambito da ocupacdo), formacdo critica, perfil estudantil e trabalho docente.

41 A GEOGRAFIA DA OCUPACAO: SINONIMO DA COMPLEXIDADE DAS
ESPACIALIDADES JUVENIS

Em primeiro lugar, optou-se por desvelar as questdes que permitem analisar a geografia
da ocupagdo, ou, em outras palavras, como 0s jovens se organizaram, como se manifestaram as
praticas espaciais e como se efetivou o jogo escalar entre os movimentos. Nosso intuito, assim,
é revelar as dimensdes espacial e territorial das manifestacdes estudantis, bem como outros

elementos geograficos produzidos a partir de suas acoes.

Nessa perspectiva, 0 objeto de observacdo foram as préaticas cotidianas no ambito da
ocupacdo. Considera-se que as geografias produzidas no movimento se traduzem em
experiéncias construidas e vividas pelos alunos, logo, no @mago do processo de se ensinar e
aprender Geografia, tais experiéncias constituem o ponto de partida (e por que ndo de chegada?)
da construcdo do conhecimento geogréfico. ldentifica-las e refletir sobre as suas complexidades

€ uma tarefa necesséaria neste contexto.

Consideramos que a espacialidade é prdpria do cotidiano juvenil, uma vez que, a partir
das ac0es e relacBes dos jovens com o espago geografico, ele vai sendo produzido nesse dia-a-

dia como forma de ocupacao e uso do lugar num determinado tempo (LEITE, 2012). Se, por
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outro lado, conforme supracitada, a defini¢do de praticas espaciais por Corréa (2008) também
se mostra adequada aos fins deste trabalho, é imprescindivel apresentar e analisar as acGes e as
relacBes que se firmaram no processo de ocupacao, para que, assim, seja possivel considera-las

como praticas produtoras de espacialidades.

4.1.1 A organizacdo e as atividades cotidianas do movimento de ocupacdo: a producao
espacial em evidéncia

A principio, é valido reforcar que o movimento de ocupacdo se da via apropriacao e
controle coletivo do espaco escolar, efetivando-se por meio da posse, ocupacdo e
governanca/gestao do espaco fisico da instituicdo de ensino pelos préprios alunos. A acdo dos
jovens toma lugar num espaco material especifico (a escola), de carater elementar para sua
concretude, ndo se restringindo, porém, como suporte para as praticas: a escola ndo foi s6 o

palco de luta, mas aquilo pelo o que se lutou durante toda a ocupacao.

Em entrevista, os estudantes relataram que, apos a deliberagdo favoravel a ocupacao da
instituicdo, estrategicamente definida a partir de assembleia promovida pelo Grémio Estudantil,
optaram por ocupar apenas um dos blocos do prédio, qual seja, o pedagdgico, local onde se
instalam as salas de aula, os laboratérios, salas dos professores e da coordenacéo, dentre outros
ambientes académicos. O objetivo da decisdo, segundo relato de uma das estudantes,
identificada como E1% (2016), foi que “ocupando aquele espago, espaco nosso, do nosso
cotidiano, o impacto seria maior e poderia chamar mais atencéo, visto que paralisariam todas

as atividades pedagdgicas, inclusive as aulas nao seriam dadas”.

Numa estratégia que envolve organizacdo e controle espacial, o grupo destacou que
algumas atividades consideradas essenciais, como as de gestdo, recursos humanos, contratos e
aquisicdo, administrativa (contabil) e alguns projetos académicos (de extensdo) foram
autorizadas a continuar sendo realizadas. Conforme revela a entrevista realizada com o Grupo
1 e as observacdes realizadas na propria instituicdo, 0 movimento manteve uma organizagdo
sistematica de todas as acdes desenvolvidas ao longo dos 50 dias de ocupacdo. Por meio de

assembleias, nomeadas pelos alunos de técnica de gestdo horizontalizada, pautada na

23 As siglas E1, E2 e E3 correspondem a identificacdo dos estudantes do Grupo 1 e, de E4 a E14 sdo
correspondentes ao Grupo 2.
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administracdo participativa, cujas deliberagcbes sdo tomadas coletivamente, formavam-se
comissdes responsaveis pelo cumprimento de tarefas especificas, como segue:

e Alimentacéo: zelar pela organizacdo da cozinha e preparacdo dos alimentos.

e Seguranca: tratar de questfes atinentes aos cuidados do patrimonio da escola e
a protecdo dos participantes do movimento, tendo como principio o rigoroso
controle de entrada e saida de pessoas no predio escolar.

e Divulgagao/imprensa: divulgar, principalmente pelos meios de comunicagao
eletrbnicos, como a rede social Facebook, as atividades desenvolvidas, cujo
intuito era garantir que a comunidade estivesse a par das acfes e concepgdes
ideoldgicas do grupo, bem como estabelecer um espaco dialégico com os
interessados, em geral.

e Informacdo: difundir a informacdo dentro da ocupacédo: orientagdes, acordos,
programacéo de atividades, informes gerais.

e Limpeza: cuidar da limpeza dos espagos ocupados e zelar por sua manutencéo.

e Juridica/RelacOes externas: tratar de assuntos relativos a legalidade dos atos
praticados no movimento e aos direitos/deveres dos estudantes enquanto
protagonistas dos protestos, de forma a ndo permitir que 0 movimento perdesse
a sua legitimidade, nem que outras pessoas ou grupos/partidos se apropriassem

da luta, de carater exclusivamente estudantil.

Vejamos, abaixo, algumas imagens®* que retratam as fungdes desempenhadas pelas

comissoes:

Figura 5 — Comisséo da limpeza.

Sl
P e - .
Fonte: Rede social Facebook, 2016.

24 A tarja utilizada em algumas ilustragdes tem como objetivo resguardar a imagem dos participantes do
movimento, bem como a identificagdo da instituicdo de ensino, ldcus da ocupagédo.
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Figura 6 — Comissdo da alimenta(;éo.

Fonte: Rede social Facebook, 2016.

E valido destacar que a composicdo das comissdes possuia natureza rotativa, de modo

que a cada dia seus componentes eram redirecionados, conforme a identidade do estudante.

Ainda em relacdo a dindmica interna do movimento de ocupac¢do, sobretudo no que
tange ao desenvolvimento das atividades cotidianas, observou-se que o planejamento das
mesmas era definido coletivamente, via elaboracdo de cronograma. Na visdo de um estudante,
esse processo se constitui como, “além da prépria logica de organizacdo, uma forma
democrética de tomada de decisfes, onde todos podem contribuir e participar do que acontece
aqui. As atividades desenvolvidas sdo definidas por nés mesmos, conforme o0 nosso interesse”
(E2, 2016).

Figura 7 — Cronograma de oficinas da ocupacéo.
CRONOGRAMA DE OFICINAS DA OCUPACAO

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
MATUTINO | 09:00hrs — Reunido | 09:00hr— Aula de violdo Lanche 09:00hrs — Aindaa | Ato em Formosa
interna da ocupagéo definir.
VESPERTINO | 15:00hrs — O que 14:30hrs — | 15:00hrs — O olhar | Ato em Formosa
sabemos sobre o Introdugéo a questdo | que a sociedade
universo (Aula de de género. direciona a
Fisica). populagdo  negra:

religido, educacéo
e feminismo negro.

NOTURNO 19:00hrs — Cine 19:00hrs — Exibicdo de | 18:00hrs — Cine | 19:00hrs — | Ato em Formosa
debate com o filme | “A partir de agora — | debate com o filme: | Questbes sobre a
“She’s beuatiful Jornadas de junho no | “Barra 68 — Sem | reducéo da
when she’s angry” Brasil”. Documentario | perder a ternura” de | maioridade penal.

que entrevista ativistas | Vladimir Carvalho.
brasileiros (as) como
uma ferramenta para
compreender 0s
movimentos sociais no
Brasil e organizar a luta
politica.

Fonte: Rede social Facebook, 2016.
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Figura 8 — Assembleia geral dos estudantes.

O movimento, organizado e liderado exclusivamente por estudantes do Ensino Médio,
se constituiu pela realizacdo de diversas atividades, de carater essencialmente formativas,
desenvolvidas por meio da colaboragdo de professores e alunos da prépria instituicdo e até
mesmo de pessoas da comunidade em geral. Dentre as varias atividades realizadas, destacamos
as seguintes: palestras (mulheres artistas no renascimento); exibicéo de filmes e documentérios,
tais como “Lute como uma menina”, “O sorriso dos outros”, “Consciéncia - Wall-E”); rodas de
conversas, com tematicas relativas a questao de género, ao papel da avaliacdo na educacéo, seu
poder e suas diferentes aplicagdes, orientacdo profissional, transfobia, gordofobia, violéncia
contra a mulher, estupro, projeto escola sem partido e as suas consequéncias para uma educacao
democratica, plural e cidadd, a necessidade de defender o ensino publico etc.; aulas de Fisica,
Lingua Portuguesa, Geografia, Sociologia, entre outras, com vistas a preparacao para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM); oficinas referentes ao género meme e a sua func¢éo social,
além da logica do capitalismo; minicurso relativo & teoria da ocupagdo como territério
autbnomo do anti-poder; atividades esportivas e culturais, com destaque para os saraus, Shows

musicais, dancas e outras acoes.

Abaixo, seguem algumas ilustracdes destas acoes:
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Figura 9 — Atividades cotidianas da ocupacéo (1).

=

: : e kil o Y A s p Lo s i
Legenda: (A) Oficina de técnicas vocais; (B) Mini-curso; (C) Assembleia estudantil; (D) Atividade: Ciranda de
roda; (E) Producéo de cartazes: uma forma de manifestacdo; (F) Roda de conversa: Escola sem Partido; (G)
Atividade esportiva; (H) I Sarau Ocupacéo.

Fonte: Rede social Facebook, 2016.
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Figura 10 — Atividades cotidianas da ocupacéo (I1).
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Legenda: (A) Clube de oracéo; (B) Grupo de orientacéo profissional; (C) Roda de conversa; (D) Aula de Fisica;
(E) Aula: Preparacdo para 0 ENEM.
Fonte: Rede social Facebook, 2016.

Além disso, cumpre destacar que o grupo de estudantes realizou as seguintes atividades:
pedégios solidarios, cujo objetivo foi a arrecadacdo de pecunia para a manutencdo das
necessidades basicas dos jovens, como alimentacdo e higiene pessoal; assembleias com o0s
participantes do movimento e demais estudantes; reunides com a equipe gestora da instituicéo,
pais e a comunidade local do municipio; atos de protestos nas ruas da cidade; por fim, ainda
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participaram de manifestagbes de caradter nacional contra as reformas educacionais
supracitadas, bem como em a&mbito local, na prépria cidade (Formosa-GO), com 0 apoio e

suporte a0 movimento de ocupacdo em uma instituicdo de ensino superior.

Figura 11 — Atividades cotidianas da ocupacéo (111).
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Legenda: (A) Reunido com os participantes do movimento; (B) Reunido com os pais; (C) Participacdo na
manifestacdo contra a PEC/55, em Brasilia; (D) Manifestacdo pelas ruas de Formosa-GO; (E) Pedégio Solidario.
Fonte: Rede social Facebook, 2016.
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A apresentacdo dessas imagens tenciona evidenciar as praticas espaciais
desempenhadas pelos alunos no processo de ocupagdo. As oficinas, as aulas, as dancgas, as
reunides, as atividades educativas e recreativas, as relagdes entre o grupo e a sociedade, bem
como todo o seu movimento cotidiano, colocaram 0s jovens em contato com o outro e com 0
proprio espago. Essas atividades séo praticas espaciais, construidas por meio da estreita relagéo

entre as experiéncias juvenis e 0 espaco.

Segundo 0s pressupostos teoricos ja apresentados, 0 espaco escolar, em sua
materialidade, se constituiu tanto como meio e condi¢do quanto como produto dos trabalhos
juvenis (CARLOS, 2015). Por intermédio das atividades ali desenvolvidas, a interacéo
significativa com o espaco foi estabelecida, e a partir da légica de apropriacdo, do uso e da
prépria organizacdo, espacialidades foram criadas, de forma a interferir no processo de sua
constituicdo original. Os trabalhos inerentes a ocupacdo exigiram uma base espacial (meio e

condicdo) e a partir dela, uma nova l6gica de organizacdo (produto) se estabeleceu.

Em outras palavras, o grupo de estudantes, por meio de suas necessidades e intengdes
especificas, desenvolveu acdes/atividades cujo suporte principal foi a materialidade fisica do
espaco escolar, e delas resultaram novos arranjos espaciais e novas organizacdes, com funcdes
distintas das anteriormente concebidas aqueles espa¢os; ndo se notou, nesse caso, a criagao de
novos espagos, mas sim a metamorfose das fungbes conferidas ao espago ja existente. E
pertinente reafirmar que nenhuma acao/relacdo social desenvolvida pelo grupo foi realizada
fora de um espaco real e concreto. Por isso, tais praticas sdo caracterizadas como espaciais,

devidamente construidas pelas juventudes no processo de uso, ocupac¢do e dominio do espaco.

O movimento, assim, s6 se tornou realidade pelo e no espaco, 0 que permite que se
afirme que os estudantes o produziu pela dindmica de ocupagéo e uso do lugar. Nenhuma
histéria pode ser materializada sem a existéncia de um suporte espacial, tal como escreveu
Santos (2014b): a histéria ndo se escreve fora do espaco. Assim como néo dissocia territorio e
espaco, ndo se dissocia tempo e espago. O movimento de ocupacdo, que se caracteriza como
luta histérica pela educacdo, possuiu dimensdes espacial e territorial, manifestadas nas
atividades desenvolvidas e no uso e controle do espaco, que sustentou toda sua logica de

organizacao.

A relacdo entre homem e espaco observada durante a pesquisa, seja através da analise
da rede social especificada, das observacgdes in loco ou dos relatos dos estudantes, comprova o
que se considera como praticas espaciais: 0 conjunto de a¢des espacialmente localizadas que

impactam diretamente sobre o espacgo, alterando-o0 no todo ou em parte, ou preservando-o em



97

suas formas e interagdes espaciais, conforme projetos especificos. Tal definicdo, também
defendida por Corréa (2008), implica em dizer que o processo de apropriacdo/ocupacao e

utilizacdo/uso de determinado espaco, em determinado tempo, gera (re)producéo espacial.

Faz-se oportuno afirmar que, através do movimento de ocupacao, 0s jovens nao somente
contestaram a politica e lutaram pela efetivagdo da democracia no Brasil, mas também
questionaram a forma de organizacdo escolar vigente. Através de sua organizacao e da definicdo
de atividades, pautadas no dialogo e na participacdo de todos, inclusive na tomada de decisdes,

0s estudantes apontaram o modelo de escola que almejam.

Por fim, tal organizagdo produziu mais um campo fecundo para se refletir sobre os
arranjos da escola do século XXI. Como apresentado neste trabalho, os contextos de luta e o
protagonismo juvenil desvelam o perfil de um novo sujeito (aluno), cujas caracteristicas devem
fundamentar uma urgente reorganizacdo escolar no que tange a formatos pedagdgicos,
curriculo, préticas pedagdgicas, estrutura fisica, modelo de gestdo etc. A instituicdo, estruturada
e organizada de acordo com o contexto do século X1X, ndo cabe na conjuntura do século XXI,
nem atende as demandas formativas dos alunos deste século. Nisso, 0 movimento se caracteriza
indubitavelmente como o estopim para se repensar em novo projeto educacional, para o qual 0s

jovens ja sinalizaram o caminho.

A seguir, ainda no processo de leitura geografica da ocupacédo, abordamos as dimensoes
da producéo do espaco escolar no ambito do concebido, percebido e vivido.

4.1.2 A producdo do espaco escolar no ambito do concebido, percebido e vivido: uma
breve discussdo a partir dos relatos dos estudantes

Apos a discussdo do movimento de ocupacao como produtor de espacialidades, que ndo
se dissocia da tematica desta subsecdo, faz-se necessario estabelecer um dialogo entre os
pressupostos tedricos de Lefebvre (2006), no que tange as dimens@es da producdo espacial, e a

producdo do espago escolar.

Como exposto anteriormente, o espaco e socialmente produzido. A producéo do espaco
escolar, conforme fundamentado por Silva (2016a, 2016b) e descrito na primeira parte deste
trabalho, também o é. Assim como se defende, neste trabalho, que o movimento de ocupacgéo
produziu espacialidades, pode-se afirmar que o0 movimento diario da escola também as produz,

pois se constitui pelo desenvolvimento das diversas préaticas cotidianas dos seus sujeitos, num
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processo dialético que envolve as dimensdes do percebido, concebido e vivido, tal como
também dispde Harvey (2012b).

A escola, em sua constituicdo original, é exemplo claro do espaco
concebido/representado. As préaticas decorrentes da defini¢do das estruturas, da disposicao das
instalacOes e da organizagdo dos equipamentos, devidamente projetados e/ou delineados pelos
6rgdos educacionais e pela propria escola, com o intuito de promover a formacdo e o
desenvolvimento do aluno, produzem espaco. De igual modo, quando o aluno ocupa a escola
(dominio e apropriacdo) e passa a desenvolver ali as suas atividades, ou mesmo nas suas
convivéncias diarias, a constituicdo do espaco escolar também se efetiva, preenchida, porém,
pelas relagGes sociais construidas no ambito das dimenses pratica e simbdlica, que é permeada
de sentidos, significados, imagens e percepc¢des. A sua producdo se da pelas dimensdes do
percebido, intimamente ligadas ao vivido, conforme se especifica no Quadro 2, localizado na

subsec¢éo 1.2.1 deste trabalho.

E valido destacar que a producdo do espaco escolar envolve essas trés dimensoes
simultaneamente, numa dindmica que as interliga dialeticamente, e que ora se da pelas
acOes/relacbes decorrentes do discurso, do pensado, projetado e da linguagem, e ora se da pelas
interagBes sociais, praticas cotidianas e vivéncias engendradas dos significados e
representacfes ali construidas. Essa afirmacdo é corroborada pelas falas de 5 alunos,
pertencentes aos Grupos 1 e 2, os quais, quando indagados do motivo por que ocuparam a escola

e ndo outro espaco publico, responderam:

Quadro 3 — Por que os estudantes ocuparam a escola e nao outro espaco publico?

- “Pelo simples fato de ser nossa. Todos os dias estamos aqui, movimentamos tudo isto. Foi criada
para nés. Ocupamos para melhor e maior visualizagdo das autoridades. Exigimos um olhar, um
dialogo e um esclarecimento” (E3, 2016);

- “Por considerarmos como a nossa segunda casa” (E4, 2016);

- “Por que a escola ndo € s6 um lugar em que os professores ensinam, mas é também um lugar que
nos também devemos participar. Ela também € nossa, pois sem os alunos, a escola ndo existe” (E6,
2016);

- “Porque como estudantes entendemos que nossa resposta devia vir de um local que nos pertencesse.
Parando a educacdo e mostrando que os estudantes ndo concordam com as medidas que lhes séo
impostas, e que queremos estudar, mas ndo dessa maneira, ndo com ataques a educacao, que vai desde
os investimentos até a grade curricular que molda nosso modelo de aprendizado” (E5, 2016);

- “Esse ambiente nos pertence. Esse ambiente foi construido para nds estudantes. Se esse ambiente é
de educacdo, entdo por que que eu vou lutar por educacdo la fora? Eu tenho que lutar por educacdo
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aqui dentro, pois ele € nosso ¢ ndo do governo. O que estamos fazendo, também ¢é educacao” (El,
2016).

Fonte: Informacgdes empiricas da pesquisa, 2016. Elaborado pela autora, 2017.

E possivel perceber, assim, que os alunos reconhecem a escola como um espago
projetado para fins educacionais (concebido), mas também como um espaco de experiéncias,
construcdo de sentidos, subjetividade, afetividade e significado, ou seja, percebem e vivem
aquele espaco. Nesses processos sociais, que envolvem uma intima relacéo entre sujeito escolar
e 0 espaco, engendrados pelo desenvolvimento das suas atividades cotidianas, seja no plano do
concebido, do percebido ou do vivido, evidencia-se produgéo espacial.

Desta forma, é pertinente afirmar que, a0 mesmo tempo em que 0s jovens estudantes
sdo produzidos pelo espaco escolar, também o (re)produzem diariamente. Movimentam-se nele
e Ihe d&o vida, interagem com 0s seus pares, com 0s docentes, com todos os que ali convivem,
estabelecem relagcOes espaciais, seja no patio, no portdo, no teatro, na cantina, na biblioteca, nos
laboratdrios, na sala de aula, nos corredores, nas salas ambiente etc. Os jovens criam,
reorganizam e refuncionalizam (atribuem novas fungdes) espacos, €, nesse processo, vao
produzindo espacialidades no ambiente escolar e para além dele, isto €, nos espacos onde

convivem, pois a espacialidade é inerente as a¢cdes humanas.

4.1.3 A refuncionalizacéo dos espac¢os pelo movimento de ocupacao

Consideremos, de inicio, as informag6es contidas no relatério produzido em uma das

observacdes realizadas na instituicdo de ensino durante a ocupacao:

Objetivando desvelar a ocupagédo no &mbito das suas espacialidades, realizou-se uma
observagdo na institui¢do de ensino no periodo vespertino, mais precisamente as 15h.
Chegando ao bloco ocupado pelos integrantes do movimento — jovens estudantes da
prépria unidade escolar —, encontra-se 0 patio vazio. Este espago é caracterizado como
o principal ponto de encontro e de realizacdo das atividades coletivas pelo grupo.
Logo, vé-se um timido movimento nos corredores do primeiro andar do prédio. Sdo
alguns jovens que déo vida aos espac¢os ocupados. Naquele andar, ficam instalados o0s
seus dormitorios, sendo 1 (um) masculino e 1 (um) feminino, os banheiros e a sala
administrativa (ou sala das comissdes), além de outras salas pertencentes ao prédio e
que ndo sdo utilizadas pelos ocupantes [...] Um dos estudantes, ao qual chamaremos
aluno E, se aproxima e inicia um didlogo com a pesquisadora no espago central (0
patio, que logo se transforma numa sala de visita) [...] As 15h15min, uma mesa é
montada no patio e coberta por panelas — é a hora do almoco. Duas jovens estudantes
organizam essa atividade, ja designadas coletivamente para a realizag8o desta tarefa.
Os demais estudantes se aproximam para se servirem, e 0 patio, anteriormente vazio,
se enche rapidamente, se transformando numa cozinha, refeitorio ou ambiente similar.
Uns, no espago de uma escada, almogam e batem papo ao mesmo tempo. Outros
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oportunizam, via roda de conversa ou reunido, para definirem os préximos passos do
movimento. Aos poucos, 0s jovens vao se movimentando: uns, pelo primeiro andar a
procura dos seus quartos, outros, organizando o espaco apropriado para o almogo (o
patio) e a cozinha (originalmente concebida como sala de aula ou de convivéncia para
os alunos da educacdo integral). Ali conversaram, ouviram e cantaram mdsicas,
tornando o ambiente alegre. Ha ainda aqueles que se apropriaram da escada para
continuar o bate papo [...] O aluno E, ap6s o almogo, seguiu apresentando os diversos
espacos produzidos por eles. Ao mostrar suas organizacdes, revelava elementos 0s
quais especifico como geograficos, sobretudo pelo forte teor territorial, dado pelas
praticas ali desenvolvidas. Um dos elementos que destaco na organizagao do grupo é
que o bloco ocupado, criado e organizado para fins académicos, foi significativamente
modificado, mesmo preservando a sua forma original (RELATORIO. Elaborado pela
autora, 2016).

seguem as ilustracbes de algumas das refuncionalizacbes espaciais

apresentadas no relatério:

Figura 12 — Organizacao espacial dos estudantes (1).

Legenda: (A e C) Cozinha; (B) Identificacdo da cozinha; (D) Refeitério.
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Fonte: Fotografias da autora, 2016.
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Nesse grupo de imagens, que representam a organizacao espacial dos estudantes, nota-
se uma reorganizacao e alteracdo das funcbes originais dos espagos: as trés primeiras mostram
onde se instalou a cozinha, que precedentemente era uma sala de convivéncia dos alunos. A
quarta imagem, onde se apresenta 0 espaco utilizado para as refei¢cGes dos estudantes (sala de

jantar/refeitdrio), é o patio central do bloco académico da instituicdo.

Do mesmo modo, as nove fotos seguintes (Figuras 13 e 14), em que se expdem 0s
dormitorios masculino e feminino e as salas de leitura, de jogos e das comissdes, sdo espacos
que foram concebidos como salas de aula, mas redefinidos conforme as necessidades/os

projetos dos estudantes.

Figura 13 — Organizacao espacial dos estudantes (11).
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Legenda: (A) ldentificacdo de dormitério; (B) Dormitério masculino; (C) Identificacdo de dormitdrio; (D)
Dormitdrio feminino.
Fonte: Fotografias da autora, 2016.
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Figura 14 — Organizagéo espacial dos estudantes (I11).

Legenda: (A) Porta de acesso a Sala das comiss0es, jog e leitura; (B e C) Sala de leitura; (D) Escritério das
comissoes; (E) Sala de jogos.
Fonte: Fotografias da autora, 2016.
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Por fim, ainda visualizamos, abaixo, mais dois dos espacos com atribui¢cdes de fungdes
distintas dos originais: utilizacdo do patio como ambiente de lazer e passatempo daquelas

juventudes.

Figura 15 — Organizacéo espacial dos estudantes (1V).
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Legnda: (A) Espaco de jogos; (B) Quadra de voleibol.
Fonte: Fotografias da autora, 2016.

Assim, apreende-se que, a medida que os estudantes se apropriaram do espaco da escola,
atribuiram a ele novos sentidos, conforme os seus projetos e necessidades, de forma que, a partir
das novas organizaces e da atribuicdo de novas funcdes as formas que ali existiam, ocasionou-
se a refuncionalizacdo espacial por meio de um processo dinamico e continuo ao longo da
ocupacdo. O espaco foi transformado, moldado, reestruturado e adequado as logicas préprias
do grupo, a fim de possibilitar os trabalhos estudantis, na medida em que as praticas
cotidianas/espaciais exigiram organizag0es particulares, com vistas a agasalhar as novas acoes

e relagdes sociais estabelecidas.

Como teorizado no primeiro capitulo, conforme a discussdo de Santos, M. (2012), as
novas atividades ali desenvolvidas exigiram um lugar no espaco e impuseram uma nova
arrumacdo para as coisas, uma disposicdo diferente para os objetos geograficos e uma
organizacdo do espaco, diferente da que antes existia. Pode-se mesmo afirmar que os atos dos
estudantes transformaram o espaco escolar para o exercicio da cidadania.

4.1.4 A dimens&o territorial do movimento de ocupacgao
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Como ja destacado nas se¢des 1.2 e 4.1 deste trabalho, outro elemento que se alia a
natureza das praticas espaciais, além das acOes sociais, é a dialética entre as relagdes juvenis
(também sociais) e 0 espaco. Durante as observacdes, entrevistas e a analise da pagina oficial
do movimento de ocupacdo na rede social Facebook, como se demonstra ao longo do
desenvolvimento desta subsecdo, constatou-se que as préaticas espaciais eram imbuidas de
territorialidade, constituindo-se, portanto, o territorio estudantil.

Em primeiro lugar, portanto, é preciso reforcar que o territério, de modo geral, se associa
aos processos de dominio e posse de um lugar. Entretanto, a sua constituicdo envolve tanto as
relacfes de poder (dimensdo politica) quanto as relaces simbdlicas efetivadas espacialmente
pelos sujeitos que o compde, conforme discutido precedentemente. E valido resgatar os
pressupostos de Falero (2014, p. 44), em que “ndo é possivel entender a luta de muitas
comunidades sem entender o significado que o territorio adquire para eles”, visto que ali se

entrelacam espaco, poder e identidade.

Diante disto, é que estabelecemos uma conexao entre 0 movimento de ocupagdo em
questdo e o territdrio, com base nas préaticas espaciais dos estudantes. Torna-se conveniente,
por fim, destacar os fatos e as relacbes estabelecidas pelo grupo durante os protestos, que
consistiram no que impulsionou a analise pela ética espacial e a leitura pela sua dimenséo

territorial.

O espaco, desde o periodo que antecedeu a ocupacao, foi elemento-chave — condicéo e
meio — para a materializacdo do movimento estudantil. As falas de dois dos estudantes do Grupo
1 corroboram tal assertiva, ao relatarem que no periodo de planejamento para a ocupacao,

debateram sobre a estratégia (espacial) que seria utilizada:

Qual espago a gente vai ocupar? Vai ser 0 espago que a gente usa sempre ou a gente
vai ocupar outros espacos? Vai ser o bloco tecnolégico, o educacional ou o
administrativo? Decidimos pelo educacional (pedagdgico) porque o impacto seria
maior (E1, 2016).

Quais atividades institucionais que nés autorizaremos continuar em funcionamento?
(E3, 2016).

Essas indagacOGes consistem em perguntas geograficas, que evidenciam o carater
eminentemente territorial do movimento. Em entrevista, o Grupo 1, quando questionado sobre
0 motivo para a manifestacao, as pautas de reivindicagfes e como se deu o processo inicial da
ocupacdo, assim como sobre a organizacdo do movimento e quais atividades foram

desenvolvidas no espaco ocupado, destacou o0 seguinte:



105

Quadro 4 — A dimensao territorial do movimento de ocupacao pelas falas dos estudantes.

- “A gente deixou funcionando algumas areas, consideradas essenciais ao Campus. N&o permitimos
que as aulas acontecessem, nem que a entrada a instituicdo ocorresse sem a devida autorizacdo da
comissdo de seguranca” (E3, 2016);

- “Sobre quais espacos seriam ocupados e quais permaneceriam em funcionamento, a deciséo foi
nossa” (E1, 2016);

- “A gente que abre e fecha o portdo desta instituicdo” (E2, 2016);

- “Aqui na ocupagdo controlamos todo o movimento, até mesmo o acesso ¢ a saida dos funcionarios
responsaveis pela execugdo dos trabalhos essenciais” (E1, 2016);

- “Com relacdo ao ENEM, como estamos ocupando a escola, a gente decidiu coletivamente, em
assembleia, que ndo ia liberar ou desocupé-la para a aplicacao das provas” (E2, 2016);

- “As atividades, palestras e oficinas desenvolvidas aqui sdo definidas por nds estudantes” (E3, 2016);
- “A ocupagdo também foi uma forma de dizermos que essa escola € nossa. O que acontece dentro
dela e o que vem de fora, como essas politicas que querem implantarem, deve também ser decidido

por nds estudantes” (E1, 2016);

- “Ocupamos essa instituicao porque € um lugar que nos pertence” (E3, 2016).

Fonte: Informagdes empiricas da pesquisa, 2016. Elaborado pela autora, 2017.

Destes registros, destacamos aportes-chave para a definicdo do espago ocupado como
territorio estudantil. As praticas de poder/dominacdo (controle, dominio) e também simbdlica
(pertencimento: “a escola é nossa”) se firmaram através da mediacdo do proprio espaco. De
outro modo, evidencia-se que as suas territorialidades, para além da dimens&o politica, propria
do sentido de territdrio, como o controle, normas, delimitacdo de limites espaciais, também
carregam forte dimensao simbolica, conferida ao espago/escola. A luta pela educacao se atrela,
dentre outros fatores, a defesa da escola como lugar de vivéncia dos jovens, como o lugar em

que se materializam suas relacdes cotidianas, afetivas, identitarias.

O ato de dominacdo e apropriacdo coletiva do espaco escolar, também possui a sua
génese nas rela¢fes simbdlicas daquelas juventudes com a instituicdo. A escola ocupada pelo
jovem representa ndo somente a mera dominag&o e o controle (dimens&o politica) temporarios
do espaco, mas, no plano da vivéncia cotidiana e dos vinculos afetivos (simbdlicos) ali
estabelecidos, representa a luta pela posse — que também remete a administracao e participacdo
mais efetiva na producdo — e melhoria do espaco que também lhe pertence. O termo posse, aqui,
se reporta as consideragdes de Haesbaert (2004), segundo as quais a apropria¢do remete a um

sentido simbdlico, marcado pelo vivido e pelo valor de uso daquele lugar, tal como o controle
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e relacOes de poder do espaco ocupado. Como dito, na ocupacdo, espaco, poder e identidade

sao elementos intrinsecos.

E relevante pontuar que a ocupacao de cada escola no Brasil foi singular, na medida em
gue 0 SA0 0s seus sujeitos, ainda que tenham apresentado tamanha similaridade nas funcdes,
estruturas e processos. Cada territorio guarda dimensdes espaciais com significacGes e
individualidades préprias do lugar e dos seus agentes. Nesse sentido, é possivel que o modo de
organizacdo, as ideologias e praticas espaciais analisadas no movimento de ocupacéo objeto
deste estudo ndo coincidam com as de outro movimento, na medida em que cada um deles
incorporou os sentidos, as crengas, as percepcoes, as visdes de mundo e os pensamentos das
juventudes que Ihes deram vida. Independentemente de terem sido construidas com significados
proprios, as escolas ocupadas foram ressignificadas enquanto espacos de resisténcia. Como
assinala Gohn (2017): assim como as ruas, as escolas se transformaram em territorios de

cidadania, produzidos e controlados exclusivamente pelos estudantes.

Apresenta-se, abaixo, algumas imagens que expressam a dimensdo territorial do

movimento de ocupacdo analisado:

Figura 16 — Critério para o acesso a instituicao.

A Ocupacdo também & cultural

Venha participar conosco e nos ajude trazendo mantimentos (produtos de
higiene, alimentos).

Obs.: Proibida a entrada de bebida alcodlica. S0 sera permitido a entrada
das pessoas com a apresentacdo de um documento com foto.

Fonte: Rede social Facebook, 2016.

Figura 17 — Demarcacdo territorial da ocupagéo.

y
A

Fonte: Fotografias da autora, 2016.
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Figura 18 — Informativo sobre o ENEM. Figura 19 — Port&o de acesso & ocupagao.

COMUNICADO CIRCULAR:

Comiss&o de Comunicagdo do Movimento Estudantill |
|Formosa

Informamos que no dia trinta e um de outubro de dois mil e dezesseis, a senhora

responsavel credenciada através da CEBRASPE e INEP pela coordenacéo de

aplicagdo das provas do ENEM, foi oficialmente comunicada pelo Comando de Ocupagéo

da deciséo tomada de ndo abertura do campus para aplicacéo do exame nos dias cinco
e seis de novembro de dois mil e dezesseis.

0 movimento estudantil, tendo ciéncia dos mecanismos que o INEP dispde para
remarcacdo das provas e/ou remanejamento dos candidatos para outras unidades
educacionais para a realizagdo das provas, decidiu manter a ocupagdo que até a
presente data j& estd em seu oitavo dia de duragdo, e que tem sido um importante
difusor de assuntos construtivos e importantes para a comunidade académica e ndo
académica.

Assim sendo, solicitamos que esse comunicado seja amplamente divulgado nos
meios de comunicagdo eletronicos e audiovisuais, para que seja dada ciéncia das devidas
alteragdes no referido local de prova, passando para inteira responsabilidade do INEP as
providéncias cabiveis a serem tomadas diante da situag&o posta.

Fonte: Rede social Facebook, 2016. Fonte: Rede social Facebook, 2016.

Figura 20 — Informativo: suspenséo da liminar de reintegracao de posse.

NOTADE ESCLARECIMENTO
- Ocupagiol  JFomosa

No dia 24 de novembro, as 12h00, foi entreque ao Movimento Estudantil de
Ocupagéd:l Formosa, a liminar de reintegracéo de posse da instituicéo.
Como movimento organizado, oS ocupantes reuniram-se para analisar 0 mandado judicial
encontrando equivocos e falacias afirmando o ato estudantil como ilicito. Assim, por meio
de documentos internos e didlogos abertos com a diregéo do campus, recorremos a meios
juridicos para, mais uma vez, legitimar nossa forca e atuagéo. Como resultado foi
suspensa a liminar de reintegracdo de posse do campus Formosa, até o dado
momento, mantendo a ocupagéo e suas atividades.

Agradecemos a0 apoio da comunidade, corpo docente e em especial, 0S
profissionais especializados que se disponibilizaram e trabalharam conosco para a
suspenso da liminar.

Fonte: Rede social Facebook, 2016.

Além desses elementos, destacamos a seguir, por meio da apresentacdo de um trecho
dos relatorios produzidos com as observagdes em campo, algumas ac¢des estudantis que atestam

as relagdes de poder do grupo:

[...] Observou-se que a organizagdo do movimento estabelece o controle sistematico
de entrada (fluxo) de pessoas a instituigdo por meio de coleta de assinatura e dados do
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registro geral de identificacdo (RG). Outro exemplo que cabe mencionar sobre a
pratica de poder do grupo é o desta pesquisadora, que, em outro momento, quando da
realizacdo de assembleia com os estudantes, solicitou autorizacdo para entrar,
conversar com 0s participantes e conhecer a ocupacdo, solicitacdo que foi negada,
tendo sido permitida somente a observacdo do ato (0 que também ocorreu com
docentes da propria unidade de ensino), sem possibilidade de fazer qualquer
consideracdo ou intervencdo sobre a pauta da reunido, qual seja, a continuidade ou
interrupcéo da ocupacio (RELATORIO. Elaborado pela autora, 2016).

Conforme ilustrado e descrito, o portdo, o cadeado, a luta pelo espaco, expressa no ato
contra a reintegracdo de posse, a suspensdo da liminar da reintegracdo, o impedimento da
realizacdo das provas do ENEM, a suspensdo das aulas, as condi¢cOes estabelecidas para o
acesso a instituicdo (as assinaturas recolhidas na entrada e saida, a apresentacdo do documento
de identificacdo), além do zelo e da afetividade com o espaco ocupado sdo expressdes das

dimensGes politica e simbdlica intrinsecas ao territorio estudantil.

Por fim, pontua-se que, na medida em que as atividades desenvolvidas no ambito da
ocupacdo envolveram o uso, dominio, apropriacdo e (re)organizacao espacial, imbricadas num
quadro de relacBes de poder, houve producdo espacial, desenvolvimento de préaticas espaciais e
constituicdo de territério, de maneira que se evidencia ndo somente o carater histérico, mas
geogréfico do movimento. Nesta tdnica, a seguir se explora o jogo de relagbes ou jogo escalar

existente entre 0os movimentos de ocupacao.

4.1.5 O jogo de relagdes entre os fendmenos: a interagéo escalar e o papel das redes sociais
nos movimentos de ocupacao das escolas

De modo geral, 0s movimentos sociais brasileiros tém apresentado novas estratégias de
luta. Percebe-se que o plano dos movimentos em massa, do contato face a face de grandes
multiddes, reunidas em um ponto central, seja em escala nacional ou regional, das marchas e
passeatas nas ruas, bastante verificados em outras épocas, como 0s protestos anteriores ao ano

2011, vem sendo modificado.

Ao contrario, verifica-se uma tendéncia a dispersdo do fendbmeno, a realizacdo de
movimentos em microescala, mais localizados e com demandas especificas. Nota-se a
ocorréncia de diversas manifestacbes por questbes ligadas a identidade, desigualdade,
democracia, territorio, dentre outras, que clamam por protecédo, garantia, ampliacéo de direitos

etc.
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O movimento estudantil de ocupacdo, que contou com mais de 1.000 instituicGes de
ensino ocupadas, foi um exemplo disso; sua estratégia de luta consistiu na acao direta, realizada
no ambito da microescala, com a atuacdo/manifestacdo no préprio local de vivéncia dos
estudantes. Notou-se um carater apartidario, com auséncia de mediadores e liderancas, bem
como autonomista, alicercado em principios libertarios (GOHN, 2017). Os manifestantes
fizeram uso de novas ferramentas, como as redes sociais no processo de organizagédo e
mobilizacdo; pautaram-se na gestdo participativa (horizontal), e reivindicaram, sobretudo,

educacéo e democracia.

Essa questdo desvela outros dois elementos, também de cunho geografico: trata-se do
jogo de relagdes entre os fendmenos ou a interagédo escalar entre 0s movimentos de ocupagéo e
0 papel das redes sociais nesse processo, enquanto importante artificio nas estratégias de luta

estudantil.

Cumpre evidenciar, de inicio, que a contribuicdo dos movimentos chileno e argentino
por meio dos materiais produzidos, a exemplo da cartilha “como ocupar um colégio” e dos
documentarios exibidos sobre formas de acdo e organizacdo das ocupacdes, ilustram bem essa
discussdo. No Brasil, também cabe registrar que se observou a criacdo de varias paginas nas
redes sociais, sobretudo no Facebook, com vistas a apoiar, mobilizar e a orientar as juventudes
nos movimentos de ocupagdo, a exemplo da “Secundaristas em Luta-GO”%, que buscou
divulgar, orientar e apoiar as agdes estudantis contra a terceirizacdo da gestdo e militarizacéo
das escolas no estado de Goias, e da UBES?®. Muitas outras paginas, que seguiam a mesma
estrutura de titulo — Ocupa/Ocupacado/Secundaristas em luta, acrescidas do nome da instituicdo
ocupada —, foram criadas com os mesmos propésitos. E indiscutivel, portanto, que o uso destes
instrumentos fortaleca as mobilizacdes e possibilite maior alcance espacial dos fendmenos e

interacdo entre 0s sujeitos que deles participam.

No caso da ocupacdo em discussdo, verificou-se, por meio das entrevistas e da analise
da pagina na rede social Facebook, que o grupo de estudantes construiu significativas relacdes
de troca, apoio, mobilizacdo, interacdo e integracdo com grupos de manifestantes de outros

lugares do estado de Goiés, Brasilia e da propria cidade de Formosa.

2 Disponivel em: <https://pt-br.facebook.com/secundaristasnalutago/>. Acesso em 24 dez. 2016.
26 Disponivel em: <https://pt-br.facebook.com/pg/ubesoficial/about/?ref=page_internal>. Acesso em 25 dez.
2016.



110

Figura 21 — Assembleia estudantil: secundaristas e académicos do ensino superior.

Fonte: Rede social Facebook, 2016.

A foto acima apresenta a assembleia estudantil realizada em uma universidade
localizada na prépria cidade de Formosa, com o apoio dos estudantes secundaristas, participes
do movimento de ocupagdo em questdo. Os jovens ocupantes da instituicdo de ensino aqui
estudada, ocupada no més de outubro do ano 2016, forneceram o subsidio necesséario aos
académicos daquela unidade, ocupada no inicio do més de novembro do mesmo ano, no sentido

de orienté-los e apoia-los na luta pela educacao.

Um dos estudantes (E3, 2016) relatou que o principal meio de comunicacao utilizado
para a sua articulacdo foram as redes sociais. A criagdo de grupos no WhatsApp, assim como as
paginas eletrébnicas no Facebook se configuraram como mecanismos essenciais tanto a
interacdo entre os estudantes em escalas local, regional e nacional, quanto a divulgacdo das
acOes desenvolvidas no ambito da ocupacdo e ao estabelecimento de didlogo com a

comunidade. Segundo exposto pelo mesmo estudante,

[...] a articulagdo e integrag&o entre nos, se dava via WhatsApp. A medida que outras
ocupagdes iam surgindo, iam sendo incorporadas em grupos maiores. Tinhamos um
grupo, s6 com os ocupantes do estado de Goias, outro com os de Brasilia e entorno e

mais um com os institutos federais de Goids e o instituto de Brasilia (E3, 2016).
Quando os estudantes foram indagados quanto a ocorréncia de contribuicdo direta ou
indireta de pessoas da propria escola, como professores, servidores, colegas, ou da comunidade
externa, Como grupos sociais ou entidades, na iniciativa de ocupar a institui¢éo, a relevancia do

papel das redes sociais no alcance/abrangéncia espacial dos movimentos foi destacada por eles:
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Quadro 5 — Narrativas: a relevancia das redes sociais no processo de ocupagao.

- “Vimos pelas midias que o movimento de ocupagdo em Sao Paulo e em Goias estavam dando certo”
(E1, 2016);

- “Percebemos que o nimero de escolas ocupadas, estavam aumentando” (E3, 2016);

- “No grupo estudantil que faziamos parte, no WhatsApp, a discussdo que rolava era sé sobre
ocupacdo. E a partir disso, fomos refletindo sobre a possibilidade de ocupar a nossa instituicdo
também” (E2, 2016);

- “As redes sociais, na questao de didlogo e apoio, nos auxiliaram bastante, ja que cada grupo estava
lutando na sua propria escola e ndo nos encontrdvamos pessoalmente. O movimento se fortalecia ali
mesmo, no WhatsApp e também no Facebook. A cada dia, o grupo crescia” (E3, 2016);

- “Montamos um grupo no WhatsApp s6 com os estudantes desta instituicdo e a partir dali fortaleceu
a ocupacao” (E2, 2016);

- “Na escola ja falavamos sobre o assunto, no Facebook também. Nisso, fomos nos mobilizando”
(E8, 2016).

Fonte: Informagdes empiricas da pesquisa, 2016. Elaborado pela autora, 2017.

Faz-se oportuno destacar, a partir das falas citadas, que mesmo que cada grupo tenha se
manifestado em escala local, a interacdo entre os fendmenos e sua repercussao ou Seu
alcance/abrangéncia espacial extrapolou os muros escolares, as fronteiras das suas cidades e as
dimens0es territoriais do estado de Goias, processo a partir do qual se efetivou o jogo escalar.
Em escala local, os grupos se relacionavam com os demais estudantes da regido, e até mesmo
de varias partes do pais. As juventudes analisadas, por exemplo, inspiraram-se em movimentos

estudantis dos estados de Sao Paulo e Goiaés.

Virtualmente, se entrelacaram, integraram e interagiram. Por isso, pode-se destacar que
esse processo escalar, concretizado principalmente por meio da rede, conectou/aproximou
lugares e pessoas e construiu uma natureza de relacfes que, mediada pela tecnologia, rompeu
com o isolamento territorial entre os manifestantes. Por fim, cumpre evidenciar que tais
manifestacdes, efetivadas a partir de um ideério que une seus participantes, cujas demandas séo
cada vez mais especificas e localizadas, acabaram ganhando muita visibilidade, via articulacdo

e fortalecimento propiciados pelas redes sociais.

A par disto, pode-se afirmar que essa forma de relagcdes, ainda que ndo corporeas,
impacta profundamente o espago ocupado, no nivel escalar local, por permitir o encontro, o
didlogo presencial (SOUZA, 2013) e a concretizagdo das deliberacBes juvenis em rede.
Destaca-se, portanto, a relevancia da microescala na concretude das mobilizacdes e articulagdes

projetadas virtualmente e em escalas diversas.
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Em releitura de Santos (2014b), quando o autor discorre sobre a questdo da totalidade
ao lugar, enfatiza-se que a escala local oferece as possibilidades de realizagdo mais eficazes do
fendmeno, o que significa que, nela, a relacdo dialética entre as diferentes escalas geogréaficas
é revelada, visto que possui forca para que as possibilidades elaboradas em niveis global,

nacional ou regional, mesmo em plano virtual, se efetivem/manifestem.

Por fim, concluimos que, apesar da mudanga na estratégia de luta dos recentes
movimentos estudantis, em que a dispersdao do fenémeno se evidencia, passando da escala mais
ampla (totalizante) para uma micro, a exemplo das ocupacdes, 0 jogo escalar entre eles nédo foi
excluido. O contato dos jovens estudantes com grupos ocupantes de outras localidades, sejam
elas locais, regionais, nacionais e mesmo internacionais, na busca de articulagéo e cooperacgéo
nas suas manifestacfes, implica que o local (fragmentado) também é global (total), gracas,
dentre outros fatores, as formas de relacdes criadas e estabelecidas virtualmente, por meio do

avanco tecnolégico.

4.2 OS CAMINHOS E DESAFIOS DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Neste momento, que consiste no desenvolvimento do segundo eixo de estruturacéo do
dialogo acerca das informacdes construidas com a pesquisa empirica, os caminhos e os desafios
do ensino de Geografia sdo discutidos a partir das praticas juvenis, dos sujeitos e dos contextos
investigados. As categorias de analise nesta parte do trabalho sdo: perfil estudantil, formacéo

critica e trabalho docente.

A anélise do que se registrou por meio dos grupos focais, da entrevista com o professor
de Geografia, das publica¢bes na pagina eletrénica do movimento de ocupacgdo na rede social
Facebook e dos documentos (Planos de Ensino, Projetos Pedagdgicos dos Cursos, Matrizes
Curriculares e Estatuto da instituicdo de ensino em questdo) constitui a base da investigacdo
que segue. Objetiva-se, aqui, evidenciar a contribuicdo da escola, e especialmente da Geografia
na formacdo cidadd das juventudes participes do movimento, bem como caracteriza-las,
identificar os caminhos e desafios do processo educativo dos sujeitos escolares da
contemporaneidade, sobretudo na educagdo geogréafica e destacar a importancia da Geografia

na formacao critica e reflexiva do individuo.
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4.2.1 As propostas pedagogicas da instituicdo de ensino: um jogo de harmonia e
inconsonancia

A fim de revelar a contribuicdo da escola e da Geografia na formacéo cidada dos
estudantes, bem como conhecer a realidade escolar em que estavam inseridos, segue, nesse
primeiro momento, a apresentacdo e analise das propostas pedagdgicas da instituicao descritas

no Estatuto e nos PPCs.

Percebeu-se, em primeiro lugar, que ha, no Estatuto que rege a instituicdo, a
preocupacdo com a formacéo critica e cidada do individuo. O documento, de modo geral,

dispde, em dois dos principios norteadores da atuacao escolar:

I- compromisso com a justi¢a social, equidade, cidadania, €tica, preservacdo do meio
ambiente, transparéncia e gestdo democratica; Ill- compromisso com a formacédo
integral do cidaddo, com a producdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico (ESTATUTO, 2009, s.p).

Em relagdo as finalidades, dispde que a institui¢do deve “VI- constituir-se em centro de
exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento do senso critico” (ESTATUTO, 2009, s.p). Nessa perspectiva,
cumpre destacar, de modo particular, as principais proposicGes orientadas a cidadania,
elencadas pelos cursos, segundo os seus Projetos Pedagdgicos, bem como algumas informacdes
necessarias a compreensao do trabalho educativo desenvolvido pela instituicdo de ensino, tais
como o conhecimento relativo a instalacfes e equipamentos, formagdo docente e ementa da

disciplina Geografia.

Quadro 6 — Dos PPCs.

Curso 1% Curso 2%
- Formar cidaddos criticos e éticos; | - N&o ha mencdo acerca da
- Favorecer o aprimoramento do | formacéo cidada.
educando como pessoa humana, | - Apenas no item Perfil

incluindo a formacdo ética e o | Profissional de Conclusdo, cita:
Objetivos Prioritarios: | desenvolvimento da autonomia | Utilizar adequadamente a
Geral e Especificos intelectual e do pensamento critico | linguagem como instrumento de
(PPC 1, 2013, p. 3). comunicacdo e interacdo social
necesséria ao exercicio da
cidadania, ao desempenho da
profissdo, incluindo a formagdo
ética e 0 desenvolvimento da

27 Projeto Pedagdgico em vigéncia, elaborado no ano 2013.
28 Projeto Pedagdgico em vigéncia, elaborado no ano 2010.
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autonomia intelectual e do
pensamento critico (PPC 2, 2010,
p. 18).

Instalacdes e
equipamentos

“A pratica docente se da de forma
inovadora, apoiada por materiais
didaticos e equipamentos adequados
a formacdo pretendida, cujas
atividades, conforme sua natureza,
se desenvolve em ambientes
pedagdgicos distintos” (PPC 1,
2013, p. 16). Sdo exemplos disto
laboratérios diversos conforme a
necessidade de cada  curso
profissionalizante, laboratério de
informatica, biblioteca com acervo
especifico e atualizado, quadros de
acrilico em todas as salas e
laboratorios, aparelhos de
multimidia, auditorio, dentre outros.

Laboratérios, equipamentos e
materiais especificos conforme a
natureza do curso, laboratério de
informatica, quadro de acrilico em
todas as salas e laboratérios,
projetor multimidia e assessorios,
além de biblioteca com acervo
especifico e atualizado.

Formacéo docente

Do grupo de 60 professores, 5 sdo
formados apenas em nivel de
Graduacdo, 4 sdo especialistas, 36
mestres e 15 doutores.

Do grupo de 26 professores, 2 sdo
formados apenas em nivel de
Graduacdo, 5 sdo especialistas, 12
mestres e 7 doutores.

Ementa da disciplina
Geografia

Geografia 1: A contribuicdo da
Geografia para compreensdo da
realidade/mundo. A Geografia e as
formas de representacdo espacial. A
dindmica da natureza e as interfaces
com a formacdo das paisagens.
Apropriacdo da natureza pelo
trabalho e a questdo ambiental.
Geografia I1: A Espacializacdo das
relagOes capitalistas de producéo e a
sociedade em rede. O processo de
urbanizacéo e a questédo
campo/cidade. A dindmica
demogréfica e as relagdes étnico-
culturais mundiais. A regionalizagdo
do espagco mundial e as novas
modalidades de exclusdo. Territério,
conflitos e geopolitica mundial.
Geografia I11: A constituicdo do
territério brasileiro. A formacédo das
identidades no Brasil. A dindmica da
natureza e a paisagem brasileira.
Desenvolvimento  industrial e
urbanizacdo no Brasil. A ocupacdo
produtiva e a agricultura no Brasil.
Dindmica demografica e relagdes
étnico-culturais no Brasil. Geografia
de Goias.

Geografia 1°, 2° e 3° anos:

Objetivo: Examinar com o0s
alunos 0s nexos espaciais que se
exprimem nas relagbes dos
homens entre si e destes com a
natureza, e também os nexos entre
as transformagfes sociais sob o
viés dos esquemas de producdo e
as necessidades de preservagdo
ambiental, a partir da realidade
goianense, goiana e brasileira.
Ementa: A  disciplina de
Geografia do ensino médio
desenvolverd um programa que
tenha a globalizacdo como eixo
gravitacional, sem contudo perder
de vista todo um conjunto de
desdobramentos locais, regionais e
nacionais, de forma que o
educando  tenha acesso a
momentos  significativos  de
reflexdo sobre a realidade em que
vivemos e assuma um
posicionamento critico frente a
ela.

Fonte: Projetos Pedagdgicos dos Cursos, 2010 e 2013. Elaborado pela autora, 2017.
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Pelo que se nota no item 1 do quadro (Objetivos), o Curso 1 explicita claramente em seu
projeto pedagdgico/curriculo as pretensdes inerentes a formacdo voltada ao desenvolvimento
do pensamento critico e a formacéo cidadd do estudante, como 0s jovens demonstraram no
movimento de ocupacdo. O Curso 2 sequer menciona tal proposicao em seus objetivos gerais e
especificos, de forma que, no &mbito do curriculo moldado pelos professores — PPC
(SACRISTAN, 2000) —, prioriza, proficuamente, uma formagcao técnica, fortemente voltada ao

saber profissional.

No que se refere a infraestrutura, equipamentos e instalacdes, verifica-se que, de fato, a
instituicdo de ensino pesquisada apresenta uma realidade singular e atipica em comparacao a
muitas escolas publicas brasileiras: “a pratica docente se da de forma inovadora, apoiada por
materiais didaticos e equipamentos adequados a formacdo pretendida, cujas atividades,
conforme sua natureza, se desenvolve em ambientes pedagogicos distintos” (PPC 1, 2013, p.
16). Tal realidade se caracteriza como paradoxal as institui¢des publicas do pais, sobretudo no
ambito da Educacdo Basica, pois grande quantidade delas ndo dispdem, sequer dos materiais e

espacos minimos para o desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas.

A situacdo € a mesma no tocante a formacao docente. Os dados apresentados, mesmo nao
atualizados, embora encontrados em documentos vigentes na instituicdo, revelam uma
realidade incomum, uma vez que aproximadamente 90% dos professores possuem formacéo
em nivel de P6s-Graduacédo. De acordo com os indices que fundamentaram a definicéo do Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 — apenas 30,2% dos professores de Educacdo Bésica
cursaram alguma P6s-Graduacdo. E indubitavel que o acesso ao conhecimento, & cultura, ao
saber, a instrucdo, acrescidos de investimentos em condi¢des de trabalho deste professor, seja
sindnimo de educacdo de qualidade.

Outro ponto que chama a atencgdo € a apresentacdo da ementa do componente curricular
Geografia no PPC 2. Para o trabalho pedagogico a ser desenvolvido com os 1°, 2° e 3° anos,
estabeleceu-se 0 mesmo objetivo e a mesma ementa, como se 0s conteddos e as perspectivas de
aprendizagem, ao longo de um processo formativo de trés anos, ndo se diferenciassem. Nesse
sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso 2, nos moldes como se apresenta, tanto em relagdo aos
propositos de formacao do estudante, de modo geral, quanto a formacao em Geografia, de modo
particular, é incbngruo com a organizacdo e a pratica escolar, pois ndo se constitui como
expressao viva do seu cotidiano (como se vera a seguir), consistindo, portanto, em documento
de mera formalidade, incongruente a pratica e identidade escolar, pois nao revela, de fato, os

seus projetos e intencionalidades reais.
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O curriculo escolar, também materializado por meio deste documento, deve anunciar o
verdadeiro projeto educativo, segundo as necessidades da comunidade na qual se insere. Sobre
isso, Silva (2016, p. 15), ao escrever sobre as teorias do curriculo, salienta que este se define
como “[...] uma trajetéria, viagem, percurso, autobiografia, nossa vida, enfim, como um
documento de identidade”, isto porque “é¢ no curso desta corrida (a etimologia da palavra
curriculo vem do latim curriculum: pista de corrida) que acabamos por nos tornar o que somos”.
Nesse raciocinio, o curriculo deve ser efetivo no desvelar da cultura e dos meios de se alcancar
as intencionalidades projetadas, do caminho ideal no processo de formacéo do sujeito, de sua
identidade, da sua subjetividade. Se a escola ambiciona formar cidaddos e/ou pessoas
preocupadas com o rompimento das relacbes hegemonicas de poder, o curriculo deve ser
estruturado em eixos que conduzam a isso; se ambiciona formar um individuo para atender ao

mercado de trabalho e/ou aos interesses capitalistas, de igual modo; e, assim, sucessivamente.

Tais apontamentos pretendem enfatizar a importancia do curriculo (Plano de Ensino,
PPC) como documento determinante no processo formativo do individuo, pela sua expressiva
contribuicdo na construcdo daquilo que somos, daquilo que nos tornamos, ndo devendo, por

isso, constituir um documento incongruente com a pratica pedagdgica — e nem o contrario.

4.2.1.1 A proposta pedagogica do professor de Geografia: uma educacao geografica critica
e reflexiva

Como descrito na explicitacdo metodoldgica deste trabalho, o professor de Geografia da
instituicdo estudada foi entrevistado, quanto a sua experiéncia profissional, a concepc¢éo
filoséfica que possui acerca das funcdes da disciplina em que atua, sua visdo de mundo sobre o
papel da educacdo na vida e nas praticas dos alunos, e, ainda, ao conhecimento de como
desenvolve e quais significados atribui as suas praticas pedagogicas.

Faz-se necessario ressaltar que o titulo da presente subsecdo se justifica por evidenciar
que, tanto nas propostas pedagodgicas (Planos de Ensino) quanto nos relatos do professor
(Entrevista) e dos alunos, a educagéo geografica desenvolvida naquela instituicdo assume uma
roupagem distinta da que lhe é normalmente atribuida: praticas tradicionais que néo
proporcionam a reflexdo e/ou problematizacdo da realidade social e da complexidade da
organizacao espacial contemporénea, tampouco a construcdo do conhecimento geografico em
si. O titulo, assim, fez-se pertinente no intuito de destacar que as praticas de ensino daquele

educador séo coerentes com as func¢des da Geografia Escolar, na perspectiva critica.
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Para a apresentacdo dos resultados, optamos pela estruturagdo do quadro abaixo:

Quadro 7 — Resultado da entrevista com o professor de Geografia.

QUESTOES RESULTADOS

- Licenciado em Geografia (2006); Mestre (2009)
e Doutor (2015) também no campo da Geografia.
Desenvolve pesquisas na area da Geografia

Formacdo e trajetdria profissional na Urbana, Ensino e Teoria do Conhecimento
carreira docente geografico. Possui 14 anos de trabalho docente,
distribuidos entre a Educagdo Bésica e Educacdo

Superior.

- A Geografia € um instrumento de ensino
poderoso no sentido de debater as relagcdes de
poder e territdrio e organizacdo do espaco.
- O papel central da Geografia Escolar € produzir
uma reflexdo sobre a dindmica da paisagem, a
organizacdo do espaco, as relacGes de poder e
territorio, a relacéo de identidade e lugar, ou seja,
sobre as categorias da Geografia. E que isso leve
0 educando a refletir sobre a forma em que ele se
coloca no mundo.
- O ensino de Geografia deve focar na forma
como o aluno iré se organizar no espaco.
- Acredito no ensino que gera a reflexdo e a
transformacdo. Logo, tem que existir a produgao
da autonomia, uma autonomia que busca a
democracia direta, que busca o engajamento
politico. Assim, o ensino de Geografia é uma
sustentacdo ideal para que o aluno consiga
entender a relacdo de tempo-espaco, territorio,
acao politica e se colocar no mundo, na busca de
uma sociedade mais justa e igualitaria.
- Acredito que os principios do ensino de
Geografia partem desse sentido; é uma estrutura
para se pensar a organizacao espacial.
- Utilizo varias metodologias.
- Eu acredito muito na pedagogia libertaria e na
libertadora. Acredito que a gente deve buscar
sempre estabelecer formas que o aluno tenha o
contato direto com a natureza, com 0 espago €
suas contradigoes.
Metodologias utilizadas nas préaticas - Uma metodologia que gosto muito de usar séo
pedagogicas as saidas de sala de aula e o trabalho de campo.
- Uso bastante aulas ministradas no jardim,
embaixo das arvores: levo os alunos para fora da
sala de aula. Ali a gente faz um circulo e a gente
comeca as aulas de uma forma mais
horizontalizada.
- Além disso, busco muito trabalhar com a
expressao corporal dos alunos, por isso dou muita
aula com mdusicas, de forma a promover mais

O papel da Geografia Escolar
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reflexdo, a partir dos temas geradores da
Geografia.

- Em todos os eixos de aprendizagem, eu busco
incluir o debate da Geografia Politica. Eu acho
que é um tema transversal e o que eu busco
trabalhar com eles é geopolitica das préaticas
territoriais mais igualitarias, das lutas mais locais
e da democracia direta. O que trabalho nesta
geopolitica é a geografia dos movimentos sociais,
das lutas.

- Nas minhas aulas, a reflexdfo e a
problematizacdo sdo pontos centrais em todas as
tematicas.

- A funcdo social da escola ndo é a de doutrinar.
E, pois, entender a pluralidade social que ha
dentro da escola e dialogar com o seu espaco e
Seus sujeitos.

- E promover uma reflexdo critica,
transformadora; uma reflexdo no caminho dos
direitos humanos, da igualdade, da diversidade de
A funcéo social da escola contemporanea | género.

- O seu objetivo ndo é s6 de aprovar aluno no
vestibular, mas, para além disso, que eles tenham
uma formacdo prevista nos  principios
democraticos da educacdo brasileira: uma
formagdo critica, reflexiva, autbnoma.

Fonte: InformacBes empiricas da pesquisa, 2017. Elaborado pela autora, 2017.

Outro trecho que merece destaque nos relatos do professor acerca da importancia/funcao

da Geografia foi transcrito a seguir:

A Geografia tem uma especificidade que agrega um pouco mais em relagdo as outras
disciplinas, pelo fato dela trabalhar com o substrato que a sociedade produz e reproduz
diariamente, que é 0 espago, a nossa grande categoria [...] A Geografia atende a
questdo de colocar que as contradi¢es do espaco e a sua organizagdo é seu proprio
objeto de estudo. E uma disciplina que reflete sobre a propria realidade em si vivente.
A experiéncia vivida do proprio aluno e a experiéncia cotidiana que ele tem, de local
e global, sobretudo da sociedade informacional, tecnolédgica, os da a capacidade de
comecar a refletir sobre o proprio papel da ciéncia. A Geografia enquanto ciéncia e
enquanto disciplina de estudo, abre campo para a reflexdo de quem sou eu neste
mundo? Onde estou? Esta perspectiva da autoridade, da reflexdo sobre como é que eu
estou construido neste mundo e como se constroi coisas ali, sdo centralidades da nossa
disciplina (PROFESSOR, 2017).

As falas do professor evidenciam que, no desenvolvimento do seu trabalho docente, ele
se apoia em pedagogias de perspectiva critica. Quando defende um ensino que gera reflexéo e
transformacéo, a partir da leitura que se faz do espaco, de forma que o aluno perceba as

contradicGes que o envolvem e reflita sobre a sua participacdo na (re)producéo deste espago,

entende-se que a Geografia que este professor desenvolve no ambito escolar se volta para a
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construcdo da cidadania. Afinal, a atuagdo cidadd esta relacionada a leitura e interpretacdo que
se faz do espago.

E oportuno reforcar que o sentido de cidadania aqui considerado se relaciona a
participacdo social e democratica dos sujeitos na construcdo das suas comunidades e da nacao,
e se liga ao exercicio de fazer valer, criar e/ou ampliar direitos. Formar cidad&os, como também
discute Cavalcanti (2012b), € sindnimo de preparar o aluno para exercer o seu direito a ter
direitos e agir de forma responsavel na vida em sociedade. O que os estudantes buscaram
durante a ocupacéo foi justamente isso: fazer valer os seus direitos, ao lutar pela educacéao e

democracia.

Os termos utilizados pelo professor — “contradigdes”, “reflexdo”, ‘“autonomia”,
“democracia”, “acdo”, ‘“engajamento politico”, “transformacdo”, “igualdade”, “dialogo”,
“luta”, “liberdade” e “igualdade”, por exemplo — explicitam claramente a sua concepc¢éo
filosofica acerca das fungdes da disciplina em que atua, entendendo a Geografia como
instrumento fundamental para a leitura do mundo, que permite a qualificacdo e o
empoderamento do estudante para a participacdo politica nos destinos e construcdo da

sociedade.

Destaca-se a énfase que o professor da a Geografia como instrumento de poder e
libertagcdo, entendendo-a como ferramenta de compreensdo da organizacdo espacial e como
sustentacdo para as lutas sociais. Nessa perspectiva, 0 papel da Geografia Escolar, sobretudo
no contexto da dificil democracia brasileira, é instrumentalizar o estudante para compreender a
sociedade e as relacdes contraditérias dela decorrentes, propiciar o desenvolvimento de uma
leitura reflexiva do mundo, de forma que o aluno reconheca suas complexidades e compreenda
as relacdes sociais estabelecidas, e, ainda, favorecer a elaboracdo de pensamentos e estratégias

de acBes interventivas diante de situacdes conflitantes.

Ainda nessa tonica, a seguinte fala do profissional chama a atencdo: “Eu acredito muito
na pedagogia libertaria” (PROFESSOR, 2017). Encontra-se, em Gallo (2007), na obra
“Pedagogia Libertaria: anarquistas, anarquismos e educagdo”, uma possivel definicdo e
compreensdo de tal perspectiva. Intimamente vinculada ao paradigma anarquista, cujo principio
basilar é a afirmagdo da liberdade e a negagdo radical da dominagdo e da exploracdo, a
pedagogia libertaria procura trabalhar com os principios de liberdade e autoridade/autonomia
do sujeito. Uma proposta pedagdgica sob o viés do anarquismo sublinha o carater politico da

educacéo, colocando-a a servigo da transformagdo da ordem social dominante, e ndo a servigo
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da sua manutencdo; denuncia as injusti¢as, desmascara o sistema de dominagéo e desperta nos

individuos, a consciéncia da necessidade de uma revolucao social.

O intento da pedagogia libertaria, portanto, € educar o aluno para o engajamento na luta
pela construcao de uma nova sociedade. De acordo com Gallo (2007, p. 25), “trata-se, em outras
palavras, de criar um individuo “desajustado” para os padrdes sociais capitalistas”, e prepara-
lo para romper com as contradi¢Ges instaladas pelas sociedades organizadas sob a légica do
capital. Acreditamos que, mesmo que, filosoficamente, o professor atue numa linhagem mais
radical, sua pedagogia pertence, como suposto no inicio da pesquisa, a uma perspectiva critica,
que se preocupa com os desdobramentos das relagdes de poder intensificadas pela sociedade
capitalista, e, a partir disto, se empenha na busca pela emancipacéo/libertacéo do sujeito, a partir

de préticas sociais transformadoras.

Indubitavelmente, as metodologias utilizadas pelo profissional, pautadas no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que primam pela participacdo, pela horizontalidade
na relacdo professor X aluno, pela liberdade e autonomia do estudante, pelo dialogo e pela
problematizacdo das questbes antagbnicas que envolvem o espaco e as possibilidades de
intervencdo (transformacao) social, conforme expressas na entrevista, constituem instrumentos
que contribuem para a agéo e participacdo dos sujeitos na construcdo das suas comunidades e
da nagéo, contribuem, enfim, para a cidadania.

Para o professor, a Geografia possui uma especificidade no trato destas questdes sociais,
visto que conduz o aluno a refletir sobre a realidade em que se insere, principalmente quando
provoca 0 questionamento sobre a sua posicdo e condi¢cdo no mundo, assim como a sua
participacdo na construcdo deste mundo. Os contetdos geograficos como instrumentos para a
construcdo da cidadania, proporcionam o desenvolvimento do raciocinio critico e reflexivo dos
jovens estudantes, a partir da interpretacdo que fazem de como os fatos se manifestam no

espaco.

Nessa Otica, entende-se que as visdes e a filosofia do professor de Geografia,
explicitadas nesta entrevista, assim como as metodologias apresentadas (se materializadas),
constituem um dos caminhos para o trabalho com a educacgéo geografica, pois a mediacéo eficaz
dos conhecimentos geograficos instrumentaliza, qualifica e empodera os alunos no processo de
compreensdo e interpretacdo do mundo, a partir da leitura espacial da realidade social em que

vivem.
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Em analise documental, analisou-se os planos de ensino do ano letivo 2016
disponibilizados pelo professor e desenvolvidos com os alunos participes do movimento de
ocupacdo. Cumpre salientar que a postura critica, reflexiva e autbnoma dos sujeitos aqui
estudados ndo se deve exclusivamente ao trabalho desenvolvido por este professor, nem a
disciplina Geografia, mas foi construida ao longo do seu itinerario formativo na Educacao
Bésica e das suas experiéncias cotidianas. Entretanto, o enfoque dado as préticas pedagdgicas
em Geografia se deve a esséncia e natureza desta disciplina, no estudo do espago geografico,

como bem destacado pelo professor, precedentemente:

A Geografia atende a questdo de colocar que as contradicbes do espaco e a sua
organizagdo é seu proprio objeto de estudo. E uma disciplina que reflete sobre a
prépria realidade vivida pelo aluno, pois abre campo para a reflexdo de quem sou eu
neste mundo? Onde estou? Qual a minha participagdo na construgdo social e como se
constroi as coisas ali? (PROFESSOR, 2017).

Estudar o espaco, afinal, é desnudar as contradi¢des da realidade, pois elas implicam na
organizacdo e uso espacial, ja que se constitui o l6cus da (re)producdo social. A sua propria
natureza € social: é elemento primordial a existéncia e atividades humanas, é onde se
concretizam as acOes e relagbes sociais, dai a necessidade de investigar como a educacgao
geografica vem sendo desenvolvida, e qual a sua contribuicdo na formacdo cidada dos
estudantes. A contestacdo estudantil das medidas politicas ja referenciadas, duas das quais
foram aprovadas em 2016 e 2017, respectivamente — a Emenda Constitucional n.° 95/2016,
antiga PEC 55/2016 ou 241/2016 (PEC do teto dos gastos publicos), que institui o Novo Regime
Fiscal; e a Lei n.° 13.415/2017, antiga MP n.° 746/2016, que promove a reforma no Ensino
Médio —, origina-se no processo de leitura e compreensao do aluno acerca de como poderao se

manifestar no espaco, sobretudo no espaco escolar.

Em prosseguimento, antes de adentrarmos a anélise dos planos de ensino de Geografia,
cumpre destacar, por informagdes da prépria instituicdo, que os cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio?®, modalidade na qual os jovens participes do movimento de ocupacio
estudam/estudavam em periodo integral, trabalhnam com as disciplinas especificas da area

técnica optada, assim como as matérias basicas do Ensino Médio padréo.

29 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96 dispGe em seu Art. 36-B- A educacdo profissional
técnica de nivel médio serd desenvolvida nas seguintes formas: | - articulada com o ensino médio; Il -
subseqiiente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio. Art. 36-C- [...], onde sera
desenvolvida de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao
de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno (BRASIL, 1996).
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Dos componentes do Ensino Médio padrdo, destaca-se o nicleo comum composto por
Artes, Lingua Estrangeira (Inglés), Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Historia, Fisica, Quimica, Biologia, Filosofia, Sociologia e mais uma lingua
estrangeira (no caso, o Espanhol). A carga horaria total do curso com duracdo de 3 anos, € 2.484
horas/reldgio (h/r) somadas a 1.184 horas, distribuidas entre o nucleo especifico, atividades
complementares e estdgio. Deste total (3.668 h/r), a carga horaria do curso, por disciplina,
corresponde a: Artes e Espanhol 54 h/r, Inglés 108 h/r, Educacdo Fisica, Matematica e
Portugués 216 h/r, e as demais (Geografia, Historia, Fisica, Quimica, Biologia, Filosofia e
Sociologia), 162 h/r. A este ultimo grupo de disciplinas, na qual se insere 0 nosso objeto de
pesquisa (Geografia), destina-se o total de 90 minutos semanais para o desenvolvimento das

aulas.

Essa breve apresentacdo da sintese da Matriz Curricular dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, ofertados pela instituicdo em pauta, se fez necessaria para destacar que, ainda
que na modalidade de Ensino Técnico, a carga horaria semanal destinada as aulas de Geografia
equivale a mesma do ensino regular das escolas publicas do estado de Goias, com o total de

duas aulas semanais.

Os planos analisados correspondem ao trabalho com os 1°, 2° e 3° anos dos dois cursos,
referente ao ano 2016. Ao todo, foram disponibilizados nove planos de ensino bimestrais,
estruturados com os seguintes elementos: encontros (datas), tema ou assunto e conteldos,

procedimentos e atividades. Vejamos alguns deles:

Quadro 8 — Planos de ensino de Geografia.

Encontros | Temaou assunto | Conteudos, procedimentos e atividades

A
18/04 A identidade brasileira | - Veiculagdo da musica Inclassificaveis, de Arnaldo Antunes,
relacionando com a formacdo étnico-racial do povo brasileiro.
- Atividade de pesquisa: formar mapa pluriético de cada
regido do pais (1 ponto) —em grupo;
Escrever uma redagdo: O que é o Brasil (1 ponto) —
individual.
25/04 A nacdo e o territdrio | - O etnocidio e a exploracdo das populacGes tradicionais no
Brasil: dominando o espaco e constituindo uma supremacia
branca, marginalizando os indigenas e negros;
- Os territérios indigenas e quilombolas e o mito da
democracia racial.
O territorio - A conquista e ocupacdo do litoral brasileiro;
23/05 desarticulado - A interiorizacdo espontanea e desarticulada no dominio
colonial;
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O arquipélago
exportador

O territério articulado
As migracdes internas

e a conquista do
interior

- Milton Santos e o Brasil arquipélago;

- Leitura do texto O Brasil, de Milton Santos. Producdo 1
questdo sobre o texto para cada grupo [cinco grupos] (1
ponto)

- O territério articulado e as politicas de interiorizacdo e
apropriacao do espago;

- Goiania e Brasilia como modelos do processo de
interiorizacdo do pais. A articulacdo e desarticulagdo do
territorio.

B

27/07

Os movimentos da
Terra

Os dominios
climaticos

- Veicular video sobre o mito do aquecimento global;

- Os movimentos da Terra e as esta¢Bes do ano;

- Veicular video sobre os movimentos da Terra;

- As zonas térmicas;

- As massas de ar e a distribuicdo do calor pelo planeta.

- Os grandes tipos de climas;

***(Organizar 6 grupos para discutir o texto: Potencialidades
paisagisticas brasileiras, de Ab’Saber — p. 9-26)

01/09

A urbanizacéo
desigual

- Veicular a masica: A cidade, de Nagdo Zumbi;

- Veicular a musica: Nao existe amor em SP, do Criolo;

- Interpretar as cangdes relacionando com a cidade brasileira
e seus dilemas metropolitanos (2 pontos p/ cada grupo).

- A metropole na periferia capitalista: segregagdo e
marginalidade;

- Cidades e redes: a reestruturagéo urbano-regional,

- O espago intraurbano das metropoles: os fenémenos
espaciais.

14/09

A urbanizacéo
brasileira

- Discutir o papel de Milton Santos, Erminia Maricato e
Marcelo Lopes de Souza para os estudos da geografia urbana
brasileira;

- Questdes para refletir e discutir;

- Os processos de crescimento urbano e urbanizacdo
brasileira;

- Organizagdo socio-territorial da cidade brasileira e o
espectro da ingovernabilidade urbana.

21/09

A urbanizagdo em
Goiés

- Discutir a importancia de Arrais, Chaveiro, Lana Cavalcanti
e Paviani para a geografia goiana e do planalto central.

- Questdes para refletir e argumentar.

- A urbanizacéo no cerrado ¢ diferente?

- Os processos de formagéo, desenvolvimento e organizagéo
urbana.

C

01/09

A Russia e o “Exterior
Préximo

- A grande RdUssia: do pan-eslavismo ao outubro vermelho;

- A Revolucéo Socialista e o colapso da URSS;

- A CEl e a Russia no século XXI: uma nova geopolitica?

- Veiculacdo de videos sobre a geopolitica da regido da
Russia;

- Refletir sobre o papel hegemonico da Russia no cenario
geopolitico entre o ocidente e o oriente, além da presenca nos
BRICS. (1 ponto)

08/09

india: entre a tradicéo
e a modernidade

- Veiculagdo do mantra Om Asatoma Sadgamaya;
- Geopolitica do subcontinente indiano;
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- O hinduismo e o sistema de castas;

- A independéncia e a fragmentacdo: o caso do isld no
Paquistao;

- Os conflitos territoriais: a Caxemira;

*** Pesquisar sobre a reflexdo da proxima aula.

15/09 India: entre a tradicdo | - A India e o equilibrio: entre a tradicdo e a modernizacio;
e a modernidade - A pobreza e a globalizacdo do consumo;
- Refletir sobre o milenar e o novo na india e a relagéo entre
riqueza e pobreza nos paises emergentes. (1 ponto)
D
06/10 A questdo agréria - O capitalismo agrério e a agroecologia;
brasileira - A seguranga alimentar X soberania alimentar;
- Agronegdécio X producdo de alimentos saudaveis;
- A luta pela terra, a conflitualidade e a geograficidade dos
movimentos socioterritoriais.
*** Formar os grupos e fazer em casa as questdes 1, 2, 5, da
pagina 146; e 1 e 2 da pagina 147.
13/10 Atividade avaliativa | - Corrigir as questdes 1, 2, 5, da pagina 146; e 1 e 2, da pagina
147 e promover debate e reflexdo sobre os pontos levantados
(2 pontos)
E
- Veiculagdo da musica O mundo de André Abujanra,
relacionando com a nova ordem mundial e a diversidade e
desigualdade no mundo;
19/04 O sistema mundialea | - O_contgxto da Guerra Fria e a nova ordem mundial: a
nova ordem pluripolaridade;
- Organizar a apresentacdo do seminario sobre o livro A nova
des-ordem mundial, de Haesbaert e Gongalves, para as
préximas aulas.
- As poténcias nucleares. Terror global e politica
As instituicOes mternac!ona}l; . . L. ..
26/04 - o - As instituicGes internacionais ou supranacionais: a
internacionais . . i
diplomacia global,;
- Os protestos anti-globalizacao, pacifistas, ocupas ...
F
- Veiculagdo da musica Minha princesa cordel, de Gilberto
Meio natural e espaco | Gil,
02/03 geografico: nosso - Atividade avaliativa sobre a musica, relacionando seu
lugar no mundo contettdo ao habitat humano, sua relacdo com a terra e a
identidade (1 ponto)
- As projecdes cartograficas e a ideologia na representacao
espacial: espaco é poder;
- Os sistemas geogréficos de informagdo e o controle do
30/03 Cartografia, tecnologia | espaco.
e poder - Questdes para debate (1 ponto):
-- Pensar a ideologia nos mapas;
-- Pensar as novas ferramentas tecnoldgicas da cartografia
como instrumento de guerra e de melhor gestdo espacial.
Recursos naturais, - As paisagens geograficas e a conformacdo da atuacéo
20/04 relevo e ocupacgéo antropica;

humana
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- Agentes internos modeladores e agentes externos
esculpidores: intemperismo e acao antropica;

- As formas do relevo: planicies, planaltos e montanhas. As
provincias morfoesculturais do Brasil.

- Questao para pesquisa (1 ponto):

--Pesquisar sobre a ocupacéo do espaco do estado de Goiés e
as formas do relevo;

-- Pesquisar sobre a importancia da localizagdo de Formosa
para a relacdo entre relevo-hidrografia-vegetacdo da regido.

G
Globalizacéo e - Enfocando elementos conceituais presentes no livro
27/06 fragmentacdo no Globalizacdo e fragmentacdo no mundo contemporaneo, de

mundo contemporaneo | Rogério Haesbaert.
- Sintese sobre o0s contetdos tedricos referentes a

. - globalizacéo;
Sintese esquer_natlga - A geopolitica do Norte e do Sul — por uma territorialidade
sobre a globalizagéo Sul-Sul:

04/07 - Veicular a musica Fora da Ordem, de Caetano Veloso;

- Refletir sobre a nocdo de ordem e desordem na relagéo
hegemonicos X subalternos. (1 ponto)

***(Explicar a organiza¢do do semindrio e temas abordados).
Legenda: (A) 1° Bimestre do 2° ano; (B) 3° Bimestre do 1° ano; (C) 3° Bimestre do 3° ano; (D) 4° Bimestre do 2°
ano; (E) 1° Bimestre do 3° ano; (F) 1° Bimestre do 1° ano; (G) 2° Bimestre do 3° ano.

Fonte: Planejamentos disponibilizados pelo professor, 2016.

A geopolitica da
pobreza

Estudos como o de Carvalho Sobrinho (2016) denunciam a inexisténcia de planos de
ensino em algumas escolas da cidade de Formosa. Na escola estudada por essa pesquisa,
constatou-se o contrario: planejamentos bem elaborados, com definicdo clara dos assuntos a
serem trabalhados e metodologias diversificadas favoraveis ao processo de aprendizagem dos
estudantes, com o uso de mdasicas, videos, leituras complementares, seminarios, pesquisas
tematicas de ambitos internacional, nacional, regional e local, producdo textual, ciclo de
debates, atividades reflexivas/problematizadoras, dentre outras. Tais propostas metodoldgicas
instigam os alunos a construirem conhecimentos geograficos, visto que, atrelada a tal
dinamicidade pedagdgica, ha a abordagem de elementos conceituais e o estudo de obras

cientificas ao longo do ano letivo.

Os planos revelam a preocupacdo do professor em explorar a dimensao espacial dos
fendmenos; promover a elaboracdo do pensamento critico e reflexivo dos alunos, a partir de
espacos de debate e discussoes; relacionar os contetdos as diversas escalas geogréficas; bem
como em abordar os conceitos e temas-chave da Geografia, tais como paisagem, territorio,

espaco, regido, globalizacéo.
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4.2.2 A contribuicdo da escola e da Geografia na formacao cidada dos estudantes

Em entrevista focalizada com os dois grupos (Grupo 1 e Grupo 2), objetivou-se coletar
informacdes capazes de revelar a contribuigdo da escola, de forma geral, e da Geografia, em
particular, na formac&o cidadd dos jovens estudantes participes do movimento de ocupacao.
Para analise e discussao das informacdes, também se optou pela estruturacdo em quadros, a fim

de facilitar a compreensdo do leitor.

Quadro 9 — Relatos dos estudantes acerca da formacao e experiéncias escolares.

Onde e por meio de que vocés construiram essa postura critica, reflexiva e de luta? Quem ou o
gue 0s orientou nessa pratica?

- “A escola e também em contato com entidades estudantis, como 0 Grémio e outras associa¢oes
como a UBES. A formacédo critica que recebemos aqui € muito diferente do que a gente recebeu la
fora, no Ensino Fundamental. Aqui recebemos, de fato uma formagao politica e muito critica” (E1,
2016);

- “Os meus pais. Eles sdo bastante politizados, entdo eu ia com eles para movimentos sociais
especificos, como passeatas e assembleias” (E2, 2016);

- “Ao longo do meu processo de escolarizacdo, desde o Ensino Fundamental” (E3, 2016);

- “Principalmente na escola e em estudos que fiz por conta propria” (E5, 2016);

- “Foi justamente na escola que adquiri todo meu pensamento politico. Claro que foram muitas
influéncias, mas a principal para eu ter uma postura critica, foi gragas, principalmente, ao ensino que
tive aqui, no Ensino Médio” (E6, 2016);

- “Na escola, principalmente com o0s professores do Ensino Médio” (E7, 2016);

- “Em sala de aula, com os professores” (E8, 2016);

- “Em casa, com os pais. A minha mae sempre foi muito critica, de luta e muito ligada a0s movimentos
do sindicato” (E10, 2016).

Na escola, qual é a disciplina/area do conhecimento que possibilita a elaboracado de um
pensamento critico sobre a realidade e o leva a compreensdo do mundo em seus aspectos
sociais, econémicos, culturais e politicos?

- “Geografia, Sociologia e Filosofia” (E1, 2016);
- “Educacdo Fisica e Geografia” (E2, 2016);
- “Geografia e Historia” (E3, 2016);

- “Historia, Sociologia, Filosofia, Arte” (E4, 2016);

- “Eu ndo diria que uma so, mas o conjunto delas” (ES, 2016);
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- “Geografia e Filosofia” (E6, 2016);

- “Filosofia, Historia e Sociologia” (E7, 2016);

- “Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia” (E8, 2016);

- “Filosofia e Sociologia” (E9, 2016);

- “Historia e Geografia” (E10, 2016);

- “Avrtes, Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia” (E11, 2016);
- “Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia” (E12, 2016);

- “Arte, Geografia e Historia” (E13, 2016).

Como a Geografia foi citada pela maioria do grupo, quais os temas e metodologias (a forma)
que o professor desta disciplina utiliza que os conduzem a analisar, de forma mais critica, a
realidade em que vivem?

- “Os temas da Geopolitica sdo os que mais nos levam a refletir sobre as questdes dos conflitos, do
poder, da desigualdade. Ele da o tema, a gente busca/pesquisa sobre aquilo e depois vamos debater
juntos” (E1, 2016);

- “Deixa a gente inquieto e nos faz pensar por que aquilo € assim ou por que ndo ¢ de outra forma. O
professor ndo faz a gente decorar nada, mas ele nos faz refletir, sempre deixando uma pulguinha atras
de nossa orelha” (E2, 2016);

- “Aqui, a forma que mais usam é mostrar varias informac0es para a gente. Nisso, a gente meio que
acorda e consegue pensar, de fato no que ta acontecendo. Os professores gostam de nos impulsionar
a discutir, fazendo com que 0s alunos tomem posi¢ao” (E3, 2016);

- “O professor comega a discussdo e joga para a turma discutir. E nisso cada um vai produzindo um
significado para o assunto” (E4, 2016);

- “O professor insere a gente nas discussdes gerais: sociais, politicas, econdmicas, educacionais,
institucionais” (E5, 2016);

- “O professor aborda um tema, dai relaciona com algo semelhante ao que nds vivemos aqui; nos leva
a criticar ¢ a entender aquilo” (E8, 2016);

- “Ele usa muitas musicas e debates ligados aos assuntos estudados e isso nos fazem refletir bastante”
(E9, 2016);

- “Nas aulas, o professor ndo fica com essa de querer que a gente decore nada ndo, nem perdendo
tempo copiando no quadro, ele vai jogando questdes que nos fazem participar, criticar, perceber 0s
problemas e pensar que aquilo pode ser diferente” (E10, 2016).

Qual a importancia da Geografia para o grupo?

- “Sinceramente, eu ndo gosto muito de Geografia. 1sso porque eu ficava agoniado no Ensino
Fundamental, em ter que decorar aquelas coisas. Eu tinha que decorar aquele mapa todo imenso I3,
sem falar que tinha que decorar os estados do Brasil e ainda decorar nomes de paises no mapa-mundi.
Mas, aqui, no Ensino Médio, é diferente. A Geografia € muito importante porque o professor nos
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conduz a pensar o mundo e toda a organizagéo das coisas. Ele nos ouve e nisso, a gente fala sobre
aquele assunto, mas fazendo referéncia daquilo que a gente conhece. Com isso, compreendemaos por
que as coisas acontecem de forma t&o diferente em diversos lugares” (E1, 2016);

- “A Geografia que nos ensina aqui, ndo ¢ a de decorar. E diferente. O professor sempre traz assuntos
sobre territdrio, organizacao dos espagos, pobreza, periferia, exclusdo, paises ricos e pobres, conflitos,
globalizacédo, aquecimento global, fome, problemas ambientais e muitos outros, e vai discutindo com
a gente. Falamos o que sabemos e ele sempre faz uma pergunta sobre a nossa fala. Ele nos faz pensar
sobre as coisas e sobre a nossa cidade” (E2, 2016);

- “A Geografia é uma matéria essencial, ndo menos importante que Portugués e Matematica. Durante
0 meu Ensino Médio aprendi bastante sobre economia e a critica a atual situa¢do do Brasil” (E4,
2016);

- “Ela é util para o nosso entendimento sobre 0 mundo, pois somos cobrados a participar das solugdes
de seus inumeros problemas” (E7, 2016);

- “E a Geografia aqui na escola, que nos faz conhecer os diferentes lugares e comparar com 0 nosso,
de forma que, a medida que vamos percebendo e conhecendo as diferencas, a gente pode pensar em
um espago diferente do que aquele que vivemos” (E8, 2016);

- “A Geografia daqui, do Ensino Médio é diferente da que estudei até o 9° ano. Ela nos possibilita
compreender melhor o espaco e a partir disso pensar em como muda-lo” (E11, 2016);

- “Ela é importante porque estudamos 0s povos e a cultura deles. Também nos permite comparar com
a do nosso local. Eu digo que ndo tem como estudar o espago sem compreender quem o compde, ou
seja: as pessoas. E a Geografia nos possibilita isso” (E13, 2016).

Ent&o, a Geografia contribui para a formacgéo do senso critico e para a sua cidadania? De que
forma?

- “A Geografia, sem duvida nos forma pessoas criticas e pensantes. Isso ¢ o primeiro passo para a
cidadania, pois sem refletir sobre 0 mundo, e como diz 0 nosso professor de Geografia, € a nossa
posicdo e participacdo naquele mundo, ndo podemos atuar no sentido de um mundo melhor” (E1,
2016);

- “Nao sei se seria a Geografia ou a forma do professor dar aula. A Geografia que tive antes daqui
ndo contribuiu em nada, mas a partir de quando entrei no Ensino Médio, passei a ter uma nog¢do de
espaco, de mundo, de povos, de territdrios e da minha cidade Formosa. Essa sim, contribui para a
minha cidadania” (E2, 2016);

- “Posso dizer que parte daquilo que penso e faco tem um pouco das aulas de Geografia. Elas me
fizeram a ver as coisas de outra forma, principalmente a sempre indagar sobre aquilo e ver outra
possibilidade de acontecerem” (E3, 2016);

- “Sim. Com o estudo da Geografia pude entender muito sobre as relagdes humanas e as caracteristicas
dos lugares onde elas acontecem e com isso, pude pensar em formas diferentes para aquele lugar”
(E6, 2016);

- “Sim. O nosso professor sempre diz que € compreendendo o espago e como nos posicionamos nele,
que nos preparamos e agimos de forma autdnoma, como ser pensante” (E7, 2016);

- “Acredito que sim, porém nao sei como” (E9, 2016);

- “Sim, nela se estuda cultura e economia, e ao estudar isso, ndo tem como ndo pensar em
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desigualdades sociais, dos lugares, entre outras coisas” (E12, 2016).

Fonte: Informagdes empiricas da pesquisa, 2016. Elaborado pela autora, 2017.

Iniciemos a discussédo pela primeira questdo do quadro, que indaga onde e por meio de
que os alunos construiram a postura critica, demonstrada no movimento de ocupacdo, e quem
o0s orientou na pratica de luta. Pelas afirmac6es realizadas pelos estudantes, verifica-se que tanto
a escola quanto a familia tiveram participagdo fundamental no seu processo de formacéo; eles
pontuam que a experiéncia dos pais em outros movimentos sociais, e até mesmo o modo
politizado de serem, assim como a educacdo adquirida ao longo do processo de escolarizacao,
se constituem como pilares responsaveis pela elaboragao/construgdo de um pensamento critico

sobre a realidade social brasileira.

Figura 22 — Principal lema do movimento de ocupacéao.
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Fonte: Fotografias da autora, 2016.

Além de revelarem que, de modo geral, a escola exerce a sua parcela de contribuicao,
de modo especifico, declararam que a(s) disciplina(s) da area humana melhor possibilitaram a
elaboracdo de um pensamento critico sobre a realidade, levando-os a compreensdo do mundo
em seus aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos. Tal constatacdo & pouco
surpreendente na medida em que as ciéncias humanas, tais como a Sociologia, Filosofia,
Historia, Geografia, dentre outras, se dedicam ao desvelamento dos fenémenos humanos e
sociais e das relacGes entre eles, de modo a possibilitar ao aluno a compreensao das complexas

relacfes que o homem estabelece com o proprio homem e com o mundo.

Nesses apontamentos, cabe sublinhar o nimero de vezes que a Geografia foi citada no

grupo das disciplinas que melhor contribuiram para o processo de formacéo critica do estudante.



130

Esse resultado, se comparado aos relatos também apresentados no quadro acima, notadamente
nas questdes que envolvem a importancia da disciplina para o grupo, assim como a sua
contribuicdo na formacdo cidada daqueles estudantes, é bastante positivo junto ao que nos

propusemos desvelar.

Quando se propos discutir essa questéo, dois dos estudantes foram bastante incisivos em
afirmar que o ensino de Geografia adquirido no Ensino Fundamental, pautado em métodos
pedagdgicos que prezavam pela nomeacdo e identificacdo de lugares e conhecimentos rasos
sobre a divisao politica do mundo, do Brasil etc., concretizados pelo mecanismo da decoreba,
em nada contribuira para sua formagcdo critica. Com isso, os alunos afirmam que néo é qualquer

ensino de Geografia que forma cidaddos, lamentavelmente.

De fato, uma educacdo geogréfica que ndo possibilita, de forma significativa, a leitura
e compreensdo do mundo, a partir dos sentidos e reflexdo dos alunos, ndo favorece a construgéo
da cidadania. Para além de cobrar do aluno a memorizacdo de nomes de paises, capitais,
localizagdo de rios, tipos de relevo, divisdo politica, vegetacdo predominante em determinada
regido, a Geografia deve disponibilizar para ele as informacgdes necessarias para perceber e
compreender como tudo isso influencia na organizacdo espacial e nos modos de vida da

sociedade.

O intuito da presente pesquisa é exatamente esse: destacar o carater formativo da
Geografia na preparacdo/instrumentalizacdo do individuo para a leitura de mundo, téo
necessaria a construcdo da cidadania. Se a cidadania se aprende, como destacou Santos (2014d),
a disciplina tem cumprido a sua funcdo na instituicdo investigada, no que tange a formacéo
critica, reflexiva e cidadd. Para tanto, conforme destacam os estudantes, o professor
disponibiliza espagos para discussdo, promove a participacdo e provoca a reflexdo do aluno,
problematiza as questfes estudadas, relaciona os assuntos aos acontecimentos dos espagos em

que vivem e propicia a elaboracdo do pensamento critico.

Na verdade, ficamos surpresos, mais uma vez. Primeiro, com os relatos e planejamentos
do professor, e, entdo, com as falas dos alunos. De fato, pode-se afirmar que se trata de uma
realidade incomum para muitas escolas do pais. Sabe-se que fatores varios como uma formacao
inicial deficitaria, inexisténcia ou inaproveitavel formagdo continuada, falta de identidade
docente, contextos sociais complexos e precarias condicdes de trabalho contribuem para a ma
qualidade do ensino de Geografia. Nesse sentido, ao nos depararmos com a realidade

investigada, com contentamento, pontuamos que ela se constitui como exemplo e/ou caminho
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a ser seguido, tanto por aqueles (docentes) que se preocupam com uma educagao geografica de
qualidade, como pelo poder publico, no sentido de dispor condi¢des de trabalho adequadas ao

processo de ensino-aprendizagem do educando.

E mister destacar que o jovem do mundo contemporaneo tem demonstrado muita
dificuldade em se adaptar ao padrdo de escola que ndo reconhece e nédo valoriza, em seus
projetos e praticas pedagdgicas, a diversidade, as linguagens, as culturas, os estilos e os modos
de vida juvenis. Devido a isto, suas relacdes sdo bastante complexas e conflitantes no cotidiano
escolar: frequentar a escola se torna entediante, e uma infinidade de lamentag0es e insatisfagéo
invadem os espiritos, tanto do professor quanto do aluno, culminando num jogo de

culpabilizacao.

De acordo com nossa investigacdo, isso ndo ocorre no cotidiano escolar vivido pelos
entrevistados, ja que aprovam e enaltecem a educacdo adquirida na institui¢do. Pelas falas dos
estudantes, a escola foi capaz de ndo somente construir um vinculo com a identidade juvenil,

como também forma-los para a vida politica e social.

A educacdo que temos aqui é diferente da que nos foi dada antes. Temos mais
liberdade. As atividades desenvolvidas aqui contribuem para que a gente pense e aja
diferente, apesar de as vezes ndo sermos consultados em algumas decisdes tomadas
(E7, 2016).

A escola nos proporciona mais espacos de debates, de pesquisa, de contato com 0s
colegas. Os professores daqui sdo “feras”. Pena que tudo isso que a gente tem aqui, é
para poucos (E2, 2016).

A luz disto, cumpre ressaltar que enquanto escrevem as suas historias, através de seus
movimentos, estilos e praticas, as juventudes deixam as suas marcas e 0s seus legados
socioespaciais, e, aos poucos vado se constituindo sujeitos sociais. Possuem uma vasta
experiéncia no e com o espaco pela préatica social cotidiana, a exemplo da dinamicidade das
praticas espaciais e politicas realizadas nas ocupacgdes, bem como possuem conhecimentos
sobre a democracia, 0s aspectos sociais, econdémicos, politicos e culturais do Brasil e do mundo.
A escola contemporanea, de modo geral, precisa entender iSso e considerar 0 jovem na sua
esséncia de ser. N&o existe processo educativo sem sujeitos concretos, sem suas praticas,
experiéncias, valores, saberes e culturas. Os estudantes detém conhecimentos que também
contribuem para a construgdo de um espago escolar novo e de uma sociedade organizada de

outros modos. Ent&o, por que muitas escolas, e o proprio poder publico, ainda os invisibilizam?

As ocupacdes constituiram uma demonstracdo de cidadania e conduta ética por parte

dos estudantes, e também uma tentativa de rompimento da sua invisibilidade, ja enraizada
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socialmente. Os estudantes mostraram ao Estado e & sociedade em geral que séo sujeitos e
possuem condicOes e capacidade de construir novos projetos de sociedade e de educacéo.

Esse quadro demonstra que as juventudes contemporaneas demandam pedagogias
coerentes com as suas experiéncias e que oferecam uma formacéo que intensifique/amplie as
suas condicOes de cidaddos/sujeitos sociais. Refletir sobre o papel da Geografia e da escola em
si na formacdo destes jovens é, portanto, de extrema relevancia. Saber mapear as suas
potencialidades intelectuais, conhecer quem séo, quais as suas experiéncias socioespaciais, em
quais contextos estdo inseridos, quais as suas referéncias e reconhecer as suas identidades sdo

desafios postos a educacdo, de maneira geral.

Reconhecer essas juventudes como sujeitos sociais € um principio basilar para o
processo de ensino-aprendizagem, pois, a partir das relacoes e praticas sociais, num movimento
continuo e dialético, eles produzem espacialidades, (re)produzem espacos e também sdo
construidos por eles, assim como realizam acfes que podem modificar ou transformar a
realidade do meio em que vivem. Nesse processo, adquirem conhecimentos que também séo

geograficos.

Quando chegam a escola, os alunos ja carregam uma bagagem (espacial, social, politica,
cultural) adquirida na sua vida cotidiana. Tomar tais saberes vividos como referéncia para a
mediagdo pedagogica € tarefa do professor, pois é por meio da reflexdo e do olhar critico as
espacialidades das coisas (vividas e ndo vividas) que os conteudos veiculados pela Geografia
Escolar possibilitam a compreensdo do mundo, do mundo no seu lugar, do seu lugar no mundo
e das possibilidades de intervir neste mundo. Tal como afirma Saviani (2008a, p. 45), “o

dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participagdo politica das massas”.

Pelo que revelam os jovens estudantes participes do movimento de ocupacao, o método
pedagdgico apresentado no paragrafo anterior e preconizado pela pedagogia historico-critica ja
é utilizado pelo professor de Geografia: problematizacéo, reflexdo e instrumentalizacdo, com
vistas a concretizacao de praticas sociais criticas e transformadoras. O intuito de tais pedagogias
criticas € que as juventudes se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e
transformacdo das relagfes sociais contraditorias, construidas pelo modo de produgéo

capitalista, como defende Saviani (2008Db).

Como demonstrado no Quadro 9 deste trabalho, os alunos aprovam a Geografia
ensinada naquela instituicdo, pois reconhecem que os conhecimentos adquiridos por meio da

disciplina, sdo Uteis e necessarios as suas praticas cotidianas. Para eles, ao levar em
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consideracao a sua necessidade de ler e compreender a realidade social onde esté inserido, para
ali se organizar, percebe a relevancia de se aprender Geografia. Além dos relatos, também se
encontrou nas publicacGes do grupo na rede social Facebook, evidéncias da contribuicdo da

Geografia na construcdo do pensamento critico e da formacao cidada dos estudantes:

Figura 23 — Mobilizacao ao ato de protesto pelas ruas de Formosa-GO.

Ocupagao|:|Formosa adicionou um evento

novembro de 201

Amanha, no dia 25 de novembro de 2016 (sexta-feira), as 17h00,
realizaremos um ato em protesto a PEC 55/2016 (antiga PEC 214/16), a MP
746 (Reforma do Ensino Médio), a Lei da Mordaca e o Programa Escola
Sem Partido. Assim, convidamos tod@s aqueles que se sensibilizam com a
causa para aumentarmos a nossa voz e demonstrar que Formosa (GO) ndo
aprova tais medidas impopulares que prejudicardo mais ainda a vida da
populacdo formosense. Nossa voz € por direito e busca de investimentos
nas areas sociais, principalmente nossa Educacao e Saude.

ir ,.Ato‘?’deéprotesto pelasiruaside™
FORMOSA contra alPEC. 55 MP;
746"e'® pro;eto .Escola Sem,Partido

Fonte Rede social Facebook 2016

Em conformidade com Straforini (2004), é esse o papel da Geografia Escolar:
proporcionar espagos para que, pela dimensdo espacial, as contradigdes sociais Sejam
evidenciadas, e com isso, 0 aluno desenvolva ac¢des interventivas, com vistas a construcao de
um mundo menos contraditorio. Tais afirmacfes endossam o que defendemos neste trabalho:
um ensino de Geografia na e para a cidadania; na cidadania, porque alguns dos jovens ja
desenvolvem praticas cidadds em seu cotidiano — mesmo porque o préprio contexto de crise
brasileira exige isso —, e para a cidadania, para que esses que ja a praticam possam alarga-la, e

para que os que se encontram alheios sejam instrumentalizados para exercé-la.

O contexto social brasileiro, ja apresentado no primeiro capitulo deste trabalho, se
caracteriza pela complexidade das relagBes sociopoliticas e da expressividade dos movimentos
sociais, 0 que requer que a escola, notadamente pela perspectiva da Geografia Escolar, organize
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e repense 0s seus projetos pedagdgicos quando necessario, para cumprir papeis especificos na
formacdo e no desenvolvimento dos jovens estudantes frente a sociedade globalizada,

contraditoria e altamente dinamica.

A educacdo geografica, nesse sentido, deve assumir tarefas singulares como a de
fornecer instrumentos para que os alunos sejam capazes de analisar, interpretar e apreender 0s
fendmenos, que sdo globais, mas também locais. Além disto, diante deste contexto em que
muitas sdo as fontes de formacdo, pelo carater comunicacional e informacional do mundo
globalizado, cabe, ainda, potencializar os conhecimentos geograficos ja adquiridos pelo aluno,
tanto na escola como fora dela, de forma que se requer o desenvolvimento de mediacoes
pedagdgicas significativas para que as juventudes vivam de forma a exercitar plenamente suas

condig¢des enquanto sujeitos sociais.

Julgamos pertinente, portanto, uma Geografia Cidadd em sala de aula, pois formar
cidaddos a luz da ciéncia do espaco significa torna-los intelectualmente capazes de perceber e
combater as contradi¢Ges espaciais, de serem criticos, reflexivos, problematizadores, criativos,
ativos e autdbnomos na vida em coletividade e na luta pela construcdo de espacos mais
democréaticos. De outro modo, considera-se necessaria a formacdo geogréfica voltada a
compreensdo dos fenbmenos sociais — também espaciais — e principalmente a acéo, a insercédo
do sujeito nos processos de construcdo do pais, numa tonica de pratica social transformadora,
como a projetada pelo professor sujeito desta pesquisa. Assim, cabe a escola explorar essas
questdes e se apropriar das experiéncias, dos conhecimentos e do cotidiano espacial dos alunos,
ampliando-os por meio da reflexdo, da problematizacdo e do confronto de saberes (cotidianos

e cientificos) (CAVALCANTI, 2013), necessarios ao exercicio da cidadania.

Os alunos atestaram, nesta pesquisa, a importancia e a contribuicdo do ensino de
Geografia voltado a formacao do senso critico e a construgdo da cidadania, e destacaram o bom
trabalho do professor desta disciplina. Afinal, como o préprio educador relatou, o ensino que
propde, liberta, estimula o engajamento politico, promove a reflexdo sobre as contradi¢fes
materializadas no espaco, leva o aluno a pensar e a se organizar neste espaco, considera a
geografia dos movimentos sociais, propicia estratégias de luta, dialoga com o espaco do aluno,
promove criticidade, leva o aluno a perceber que ele é um produtor e reprodutor de espaco, e
abre campo para o individuo refletir: quem sou eu neste mundo? Onde estou? Como se

constroem coisas ali? Qual a minha participagdo nisso? (PROFESSOR, 2017).
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Como ja assinalado, a instituicdo estudada nesta pesquisa, possui uma especificidade se
comparada a realidade de muitas escolas brasileiras: formagdo docente, préticas de ensino em
Geografia e condicdes de trabalho. Acreditamos que boas geografias escolares também estejam
sendo desenvolvidas em outros lugares, e coisas boas podem estar acontecendo nas escolas
publicas por todo o pais, porém, se estdo, ainda se encontram pouco difundidas, sem
sistematizacio e evidéncias empiricas para que sejam propagadas. E preciso torna-las publicas
para que esse discurso (talvez ja enraizado) de péssima qualidade do ensino de Geografia seja

substituido pelas exitosas praticas pedagogicas no ambito desta disciplina.

Os resultados aqui apresentados podem servir como referéncia para o alcance de uma
educacdo de qualidade, seja em relacdo as condigdes fisicas e estruturais da escola e a
qualificacdo do corpo docente, seja no que tange as praticas de ensino em Geografia. O caminho
é esse: boa formacdo docente, boas condi¢bes de trabalho e desenvolvimento de préaticas

pedagogicas proficuas, conforme as identidades disciplinar e escolar.

4.2.3 Mas quem sdo e como pensam 0s jovens estudantes participes do movimento de
ocupacao?

O intuito desta subsecdo é caracterizar os estudantes protagonistas do movimento de
ocupacdo analisado, assim como apresentar as suas ideologias/convic¢des acerca da realidade
social que os circundam, que foram determinantes na sua luta pela educagdo. Cumpre destacar
que as limitacdes de acesso impostas pelo grupo de estudantes impossibilitaram a coleta de

informac@es que permitissem melhor caracterizacdo dos sujeitos.

Como apresentado na subsecdo 3.2.4, os 14 jovens participantes da pesquisa possuiam
de 15 a 20 anos de idade, e se encontravam matriculados entre o 1° e 3° ano do Ensino Médio.
Dentre o grupo de estudantes, 8 sdo do sexo masculino, e 6, do feminino. Do total, 12 séo

oriundos de escola publica, e 2, de escola privada.

Em conversa, algumas questdes Ihes foram propostas, e apds se identificarem com a
idade, série que cursavam e origem (escola puUblica/privada), também expuseram as
atividades/experiéncias cotidianas que desenvolviam em seu dia-a-dia. Do grupo analisado,
apenas 2 jovens trabalhavam em horario contrario ao da escola; os demais eram somente

estudantes.

Em relacdo as atividades que desenvolviam, destacam-se:
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Quadro 10 — Atividades cotidianas dos estudantes.

- “Passo o dia nesta escola. Chego em casa, ajudo no servigo, navego na internet, assisto filmes e, as
vezes saio para conversar com 0s amigos, porque sempre conversamos mais pelas redes sociais” (E1,
2016);

- “Fora a escola que me consome o dia inteiro, ougo musicas, jogo futebol e uso muita internet,
principalmente para conversar com os outros e buscar noticias” (E2, 2016);

- “Estudo, trabalho e interajo nas “redes”. Ah! Também gosto muito de filmes e mini séries. Também
ajudo nos servigos de casa” (E3, 2016);

- “Estudo, claro! Fico em casa, geralmente mexendo no celular e conversando com os colegas. Ando
sempre de skate e gosto de ler tudo: noticias, livros, reportagens e o que me chamar a atengdo” (E5,
2016);

- “Estudo e fico em casa durante a semana. Gosto muito de usar o Facebook e o bate papo no celular.
Adoro assistir filmes e novelas. Nos finais de semana, procuro encontrar a familia e participar de
alguma festa” (E6, 2016);

- “Estudo, jogo futebol, ando pela cidade, bato papo na ‘net’, ougo musica, ajudo em casa, enfim”
(E7, 2016);

- “Estudo, gosto de ficar na praga conversando, adoro ver o que esta rolando no mundo, por isso, uso
muito a internet. Sou apaixonada por musicas. Também cuido dos sobrinhos” (E9, 2016);

- “Fico o dia inteiro na escola e depois passo o tempo ajudando em servico de casa, conversando com

0S amigos nos bate-papos da ‘net’, lendo alguma coisa na ‘net’, assistindo filmes e jogando volei”
(E12, 2016).

Fonte: InformacBes empiricas da pesquisa, 2016. Elaborado pela autora, 2017.

De acordo com a entrevista, apenas 5 dos jovens ja haviam participado de outros
movimentos estudantis ou sociais. Os demais afirmaram ser a primeira vez que compunham um
grupo em defesa dos seus direitos, citando, como ja exposto em discussdo anterior, que a
educacéo ofertada pela instituicdo (de boa qualidade) exerceu grande contribui¢do no processo
de formacado critica do grupo. Como esclarece Gohn (2014a, p. 110), “para muitos jovens, as
manifestagdes, em luta pela educagdo foram o batismo na politica”. Os que assumiram ter
experiéncias em outros movimentos sociais/estudantis, destacaram: Grémio Estudantil,
Coletivo dos Negros, Coletivo Feminista, Unido da Juventude Socialista, UBES, Movimento
LGBT (Lesbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros), Diretorio de

Estudantes e representacdo de sala no Ensino Fundamental.

Para além da contribuicdo da escola, os estudantes também revelaram que as noticias
publicadas nas redes sociais a respeito de movimentos que vinham ocorrendo em outros lugares
também contribuiram para que deliberassem a favor da ocupacdo. Por fim, pontuaram, ainda,

que o contexto em que se afloravam os movimentos estudantis causavam revolta e indignagéo,
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e, aos poucos, eles foram motivados a lutar em defesa da educacdo e em prol dos direitos de
cidadania, sobretudo a democracia.

Quanto aos motivos que os levaram a ocupacdo da escola, seus anseios e expectativas

em relacdo as manifestacOes estudantis, podem-se destacar as seguintes consideracées:

Quadro 11 — Anseios e expectativas dos estudantes na ocupagao.

- “As mudangas propostas pelo atual presidente, como o projeto Escola Sem Partido, a PEC 55 e a
Reforma do Ensino Médio nos moldes que foram construidos, sdo propostas impopulares e me gerou
um sentimento de impoténcia e indignacao frente ao governo. Entendi que tinha que agir de alguma
maneira para ser ouvido. E com a ideia do movimento de ocupagao, consegui ver que outros também
se sentiam assim e estavam dispostos a lutar pelo que acreditam, da mesma maneira que eu” (E9,
2016);

- “A nossa vontade ¢ de mudar a realidade brasileira e tentar diminuir os ataques a educagido” (E12,
2016);

- “Vejo que a realidade brasileira € preocupante, onde cada dia mais sinto que caminhamos para o
total abandono, em que a classe trabalhadora, pobre, aquela que mais precisa de maior amparo, se
encontra a deriva de um colapso politico-social” (E8, 2016);

- “A preocupacdo com as novas estratégias do governo para oprimir a classe trabalhadora e também
poder contribuir para mudanga da atual conjuntura do pais” (E2, 2016);

- “A economia atual do Brasil esta bastante comprometedora, mas nio ¢é alterando a aposentadoria,
modificando os direitos trabalhistas e tirando recurso da educagdo que ira conseguir mudar isso.
Todos sabemos que existem inmeros politicos corruptos. Os cortes devem ser feitos nos salarios
daqueles que roubam, nao da populagdo, ndo das escolas” (E3, 2016);

- “Aluno ¢ gente e precisa ser ouvido. Sabemos interpretar o que ¢ bom e o que € ruim para o povo e
para a educacéo. O que eles apresentam é desrespeitoso e inaceitavel. Ndo podemos calar. E preciso
a juventude se impor, como diz 0 nosso lema: lutar e resistir. Queremos participar das discussdes. Por
isso ocupamos” (E7, 2016);

- “O motivo principal da ocupacdo talvez tenha sido e eu acredito que unicamente, a revolta dos
estudantes a partir dos ataques a educacdo que a gente estava visualizando” (E1, 2016).

Fonte: Informacgdes empiricas da pesquisa, 2016. Elaborado pela autora, 2017.

Por meio dos relatos, o que se pode evidenciar é que as juventudes em questdo se
caracterizam, conforme assevera Cavalcanti (2012a, p. 115), “pela forte relagdo com os meios
de comunicacdo e informacéo; fascinio por imagens e movimentos [...]; valorizacdo da
liberdade; busca pelo novo”. Dentre outros aspectos, ainda merecem ser destacados: a busca
pela valorizacdo de suas identidades, o rompimento das suas invisibilidades, a significativa
participacdo na producdo de espagos, a partir dos movimentos cotidianos ondem vivem, e,

finalmente, o interesse pelas questdes politicas, principalmente pelos processos decisorios do
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pais. Como afirma Gohn (2017, p. 102), “os estudantes demonstram que querem participar, t€ém
consciéncia das condigdes que vivem nas escolas e de outras que tém direito”, conforme

destacados nos cartazes a seguir:

Figura 24 — Cartazes produzidos pelos estudantes: expressdes do pensamento critico.

Fonte: Rede social Facebook, 2016.

Conhecer estes individuos, compreender as suas espacialidades e relaciona-las a
formacédo escolar €, pois, uma questdo de folego pelo envolvimento do jovem com a luta,
resisténcia e o enfrentamento as céleres e complexas transformagdes politicas e sociais, muitas
vezes verticalizadas pela acéo estatal. Essas lutas, que implicam a busca pela garantia e protecéo
de direitos, como a educacdo publica, gratuita e de qualidade, e pela tentativa de participacao

nos processos decisdrios que marcam os rumos do pais, se configuram como atos de cidadania.

Nessas condi¢des, é possivel afirmar que compreender as juventudes contemporaneas e
o0 seu dinamismo ndo é uma tarefa simples, e se constitui em caminhos e desafios para o ensino
de Geografia. Aos nossos olhos, 0s jovens sdo novos sujeitos escolares, que demandam uma
série de exigéncias formativas frente as expressivas condutas ativas, autbnomas e cidadas, como
demonstradas na luta pela defesa da educacdo por meio das ocupacdes. Eles mostraram qual
escola desejam, a autonomia e capacidade de reflexdo que possuem, e revelaram a
complexidade das suas espacialidades.

Estes sujeitos, portanto, se tornam pecgas elementares para o0 processo de ensino-
aprendizagem, em especial da Geografia Escolar, que lida diretamente com o espago social,

contraditério em sua natureza humana. Conhecer as suas experiéncias, as suas geografias e 0s
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seus anseios sociais implica a possibilidade de potencializar os conhecimentos espaciais acerca

da realidade em que vivem esses jovens, e das formas de intervencao nela.
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CONSIDERACOES FINAIS

O movimento de ocupacgéo das escolas, ocorrido no Brasil nos anos 2015 e 2016, foi
considerado nesta pesquisa como luta pela educacao e por direitos de cidadania (HARVEY,
2014), sobretudo por democracia. O protagonismo das juventudes na organizacdo e
desenvolvimento das manifestacdes, bem como a abrangéncia geogréfica alcan¢ada sinalizaram
que é necessaria uma urgente reflexao acerca da efetivacdo dos principios democréaticos do pais

e da organizacdo escolar do século XXI.

Encarar as ocupacdes como um contexto de revelacdes consistiu num elemento-chave
para o desvelamento de questdes que este estudo considera como campos fecundos para se
pensar e discutir a forma de se fazer politica no pais, e o tipo de educacéo ofertada as juventudes
contemporaneas. Os jovens deixaram claro o tipo de escola que querem, mostraram a autonomia
e capacidade de reflexdo que possuem, revelaram a complexidade de suas espacialidades, e
expuseram seu interesse pelas questdes politicas e educacionais. Por esses fatores é que se
aponta, conforme apresentado na pesquisa, que as intensas manifestagdes que tomaram as ruas
brasileiras sdo reveladoras de uma mudanca significativa no perfil do jovem estudante do

Ensino Médio.

Os resultados da pesquisa mostraram que as vozes das juventudes aqui estudadas,
ecoando no espago ocupado, clamavam por: participacao nos processos decisérios que marcam
os rumos do pais e da escola; democracia; rompimento de suas invisibilidades (construidas
socialmente); espacos; mudancas; educacao publica, gratuita e de qualidade; e reconhecimento.
Como dito, mostraram ao Estado, a sociedade em geral e a sua escola em particular que sdo
sujeitos e possuem as condicdes necessarias para construir novos projetos de sociedade e de

educacéo.

Esse é 0 novo sujeito escolar da contemporaneidade, cujas experiéncias e caracteristicas
ndo poderiam passar despercebidas pelo crivo da pesquisa em Geografia Escolar, na medida
em que as ac¢Oes desses jovens expressam 0s propositos da educacdo geografica, no ambito da
Educacdao Basica, assim como se constituem como elementos essenciais ao processo de ensino-
aprendizagem da Geografia na escola. As pesquisas sobre as juventudes, sobretudo no campo
da Geografia, apesar de pouco existentes, tem contribuido para o desvelamento das praticas,

caracteristicas e ideologias dos jovens.
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Cumpre registrar que foi grande o esforco em buscar fundamentos tedrico-
metodoldgicos sobre a tematica na &rea da Geografia, uma vez que poucas referéncias em
estudos acerca das juventudes contemporaneas foram encontradas. Foi preciso recorrer a
Sociologia, sobretudo no primeiro capitulo deste trabalho, para estabelecer os aportes tedricos

necessarios a discussao proposta.

O cenario instalado com as manifestacfes estudantis, ocorridas sobretudo apds o ano
2011, revela que ¢ preciso olhar de uma nova forma para o jovem, o que é valido para a escola,
a sociedade, 0s governantes etc. E preciso, assim, debrucar-se sobre o universo juvenil e
construir evidéncias empiricas que revelem quem sdo esses jovens, o que fazem, como pensam
e quais sao seus anseios, no intuito de subsidiar a elaboracgdo de politicas sociais e a construcao
de um ou diversos modelos de educacdo que atendam a categoria, assim como no intento de

desconstruir as representacfes sociais, muitas vezes depreciativas, sobre as juventudes.

Nessa perspectiva, a estruturacdo da pesquisa em trés eixos teoricos, ja explicitados, foi
importante para que pudéssemos pensar nos jovens como sujeitos sociais, mesmo cientes da
heterogeneidade que marca a categoria. Diante das imagens atribuidas as juventudes no
desenrolar da histéria brasileira, construidas conforme o contexto e as condi¢fes nas quais elas
se inseriam/inserem, tal como as de rebeldes, baderneiros, o problema da sociedade,
vagabundos, desocupados, vandalos, dentre outros, as juventudes ndo fizeram sendo mostrar
que tém capacidade e forca para contribuir na constru¢do uma nova sociedade e outros formatos

de escolas.

Como demonstrado, sobretudo pela apresentacdo da constituicdo historica dos
movimentos sociais no Brasil, consideramos que existe uma estreita relacdo entre os protestos
juvenis e os contextos de crise, seja politica, social, econdmica ou cultural, bem como a vérias
dimensGes dos direitos. As lutas derivam de relagdes marcadas por condi¢6es de desigualdade,
inconformismo, opressdo, injustica e dominacdo. Por isso defendemos que movimentos sociais
podem ser compreendidos, de modo mais amplo, como o conjunto de manifestacdes/acoes
coletivas/sociais que demandam garantia, protecdo ou ampliacdo de direitos. Nesse sentido, 0
jovem, se instrumentalizado para exercer a sua condicdo enquanto sujeito social, é capaz de
decifrar as acOes/relacbes sociais, muitas delas contraditdrias, e agir ativamente contra elas.
Gohn (2017, p. 92, acréscimos nossos) reconhece esta potencialidade juvenil e afirma que os
“estudantes participes dos movimentos sociais sdo atores politicos relevantes na historia do

Brasil”.
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Quando se destacaram as razfes para a eclosdo do conjunto de manifestacdes sociais
e/ou protestos ocorridos pds ano 2008, no Brasil e no mundo, verificou-se que o pano de fundo
de tais atos foi justamente uma conjuntura de crise politica, econémica, e social que se instalou
em diversos paises do mundo. A ramificacdo em escala global dos movimentos sociais, a
exemplo da Primavera Arabe, dos movimentos 15M ou Indignados (maio/2011), na Espanha,
do Occupy Wall Street (setembro/2011), nos Estados Unidos, da Revolta Estudantil (2011), no
Chile, das Jornadas/Revoltas de junho (2013) e da ocupacéo das escolas nos anos 2015 e 2016,

no Brasil, sdo respostas as crises e se caracterizam como luta por direitos.

A pesquisa revela, assim, que os jovens tém lutado pela protecéo, garantia ou ampliagéo
de seus direitos; eles querem mudanca, espagos de participacéo, ter voz ativa na sociedade. A
dinamicidade dos movimentos sociais dos Ultimos anos exple sua capacidade para uma

reorganizacao social, politica e educacional.

As conjunturas sociais, politicas e econdmicas globais, nas quais também o Brasil se
insere, marcadas pelas formas de organizacao e relagdes excludentes do mundo globalizado,
impulsionam as juventudes ao questionamento. A internet, também oriunda da globalizacéo e
integrante do cotidiano juvenil, se caracteriza como ferramenta crucial na articulacdo e
fortalecimento destas indagacdes, materializadas a partir das manifestacdes dos sujeitos que as

contestam e ndo se conformam com a forma com que se reproduzem no espago social.

As evidéncias empiricas construidas nesta pesquisa endossam a fala de Gohn (2014a;
2017): ao se transformarem em armas de luta, as midias, de forma geral, sobretudo o0s
computadores e celulares, via Blogs, Facebook, Twitter, Youtube, Whatsapp, colocam o jovem
em contato com o outro e com 0 mundo de uma forma nunca antes vista. A repercussao de acdo
realizada no plano da escala local, via rede social, conforme apresentada como nova tendéncia
dos movimentos sociais brasileiros, contribui para que novos adeptos sejam incorporados a(s)
causa(s) e, consequentemente, o alcance espacial dos protestos se consolida. O jovem e a luta
estdo aqui (localmente) e estdo 14 (regional, nacional ou globalmente) ao mesmo tempo. Quando

estdo |4, as forcas ja se encontram fortalecidas.

A constatacdo de Harvey (2012a, p. 63) de que “a luta é global, mas também local em
sua natureza”, bem como o que Gohn (2017) apontou como novas caracteristicas dos
movimentos sociais coletivos, cuja a maioria tem sido localizados, com demandas especificas,
mas carregam uma dimensdo global, reforcam o que aqui se discorreu acerca do jogo escalar
entre os fendmenos. De outro modo, tais pressupostos também tratam da interagdo de escalas

existente entre as manifestagdes sociais, a exemplo das relagdes entre 0 movimento de ocupagéo
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na cidade de Formosa-GO e outros jovens em tempos e espacos distintos, que, outrora, também
protestavam na luta por direitos, e, com isso, reforcavam suas proprias demandas, conferiam-

Ihes importancia e as inseriam no ambito das questfes nacionais comuns: a luta pela educacao.

Procuramos destacar que as manifestacfes foram uma demonstracdo de cidadania. A
escola se transformou em expressdo viva de exercicio de cidadania, tal qual “as ruas se
transformaram em territorios de cidadania” (GOHN, 2017), em outros protestos sociais. Como
destaca Silva (2016b), as praticas ali desenvolvidas colocaram o jovem diretamente em contato
com 0 outro e com 0 espacgo. Foram experiéncias ou praticas sociais que estabeleceram intima
relagdo entre as juventudes e 0 espaco, que se constituiu tanto como meio e condi¢do quanto

como produto dos trabalhos juvenis

Destacou-se, ao longo da pesquisa, que a escola ndo foi s6 o palco de luta, mas aquilo
pelo o que se lutou durante toda a ocupacao, sobretudo pela dimensao simbolica construida na
relacdo entre o jovem e 0 espaco. Por isso e pelo processo de refuncionalizacdo, acrescida da
producdo de territorio, a partir do uso, ocupacdo, apropriacao e dominio daquele lugar, € que se
defendeu, neste estudo, que o espaco se configurou como elemento precipuo nas causas

politicas e/ou no exercicio de poder das juventudes protagonistas do movimento de ocupacao.

As préticas ali construidas foram produtoras de espaco e territério. As geografias da
ocupacdo sdo, para nds, praticas espaciais que se traduzem como sinénimo da complexidade
das experiéncias socioespaciais dos jovens contemporaneos e bases da construcdo do
conhecimento geogréafico, no &mbito escolar. Tomamos por certo que 0 jovem produz espaco
no seu cotidiano, pois as acdes que desenvolve no seu dia-a-dia 0 colocam em contato com o
espaco. Tais acles, portanto, sdo praticas espaciais, construidas justamente nesse movimento
diario, nas relagdes que ele estabelece no uso, ocupacdo e apropriacao do espaco.

Foi a partir dessa perspectiva que firmamos dialogo com as proposicdes de Shulman
(2014), ja que o autor defende o conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas como uma
das categorias fundamentais de conhecimento do professor e da boa pratica pedagogica.
Conhecer os sujeitos com quem trabalhamos, como pensam, o que fazem cotidianamente, quais
suas expectativas sociais e educacionais, indubitavelmente se constitui como processo

fundamental ao desenvolvimento de um ensino de Geografia que dialogue melhor com o jovem.

Um dos desafios postos neste debate é o rompimento do professor com os esteredtipos
das juventudes, principalmente na escola (as imagens de bagunceiro, desorganizado,

desinteressado, indisciplinado etc.). Talvez eles se comportem assim porque a escola na qual se
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inserem pouco dialoga com suas necessidades e interesses. As ocupagdes, portanto, produziram
mais um campo fecundo para a reflexdo sobre os arranjos, formatos, organizagéo e projetos

culturais da escola do século XXI.

O trabalho aqui exposto defende que 0 movimento de ocupacéo das escolas evidenciou
a urgente necessidade de se discutir o processo de ensinar Geografia no ambito da Educacéo
Bésica, e destacou a sua importancia na formacao cidadd do jovem estudante. As evidéncias
empiricas revelaram que a Geografia, mediada pelo desenvolvimento de préaticas pedagdgicas,
ancoradas na perspectiva tedrico-metodoldgica critica, exerceu grande contribuicdo para a
instrumentalizacdo daquelas juventudes na tomada de atitudes frente aos desafios postos pela

conjuntura de crise brasileira.

De outro modo, o nosso intento foi de realcar o poder que a Geografia, enquanto
disciplina escolar, possui no processo de construcao de uma nova sociedade, visto que constitui
um poderoso instrumento intelectual para o estudante. Ela empodera, qualifica e
instrumentaliza o sujeito a fazer a leitura de mundo, necesséria ao exercicio da cidadania.
Resgatamos, aqui, um trecho exposto anteriormente, que descreve os papéis da Geografia
Escolar, sobretudo no contexto de dificil democracia brasileira: instrumentalizar o estudante
para compreender a sociedade e as relagcBes contraditérias dela decorrentes; propiciar o
desenvolvimento de uma leitura reflexiva do mundo, de forma que o aluno reconheca suas
complexidades e compreenda as relagcdes sociais estabelecidas; favorecer a elaboracdo de
pensamentos e estratégias de acOes interventivas diante de situacdes conflitantes [...]; formar
cidaddos. Enfim, preparar o aluno para exercer o seu direito a ter direitos (CAVALCANTI,

2012b) e agir de forma responsavel na vida em sociedade.

Talvez seja por essas razdes, que, por meio de reformas educacionais, a exemplo do
Ensino Médio®, queiram ocultar a Geografia do curriculo obrigatério da Educacio Bésica.
Acreditamos que tais medidas, que implicam a exclusdo das ciéncias humanas do curriculo
escolar intentam limitar/controlar o pensamento critico e a formacéao cidada do estudante. Isso
é sinbnimo de retrocesso, pois 0 espaco que esta disciplina ocupa hoje advém de um processo
de luta historica na educacdo. Os tempos dificeis ou de crise, como a atual realidade

sociopolitica brasileira, bem como as complexas formas de organizacéo e rela¢cbes do mundo

30 Lein.°13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/L13415.htm>. Acesso em 25 out. 2017.
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globalizado exigem uma Geografia Cidada, mais presente e viva do que j& se viu em tempos

passados na escola.

Talvez essas palavras, na defesa de que a Geografia, de modo geral, possui aportes
teorico e metodoldgicos peculiares e decisivos na formacdo cidada do individuo, se
relacionados as outras disciplinas do curriculo escolar brasileiro, possam ser vistas por muitos
leitores e estudiosos como expressdo utdpica ou discurso frivolo. Entretanto, as evidéncias

empiricas construidas com os sujeitos desta pesquisa comprovam o contrario.

O desenvolvimento deste estudo, orientado pela analise das categorias geografia da
ocupacdo e formacdo escolar voltada a construcao da cidadania das juventudes, possibilitou que
se identificassem alguns caminhos e desafios do ensino de Geografia no processo educativo das

juventudes contemporaneas, como se sintetiza a seguir.

Entende-se que as espacialidades produzidas pelo movimento de ocupacdo se
constituem em caminhos, pois se configuram como as bases pedagdgicas do processo

educativo.

Entende-se também que as condic¢des fisicas/estruturais e humanas (formacdo docente)
da instituicdo em questdo, assim como o projeto educativo (de forma geral, e da Geografia, de
modo particular) desenvolvido pela mesma, se constituem em caminhos para o alcance de uma

educacdo publica de qualidade.

Entende-se, ainda, que a luta, a resisténcia, o enfrentamento, a revolta, a busca pelo
didlogo, pela participacdo politica/cidadd, e pela insercdo nos espagos, igualmente as
pontuacdes precedentes, se constituem em caminhos para a construcdo de um mundo menos

desigual e mais democratico.

Entende-se, por fim, que o ensino de Geografia, pautado em metodologias de cunho
critico, problematizador e reflexivo sobre as formas como a realidade social se manifesta no
espaco, bem como sobre o uso e a participa¢do do individuo na producédo e organizacdo do
mesmo, se constitui em caminho para a constru¢do de um mundo melhor, pois contribui na

construcdo da cidadania.

Compreende-se, por outro lado, que equiparar a estrutura e a qualificacdo dos
professores das escolas brasileiras, ao da instituicdo apresentada neste trabalho, se constitui no
primeiro desafio a ser enfrentado pela sociedade. Paradoxalmente, pelas reformas promovidas
pelo Estado, a prioridade estabelecida ndo é a de fomentar investimentos na educagéo, mas pelo

contrario, congela-los.
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Compreende-se também que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas significativas
a compreensdo das complexidades sociais e suas contradi¢@es, se constitui em outro desafio,
no ambito escolar. Essa afirmativa se justifica por saber que até hoje, o ensino de Geografia é
permeado por problemas (apesar de se ver muitas praticas boas acontecendo em algumas
escolas publicas do pais) derivados da formacdo deficitaria dos professores, das precarias
condicBes de trabalho e da prdpria préatica docente, que nao permitem ao aluno efetuar a leitura

de mundo, necessaria ao exercicio da cidadania.

Compreende-se ainda que a revelacdo destes novos sujeitos escolares, requer a
organizacao de espacos e curriculos escolares distintos dos j& enraizados nas escolas brasileiras,
mas, que sejam construidos com a macica participacdo dos sujeitos escolares, que conhecem as
reais necessidades daquele espaco (alunos, professores, coordenadores, diretores, pais e/ou
responsaveis). Esse € o terceiro desafio pois, a organizacdo curricular e a prépria organizacao
dos tempos e espacos da escola ndo é exclusividade dela, mas seguem ldgicas verticalizadas
das Secretarias e Regionais de Educacdo. Com isto, queremos dizer que, na maioria das vezes,
0 projeto educativo da escola ndo dialoga com a necessidade da sua comunidade. Segue, muitas
vezes, cddigos pedagdgicos padronizados, assim como ndo dispbe de autonomia para a
organizacao personalizada necesséria, isto é, conforme a realidade dos individuos que ali

estudam.

Compreende-se, por fim, que o complexo quadro politico, econémico e social brasileiro,
motivador dos movimentos estudantis de ocupacdo, exige uma educacdo geografica na e para
a cidadania. Tal Geografia Cidada difere daquela pautada em métodos decorativos e mecanicos,
mas remete aquela que promove a reflexdo, propicia o raciocinio critico e a participacao social
nos processos de construcdo do pais. Isto, certamente, requer um ensino que permita ao aluno
decifrar o mundo em que vive, compreender 0 espago como meio, condicdo e produto das
acOes/relacOes sociais. Eis o desafio, visto que tudo isso requer boas condi¢cdes de trabalho,
conhecimentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia geogréafica, acrescidos de conhecimentos
didatico-pedagdgicos apropriados, o que lamentavelmente ainda falta a muitos professores de

Geografia.

Acreditamos, assim, que os resultados obtidos legitimaram a suposicdo estabelecida
inicialmente, de que a Geografia ensinada naquela escola teria contribuido expressivamente
para a formacéo cidada dos jovens participes do movimento de ocupacdo, bem como que a
revelacdo de suas caracteristicas e experiéncias socioespaciais, constituem-se enquanto campos

fecundos para se refletir acerca da educagdo geografica, no &mbito da Educacdo Bésica.
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Esperamos ter evidenciado as possibilidades de construcdo da cidadania por meio do ensino de
Geografia na escola e, consequentemente, a importancia desse componente curricular na

formacéo critica e reflexiva das juventudes contemporaneas.

Assim como a pesquisa foi de grande valia para a pesquisadora, sobretudo na questao
de permitir reconhecer o jovem enquanto sujeito social e produtor de espacialidades, o que ndo
pode passar despercebido pela 6tica da Geografia Escolar, esperamos contribuir para a reflexéo
dos professores que se ocupam com a educacdo geografica. Sdo precisos novos olhares sobre
as juventudes, de forma a valorizar as suas culturas, potencialidades intelectuais, praticas
socioespaciais e seus estilos. E preciso conceder-lhes espagos para que participem, ajam,
contribuam, falem e sejam ouvidos. E, se necessario for, que haja a ressignificacdo pedagdgica,
de modo que o que se ensina e se aprende em Geografia se torne significativo para o
desenvolvimento critico e a formacéo cidada do jovem enquanto sujeito social. Afinal, conhecer
as suas experiéncias, as suas geografias e 0s seus anseios sociais implica a possibilidade de
potencializar os conhecimentos espaciais acerca da realidade em que vivem esses jovens, e das

formas de intervencdo nela.

A pesquisa desvelou elementos que podem e merecem ser investigados com maior
profundidade em estudos futuros, como, por exemplo: caracterizar melhor os jovens participes
do movimento; analisar o desdobramento das manifestagdes na escola e na vida destes sujeitos;
e revelar outras préticas pedagogicas condizentes com os propositos da Geografia, enquanto
disciplina escolar, como a que identificamos na escola estudada, pois isso permite o vislumbre
de novos horizontes no processo de se ensinar e aprender Geografia no Ensino Médio, bem
como o rompimento com os discursos generalizantes, segundo os quais 0 ensino de Geografia
ndo tem importancia para 0s estudantes, e tem sido desenvolvido de forma

insatisfatoria/deficitaria.

Para finalizar, ndo poderiamos deixar de registrar nossa profunda admiracéo por todos
0s jovens secundaristas que lutaram bravamente pela educacdo brasileira. Juventudes: sujeitos
que sonham, brilham e se autoafirmam, os seus gestos repletos de reflexdo, autonomia,
maturidade, forga, coragem, dinamicidade, resisténcia, organizacdo e cidadania, nos fazem
acreditar que a sociedade futura pode ser menos excludente, desigual e mais humana e
democratica do que a de hoje e ontem. As conclusdes deste estudo permitem afirmar que a
Geografia Escolar se constitui como uma ferramenta intelectual indispensavel e insubstituivel

para a concretizagcdo destes nossos devaneios.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista com o Grupo 1 — Caracterizacio geral do movimento.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Pesquisa: JUVENTUDES E MOVIMENTO DE OCUPACAO DAS ESCOLAS:
CAMINHOS E DESAFIOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Pesquisadora: Alcinéia de Souza Silva
Orientadora: Dr? Cristina Maria Costa Leite
Data: 02/11/2016

PESQUISA EXPLORATORIA REALIZADA COM O GRUPO 1

e ldade, sexo, ano (série) que cursa no Ensino Médio.

¢  Qual o motivo e as pautas de reivindicacdes da ocupacdo?

e  Como se deu o processo inicial da ocupa¢ao?

e Vocés tiveram contribuicdo direta ou indiretamente de pessoas da prdpria escola
(professores, servidores, colegas) ou fora dela, como grupos sociais ou entidades para a

iniciativa de ocupar a Instituicdo? De que forma?

Como funciona o movimento? Que atividades sdo desenvolvidas no espaco ocupado?

Como se da a organizacdo do movimento de ocupacgédo?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para 0s Grupos Focais — Caracterizacdo dos participantes
do movimento.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Pesquisa: JUVENTUDES E MOVIMENTO DE OCUPAGCAO DAS ESCOLAS:
CAMINHOS E DESAFIOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Pesquisadora: Alcinéia de Souza Silva
Orientadora: Dr? Cristina Maria Costa Leite
Data: 02 e 07/11/2016

PRIMEIRO ENCONTRO — GRUPOS FOCAIS

e Idade, sexo, série que cursa no Ensino Médio.

e Atividades/experiéncias cotidianas desenvolvidas no dia-a-dia.

e Relatos de experiéncias/participacbes dos jovens em outros movimentos estudantis ou

sociais, caso exista.

e Vocés tiveram contribuicdo direta ou indiretamente de pessoas da propria escola
(professores, servidores, colegas) ou fora dela, como grupos sociais, entidades, para a
iniciativa de ocupar a Instituicdo? De que forma?

e Motivos que levaram a ocupacdo da escola e ndo outro espago.

e Razdes que os impulsionaram a participar desse movimento de ocupagéo.

e Anseios e expectativas individuais para a luta.
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APENDICE C — Roteiro de entrevista para os Grupos Focais — Experiéncia/Formacao escolar.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Pesquisa: JUVENTUDES E MOVIMENTO DE OCUPACAO DAS ESCOLAS:
CAMINHOS E DESAFIOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Pesquisadora: Alcinéia de Souza Silva
Orientadora: Dr? Cristina Maria Costa Leite
Data: 14/11/2016

SEGUNDO ENCONTRO — GRUPOS FOCAIS

e Onde e por meio de que vocés construiram essa postura critica, reflexiva e de luta? Quem
0U 0 que 0s orientou nessa pratica?

e Na escola, qual é a disciplina/area do conhecimento que possibilita a elaboracdo de um
pensamento critico sobre a realidade e o leva a compreensdo do mundo em seus aspectos
sociais, econdémicos, culturais e politicos?

e Como a Geografia foi citada pela maioria do grupo, quais temas e metodologias (a forma)
que o professor desta disciplina utiliza, que os conduzem a analisar, de forma mais critica,
a realidade em que vivem?

e Qual a importancia da Geografia para o0 grupo?

e A Geografia contribui para a formacdo do senso critico e para a sua cidadania? De que

forma?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista com o professor de Geografia.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Pesquisa: JUVENTUDES E MOVIMENTO DE OCUPACAO DAS ESCOLAS:
CAMINHOS E DESAFIOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Pesquisadora: Alcinéia de Souza Silva
Orientadora: Dr? Cristina Maria Costa Leite
Data: 19/04/2017

ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE GEOGRAFIA

e Qual(is) a(s) sua(s) area(s) de formacéo nos niveis de graduacao e pos-graduacéo?

¢ Relate de forma breve a sua trajetdria profissional na carreira docente;

e Tempo de atuacdo na profissao docente, com o ensino de Geografia;

e Nasua visdo, qual o papel da Geografia Escolar?

e Quais as principais metodologias utilizadas nas suas préaticas pedagdgicas?

e Vocé considera que o ensino de Geografia contribui para a formacao critica, reflexiva e
cidada dos estudantes? De que forma? Como/o que faz para que os alunos adquiram tal
formacao?

e Gostaria de expor algo relevante que ndo foi questionado nessa entrevista acerca do ensino

de Geografia e da sua préatica pedagdgica, enquanto professor da disciplina?



