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RESUMO

Esta pesquisa investiga o papel da tradugdo e da lingua materna na aprendizagem
de uma lingua estrangeira, focalizando a aquisicdo de vocabulério da lingua-alvo. O
intuito ¢ observar como alunos brasileiros de LE lidam com a significagdo das palavras
da lingua inglesa na sua individualidade e na sua relacdo com as demais palavras em
uma sentenca, € se assim conseguem aprender a lingua-alvo como aprendem sua lingua
materna, naturalmente, sem se preocupar com os meios. Para isso, sdo utilizados
recursos como atividades de tradugdo e os dicionarios bilinglies. As principais fontes do
embasamento teorico os estudos sobre o papel da lingua materna na aquisi¢do de outras
linguas e sobre a traducdo. Esta pesquisa € do tipo descritiva, exploratdria e qualitativa.
Trata-se de uma pesquisa empirica, bibliografica e experimental, com trabalhos de
campo que utilizam questiondrios e entrevistas, registro das tradugdes de alunos
brasileiros de LE e atividades escritas e orais com estes alunos em sala de aula por meio
de observagdo participante. As principais conclusdes sdo relativas a importancia da
tradugcdo para a aquisicdo do léxico da lingua em estudo, a utilizacdo correta do
dicionério bilingiie e a valorizacdo da lingua materna e de sua cultura.



ABSTRACT

This research examines the role of translation and the mother tongue in
learning a foreign language, focusing on the acquisition of vocabulary. The aim is to
observe how Brazilian learners deal with the meaning of English words separately
and in context and to ascertain whether they can learn the foreign language the way
they learnt their mother tongue, naturally, without worrying about the means. For this
purpose, translation activities and bilingual dictionaries were employed. The research
is based on studies of the role of the mother tongue in foreign language acquisition
and translation. This research is descriptive, explorative and qualitative. It is also
bibliography and experimental, using questionnaires, interviews and the translations
of the Brazilian learners of foreign language. Oral and written activities were also
employed with these learners in their own classroom by using participant
observation. The main conclusions relate to the importance of translation in
acquiring or learning the lexis of the language being studied, to adequate use of
bilingual dictionaries and to appreciating the contribution of the learners’ own
language and culture.



ABREVIATURAS E CONVENCOES DE TRANSCRICAO

As abreviaturas adotadas ao longo do trabalho sdo:
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As convengdes que serviram a transcricdo de dados da atividade oral gravada em audio foram
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo observar como a tradugdo e o recurso a lingua
materna podem ajudar o aprendiz de uma lingua estrangeira a adquirir o seu
vocabulario. Sera que o aluno realmente adquire o vocabuldrio quando 1€ textos e
exercicios na lingua estrangeira ou apenas compreende o seu significado? O
predominio da lingua inglesa nas questdes socio-politicas e econdmicas junto com o0s
avancos da tecnologia e da globalizacdo faz com que cada vez mais palavras e
expressoes do inglés estejam presentes na fala e na escrita do dia-a-dia dos brasileiros.
Devido as transformagdes que sofrem ao se incorporar a lingua, porém, nem sempre
esta presenga ajuda o brasileiro a entender seu sentido quando encontradas em contexto

na lingua inglesa.

Inicialmente serd abordada a questdo do significado das palavras
individualmente, como encontradas no dicionario, por exemplo, e do sentido das

mesmas em contexto € no uso.

Em seguida, serd examinada a questdo da aprendizagem de outra lingua sem e
com a utilizacdo da lingua materna. O uso da lingua materna e da tradugdo ndo ¢
permitido em muitas escolas e cursos de idiomas e ¢ encarado negativamente por
muitos, como se tivesse um efeito negativo, por professores e, por conseguinte, muitos
alunos de lingua estrangeira. Além disso, podem ser detectados problemas no uso de
vocabulario na aprendizagem da lingua inglesa. A traducdo pode ser relevante no
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira justamente para sanar problemas de
dominio e aquisicdo efetivos do vocabuldrio da nova lingua por mapear com mais
precisdo e de forma mais consciente (0 que caracteriza aprendizagem) o contorno

semantico das palavras e expressoes aprendidas.

Para ilustrar estas questdes ressaltadas acima, serdo analisados os resultados
obtidos por meio de observacdo participante de experiéncia em sala de aula para
averiguar o efeito do uso de tradugdo e do recurso a lingua materna no estudo de uma
lingua estrangeira. Vale frisar que se cogita tdo somente a realizacdo de tradugdo
textual pedagogica e nao de tradugdao pontual explicativa nem de traducao de itens
lexicais descontextualizadas posto que estas modalidades de traducdo deixam de

desenvolver uma capacidade tradutéria e reforcam, no mais das vezes, idéias
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equivocadas de equivaléncias invariantes entre itens lexicais de duas linguas.

Sera examinada, também, a aceitacdo da tradugdo por parte dos alunos no
ensino de linguas. A pesquisa se esforcard para observar se a tradugdo ¢ apenas mais
um recurso no ensino / aprendizagem de linguas ou se realmente pode ser tratada como
uma quinta habilidade mediadora e integradora das demais a ser desenvolvida no
ambiente de ensino de linguas, conforme previsto pelos padrdes no inicio do século 21

estabelecidos para o ensino de linguas no ambito da Unido Européia.

JUSTIFICATIVA

Comecei esta pesquisa quando estava estudando Seméntica na faculdade e a
professora pediu um trabalho sobre diciondrios e sindnimos. Pesquisei sobre dicionarios
bilingiies e monolinglies ¢ o cuidado que deviamos ter, nés professores, ao
trabalharmos com sinonimos de vocabulério e expressoes, principalmente no ensino /
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Um exemplo de que me recordo ¢ o estudo de phrasal verbs. Dei stop como
sinbnimo de give up porque, na escola em que eu trabalhava, os professores eram
proibidos de usar a lingua materna ou fazer tradugdes. No dia da prova oral, os alunos
tinham que formar frases usando as expressdes estudadas e assim formavam frases do
tipo: “I gave up my car in the traffic light”, isto é, “Eu parei meu carro no semaforo”.
Era muito complicado, e eu era conhecida como a professora-atriz porque tinha que me
desdobrar com mimicas e contar estorias em inglés para ndo usar a tradugao ou a lingua
materna em sala de aula.

Percebi também que os alunos tinham uma enorme dificuldade em manusear
dicionarios bilinglies porque ndo conseguiam aplicar as equivaléncias fornecidas pelos
dicionarios. Por exemplo, “Eu era um aluno” ficava “I age a student”. Com os
dicionarios monolingiies da lingua estrangeira, eles alegavam a dificuldade de entender
as definigdes, dado seu pouco dominio do vocabulario na lingua-alvo para entender o
que estava escrito.

Dai, atentei também para a questdo da influéncia que a lingua estrangeira exerce
sobre a lingua materna, ou seja, o inglés sobre a lingua portuguesa, principalmente

quando determinado vocéabulo ja faz parte do léxico do portugués. Debrucei-me, pois,
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sobre a questao do estrangeirismo e como se da a aquisicdo do vocabuldrio de uma
lingua estrangeira. Serd que o aluno adquire o vocabulario de uma lingua estrangeira da
mesma forma que o da lingua materna?

Muitas duvidas foram surgindo a medida que eu lia e me aprofundava nos
estudos. Eu queria saber como se d4 a aquisicdo de vocabulario de uma lingua
estrangeira € como eu poderia fazer para que meu aluno aprendesse e adquirisse este
vocabulario. Como a lingua materna e a tradugdo podem ajudar o aluno nesta questao?
E o que fazer para ensinar os alunos a trabalharem com os dicionarios bilingiies e
monolingties para melhor adquirirem o 1éxico?

A finalidade desta pesquisa, pois, sera examinar o papel da traducdo e do
recurso a lingua materna na aprendizagem e aquisi¢do do vocabuldrio. As principais
fontes do embasamento teoérico deste trabalho sdo a Lingiiistica Aplicada e os Estudos
de Traducao, especialmente no que tange as questdes de vocabulario na aprendizagem
de linguas e na tradugdo. O intuito ¢ observar a aprendizagem de certos vocabulos e
expressoes da lingua inglesa e averiguar se os alunos realmente obtém dominio e

aquisicao efetivos dos mesmos.

A principal conclusdo esperada ¢ a confirmacdo do efeito positivo do recurso a
traducao e a lingua materna na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Espera-se
entender como se d4& a aquisicdo do léxico da lingua em estudo (inglés).
Subsidiariamente, espera-se notar como a pratica da tradugdo pedagodgica permite
valorizar a cultura e lingua dos proprios aprendizes na aprendizagem de uma lingua

estrangeira.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ mostrar o papel do uso de tradu¢do na
aprendizagem do vocabulario de uma LE; e os objetivos especificos sdo mostrar a
importancia da lingua materna na aprendizagem do vocabulario de uma lingua
estrangeira; e observar como a pratica da tradugdo pedagogica valoriza a lingua ¢ a
cultura do aprendiz.

A pergunta de pesquisa ¢é: a tradugdo textual / pedagogica e de itens lexicais
contextualizados ajuda a adquirir o vocabulario da lingua estrangeira?

Este trabalho estd dividido em trés capitulos, além da introdugdo, das
consideracdes finais, da bibliografia e dos anexos. No capitulo 1, o capitulo da

fundamentagao tedrica, ¢ abordado o discurso a respeito do estudo sobre a relagdo entre
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significado e significante na Lingiliistica, se aprofundando na questao do significado das
palavras individualmente, como encontradas no diciondrio, por exemplo, e depois do
sentido das mesmas em contexto no uso, além da questdo do uso dos dicionarios

bilingiies.

Por conseguinte, sera investigado também, a questdo da aprendizagem de outra
lingua sem e com a utilizacdo da lingua materna. Parte deste capitulo esta dedicado a
questdo da aquisicdo de vocabulario de uma lingua estrangeira e se a traducdo e a

lingua materna contribuem ou atrapalham para esta internalizacao.

No capitulo 2, ¢ apresentada a metodologia deste trabalho. Esta pesquisa tem
caracteristicas descritiva, exploratdria e qualitativa; além de ser empirica, bibliografica
e experimental. Os trabalhos de campo realizados foram registrados através de
questionarios e entrevistas, gravacdo em audio das tradugdes textuais dos alunos e
também atividades escritas e orais com estes alunos em sala de aula por meio de
observagao participante do professor.

No terceiro e ultimo capitulo, ¢ feita a andlise de dados e ¢ respondida a
pergunta desta pesquisa. Espera-se, assim, demonstrar o acerto na escolha do titulo da

dissertagao.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo serd abordada a relagdo entre significado e significante na
Lingiiistica, se aprofundando na questdo do significado das palavras individualmente,
como encontradas no dicionario, por exemplo, e depois do sentido das mesmas em
contexto de uso. Também sera abordada a questdo do uso dos dicionarios bilingiies e
monolingiies. Serdo referidas algumas metodologias e abordagens usadas desde o final
do século XIX para retratar o sumigo gradual da traducdo do ensino de linguas
estrangeiras € a sua volta aos poucos como um recurso de ensino / aprendizagem de
linguas.

Serd investigada igualmente a questdo da aprendizagem de outra lingua sem e
com a utilizag¢ao da lingua materna. O uso da lingua materna, ou seja, comunicar com 0s
colegas da sala de aula e com o seu professor em portugués acerca da aula abordada, e o
uso da tradugdo, isto €, traduzir do inglés para o portugués ou vice-versa, os textos ou o
que ¢ estudado na forma escrita ou oral, o que ndo ¢ permitido em algumas escolas e ¢
encarado negativamente por muitos professores e, por conseguinte, por muitos alunos
de lingua estrangeira. No entanto, a pesquisa realizada mostra que a traducao pode ser

relevante no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Na verdade, o fato de ser negada a oportunidade de o aprendiz usar a sua lingua
materna em sala de aula de lingua estrangeira e, conseqiientemente, a traducao, impede
a pratica de uma habilidade muito demandada e praticada em seu contexto de uso. O
professor de lingua estrangeira sabe que o aluno brasileiro faz uso das estruturas do
portugués, tanto em suas producdes escritas como orais. Sabe também que a traducao
esta sempre presente tanto como estratégia de aprendizagem como na forma de tradugao
mental € / ou subliminar na aula mesmo quando ha injunc¢des para ndo traduzir. Ele se
recusa a ver ou se sujeita a um sistema que o impede de enxergar! Em conseqiiéncia, o
professor evita a0 maximo usar este recurso, que ¢ tao relevante para o ensino de 1€, aos
seus olhos seja por crenga ou indoutrinagdo metodoldgica desacreditado e ultrapassado.
Talvez por medo de falhar ou por ndo saber como utilizar este recurso em sala de aula.

Por j4 estar ausente das praticas de ensino ha tanto tempo, estabeleceu-se o senso

comum de que a tradugdo prejudica a aprendizagem, interfere nas produgdes dos alunos
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na lingua estrangeira, tomando o tempo da pratica desta, que ja ¢ limitado. Sera que ¢

mesmo assim?

Diferentes areas de pesquisa se debrucam sobre o aprendizado de vocabulario,
tais como: a forma como aprendemos o vocabulario da lingua-alvo (la), como nos o
armazenamos, como nos o descobrimos na nossa primeira e segunda linguas, como o
vocabulario é retratado nos dicionarios, e finalmente, como noés traduzimos e

internalizamos este vocabulario que seré estudado na la.

1.1. Dimensdes da significaciao

Em seu Curso de Lingiiistica Geral (1974), Saussure inaugurou o estudo
cientifico da linguagem e das linguas: tudo passa a ser explicado e resolvido através da
observacdo, comprovagao, experimentacao, exatidao e objetividade. Ele faz um corte
na linguagem e a divide em duas partes: fala, que diz respeito ao sujeito, a historia, ao
contexto, a situacdo, ao individual, ao mundo; e a lingua, que ¢ o social, pertencente a
todos, € o sistema, uma estrutura, um conjunto de valores, regras e fungoes.

Ao estudar a lingua como um sistema de signos € um conjunto de valores que se
relacionam entre si, Saussure trabalha a relagdo entre significante (imagem acustica ou
materialidade) e significado (conceito). Esta relacdo ¢ de diferencas opositiva e
negativa, ou seja, o significado de um signo ¢ o que os outros signos ndo sdo. As
palavras tém o seu significado e/ou valor nao dado pelo individuo, mas ditado pela
diferenga com o outro signo (e.g.: Eu sou gorda porque eu ndo sou magra.).

Para Bréal (1992), as questdes da significagdo sdo tratadas pela consideracdo do
seu emprego. O significado ndo estd s6 no que eu digo, mas no que ja foi dito ou feito,
e também depende das interpretagdes. O significado estd para o mundo e para mim
mesmo, para o que foi dito e o que nao foi dito.

O sentido, por outro lado, esta na relagao entre os sujeitos. Na hora da conversa
¢ que o sentido se manifesta. Nao ¢ algo que eu tenha que resgatar ou pensar para
depois entender o que foi dito. O sentido esta na estrutura ¢ na constru¢do da sentenca,
no contexto de uso.

Para Bréal, a linguagem tem um aspecto subjetivo, representado por palavras ou

componentes de frase, por formas gramaticais e pelo plano geral de nossas linguas. O
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que interessa, no entanto, ¢ quem fala, pois a pessoa intervém na linguagem quando
fala.

Segundo Eduardo Guimaraes (1995), Bréal atribui a linguagem uma existéncia
propria sujeita a vontade humana. Para ele, Saussure tornou o estudo da linguagem e
das linguas cientifico: ele excluiu o mundo, os objetos, o sujeito e a historia do estudo
da lingua.

Contudo, Guimardes consegue ver algo em comum entre Bréal e Saussure ao
explicitar que questdes de significagdo ndo podem ser tratadas pela via etimologica,
mas pela consideragdo de seu emprego e que ¢ preciso considerar a palavra nas suas
relagdes com outras palavras, no conjunto do Iéxico, nos cotextos e contextos.

O individuo tem estas regras de significagdo internalizadas e ele as usa de
maneira natural ao falar sua lingua materna. Nao pensa em cada palavra para entender o
todo e dai dar a sua resposta. E imediata a compreensdo. Contudo, ele se esquece de
que, para aprender outra lingua, ndo precisa entender palavra por palavra e sim o
contexto, ou seja, o que se quer dizer. Deixa de usar estas regras internas ao aprender
uma lingua estrangeira. O sentido na LE para ele esta nas palavras individuais e ndo no
contexto. Por isto, corre ao dicionario para saber o significado dos componentes da
frase, esquecendo-se da propria frase, ou seja, ele inverte a ordem ao aprender uma
lingua estrangeira, dificultando o seu aprendizado.

Se um falante nativo adquire naturalmente o conhecimento lingiiistico de sua
propria lingua, como levar o aprendiz de uma lingua estrangeira a adquirir o
conhecimento lingiiistico sendo através de um dos melhores recursos que ¢ o uso da
propria lingua materna para tira-lo do sufoco e diminuir a sua ansiedade com relagdo ao
seu estudo da lingua-alvo.

A visdao predominante, tradicionalmente, ¢ a de que se aprende uma lingua
estrangeira (LE) através da analise de estruturas sintaticas, da memorizagdo de regras
gramaticais e de exercicios de traducdo. O ensino explicito da gramadtica era o carro
chefe no ensino de linguas e pouca mudanga pode ser observada, mesmo nos dias de
hoje. Ou seja, muitas das experiéncias de ensino e aprendizagem privilegiam o estudo
sobre a lingua e a manipulacdo de estruturas sintaticas. A lingua ¢ vista apenas como
um sistema de regras e ndo como um meio de comunicagao.

O primeiro método de ensino de LE da era moderna ¢ o método de Gramatica e

Tradu¢do. Segundo Howatt (1984: 131), o método foi desenvolvido, na sua segunda
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fase, para escolas secundarias e teve seu inicio na Prussia, no final do século 18. Ele
acrescenta que, apesar de ter sido denominado Gramadtica e Tradugdo, por seus
opositores, seu objetivo final ndo era a traducdo, mas a leitura através do estudo da
gramatica e a aplica¢do desse conhecimento na interpretacdo de textos com o apoio de
um diciondrio, ou seja, cuidava mais da parte escrita do que da oral.

Cook (2003: 31) lembra que o ensino das linguas modernas foi muito
influenciado pelo estudo académico das linguas mortas como o grego antigo e o latim.
O objetivo era possibilitar o acesso as grandes obras da literatura. No entanto, segundo
Cook (2003: 32), essa meta estava muito distante da sala de aula, onde a aprendizagem
ficava limitada ao ensino de regras gramaticais ¢ listas de palavras com suas respectivas
tradugoes.

Os manuais didaticos, além das listas de palavras e explicacdes gramaticais,
apresentavam exercicios de tradug¢do de lingua materna para a estrangeira e vice-versa.
Esses exercicios eram compostos por frases a servigo dos topicos gramaticais de cada
licdo. Cook faz referéncia a exemplos absurdos tais como, The merchant is swimming
with the gardner’s son, but the Dutchman has the fine gun e plume de ma tante, que
podiam ser encontrados nos manuais daquele método.

O resultado foi que a traducao ficou associada a gramatica e tinha pouca relagao
com textos, cultura ou a literatura. A tradugdo tornou-se uma atividade estéril e muito
distante do estudo de linguas estrangeiras vivas (RIDD, 2000: 125). Mesmo por que o
que estava sendo feito ndo era a traducdo textual / pedagogica em que o aluno pudesse
realmente aprender a lingua estrangeira. O que era praticado era a traducao pontual, que
resolvia questdes imediatas de compreensdo, mas que ndo ajudava o aluno a internalizar
a LE, ou seja, a adquirir o vocabuldrio da LE para que, em outros contextos,
conseguisse usar a lingua-alvo.

A primeira tentativa de ver a lingua como uma capacidade natural
compartilhada por todos os homens surgiu com o Método Direto, no século 20. Cook
(2003: 33) aponta os movimentos migratorios € o comércio internacional como fatores
que influenciaram a mudancga do perfil dos aprendizes de LE. Surge, assim, o Método
Direto, impulsionado pela necessidade do ensino das habilidades orais, cujo objetivo
era a comunicacao na lingua-alvo. Para se atingir essa comunicacao, o aprendiz deveria

apreender os significados diretamente na LE, sem interferéncia da lingua materna. O
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método se baseava na teoria associacionista da psicologia que advogava que a
associacao ¢ o principio basico da atividade mental.

A gramatica deveria ser aprendida de forma indutiva, ou seja, pelo uso da
lingua. Os alunos praticavam perguntas e respostas e exercitavam a proniincia com o
objetivo de atingir uma competéncia semelhante a do nativo (a este respeito, ver
RICHARDS e RODGERS, 1993, e LARSEN FREEMAN, 1998). Na pratica, porém, a
gramatica continuava como foco central, pois os materiais eram estruturados a partir da
gradacdo de estruturas gramaticais. A lingua materna ficou totalmente banida e
rejeitada no estudo de uma lingua estrangeira. Howatt (1991) frisa bem o que
Maximilian Berlitz exigiu com instrugdes rigorosas para seus professores com relacao a
proibicdo do uso da lingua materna e do uso da traducdo nas aulas de lingua

estrangeira:

. sob quaisquer circunstancias, traduzir esta proibido (“os professores estdo avisados de que

PR}

ndo podem ceder nesta questdo”), muita énfase na tarefa oral, evitar explicagdes gramaticais até

que o aprendiz fique mais habilidoso com a lingua-alvo, e usar ao maximo a técnica de pergunta
e resposta. Os professores de Berlitz eram todos falantes nativos da lingua-alvo, um principio

basilar para ele...! (HOWATT, 1991:205, tradugdo minha).

E por causa disso que hoje os professores de lingua estrangeira tém tanta
aversao ao uso da lingua materna e o uso da traducdo em sala de aula. Primeiro, muitos
ndo sabem a diferenga entre usar a lingua materna e a tradugao, classificando estes dois
recursos como o mesmo; e depois, transferem esta rejeigdo aos alunos, deixando bem
claro esta negatividade quanto ao uso da tradugdo e da lingua materna no ensino e
aprendizagem de uma LE. Em terceiro e ultimo lugar, poucos professores sabem como
usar a traducdo em sala de aula e a diferenga entre a tradu¢ao pontual e pedagogica,
qual ¢ a atividade de tradugdo que realmente € relevante e colabora com a aquisi¢ao de
uma lingua estrangeira e qual atividade atrapalha a internaliza¢do da lingua-alvo.

Apesar de todo o esforco para fazer o aprendiz ignorar sua propria lingua e

“pensar em inglés”, o insumo fornecido pelo Método Direto era muito pobre e

! ...no translation under any circumstances (“teachers are cautioned against the slightest compromise on
this point”), a strong emphasis on oral work, avoidance of grammatical explanations until late in the
course, and the maximum use of question-and-answer techniques. His teachers were all native speakers, a
cardinal Berlitz principal...
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constituido por frases artificiais e descontextualizadas fazendo com que o ensino de
linguas nas escolas nio encontrasse correspondéncia com o dia-a-dia do aprendiz.”

A tradugdo se tornou um tabu e ficou com esta marca por muito tempo entre os
métodos de ensino de linguas estrangeiras. Brooks (1964, p. 52) deixa isto bem claro ao
afirmar que um aprendiz de linguas estrangeiras estava terminantemente proibido de
usar sua lingua materna, estava proibido de usar listas de palavras na lingua estrangeira
com equivalentes e estava proibido de traduzir, pois estes recursos eram falhos e
anulariam todos os esfor¢os do aprendiz. Contudo, a falha desta atitude ¢ que a
exclusdo da lingua materna ¢ visto pelo aprendiz como uma critica a propria lingua,
tornando a lingua materna uma lingua desvalorizada e de segunda classe.

Richards e Rodgers (1993, p. 11) comentam que, apesar da popularidade do
Meétodo Direto na Europa, nem todos o abragaram com entusiasmo, pois lhe faltava
uma base metodoldgica soélida. Essa base metodologica foi alcangada na abordagem

seguinte que ficou conhecida no Brasil como dudio-oral.

O método dudio-oral, ou audio-lingual, foi desenvolvido durante a segunda
guerra mundial, devido a urgéncia de se ensinar linguas estrangeiras aos soldados
americanos, em pouco tempo. Inicialmente, foi chamado de “método do exército”. O
método teve como suporte a psicologia behaviorista que advogava que a aprendizagem
¢ um comportamento observavel, produto de estimulo e resposta, ou seja, de
condicionamento. A lingua passa a ser vista como um conjunto de hadbitos a serem
automatizados e ndo mais como um conjunto de regras a serem memorizadas,ou seja,

preocupava-se mais com a gramatica e traducao oral do que a parte escrita.

Na lingiiistica, o estruturalismo e os estudos da andlise contrastiva fornecem os
suportes necessarios para a selecdo das estruturas sintaticas a serem tratadas nos
materiais didaticos. O avango da fonologia influencia a énfase na pronuncia e na
entonagdo. O método, que tem por objetivo criar habitos automaticos de fala para

comunicag¢do, era orientado pelos seguintes principios:

1. deve-se aprender a lingua e ndo sobre a lingua,

2. as estruturas devem vir em uma seqiiéncia gramatical,

% No Brasil, o método direto nunca foi implantado com sucesso por questdes relativas ao dominio que
exigiu da LE por parte dos professores.
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3. as estruturas devem ser praticadas até serem automatizadas,

4. as regras gramaticais devem ser aprendidas intuitivamente através de
analogia.
5. os habitos lingiiisticos sdo formados pela saturagao da pratica.

A pratica oral incluia modelos de discurso oral e os didlogos vinham,
geralmente, acompanhados de ilustragdes. O uso da lingua materna era evitado a todo
custo tanto para explicagdes como para tradugdes. Uma variante desse método era o
audio-visual, cujo material consistia de textos, slides e fitas gravadas de forma a expor

os aprendizes a fala dos falantes nativos.

Como o conceito de aprendizagem era baseado no condicionamento, acreditava-
se que o erro era algo a ser evitado a todo prego, pois a interiorizagdo de estruturas
sintaticas ou sonoras erradas poderia criar habitos incorretos. As situagdes de
aprendizagem deveriam ser bem controladas de forma a prevenir os erros e, caso

ocorressem, deveriam ser sempre corrigidos para evitar a fossilizacao.

Os varios tipos de exercicios estruturais eram repetidos pelos alunos tendo o
professor como um maestro que decidia sobre as dindmicas das repeti¢des: ora a turma

inteira, ora a metade da turma, uma fila de alunos, um aluno individual, etc.

Um dos méritos desse método, conforme registro de Larsen Freeman (1986, p.
42), foi o de ampliar o conceito de cultura que deixa de ser vista apenas como alta
cultura, artes e literatura, por exemplo, para incluir o comportamento cotidiano dos

usudrios da lingua-alvo (cultura antropologica).

No entanto, os materiais didaticos apresentavam muitos exemplos artificiais e os
professores, influenciados pelo behaviorismo, tentavam impedir as hesitacdes e as
pausas, contrariando as caracteristicas naturais das interagdes conversacionais. Havia
uma énfase exagerada nas diferengas entre as duas linguas, ignorando as semelhancas e
oferecendo pouco estimulo as atividades mentais, pois se almejava o automatismo. O
método costumava agradar as criangas e desagradar aos adultos devido as atividades

cansativas de repetigdo.
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Os criticos do método diziam que, de tanto repetir as mesmas frases, os
aprendizes criariam héabitos automaticos e se transformavam em papagaios. Em um dos

livros da época havia o seguinte didlogo:
Where do you come from?
I come from a little town not far from here.

Os detratores do método diziam que, quando confrontadas com a pergunta
Where do you come from?, as pessoas responderiam, automaticamente, / come from a
little town not far from here. Essa critica ignora a capacidade do ser humano de pensar
e produzir sentido, mesmo que nunca tenha antes ouvido ou produzido determinado

enunciado.

Essa criatividade, fruto da singularidade do falante, ressaltada por Chomsky
(1957), foi um dos construtos que mais influenciou o nascimento de uma nova

abordagem — a abordagem comunicativa.

O empenho em ensinar as habilidades orais, antes da abordagem comunicativa,
esbarrava na falta de estudos sobre o fendmeno da comunicacdo humana e das
caracteristicas da linguagem oral. A partir da década de 60, os estudos lingiiisticos

trazem contribui¢des fundamentais a nova visao de ensino e aprendizagem de linguas.

Apesar da importancia do pensamento de Chomsky sobre nossa capacidade
inata (competéncia) para gerar enunciados, foi um de seus criticos, Dell Hymes, quem
forneceu um dos conceitos estruturantes da nova abordagem — a competéncia

comunicativa.

Dell Hymes (1972), ao contrario de Chomsky (1957) que preconizava o estudo
das estruturas mentais internas do individuo, defende o estudo da comunicacio e da
cultura. Para Hymes, um falante para ser comunicativamente competente ndo deve
apenas dominar as estruturas lingiiisticas, mas saber, também, como a lingua ¢ usada
pelos membros de uma comunidade de fala. Para tanto, esse falante deve ser capaz de
produzir enunciados adequados ao contexto, vidveis em termos de processamento
cognitivo (respeitando limitacdes de memoria, por exemplo), e plausiveis, ou seja,

devem corresponder ao uso da lingua por seus falantes e ndo lhes causar estranhamento.

O conceito de competéncia comunicativa foi modificado por Canale e Swain

(1980) que sugerem quatro dimensdes: a gramatical (dominio do sistema lingiiistico em
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termos de regras e uso); a sociolingiiistica (habilidade de usar a lingua de forma
adequada ao contexto); a discursiva (a habilidade de combinar forma e contetido de
forma coerente); e a estratégica (a habilidade para superar limitagdes na producgdo

lingtliistica e resolver problemas de comunicag¢ao).

Outros estudos também influenciaram os rumos do ensino de linguas, tanto
maternas quanto estrangeiras. Destaco Austin (1962), com a teoria dos atos de fala, que
postula que a linguagem tem uma forca ilocuciondria e que quando falamos executamos
acdes tais como prometer, pedir permissao, elogiar, etc. e Halliday (1973), que defende
a investigacdo de como a lingua ¢ usada, procurando explicar a natureza da linguagem

em termos de seu funcionamento.

Na Lingiiistica Aplicada, os dois pilares da nova abordagem foram os livros
Notional Syllabuses de Wilkins (1976) e Teaching language as communication de
Widdowson (1978).°

Wilkins (1976) inova o ensino de linguas ao propor que a organizagdo do
material didatico seja feita pelas nogdes, ou seja, os significados (lugar, espaco, tempo,
movimento) e pelas fungdes da linguagem ou atos comunicativos (ex. pedir e dar

informagdes, fazer um pedido em um restaurante; expressar sentimentos, etc).

Widdowson (1978) discute conceitos fundamentais para a nova abordagem, tais
como correcdo ¢ adequacdo; usage (palavras e estruturas que compdem o sistema
lingiiistico) e use (a forma como o sistema lingliistico ¢ usado para objetivos
comunicacionais); coesdo (relagdes entre os elementos lexicais e gramaticais dentro de
um texto) e coeréncia (as relagdes entre os enunciados e a produgdo de sentido no

discurso); e ato ilocuciondrio (o uso dos enunciados para executar uma funcao).

Widdowson (1978, p. 67) afirma que “as habilidades comunicativas englobam
as habilidades lingiiisticas, mas o inverso ndo é verdadeiro” (tradugio minha).*

Essa afirmacao pode ser comprovada na andlise dos métodos anteriores que, ao
priorizarem as estruturas gramaticais, deixavam de lado seu uso para a comunicagao.
Muitas vezes eram produzidos enunciados que dificilmente seriam ou serdo ouvidos em

uma situacdo de comunicacdo real. O autor ressalta que o ensino para a comunicagao

3 Traduzido, no Brasil, por José Carlos Paes de Almeida Filho como Ensino de linguas para
comunica¢do, em 1991,

4« .. communicative abilities embrace linguistic skills but not the reverse...”

22



demanda uma abordagem que associe as habilidades lingiiisticas as comunicativas

(WIDDOWSON, 1978: 144).

Trabalhos na 4area da Psicologia também influenciaram e continuam
influenciando a abordagem comunicativa. Merecem ser citados, dentre outros, Piaget
(1954, 1970) com o conceito de construtivismo e a epistemologia genética; Vygostky

(1984, 1987) e o socio-interacionismo; Carl Roger (1969) e a psicologia humanista.

Uma outra éarea que tem trazido contribui¢des fundamentais ao ensino
comunicativo ¢ a analise do discurso, com inimeros estudos sobre interagdo na sala de
aula (ver, por exemplo, SINCLAIR COULTHARD, 1975 e TSUI, 1995) e sobre
discurso e ensino de linguas (COOK, 1989; MCCARTHY 1991; HATCH, 1992 e

muitos outros).

Algumas das caracteristicas fundamentais da abordagem segundo Widdowson

(1978) sao:

1. a lingua deve ser entendida como discurso, ou seja, um sistema para

expressar sentido,

2. deve-se ensinar a lingua e ndo sobre a lingua,

3. a fungdo principal da lingua ¢ a interagdo com propdsitos comunicativos,
4. os aprendizes devem ter contato com amostras de lingua auténtica,

5. a fluéncia ¢ tao importante quanto a precisdo gramatical,

6. a competéncia é construida pelo uso da lingua,

7. deve-se incentivar a criatividade dos alunos,

8. o erro deve ser visto como testagem de hipoteses,

9. a reflex@o sobre os processos de aprendizagem deve ser estimulada de

forma a contribuir para a autonomia dos aprendizes,

10.  asala de aula deve propiciar a aprendizagem colaborativa.

O livro didatico, na abordagem comunicativa, deixa de ser uma biblia a ser

seguida cegamente, e torna-se um dos recursos para a aprendizagem, pois os alunos
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devem ser também expostos a insumo auténtico (revistas, jornais, filmes, videos,
programas de TV, can¢des, mapas, menus, graficos,etc, além dos diversos recursos da

Internet).

Sdo varias as possibilidades de organizacdo de um curso, como relatam
Richards e Rodgers (1993, p.74): estruturas e fungdes; fungdes; nogdes; ensino baseado

em tarefas; curso organizado a partir das necessidades dos alunos, entre outras.

Uma abordagem que vem se firmando ¢ a da aprendizagem baseada em tarefas
(LITTLEWOOD, 1981; XAVIER E LIMA, 1996; PRABHU, 1987; NUNAN, 1989;
ELLIS, 2003; XAVIER, 1999 e 2004).

Littlewood (1981) divide as farefas em atividades comunicativas funcionais,
atividades de interacdo social e atividades de compreensdo oral. Ele apresenta os
seguintes tipos de atividades comunicativas funcionais: compartilhar informagdo com
cooperagdo restrita (ex. identificar gravuras, identificar pares idénticos, descobrir
seqliéncias ou locagdes, etc); compartilhar informagdo com cooperagao irrestrita (ex.
descobrir diferengas, seguir instru¢des); compartilhar e processar informacdo (ex.
reconstruir a seqiiéncia de uma historia, reunir informagdes para resolver um problema,
etc); e processar informagdo (ex. planejar a programacdo de um fim de semana em
determinada cidade, ap6s ler informagdes turisticas sobre o local). As atividades de
interagdo social sdo classificadas como uso da lingua para gerenciamento da sala de
aula, como meio de ensino, didlogos e role-plays. As tarefas dedicadas ao
desenvolvimento da compreensdo oral incluem: ouvir para executar uma tarefa (ex.
selecionar uma gravura correspondente a uma descrigdo, ordenar gravuras, localizar
itens, desenhar, construir e executar agdes); ouvir para transferir informagdes (ex. ouvir
um texto e preencher um formuldrio com algumas informacgdes); reformular e avaliar
informagdes (ex. notas € sumario); e ouvir para construir sentido social (ex. identificar

status do falante).

Segundo Xavier (2004, p. 119):

[O]s programas baseados em tarefas trazem uma lista de atividades a serem trabalhadas em sala
de aula (e em suas extensdes), podendo variar quanto ao seu formato (ex. pergunta-resposta,
colunas para associagdo de informagdes), natureza (ex. do mundo real ou pedagogica), objetivo

(i.e. cognitivo, afetivo, lingiiistico ou psicomotor), dificuldade cognitiva ou lingiiistica, tipo de
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insumo (ex. verbal ou ndo-verbal), configuracdo da classe (i.e. em grupo/individual),
habilidades lingiiisticas envolvidas, tipo de resposta (i.e. simples/complexa, aberta/fechada,

verbal/ndo verbal), tempo de realizagdo e extensdo (i.e. curtas ou longas)

Ellis (2003), em seu prefacio, justifica o fato de ter escrito um livro sobre o
ensino baseado em farefas pelo seu comprometimento com uma forma de ensinar que
trata a lingua como uma ferramenta para a comunicaciao ¢ ndo como objeto de analise.
Ele considera as tarefas como uma possibilidade de organizacdo da aprendizagem que
permite que os alunos desenvolvam a competéncia comunicativa, usando a lingua, de
forma facil e efetiva, em situacdes semelhantes as que eles encontrardo fora da sala de
aula.

A abordagem comunicativa, ao levar em consideragao o discurso, poderia ter
mudado a face do ensino de linguas. No entanto, um numero elevado de professores
ainda ndo conseguiu se desvencilhar do ensino da gramdtica pela gramadtica, sem
nenhum foco no sentido. Os exercicios de manipulacao da forma, do tipo transformacgao
de estruturas afirmativas em negativas e interrogativas, continuam arraigadas nas
praticas pedagogicas dos professores do ensino fundamental e médio.

Um outro problema ¢ os materiais didaticos. Muitos livros, apesar de se
intitularem comunicativos, apresentam textos artificiais, outros mais comunicativos
apresentam atividades muito distantes da realidade dos aprendizes.” Cito, como
exemplos, alguns exercicios com mapas de lugares dos quais nunca ouvimos falar ou
ainda informacgdes sobre celebridades locais como bandas, jogadores, etc., pouco
conhecidos no Brasil.

A mudanca ¢ lenta, mas comeca a acontecer. Varias experiéncias de sucesso
(ver, por exemplo, XAVIER, 1999 ¢ AMARAL, 2000) comecam a ser relatadas nos
trabalhos de mestrandos e doutorandos dos varios programas de pos-graduacao no pais,
inclusive sobre questdes de ensino que privilegiam as formas gramaticais, o uso da
traducao e da lingua materna, buscando insumo auténtico (filmes, musicas, revistas),
em claras manifestagdes de autonomia. E saliente o desejo por um ensino que privilegie

o sentido e a comunicagao.

> Freqiientemente, isto se deve a orientagdo para a L2, visando a integragio de imigrantes, quando os
alunos estdo aprendendo a lingua-alvo como LE, em ambiente bem distante.

25



Depois de todo este tempo de estudos, criagdes de métodos e abordagens que
colaboraram com a aprendizagem de uma lingua estrangeira, ¢ depois de muito tempo
do uso da traducao ter sido banido do ensino de linguas, volta-se a falar das razdes para
incorporar a tradu¢do como recurso na aquisicdo de uma LE. Mesmo com a rejei¢ao do
uso da tradugdo no ensino de linguas, Widdowson (1979: 101) deixa bem claro como a
tradu¢ao pode ser muito relevante como um recurso pedagogico de muito efeito no

ensino de linguas estrangeiras:

O uso da tradu¢do como uma técnica de ensino tem sido visto com muito receio pelos
professores de linguas, e todos dizem que isto ¢ um problema de principios. Pretendo
argumentar que a tradugfo [...] pode ser um recurso pedagdgico muito relevante e em certas

condigdes [...] pode vir a ser o meio mais eficaz de aprendizagem de linguas (tradugdo minha).’

Ridd (2000: 134 — 142) coloca claramente cinco razdes para que o uso da
traducdo e da lingua materna voltem como recursos pedagdgicos ao ensino de uma LE.
Primeira, o uso da lingua materna na aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser
efetivo, principalmente se houver similaridades entre as duas linguas, a lingua-alvo e a
lingua materna. Segunda, a traducdo ¢ uma atividade natural e necessaria,
especialmente para quem ensina uma lingua estrangeira e tem um bom dominio e
desempenho na traducdo, pois esta pessoa, sim, tem habilidades interpretativas
proeminentes. Uma vez que quem traduz bem, estd produzindo um novo texto (lingua
materna, por exemplo) e interpretando o texto que estd sendo traduzido (lingua-alvo,
por exemplo). Terceira, falantes de uma LE normalmente sdo obrigados a passar de
uma lingua para a outra (da LE para LM, por exemplo) para dar informagdes corretas
do seu dia-a dia no trabalho, ou sobre informagdes captadas no computador ou em uma
ligacdo, etc. Quarta, a autenticidade nos materiais usados em sala de aula tem sido
muito buscado e exigido pelos professores e alunos de LE e, a traducdo pode ser um
recurso excelente no uso destes materiais auténticos, ja que a traducdo exige o tempo
todo interpretacdo e desafios intelectuais, pois provoca o aprendiz a contrastar sua
propria lingua com a lingua-alvo, a comparar sua cultura com a cultura da lingua-alvo.

Além do mais, o professor pode assim avaliar a compreensdo dos alunos sobre a

% The use of translation as a teaching technique has long been viewed with suspicion by language teachers
and many, of course, proscribe it altogether as a matter of principle. I want to argue that translation [...]
can be a very useful pedagogic device and indeed in some circumstances [...] translation of a kind may
provide the most effective means of learning.
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estrutura e o vocabulario da lingua-alvo. Quinta e ultima razdo ¢ que a tradugdo ¢ uma
excelente atividade mental, além de ser uma atividade lingiiistica que exige muita
habilidade, ou seja, a traducdo for¢a o aprendiz a pensar sobre as duas linguas, da
oportunidades para explorar e desenvolver a competéncia e o desempenho na lingua-
alvo, além de ajudar nas analises, comparagdes e contrastes entre a lingua materna e a
lingua estrangeira.

Como se aprende uma lingua estrangeira? Acredito que isso acontece quando a
lingua faz sentido para o aprendiz e lhe oferece oportunidades de uso, seja lendo,
ouvindo, falando, escrevendo, interagindo pelo computador, traduzindo ou comparando
até mesmo a lingua materna com a lingua estrangeira.

Assim, um ponto crucial, hoje, para o estudo de uma lingua estrangeira ¢
conhecer bem sua propria lingua (LM) e saber usa-la, pois assim facilita o aprendizado
da lingua estrangeira e a aquisicdo do seu vocabuldrio. Usar a lingua materna como
recurso para o aprendizado de uma outra lingua ¢ fundamental. Parece-nos que o aluno
se sente mais confortavel e tem mais facilidade na aprendizagem da lingua-alvo. O uso
da traducdo textual / pedagodgica, também ¢ muito relevante para o aprendiz de uma
lingua estrangeira, pois com a traducdo o aprendiz exercita sua capacidade intelectual
através da interpretagao, producao e construcao de novos textos, além da internalizagao

da lingua-alvo.

1.1.1. Os dicionarios

Pela leitura dos textos de Ducrot (1977, 1984, 1987), Ilari e Geraldi (1985),
Lyons (1987), Nunes (1997) e Silva (1996) percebe-se como os sentidos sdo
importantes e como muito o que ¢ falado ou escrito pode ter diversas interpretagdes e
sentidos. Percebe-se também que, ao longo dos tempos, as linguas sofreram profundas
mudangas e estas transformacdes ndo foram apenas no léxico, mas também na
significagdo das palavras, das frases, do mundo.

Uma questdo que se coloca para os professores de linguas — portuguesa ou
inglesa -, ¢ a de conhecer e compreender a natureza e a especificidade do conhecimento
e dos instrumentos disponiveis sobre essas linguas, e de saber como usa-los, reconhecer

seus limites e possibilidades, tendo em vista os objetivos e metas educacionais.
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Nas sociedades letradas, que se organizam e se sustentam na escrita e pela
escrita, o sujeito, no exercicio de suas funcdes de leitor e de produtor de textos, tem que
ser capaz de trabalhar com esses instrumentos, os dicionarios.

Nao se pode continuar servindo-se das gramaticas e dos dicionarios como meros
usuarios, mas, sim, como profissionais da area, e passar a tratd-los como instrumentos
de trabalho sobre os quais dispomos de informagdo suficiente relativa ao seu
funcionamento para que possamos fazer diagnosticos seguros da situagdo, compreender
a natureza do “erro” e encontrar 0s meios necessarios para uma atuagao produtiva.

Na realizagdo de atividades escritas e orais com alunos do Curso de Letras e
com professores da rede publica, observa-se que esses instrumentos sao tratados como
repositorios de verdades eternas, produzidos independentemente do contexto historico
de uma sociedade, ou seja, como objetos a-historicos, de objetivo neutro. E preciso
dessacralizar a gramatica e o dicionario.

O dicionario monolingiie ¢ um dos simbolos de nacionalidade, na medida em
que legitima uma lingua nacional, ao registrar as formas, os usos e os significados que
irdo configurar o Iéxico de uma lingua, de um povo. O diciondrio ¢ também o lugar
onde, imaginariamente, atesta-se a existéncia de uma palavra e de um sentido, onde se
pode, supostamente, encontrar a certeza ¢ a verdade, apaziguando as duvidas e
incertezas.

Como um diciondrio se estrutura e funciona?

Analisemos um verbete do Novo dicionario da lingua portuguesa (FERREIRA,

1975: 175), conhecido simplesmente como “O Aurélio™:

Dicionario. [ Do lat. Medieval dictionariu. ] S. m. Conjunto de vocabulos duma lingua ou de
termos proprios de uma ciéncia ou arte, dispostos alfabeticamente, e com o respectivo
significado, ou a sua versdao em outra lingua. [ Sin. ( bras. pop.): pai-dos-burros] [ Cf. dicionario,

do v. dicionarizar.] ¢ Dicionario vivo. Pessoa de largos conhecimentos, de muito saber.

O verbete apresenta em sua estrutura: 1. o vocabulo de entrada, 2. a origem
etimologica desse vocabulo, 3. a classe gramatical a que pertence, 4. enunciados
definidores, 5. um sinonimo extraido do uso popular, 6. uma chamada para que o
leitor confronte, compare com um outro verbete, dando sua procedéncia, 7. indica

uma locugdo de que o verbete ¢ a base.
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Estamos diante de um acontecimento discursivo que revela um processo —
histérico e simbodlico — de racionalizacdo, de transformag¢dao de uma lingua falada
(“fluida”) em uma lingua pensada, conscientizada (“imaginéria”), em que a producao
de sentidos se torna uma atividade regrada, ordenada, controlada, dando a essa lingua o
estatuto de lingua de todos e ajudando a construir a unidade lingiiistica no Brasil.

E como esse acontecimento funciona e produz os seus efeitos de sentido?

A indicagdo logo no inicio da origem da palavra atesta a sua relagdo “natural”
com a lingua de prestigio e com o “significado correto”. O termo ‘“etimologia”,
formado do radical grego etymo, significa “verdadeiro”, “real”. Estabelecer a origem de
uma palavra e, por ela, o seu verdadeiro significado, ¢ construir uma histéria como uma
verdade da natureza.

A classe gramatical ¢ a de um substantivo: palavra que designa os seres em
geral. Trata-se de algo relativo a substancia, a esséncia. E interessante observar que a
determinagdo da classe gramatical a que pertence um vocabulo do dicionéario também
passa por um processo historico.

O enunciado definidor: “Conjunto de vocabulos duma lingua ou de termos
proprios de uma ciéncia ou arte, dispostos alfabeticamente, e com o respectivo
significado, ou a sua versao em outra lingua e como significa.”

No verbete Diciondrio, encontra-se, ainda, a presenca do elemento popular, ou
seja, das outras variedades da lingua através dos chamados “brasileirismos”,
denominacdo surgida no final do século XIX para dar conta de usos no Brasil,
evidenciando a diferenca entre o 1éxico brasileiro em relacao ao léxico portugués. Esses
brasileirismos aparecem, contudo, no final do verbete. No caso ora analisado, vemos
um sinénimo centrado em uma imagem da relagdo de interlocucdo entre pai e filho,
cabendo ao filho o lugar de um animal, refor¢ando um imaginario sobre a lingua e os
seus falantes: pai dos burros. E importante salientar que esta expressdo serve como
desestimulo do recurso ao dicionario. SO consulta o dicionario o “burro”, aquele que
ndo sabe por si. Assim, a consulta equivale a admissdo de um fracasso.

“«

Um outro elemento da estrutura do verbete — marcado pela abreviatura “cf” -
remete ao funcionamento do diciondrio como um todo: o processo de remissdao de um
verbete a outro, de “palavra-puxa-palavra”, em que sentidos e sujeito sdo demarcados

e identificados. Essa logica ¢ marcada por uma circularidade (e redundancia), em que o
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dominio da metalinguagem ¢ condi¢do necessaria, que muitas vezes desemboca em um
caminho sem saida.

Finalmente, encontra-se no verbete “diciondrio” a explicitacdo de uma locucao:
“dicionario vivo significando: pessoa de largos conhecimentos, de muito saber”, com a
qual vai se construindo aquele imaginario, marcando e identificando a pessoa que sabe
a lingua, isto ¢, a pessoa que € um “dicionario vivo”.

Segundo Torrdo (1997), toda vez que os alunos tém que estudar ou ler um texto
na lingua-alvo, assistimos a um espetaculo frenético com elementos de comicidade,
vendo os alunos manusearem o dicionario a procura das palavras de significados
desconhecidos com que se depararam no texto. Todos sabemos que essa procura ¢
muitas vezes feita praticamente as cegas e, sobretudo, sem um sério momento prévio de
reflex@o sobre o texto e sobre cada uma das palavras que o compdem.

Convém esclarecer que o bom uso do dicionario niao resolve, por si sO, o
problema da tradugdao ou mesmo da leitura e interpretagdo de um texto na lingua-alvo.
E importante assinalar que qualquer estratégia a utilizar terd de se enquadrar nos
objetivos da aprendizagem da lingua-alvo, terd de se aliar a outras estratégias que irdo
permitir que o aluno compreenda os textos escritos e os consiga traduzir corretamente.
Trata-se, pois, de um problema que apresenta multiplos aspectos ja que tem
implicagdes com o conhecimento de vocabulario, com o conhecimento da fonética, da
morfologia e da sintaxe, com o conhecimento do proprio material de trabalho, da lingua
materna, da capacidade de manusear um dicionario e, acima de tudo, com uma grande
capacidade de reflexdo e de utiliza¢ao, em conjunto, de todos os elementos anteriores.

H4 quem defenda que uma boa traducdo depende, em grande medida, do
conhecimento de um nimero bastante elevado de vocéabulos e, por isso, insista num
trabalho muito intenso nesta area com inevitavel prejuizo do conhecimento das
estruturas da lingua em questdo. Por outro lado, ha também quem defenda uma
dedicacdo muita intensa ao estudo das estruturas (gramatica), com uma evidente
desatengdo ao conhecimento do vocabuléario. Assim, percebe-se que a melhor solugdo
sera uma utilizagdo criteriosa dos dois elementos. Uma boa traducdo sé tem a ganhar
com o dominio de um numero considerdvel de vocadbulos e também com o
conhecimento tdo perfeito quanto possivel das estruturas da lingua em que o texto esta
escrito, neste caso, a lingua-alvo, além de saber manusear bem um dicionario

(TORRAO, 1997).
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Torrdao (1997) argumenta que a aquisicdo de muito vocabulario permite que o
aluno compreenda, desde a primeira leitura, o sentido global do texto e que s6 tenha de
ir a procura de algumas palavras, quer para completar o sentido global, quer para
aperfeigoar uma idéia que tinha ficado apenas esbocada. Ora, para adquirir o
vocabulario de uma LE ¢é necessario que os professores comecem, desde as primeiras
aulas, a exigir dos alunos um pequeno esfor¢o diario para que, aos poucos, O
enriquecimento vocabular se possa ir fazendo. Para isso, segundo Torrdo (1997),
algumas estratégias e metodologias sdo aplicadas para a obten¢do de bons resultados

como:

. A repetigdo insistente de um grupo consideravel de vocabulos, de preferéncia, os mais
usuais para que sejam as proprias palavras a imporem-se 2 memoria, quase sem os alunos se
darem conta disso;

. O estabelecimento sistematico de familias de palavras, o que vird permitir ao aluno

utilizar em simultdneo a memoria e o raciocinio;

[ A exploracgdo etimolodgica e a aproximagdo ao portugués e a outras linguas modernas que

o aluno conheca’;

[ A exploracdo das palavras compostas, através de um conhecimento, ainda que sumario,
dos prefixos e sufixos mais usuais, 0 que permitiria, através de uma escolha criteriosa do
vocabulario a estudar, um aumento quase exponencial do nimero de palavras que se ficariam a

conhecer.

Um bom professor sempre poderd ultrapassar eventuais deficiéncias dos
programas e dos manuais adotados pelas escolas de LE e ser capaz de explorar as
potencialidades desses mesmos elementos. E, pois, no professor que estd a chave de
todo este processo € ¢ a ele que compete explorar todas as potencialidades que se lhe
oferecem. Interligada com toda esta problemadtica, estd a utilizacdo do dicionario.
Quando se trata de tentar definir quando introduzir o diciondrio nas aulas, no entanto,
os problemas comecam a surgir.

A este resgate, Torrdo (1997: 5 - 7) diz o seguinte:

7 Este Gltimo aspecto tem uma vantagem suplementar, ja& que permite ao aluno enriquecer
simultaneamente o vocabulario da lingua-alvo (inglés) e ainda o vocabulario da lingua materna
(portugués) ou das outras linguas modernas.
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Assim, defendo que a introdu¢do do uso do diciondrio devera obedecer a um critério
fundamental que tera, em todas as circunstancias, de ser avaliado pelo professor. Como parece
obvio, ¢ o conhecimento das caracteristicas da turma e do seu percurso evolutivo que vai
determinar se a utilizagdo das estratégias até ai utilizadas para a aquisi¢do de vocabulario
continua a dar bons resultados em termos de aprendizagem ou se € necessario investir em novas
estratégias. Assim, se os alunos continuarem a reagir bem a abordagem dos textos sem o uso do
dicionario, este devera ser adiado até melhor ocasido. Se, no entanto, se verificar que se chegou
a uma fase de estagnacdo na evolugdo dos conhecimentos vocabulares e se as estratégias
alternativas ndo apresentarem resultados evidentes, deveremos comecgar a pensar que esta na
altura de os alunos iniciarem o seu trabalho com o dicionario.

De fato, uma utilizagdo mais precoce pode ter como conseqiiéncia uma certa pregui¢a na
aquisi¢@o de vocabulario, além de colidir com o desconhecimento de alguns dados fundamentais
da morfologia e da sintaxe; por outro lado, a introducdo do dicionario em altura muito posterior,
se poderia ter a vantagem de uma maior aquisi¢do de vocabulario, obrigaria a insistir em textos
com uma grande repeticdo de vocabulos de modo a ndo dificultar em demasia o trabalho
individual dos alunos que, nesta altura, ¢ bastante desejavel.

Acentue-se, no entanto, mais uma vez, que a altura ideal para este efeito nunca podera ser
determinada de maneira aprioristica — e muito menos por alguém que ndo esteja envolvido no
processo direto de ensino/aprendizagem — mas terd sempre de ser decidida pelo professor
mediante a avalia¢do que fizer da turma com que esta a trabalhar.

A partir do momento em que decidir fazer a introdu¢do do dicionario, o professor tem de,
forcosamente, reservar algumas horas letivas para esse fim especifico. De fato, tornam-se
imperiosas a explicagdo de uma correta utilizacdo deste meio auxiliar e uma pratica razoavel e
apoiada da procura de palavras para, mais facilmente, se poderem evitar as situagdes
desagradaveis que ainda hoje se verificam, em que o aluno nio sabe muito bem como procurar
as palavras e, quando finalmente as encontra, muitas vezes ndo consegue ‘decifrar’ as

indicacdes fornecidas nem selecionar o significado mais adequado.

Com esta proposta de trabalho para o uso do dicionario na aquisicdo de
vocabulario da lingua estrangeira, consegue-se conciliar dois aspectos relevantes: a
necessidade de o aluno refletir sobre o texto e de procurar, por si so, através de diversos
meios de que j& dispde, chegar a uma compreensdo razodvel do texto, ou seja,
conseguir interpretar o texto, seja lendo na lingua-alvo ou traduzindo-o para a lingua
materna; por outro lado, a vantagem de o aluno ndo ficar limitado a lista de
significados, necessariamente reduzida, que o material didatico e/ou o professor lhe
apresentaram. Serd, assim, possivel continuar a enriquecer o conhecimento de

vocabulario, quer através da utilizacao de textos sem qualquer restricao, quer através da
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consulta ndo de um, mas de muitos significados para cada palavra, sem correr um risco
demasiado de ficar apenas a folhear o dicionario sem saber o que procura. Para o
sucesso desta proposta, ¢ fundamental um empenho extra do professor quer
descrevendo ao conhecimento que possui da turma quer realizando uma analise
cuidadosa das vantagens e desvantagens que cada uma das suas agdes vai ter no
progresso dos alunos (TORRAO, 1997).

Conforme Welker (2006: 225 —231), até o inicio dos anos 80, pouca atengdo era
dada a aquisi¢io do vocabulario na aprendizagem de uma lingua estrangeira.® Porém, a
situacdo mudou. De fato, o vocabulario ¢ muito importante na leitura, compreensao e
producdo de textos — tanto em lingua estrangeira quanto em lingua materna. Regras
sintaticas sdo imprescindiveis para quem quer se comunicar correta ou adequadamente,
mas existe a possibilidade de, em certa medida, de se comunicar sem elas. J4 sem
vocabulario, a comunicacao ¢ praticamente impossivel, a ndo ser que aconteca através
de mimicas ou gestos. Como disse Wilkins (1972: 111), “sem gramatica muito pouco se
pode comunicar, sem vocabulario nada se pode comunicar” (apud SCARAMUCCI

1995: 53). E Laufer (1997: 31) ainda afirma que:

De longe o maior obstaculo a boa leitura ¢ o ntimero insuficiente de palavras no léxico do
aprendiz. O 1éxico foi apontado como o elemento que permite a melhor previsao do sucesso na
leitura, melhor do que a sintaxe ou a habilidade geral de leitura. Seja qual for o efeito de
estratégias de leitura, ele € interrompido se o vocabulario estive abaixo do nivel limiar, isto &,

abaixo do minimo de 3000 familias lexicais ou 5000 itens lexicais.’

Sem um conhecimento minimo de vocabulario, ¢ muito dificil o leitor utilizar
qualquer estratégia de constru¢do do significado, como por exemplo a inferéncia.
Quanto a esta questdo da inferéncia e do conhecimento lexical do aprendiz de LE,

Souza e Bastos (2001) constatam que:

¥ E verdade que, ja no inicio dos anos 70, alguns autores manifestaram “descontentamento com o papel
do vocabulario no ensino” (SCARAMUCCI 1995: 53), porém Meara (1980: 221) ainda afirmou em
1980: “(...) a pesquisa (...) ndo tem sido teorica e sistematica (...) ndo ha teorias claras de aquisicao de
vocabulario (...)” (citagdo e traducdo de SCARAMUCCI 1995: 55). Este trecho foi retirado do texto do
Welker (2006: 225).

? Segundo Laufer (1997: 31), “o vocabulario limiar (¢threshold vocabulary), representaria o nimero de
palavras que o leitor precisaria conhecer (ser capaz de reconhecer automaticamente fora de contexto),
para ser capaz de utilizar estratégias de processamento com sucesso.”
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Dentro do universo do ensino da leitura, observa-se que as abordagens instrumentais, no que se
[refere] ao valor atribuido ao conhecimento prévio do leitor, destacam a importancia do
contexto, que ¢ reduzido ao conhecimento que o leitor traz para o texto, tanto no que se refere a
inferéncia de palavras como a extragdo da inten¢do do autor. Neste ambiente, o conhecimento
lingliistico ¢ considerado como algo secundario que pode ser compensado através do
conhecimento de mundo, do assunto do texto, ndo levando em considera¢do o nivel de
proficiéncia do leitor / aprendiz. (p.81)

[...] o que se tem visto ¢ uma abordagem instrumental limitada ao ensino de estratégias de
leitura, as quais seriam capazes de substituir / compensar a falta de conhecimento de lingua. [...]
Desde o desenvolvimento dos modelos psicolingiiisticos de leitura, pesquisadores e professores
igualmente afirmam que a melhor forma de tratamento do vocabulario do texto € a negociacdo

das palavras desconhecidas através de inferéncias. (p. 82)

E evidente que o conhecimento dos componentes lexicais é muito relevante para
desempenhar qualquer atividade de aprendizagem da LE. E ndo conhecendo bem o
vocabulario, a saida ¢ procurar decodifica-lo pelo contexto, ou seja, recorrer as pistas
do proprio texto para adivinhar o significado de vocabuldrio desconhecido. Com isso,
agiliza-se a realizacdo das atividades, mas como fica a questdo da aquisicdo do
vocabulario? A inferéncia ou a “adivinha¢do” nao é um recurso eficaz, se tornando
insuficiente para determinar o significado de uma palavra desconhecida, inviabilizando
até mesmo a compreensao.

Laufer (1993: 142) cita uma pesquisa sobre esta questdo do significado correto

ser adivinhado por pistas contextuais:

Hulstijn (1992) alerta: “Uma pedagogia pobre de leitura [...] freqlientemente comete os trés
seguintes erros [...]: Primeiro, ela leva erroneamente os alunos a acreditarem que o significado
de todas as palavras desconhecidas pode ser inferido com base em pistas contextuais. Segundo,
ela encoraja os alunos a adotarem um comportamento de adivinhagdo impetuosa em vez de uma
inferéncia sensata. E finalmente, ela deixa de ensinar aos alunos a darem o ultimo passo
necessario no processo de inferéncia, a saber, a checarem, em caso de duvida, a corregdo de sua

inferéncia, consultando um dicionario.”

Para que o aprendiz de uma lingua estrangeira tenha confiangca no que esta
lendo, isso pode ser também com qualquer atividade que envolva o conhecimento ¢ a
compreensdo de vocabulario, ¢ preciso ter confianca que o que se l&, estd sendo

entendido e que os significados estdo corretos. O melhor recurso para ter esta confianca
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e a garantia de que o vocabulario desconhecido estd com o significado correto ¢ o
dicionario'’, ndo se desfazendo da inferéncia que tem o seu valor, mas que nio ¢ de
todo confiavel com determinados textos ou atividades.

Na analise de dados serd mostrado o uso e a importancia do uso adequado dos
dicionarios bilingiies (portugués — inglés / inglés — portugués) e monolingiies (inglés -
LA). Os alunos de linguas estrangeiras precisam saber manusear um dicionario. Uma
das maiores dificuldades de um aluno ao aprender uma lingua ¢ saber o sentido de uma
palavra para entender uma frase, um texto ou at¢ mesmo um discurso falado, o
enunciado de uma questdo. Talvez o aluno seja tachado de preguicoso; contudo, o
problema parece ser maior, pois provavelmente nao ¢ preguica, mas desconhecimento
do uso do dicionario. Se ndo consegue procurar o significado da palavra, isto se da por
varios motivos. Por exemplo, ndo conhece bem sua propria lingua, ndo sabe o que ¢ um
verbo, sujeito, adjetivo, advérbio, etc. Nao conhece a conjugagdo dos verbos e, por isto,
ndo saberd procurar o verbete correto. Se encontrar o significado da palavra ou a
palavra que esta procurando, serd que saberd se estd certo o que encontra, serd que
sabera aplica-la de forma correta? Devido todas essas dificuldades, o aluno abre mao
deste recurso tdo importante, prejudicando o seu aprendizado.

No livro de Welker (2006), ficam bem claros os efeitos e os porqués do uso dos
dicionarios na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Contudo, faz-se necessario o
uso dos dois tipos de dicionarios, o bilingiie € o0 monolingiie. O dicionario bilingiie ¢
mais convidativo - chama a atengdo até mesmo para as palavras que o aluno ja conhece
- para consulta e traz respostas mais satisfatorias para o aprendiz de LE, em especial se
ele for um aprendiz menos avangado no estudo de linguas estrangeiras. Uma palavra
que ndo conhega ¢ dificil de encontrar ou verificar no dicionario monolingiie. Por outro
lado, o dicionario monolingiie ¢ muito procurado, em especial, quando as palavras
procuradas e encontradas sdo aquelas que pertencem a campos lexicais, por exemplo a
palavra atadura que pode constar nos verbetes de doente, de médico ou ferimento, ou
busca-se este tipo de diciondrio para conferir palavras ja conhecidas. Através do
dicionario bilingiie, o aluno pode encontrar palavras equivalentes, exemplos de

equivalentes, uma defini¢ao em LE, informagdes gramaticais e paradigmaticas sobre o

10 Laufer (1990: 154) chama atengdo para uma outra situagio em que é recomendével que se recorra a um
dicionario: “No caso de uma palavra parecer familiar, mas a frase ou o contexto no qual ela aparece ndo
fizer sentido, o aprendiz deve ser incentivado a consultar dicionario. [...] dicionarios bilingiies e
unilinglies devem ser muito mais usados do que se imagina.” (Citagao e tradugdo de COURA
SOBRINHO 1998: 23)
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equivalente (sinonimo, por exemplo), a traducdo para a LM de outros significados do
equivalente (no caso da polissemia, por exemplo), ¢ pode aprender vocabulério
também.

Leffa (2000: 40) afirma o seguinte:

A énfase no léxico ¢ a maneira mais eficiente de se aprender uma lingua porque todos os outros
aspectos — da fonologia a pragmatica — decorrem naturalmente de componentes que estao dentro

das palavras.

Para a aprendizagem do vocabulario, primeiro precisa-se de um dicionario de
aprendizagem (learner’s dictionary). Este tipo de diciondrio, dividido em duas partes,
serve para aprender as palavras por assunto ou temas, o que faz mais sentido, conhecido
como dicionario temdtico. E o outro é o diciondrio alfabético que serve melhor a
aprendizagem do vocabulario. Nao estou afirmando que o estudo sistemdtico do
vocabulario através dos diciondrios ira fazer o aluno a aprender o 1éxico da lingua-alvo,
mas que consultas pontuais podem influenciar na aprendizagem de palavras. O
dicionario deve apenas fornecer informagdes necessarias para a aprendizagem. Por isso,
¢ importante que o aluno aprenda a manipular os diciondrios e, por conseguinte, se

torne mais autonomo na aprendizagem da LE.

1.1.2. Problemas causados pelo uso incorreto da sinonimia

O trabalho do Ilari e Geraldi (1985), no capitulo “Oposi¢des Semanticas”, ¢
muito interessante, pois qualquer professor da lingua inglesa ao 1é-lo perceberia
semelhangas entre a reflexdo feita sobre a sinonimia e a rotina de sala de aula. As
vezes, ha palavras, verbos, expressodes, “phrases” (locugdes) e até mesmo sentencas
cujo significado os alunos ndo entendem. Pensar em exemplos ou explicagdes cujo
significado serd igual as palavras e sentengas que estdo nos livros que os alunos
estudam ¢ muito dificil.

Segundo Ilari, as pesquisas semanticas realizadas acerca do sentido de palavras
sao bem mais amplas do que o sentido de constru¢des gramaticais. Faz-se necessario,

acima de tudo, analisar os vocabulos e expressdes que possuam significado ambiguo,
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contradi¢do ou problemas na significag¢ao - isto tudo de acordo com a disposi¢cdo das
palavras nas oragdes ou no contexto em que sao inseridas.

Ilari diz que, durante séculos, a melhor resposta para a pergunta “O que ¢é
sinonimia?” era: “Sinonimia ¢ identidade de significagdo”. Porém, esta resposta

sobrevive com varias ressalvas como:

a) Para duas palavras serem sindnimas ¢ preciso que haja a mesma identidade de extensao
e de sentido ou inteng@o. Além do que a referéncia das duas expressoes deve ser idéntica.

b) Duas palavras sindnimas precisam contribuir para o sentido da frase ser verdadeira, ou
apresentarem da mesma maneira o sentido global das oracdes.

c) Duas palavras sdo sindénimas quando o sentido das ora¢des ndo ¢ modificado se uma for

substituida pela outra.

d) A sinonimia depende do contexto em que as palavras sdo empregadas ¢ sofrem sempre

algum tipo de especializagao de sentido ou de uso. (ILARI & GERALDI, 1985: 55).

E ainda tem a parafrase, em que a identidade de valores de duas frases para
serem declaradas sinénimas depende do juizo subjetivo que desconsidera as diferencas
existentes.

Em muitos cursos de inglés, os alunos e professores sdo for¢ados a falar o
tempo todo em inglés e, em hipotese alguma, podem traduzir. Conseqiientemente, todas
as aulas sdo ministradas em inglés e qualquer divida a ser resolvida ou pergunta a ser
feita, devem ser feita em inglés, também.

Lendo as declaragdoes e os dados de Ilari e Geraldi (1985), percebe-se que
alguns verbos, adjetivos e substantivos freqiientemente aparecem nos exercicios dos
livros e os alunos ndo entendem o seu significado. Para explica-los aos alunos, sem que
haja a tradug¢do das palavras e/ou expressoes para a lingua portuguesa, ¢ um grande
problema, porque ou os alunos entendem que tais verbos sdo sindnimos, ou oOS
professores ndo conseguem encontrar os melhores exemplos e acabam por dizer que
tais palavras e / ou expressoes tém significados iguais.

Os alunos querem sempre uma referéncia, algo com que possam sempre fazer
uma associacdo. E os professores de linguas estrangeiras, na sua maioria, dizem que
cada lingua tem a sua estrutura e caracteristica, ndo ha algo no portugués que possa ser
exatamente igual ao inglés. Por isso, pedem aos alunos para ndo traduzirem porque para

produzir fala, ter fluéncia e elaborar textos escritos em inglés pensando em portugués o
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tempo todo ¢ muito trabalhoso. O aluno deve aprender a outra lingua (inglé€s) como se
fosse a primeira vez que estivesse aprendendo a falar, assim como ele aprendeu a lingua
materna (portugués).

Esta dificuldade que se cria de exemplificar palavras que possuem o significado
muito proximo ¢ grande também, porque se o professor usa outro vocabulo e explica
que o seu exemplo e o do livro sdo iguais, ao invés de usar o recurso da tradugao, mais
na frente o aluno poderd criar uma sentenga que ndo faga sentido ou que tem
significado errado. Isso quando o préprio livro didatico ndo transmite o significado

incorreto da palavra. Veja um exemplo abaixo do que pode acontecer:

e He gave up working at Catolica.
e Ele desistiu de trabalhar na Catolica.

e Ele parou de trabalhar na Catolica.

“Give up” no livro Atlas 04 (1995: 62)'" tem como sindnimo em inglés “stop” e
os diciondrios Cambridge-International Dictionary of English (1995: 597) e Longman-
Dictonary of Contemporary English (1995: 599) também explicam o seu significado
como “stop” e a sua tradugdo de acordo com o Michaelis (1989: 113), dicionario
bilingiie portugués-inglés e inglés-portugués, ¢ “desistir” e o verbo “stop” ¢ traduzido
por “parar de fazer algo”.

O problema deste verbo em inglés ¢ que o seu sindnimo traz problemas na hora
da tradug¢do e muitos alunos nao percebem a dimensao da significagdo desta expressao,
porque ndo ¢ sempre que em uma frase “give up” estard certo, ainda mais como

sindnimo do verbo “stop”.

e He gave up his car in front of a house.
e Ele desistiu do seu carro em frente da casa.

e Ele parou o seu carro em frente da casa.

No exemplo (2), o tnico verbo que poderia ter sido usado era stopped e nao
gave up. Esta expressdo (give up) € conhecida em inglés como phrasal verb, e para

evitar a tradugdo errada, ¢ necessario apresentar varios tipos de exemplos e explicar

"'NUNAN, David. Atlas. Boston: Heinle & Heinle Publishers, 1995. Volume 04.
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exaustivamente, até que se tenha certeza de que os alunos entenderam o significado e o
uso da expressao ou do verbo. Devido os professores nao terem permissao para traduzir
em sala de aula de LE, toda esta explicacdo acontece na lingua-alvo. Se os alunos
realmente captaram o significado deste vocabulério, o professor talvez s ira perceber
quando tentarem usa-lo.

Os préximos verbos nao sdo sindnimos entre si, mas em inglés a explicacao ou
o sinénimo usado para melhor dar sentido a estes verbos ¢ say no. Este ¢ um exemplo
tipico de palavras ou expressdes que os professores empregam para se livrarem do
trabalho de terem que elaborar exemplos e explicagdes variadas e quando os alunos
estdo criando os seus proprios exemplos e frases acabam por elaborar sentengas com
significados errados. Ademais, estes verbos ndo podem ser substituidos uns pelos
outros em uma oragdo com o mesmo significado. Veja: avoid ¢ traduzido pelo
Michaelis (1989) como “evitar”; deny ¢é traduzido como “negar”; disagree ¢ traduzido

como “discordar”.

e She is on a diet, so she’s avoiding chocolate.

e Ela esta de dieta, entdo ela esta evitando chocolate.

e Ela esta de dieta, entdo ela esta dizendo ndo ao chocolate.
e [ can’t deny | was eating chocolate.

¢ Eu ndo posso negar que eu estava comendo chocolate.

¢ Eu ndo posso dizer que eu ndo estava comendo chocolate.
o [ disagree that blue is yellow.

e Eu discordo que azul ¢ amarelo.

¢ Eu digo que azul ndo ¢ amarelo.

Qual seria a melhor maneira de explicar estes verbos? O que seria melhor,
utilizar a tradugdo ou elaborar exemplos melhores que deixem os significados mais
claros? E possivel pensar em um exemplo melhor, que dé o significado corretamente?
Onde esta a sinonimia dos verbos “avoid”, “deny” e “disagree” com “‘say no”’?

Observe mais exemplos: refuse traduz-se por “recusar” e o seu sindnimo ¢
“deny” que se traduz por “negar”, mas nem sempre um pode ser usado como sindnimo

do outro. Veja os dados a seguir, de verbos usados como sinénimos:
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e John denied working for me.
e Jodo negou trabalhar para mim
e John refused working for me

e Jodo recusou-se a trabalhar para mim.

Agora, se o verbo deny estiver sendo usado nesta frase com o sentido de que
vocé se negou a fazer algo, porque alguém disse que vocé tinha feito algo errado, e

vocé diz que ndo ¢ verdade, o verbo refuse nao poderia ser usado neste exemplo abaixo:

e John denied working for me.

¢ Jodo disse que ndo estava trabalhando para mim.

A informagdo deste item foi retirada do diciondrio Longman-Dictionary of
Contemporary English (1995), do verbete “refuse” na parte do usage note: “refuse”,
pagina 1189.

Os adjetivos sad, upset e unhappy sdao usados como sindénimos perfeitos em
inglés. Contudo, ndo havera sempre o mesmo valor de sentido quando tais palavras
forem substituidas umas pelas outras. S6 que estas palavras t€ém uma referéncia e um
valor de sentido diferentes, que, as vezes, ¢ dificil de perceber. Sad traz uma idéia de
que a tristeza ¢ maior e mais profunda e durard mais tempo do que unhappy que ¢
passageiro, momentaneo. J& upset da idéia de tristeza s6 que mais no sentido de

contrariado com algo ou alguém. Veja a traducao:

e [ am sad (Eu estou triste ou deprimida).
e [ am unhappy (Eu estou triste ou infeliz).

o [ am upset (Eu estou triste ou preocupado).

Os proximos exemplos, a respeito dos trés adjetivos, foram retirados dos

dicionarios da Longman (1995) e Cambridge (1995), porém a traducao ¢ minha:

e Dad was upset that you didn’t phone (Papai estava preocupado (triste) porque
vocé nao telefonou). Nao acredito que o pai estivesse triste, porém sua face

deveria mostrar tragos de tristeza e preocupagdo ou que estava chateado.
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e You are unhappy with the results (Vocé€ estd infeliz com o seu resultado).
Apenas no momento em que recebeu a nota a pessoa esta triste, talvez chateada,
mas depois de alguns instantes esta tristeza passa.

e She looks so sad (Ela aparenta ser tao triste). Ela parece muito deprimida e

isto ¢ muito mais do que infelicidade ou tristeza por alguns instantes.

Lendo o texto de Ilari e Geraldi (1985), ha também palavras que em sala de aula
sdo usadas como sinonimos perfeitos, ¢ que na verdade nao sdo perfeitos porque no
dicionario da Longman (1995), estas palavras possuem cada uma um significado
singular e nunca poderiam ser colocadas para os alunos como sinénimos. Observe
toilet, bathroom, restroom, W.C. e pipiroom. Sao todas palavras usadas para traduzir

banheiro, s6 que cada uma tem um significado especifico, como:

e Toilet que quer dizer bacia sanitaria ou privada e informalmente banheiro ou a
traducao clara que ¢ toalete.

e Bathroom significa banheiro, mas um banheiro completo, com banheira ou
chuveiro, pia e privada.

e Restroom ¢ uma palavra formal e mais usada em pedidos para ir ao banheiro,
sO que ¢ um banheiro sem chuveiro, s6 tem a privada e a pia.

e W.C. que significa armario com 4agua, este simbolo ¢ usado em banheiros
publicos.

e Pipiroom ¢ um neologismo, que ndo existe em dicionarios de Portugués ou
Inglés. Houve esta criacdo (por mim) para que ndo fosse preciso traduzir a
palavra banheiro. Uma vez que os professores eram proibidos de traduzir nas

aulas de LE.

Do exposto acima, fica evidente que ¢ dificil encontrar sindnimos perfeitos, e
esta ¢ uma verdade que fica patente pela pratica da traducdo. Além disso, para que os
professores de linguas consigam realizar um bom trabalho com seus alunos, ¢
necessario boa preparacao das aulas. Nao podem confiar e acreditar em tudo que véem
nos livros didaticos. Os professores precisam estudar muito e pesquisar bastante para

ndo ensinarem ou transmitirem informagdes incorretas.
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Vé-se pelo estudo sobre o sentido e o significado das palavras que nem sempre
serd possivel adquirir o vocabulério de uma lingua estrangeira com facilidade, uma vez
que nem todas as palavras possuem sindnimos na lingua estrangeira. Ai entra o uso da
tradu¢cdo, ou mesmo da lingua materna, recursos estes que também facilitam o
aprendizado do aluno e o trabalho do professor. O aluno precisa, na verdade,
internalizar o 1éxico para poder produzir mais tarde, ndo apenas compreendé-lo, e por
meio da tradu¢do como um dos recursos, além da compreensdo oral e escrita e da
expressao oral e escrita, o aluno pode aprender a lingua estrangeira e o professor evita

ter de recorrer a mimicas e exemplos mirabolantes e, por vezes, errados.

Welker (2004: 194 — 199) mostrar que ha equivaléncia por sinonimia e por
defini¢do. O diciondrio monolingiie oferece definigdes e o bilingilie fornece sindnimos
na outra lingua. Se o lexema procurado for mais freqliente nos contextos, mais
facilmente o seu sindnimo ¢ encontrado nos diciondrios bilingiies. Contudo, cabe
ressaltar que a existéncia de tradugdes ndo € uma garantia de que os equivalentes sejam
os mais adequados. Somente se 0 mesmo equivalente ocorrer vérias vezes em tradugoes
feitas por tradutores diferentes pode-se ter certeza de que seja adequado.

Welker (2003) resume bem o que a literatura da lexicografia diz a respeito de

diversos tipos de equivaléncia:

. Equivaléncia total entre o lexema A (LM) e o lexema B (LA): oxigénio — oxygen;
. Relagdo divergente: um Unico lexema na LM e varios na LA: firma — firm, signature;
. Relacdo convergente: dois ou mais lexemas na LM e um unico na LA: finger — dedo

(da mao); toe — dedo (do pé);

. Relagdo multivergente: combinacdo da divergéncia com a convergéncia: flor — flower,
blossom, bloom,; bloom — flor, Floréncia, frescor, beleza,

. Auséncia de equivaléncia que ocorre com elementos da cultura antropoldgica e areas

especializadas : cachaga.

E por causa destas questdes de sinonimia e das facilidades e dificuldades que os
dicionarios podem trazer que o aprendiz de LE deve ter cuidado redobrado, pois
traducdes, equivaléncias existem, mas se o uso delas esta correto e de acordo com o

contexto em que se quer empregar ¢ que requer a atengao redobrada.
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Outra questao € o caso da traducao pontual / explicativa que ajuda no aspecto da
compreensdo, mas nao resolve a questdo da aprendizagem do Iéxico da lingua

estrangeira.

1.2. A importancia da lingua materna (portugués) e da traducio no estudo da

lingua estrangeira (inglés)

A tradugdo foi banida do ensino de linguas estrangeiras uma vez que se
acreditava que ela era um empecilho a aquisi¢do da lingua-alvo. Em primeiro lugar, a
traducao envolve o uso da lingua materna, e quem esta aprendendo uma LE nao pode
sequer ter contato com ou lembrar que tem uma outra lingua que ndo seja a alvo, pois o
aluno nao deve fazer uso de equivalentes entre as duas linguas para que ndo haja
problemas de erro na pronuncia, na escrita ou mesmo na estrutura da oragdo, por
exemplo. O aprendiz deve estar imerso na lingua (alvo) e na sua cultura. Assim dizem
0s que argumentam contra o uso da traducao.

Segundo os que a desaprovam, a tradu¢do limita a aprendizagem da le e ativa
apenas duas habilidades: a leitura e a escrita. O desempenho do aluno fica superficial. a
traducao envolve o uso de atividades escritas isoladas. Os alunos fazem aquela traducao
literal, palavra por palavra, de um texto qualquer, escolhido pelo professor sobre
qualquer assunto, s6 para demonstrar que houve uma atividade na lingua estrangeira e
depois ndo se fala mais sobre o tema do texto. A atividade realizada com este texto
ocorre sem nenhuma explicacao prévia ou algum estudo sobre o tema do estudo ou das
questdes gramaticais do texto. Além de ser considerada uma tarefa lenta, chata e que
consome muito tempo, o professor ndo vai querer correr o risco de se expor diante dos
alunos caso ndo consiga realizar uma traducdo, ja que ele ndo desenvolveu esta
habilidade. Todos esses argumentos, no entanto, se relacionam com um uso inadequado
ou infeliz da tradu¢ao e ndo com a tradu¢ao em si.

Embora este seja o pensamento de professores e estudantes de LE e seja até
mesmo um forte aspecto de alguns métodos de ensino de linguas, autores como
Widdowson (1978, 1989, 1991), Ridd (2000), Rivers e Temperley (1978) ndo acreditam
nestes conceitos e argumentam que a traducdo pode explorar o potencial das duas

linguas.
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A lingua materna pode ajudar no aprendizado de uma LE, ainda mais se entre as
duas linguas houver uma similaridade. Os alunos podem contrastar as duas linguas e
observar o que ¢ possivel em uma que ndo da para utilizar na outra. E mais facil
perceber as diferengas e as influéncias que uma lingua pode ter na produgdo e uso da
outra.

A possibilidade de usar a LM ensejada pela atividade de tradugdo pode diminuir
o filtro afetivo, ou seja, a ansiedade do aluno na aprendizagem dele, uma vez que ele se
sentira mais a vontade para esclarecer suas duvidas, sem aquele medo de reprovagdo por
parte do professor e dos seus colegas. Além do mais, o aluno tera que fazer uso das
quatro habilidades (leitura, escrita, compreensdao e expressao oral) para realizar uma
traducdo escrita ou oral aceitavel. A tradugdo requer um grande esfor¢o porque ndo se
estd reproduzindo, mas produzindo um texto (escrito ou falado). Conseqiientemente,
deixa de ser uma perda de tempo ou reelaborando, se os exercicios de tradugdo exigem
um esforgo oral e escrito.

E claro que o uso da tradugdo e o uso da lingua materna ndo sdo os wnicos
recursos utilizados pelo professor e aluno no ensino / aprendizagem de uma lingua
estrangeira, até porque um bom treinamento se faz necessario paro o uso correto da
traducdo e para evitar exageros no uso da lingua materna também. Nao se deve esquecer
que se expressar em LE exige um esfor¢o e o aluno deve ser incentivado a fazer isso,
recomendo a Im apenas quando for necesséario. Deve-se lembrar, no entanto, que um
exercicio de traducdo pode ser realizado com emprego constante da LE.

Um outro ponto importante a ser citado ¢ que a tradugao pode limitar ou evitar
problemas como interferéncia pela ativagdo do monitor, inclusive evitar a fossiliza¢ao
do que ¢ ou estd errado. Uma vez ciente que algumas circunstancias de uma lingua ndo
pode ser usado na outra, um aluno tera a habilidade de traduzir um mesmo conceito nas
duas linguas, e assim ele estard estendendo aquilo que ele ja sabe ao invés de estar
adquirindo conhecimentos e experiéncias inteiramente novos. Tudo isso € possivel se
ele (aprendiz) for ensinado a traduzir adequadamente.

A tradugdo precisa perder esta forma de atividade mecanica e artificial, uma vez
que se o aluno consegue traduzir adequadamente, ele tem a capacidade de se comunicar
e realizar atos de fala conscientes. J4 que com a tradugdo ele tem a oportunidade de
explorar e desenvolver seus conhecimentos, competéncias e desempenho na lingua-alvo

por meio de andlises, comparagdes e contrastes, ele sera capaz de se comunicar de modo
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compreensivel seja na escrita ou na fala, conforme descrito por Ridd (2003: 100 — 101).
Por exemplo, meus alunos fizeram o exercicio que estd no anexo II. Eu havia explicado
o exercicio do livro e o tdpico gramatical em inglés (LA), percebi que alguns haviam
entendido e que os demais estavam perdidos com a minha explicacdo e com vergonha
de pedir que eu repetisse. Eles copiaram dos colegas que tinham entendido. Parei o
exercicio, expliquei todo o ponto gramatical de novo, em inglés (LA), e parti para um
exercicio de tradugdo, utilizando as mesmas frases do exercicio do livro. Vejamos o

resultado de algumas das tradugdes deles:

The tablecloth isn’t very clean. Look, it’s stained.

A toalha da mesa ndo estd limpa. olhe! ela esta manchada.

The pipe has a leak in it.

A torneira estd pingando.

There is a tear in the jeans.

Ha um rasgado no jeans.

Depois deste exercicio de traducdo de inglés para portugués, os alunos fizeram a
traducdo do portugués para o inglés. Comegaram a comparar a forma escrita do ponto
gramatical em portugués e em inglés; perceberam as diferencas e similaridades. Esta
atividade de tradugdo pedagdgica foi muito relevante para o aprendizado dos alunos
sobre aquele ponto gramatical e importante também para a questdo da rejeicdo que os
alunos tinham quanto a traducdo. Com este exercicio, comecaram a olhar a tradugdo

com outros olhos.

O uso da lingua materna para explicar o uso, a forma e as normas da lingua-alvo
¢ o melhor recurso para o conhecimento da estrutura e dos meios (gramaticais, por
exemplo) utilizados para produzir uma informagado, para conhecer as caracteristicas e as
limitagdes do coédigo lingiiistico materno e da lingua em estudo, reconhecer as
peculiaridades da nossa cultura e as novidades da lingua estrangeira. Além disso, o uso
da Im nesse contexto economiza tempo em sala de aula. Tudo se torna mais vantajoso
na aquisicdo da lingua-alvo quando a lingua materna e a tradu¢do fazem parte do

processo de ensino.
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1.2.1. A influéncia da lingua estrangeira

O estudo de linguas estrangeiras ¢ essencial. Hoje em dia, as pessoas buscam
mais cedo este tipo de aprendizagem, até porque muitas pessoas acreditam que uma
crianga tem muito mais facilidade para aprender do que um adulto. Mas, independente
da idade, estudos sdo feitos para melhorar a forma de ensinar uma lingua estrangeira,
seja através de métodos de repeticdo, copias, leituras de textos, audicdo de musicas,

filmes, etc.

A histéria de nagdes e povos colonizados ou dominados tem na lingua do
dominante o maior ¢ melhor meio de dominacdo. Através dela, os dominantes
conseguem o controle politico, econdmico, social ou cultural dos dominados e, assim,

impdem a sua cultura e sua lingua para garantirem a hegemonia e o poder.

Os dominados passam a idealizar e perpetuar a lingua do dominador como
superior, ¢ realmente passam a internalizar as ideologias, estruturas, praticas da lingua
dominante e comecam a acreditar que a lingua deles ¢ inferior e pouco eficaz. Com
isso, passam a adotar certas palavras e estruturas gramaticais da lingua dominante na
propria lingua. Isto acontece sempre que ha contato entre linguas, independente da

simetria ou assimetria de poder e projecao entre elas.

O ensino da lingua inglesa, hoje, mostra bem a questdo do imperialismo
lingiiistico, da dominacdo e da influéncia que ela exerce sobre o portugués, e também
mostra como os falantes da lingua portuguesa nao se importam com esta dominagao.
Alias, eles se colocam em uma posicdo de necessitados da dominagdao da lingua
estrangeira. Os métodos e o material didatico adotados freqiientemente sdo importados
no Brasil, ou seja, vem do pais dominante, como se ndo houvesse brasileiros capazes de
produzir o proprio material para estudo de uma lingua estrangeira. Um exemplo para
esta afirmagdo ¢ os nomes comerciais adotados e dizeres em lojas e comércio em geral:
Joaquim’s bar, promoc¢ao — tudo 50% off, push nas portas de entrada de alguns

restaurantes, etc.

Para ratificar o que foi afirmado acima de que os falantes de lingua portuguesa
se colocam na posi¢ao de dominados diante da lingua estrangeira tem o que Phillipson

(1992: 185) denuncia que se apregoa como a melhor forma de se aprender a lingua
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inglesa: somente o inglés deve ser usado no ensino da lingua inglesa; o tipo ideal de
professor ¢ o falante nativo da lingua inglesa; quanto mais cedo o inglés for ensinado,
melhor os resultados; quanto mais o aluno for exposto a lingua inglesa e quanto mais
for ensinado, melhores serdo os resultados; e se outras linguas, ou seja, a lingua
materna, ou mesmo a traducdo, for muito usada no ensino / aprendizagem da lingua

inglesa, a qualidade e o padrdo do inglés cairdo, a fluéncia sera pobre e inferior.

Dai a necessidade de se usar apenas o inglés no ensino / aprendizagem desta
lingua e a proibicdo do uso de portugués, ou seja, da lingua materna, e da tradugdo
também. A dominagdo da lingua inglesa ¢ muito forte e o seu ensino teve consolidag¢ao
e forca com a criacao da escola de lingiiistica aplicada da universidade de Edimburgo

em 1957.

O relatério final da Commonwealth Conference on the Teaching of English as a
Second Language, que aconteceu em Makarere, Uganda, em 1961, deixou bem claro os
dogmas do imperialismo lingiiistico, ou seja, os cinco axiomas citados acima,
mostrando a hegemonia da lingua inglesa. Até hoje, estes axiomas permeiam a industria
do ensino do inglés como lingua estrangeira (Phillipson, 1992). Por exemplo, nos
cursos que oferecem o ensino da lingua inglesa, os professores e alunos devem se
comunicar a todo instante em inglés, e quando surgem as duvidas, todas devem ser
solucionadas em inglés. Mas os problemas sdo maiores com determinados tipos de
vocéabulos que os professores ndo conseguem exemplificar em inglés. Utilizar-se de
informagdes incorretas ou criar expressdes ou sindnimos que nio existem € antiético e

isto leva o aluno a aprender errado.

Este imperialismo lingiiistico e hegemonia da lingua inglesa vém sendo
questionados no sentido de denunciar o poder do colonizador que inferioriza e aliena o
colonizado, da parcela de culpa que o colonizado também tem ao aceitar a dominagao,
pois idealiza a superioridade do colonizador e mostra uma atitude exageradamente
positiva com relacdo a cultura e aos valores impostos, contribuindo ainda para a

manutencdo do inglés como lingua dominante (Almeida, 2003: 21 - 29).

Assim como a lingua materna, a traducdo também tem sido proscrita do ensino
de linguas estrangeiras. Quando muito, a tradu¢ao ¢ utilizada para clarificar um
conceito (tradugdo pontual), mas de forma sussurrada, as escondidas, a portas fechadas,

com os professores se sentindo mal pelo que estdo fazendo e os alunos demonstrando
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uma atitude de reprovagdo, pois mais parece que aquele professor fracassou ao ensinar
a lingua estrangeira.

Sabe-se que os professores (ndo-nativos) de inglés tém esses dois recursos ao
ensinar linguas, que ¢ a possibilidade do uso da lingua materna do aluno e do uso da
tradugdo no ensino da lingua inglesa. Nao que eles devam traduzir a toda e qualquer
davida dos alunos, porque a tradugdo pontual, ou seja, a tradugdo explicativa apenas
resolve questdes pontuais de compreensdo. Ela ndo desenvolve no aluno uma
capacidade tradutéria nem o ajuda a desenvolver mais esta habilidade lingiiistica, além
de correr o risco de incentivar a pregui¢a na compreensdo. Os professores devem
utilizar a tradugdo textual / pedagogica em que o aluno irad fazer exercicios de traducao
contextualizados que o fardo realmente adquirir o vocabulario da lingua estrangeira e
assim conseguir usar estes vocabulos em outras circunstancias. Os professores de inglés
podem criar situagdes ¢ exemplos em sala de aula para que o aluno entenda o assunto
ou solucione a sua duvida. Todos os métodos, estratégias e recursos sao validos no
ensino / aprendizagem de uma lingua estrangeira. O professor ndo deve infringir as
normas da escola, mas deve ter sabedoria para elaborar atividades e exercicios que
confirmem o uso da tradugdo. A presente pesquisa mostra que da para aprender uma
lingua estrangeira também usando o recurso da traducdo além dos outros recursos ja
utilizados.

O uso excessivo da lingua materna (portugués) pode, sim, prejudicar a fluéncia
e o aprendizado dos alunos na lingua inglesa, como tudo em excesso ¢ usado de forma
errada pode prejudicar. Contudo, o portugués ndo deixa de ser essencial no estudo do
inglés como lingua estrangeira. Também, o professor deve aprender a ser flexivel,
porque apesar de ndo ser muito aceita a busca de uma referéncia da lingua materna para
o estudo de uma lingua estrangeira, ¢ inevitavel a comparacdo e ela até facilita o
aprendizado, pois assim o aluno pode perceber as igualdades e diferencas entre as duas

linguas, a alvo e a materna.
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1.2.2. A presenca da lingua inglesa (lingua-alvo) na lingua portuguesa (lingua

materna)

A lingua inglesa, hoje, estd sendo muito estudada e buscada pelos mais diversos
profissionais: politicos, jornalistas, professores, esportistas, médicos, etc. Nao se estuda
o inglés apenas para conseguir comunicar-se em outros paises, em passeios turisticos,
mas para negocios, estudos e teses de mestrado e doutorado e outras pesquisas. Esta
grande busca por aprender a lingua inglesa, aqui no Brasil, trouxe algumas influéncias e
aquisi¢des para o 1éxico da lingua portuguesa no Brasil.

Algumas palavras e expressoes ja se encontram nos dicionarios da lingua
portuguesa. Outras, contudo, sdo apenas partes da fala ou dos processos discursivos de
significacdo como as palavras resetar, deletar, mouse, happy hour, roam, recall, ndo
existindo registros escritos, por enquanto. Mas assim como as palavras sanduiche e
blecaute ja fazem parte do vocabulario portugués nos dicionarios brasileiros, as demais,

também, logo fardo.

Segundo José Horta Nunes (1997), a formacdo do 1éxico ¢ vista ndo através da
dimensdo empirica da palavra, mas: a) através dos processos de significagdo que
conformam uma memoria lexicografica, ou seja, nao s6 o aparecimento de palavras ou
expressdes ¢ relevante, mas também os processos discursivos de nomeacdo, de
definicdo, de identifica¢do, de enunciacdo, etc, e b) através da producao de instrumentos
lexicograficos.

A formacao do léxico brasileiro decorre de varias transformagdes sofridas ao
longo dos processos historicos pelos quais o pais passou. Influéncias indigenas (ex:
tupi), portuguesa (Portugal), e de outros paises que também se aproveitaram das
riquezas do Brasil e deixaram suas marcas na lingua brasileira. Estas transformagdes do
Iéxico ocorrem até hoje, agora com muita pressao da lingua inglesa, devido a
globalizacdo e a for¢a da economia e da cultura americanas no mundo.

A formacdo do 1éxico ndo se resume a transformacdes em nivel das palavras e
expressdes, nem a delimitagdo de determinados dominios lexicais. Ela esta ligada as
politicas lingliisticas que definem a produg¢do do saber lexicografico, e as proprias
formas discursivas através das quais esse saber se apresenta nos instrumentos

lingtiisticos.
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E interessante como este vocabulario ja faz parte da lingua portuguesa e o seu
uso ¢ freqliente. A aquisicdo de palavras de origem inglesa aconteceu por questdes e
influéncias politicas, econdmicas e sociais, uma vez que os dominados ndo quiseram
traduzir e resolveram adota-las na sua propria lingua. Pode-se observar também que esta
aquisicao se deu por questdes de interesse dos falantes, talvez por causa de uma
profissdo, de um esporte, ou porque o uso da lingua estrangeira da status.

Conclui-se que, de alguma forma, estas palavras ja sdo do nosso dia-a-dia e
podem facilitar o aprendizado do inglés para um aluno iniciante, por exemplo. Existe,
porém, o problema da incorporagdo do 1éxico estrangeiro modificar o significado em
relagdo a lingua de origem. Assim, o inglés incorporado ao portugués pode se tornar
uma armadilha para o aprendiz ja que ele presumird que os itens lexicais se empregam
de forma igual numa lingua e noutra. Como fazer para adquirir as demais palavras que
ndo estdo no nosso vocabulario ou que ndo sdo cognatos? Sabe-se que a compreensao
do significado de novas palavras da lingua estrangeira ¢ possivel dentro de um contexto.
Porém, o uso adequado destas nunca se dard, caso o aluno ndo tenha este 1éxico

internalizado.

1.3. Aquisiciao de vocabulario

O estudo do vocabulario de uma lingua estrangeira (LE) ¢ tdo importante quanto
o estudo da gramatica. A pesquisa se debruga sobre diversos aspectos do aprendizado de
vocabulos, tais como: a forma como aprendemos o vocabulario da lingua-alvo (LA),
como 0 armazenamos, como o descobrimos na nossa primeira e segunda linguas, como
o vocabuldrio ¢ registrado nos diciondrios, e finalmente, como traduzimos e
internalizamos este vocabulario que sera estudado na LA.

A traducdo e o uso da lingua materna sao primordiais na aprendizagem desse
novo vocabulario (aquisicdo), uma vez que temos que saber e reconhecer o significado e
o sentido das palavras que vamos usar, e precisamos ter certeza para nao nos
encontrarmos em situacdes embaragosas ao usarmos a LE que estamos aprendendo.

De acordo com Anderman e Rogers (1996), por volta de 1950s e 1960s,
enquanto Chomsky pesquisava a descricdo da lingua natural, Eugene Nida usava ou
tentava adaptar o modelo gramatical de Chomsky (Gramatica Gerativa

Transformacional) para analisar construgdes complexas e suas oragdes essenciais no
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intuito de facilitar a tradug¢do. Tentava-se, nesta época, criar uma sistematica similar a
abordagem de Chomsky para o estudo da Traducao.

O mesmo aconteceu no Reino Unido: Halliday colocava em pratica sua proposta
de Scale and Category Grammar e isto levou Catford a desenvolver uma abordagem
alternativa para a Tradugdo (A linguistic theory of translation).

Tanto Nida quanto Catford tentam sistematicamente capturar e formular em
termos lingiiisticos as diferencas entre a lingua de origem (lingua materna) e a lingua-
alvo e os problemas que provavelmente confrontam o tradutor ao mudar de uma lingua
para a outra.

Nos anos oitenta, a tradugdo passou a ter uma abordagem interdisciplinar e
cultural, porque os estudiosos comecam a dar importancia ao uso da linguagem com
objetivos comunicativos e aos processos de comunicagdo interlingual. O processo de
tradugdo (ou comunicagdo interlingual) é visto como um tipo de tecnologia em que
varias disciplinas sdo e estdo combinadas. O conhecimento em uma determinada area ¢
fundamental para o processo de traducdo, para que esta saia o mais adequado possivel; e
para que haja um bom entendimento e aceitagdo do novo texto.

As palavras sdo importantissimas nas construgdes das oracdes ¢ dos textos como
as palavras-conteido e as palavras-funcdo (Content words e Function words
nomeclaturas usadas por Anderman e Rogers, 1996). Os grandes problemas de traducdo
estdo na decodificacdo das palavras dentro do texto-fonte e sua recodificagdo do texto-
alvo que estd sendo construido (porque a traducdo ¢ um novo texto que estd sendo
criado e elaborado), e também, na relagdo (as relagdes sintagmaticas e paradigmaticas)
das palavras umas com as outras (entre si e dentro do texto). Tudo isto deve ser pensado
e bem estudado para que o texto tenha uma construgao coesa.

Quando nos referimos aos problemas enfrentados na tradugdo de um texto, esta
se afirmando que a transferéncia e a interferéncia entre lingua materna e lingua-alvo sao
existentes. Dai a importancia de se conhecer bem o Iéxico das duas linguas, porque as
palavras sdo os tijolos do edificio do texto.

Os lingiiistas pouco demonstraram interesse pelo estudo do 1éxico; sempre
houve mais especulacao sobre a gramatica de uma lingua, a sintaxe. O estudo do Iéxico
passou a ser de interesse de estudo lingiiistico quando surgiu o questionamento sobre
como aprendemos e usamos as palavras e como se dd a aquisicdo do vocabulario da

lingua materna (LM) e da lingua-alvo (LA).
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De acordo com Scaramucci (1997), a aprendizagem de vocabuldrio ¢ uma das
fontes de maior dificuldade em LE. Ter ou desenvolver uma competéncia lexical
implica conhecer o vocabuldrio de forma quantitativa e qualitativa, ou seja, conhecer
uma palavra é conhecer o significado, conhecer as duas formas equivalentes em duas
linguas'?, ou ainda ser capaz de reconhecer ou lembrar uma definigio. Isto envolve a
extensdo do vocabuldrio do aprendiz ou o numero de palavras conhecidas e
componentes de aspectos lingiiisticos, psicolingliisticos e sociolingiiisticos, além dos
niveis lexical, sintdtico, morfologico, semantico e discursivo/pragmatico. Scaramucci
(1997) chama isso de conceito rico de vocabulario.

O aprendiz deveria saber: o grau de probabilidade de encontrar essa palavra na
fala ou na escrita; a freqiiéncia e possiveis colocacdes dessa palavra; a probabilidade de
ocorréncia com outras palavras ou suas relagdes sintagmaticas. Por exemplo, a palavra
“fruta” coloca-se com “verde”, “madura”, “gostosa’; a palavra “céu” coloca-se com
“azul”’; conhecer as limitagcdes impostas ao seu uso de acordo com variagdes de fungao
e de situacdo, incluindo variacdo temporal, social, geografica, de drea de conhecimento
ou do modo de discurso, quer dizer, as caracteristicas de registro; pressupor
conhecimento de sua forma subjacente ¢ das derivagdes e flexdes que podem ser feitas
a partir dela; conhecer suas propriedades gramaticais e estruturais (SCARAMUCCI,
1997). Este ¢ o aspecto que mais contraria a divisdo tradicional entre gramatica e
vocabulario; conhecer a rede de associagdes com outras palavras da lingua ou suas
relacdes paradigmaticas. Por exemplo, a palavra “acidente” esta associada a “hospital”,
“ambuldncia”, “médico”, “enfermeira”, dentre outras; conhecer seu valor semantico
ou seu significado denotativo; conhecer os diferentes significados associados a ela ou
seus significados conotativos. Este tipo de conhecimento acontece naturalmente com a
LM. Contudo, ndo acontece na LE. Dai as dificuldades com o aprendizado da LE. Nao
basta conhecer bem a gramatica sem saber utilizar o vocabuldrio, relacionar as palavras
entre si, encontra-las em um contexto e interpreta-las. Além do mais, é preciso
conhecer bem sua propria lingua para estudar outra. Uma determinada competéncia em
uma lingua ajuda a aprender outra lingua. Se um aprendiz tem a capacidade de uso
desse conhecimento lingiiistico em sua LM, ele consegue realizar e atualizar seus niveis

de compreensdo e expressdo na LA, estendendo o conhecimento a partir da LM.

"2 Isto sugere uma equagdo regular x =y, que é exatamente o que a traducio ajuda a desmistificar. Eu
concordo com isto, pois tendo o conhecimento do significado variavel da palavra em ambas as linguas, o
aprendiz consegue produzir textos e interpreta-los também.
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Portanto, para Scaramucci (1997), adotar esse conceito de conhecimento lexical
significa incorporar os niveis lexical, sintatico, morfoldgico, semantico,
discursivo/pragmatico do vocabulario, incorporando também uma dimensao de uso, ou
cognitiva. Ao invés de considerar o vocdbulo separadamente, leva-se em conta a
interacdo entre as palavras. Essa dimensdo de uso focaliza as habilidades necessarias
para acesso a significados de palavras através do reconhecimento automadtico/nao
automatico, isto €, habilidades de nivel mais baixo ou de decodifica¢dao, assim como
procedimentos de nivel mais alto, ou seja, aqueles usados na construcao do sentido do
texto.

Além de se falar muito sobre a aquisicdo de vocabulario de uma LE, nota-se
também um intenso e crescente interesse pelo desenvolvimento de curriculos centrados
no aluno. Acredita-se que esta preocupacdo possa colaborar com o ensino /
aprendizagem da lingua-alvo, além da aquisicdo do vocabulério. Almeida Filho (1998)
explica que ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio aluno enquanto
sujeito e agente no processo de formacao através da LE. Isso, segundo o autor, implica
menor énfase no ensinar e mais forca para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de
se reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida, do que faz diferenga para
o seu futuro como pessoa: “O ensino comunicativo ¢ aquele que organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades relevantes ou tarefas de real interesse
e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar
acOes de verdade na interagdo com outros falantes-usuarios dessa lingua” (ALMEIDA
FILHO, 1998:36).

Para Brown (1994), ser comunicativamente competente implica o dominio de
um conjunto de estratégias para que se consiga negociar significados como um
participante interativo no discurso, tanto falado como escrito. Esse conjunto de
estratégias engloba o conhecimento e a capacidade de uso do vocabulario da LE, uma
vez que, como vimos, ¢ reconhecido que problemas relacionados ao 1éxico e a sua
aprendizagem freqiientemente interferem na comunicagdo, ou seja, que pode haver uma
“quebra” na comunicagdo quando as pessoas ndo usam as palavras certas (ALLEN,
1983). Como resultado, o vocabuldrio passa a ser visto como resultado das

necessidades dos alunos.
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Scaramucci (1995) explica que um ensino centrado no aprendiz com o ensino /
aprendizagem de vocabulario como recurso estratégico, leva os alunos de LE a
atingirem seus objetivos comunicativos.

Por outro lado, Vechetini (2005) deixa claro na sua dissertagdo que as palavras
ndo sdo ensinadas através de listas de palavras pré-estabelecidas pelo professor. A real
utilizagao da LE cria a necessidade de os alunos conhecerem seu Iéxico. Dessa forma, o
ensino / aprendizagem de palavras deve ir ao encontro dos propositos dos alunos ao
tentarem expressar significados através da LE e construir um sentido para aquilo que
ouvem, léem, falem ou escrevam.

Acredita-se que ha duas formas de se adquirir o léxico de uma lingua
estrangeira. Uma ¢ através do ensino explicito do vocabulario e outra ¢ através do
ensino implicito. Schmitt (2000) explica que, no caso do vocabulério, quanto mais nos
envolvemos com uma palavra (processamento mais profundo), maiores as chances de
que ela sera lembrada para uso posterior, ou seja, no ensino explicito, conhecer uma
palavra envolve varios aspectos tais como: saber relaciond-la a um objeto ou a um
conceito; ter consciéncia de suas conotagdes ¢ denotagdes; conhecer suas derivagdes e
flexdes; conhecer suas propriedades gramaticais (se ¢ um substantivo, um verbo, etc);
conhecer a palavra de forma que possa ser reconhecida/lembrada quando desejada;
saber usa-la, pronuncia-la e soletra-la corretamente; conhecer suas possiveis colocacdes
(ou relagdes sintagmaticas) e associagdes com outras palavras; saber usa-la no nivel
certo de formalidade (registro); saber a freqiiéncia com que ela ocorre no uso geral da
lingua.

As abordagens de ensino implicito de vocabulédrio encontram apoio em teorias
como a “Hipotese do Insumo” (Input Hypothesis) de Krashen (1983) que argumenta
que ¢ possivel aprender um certo nimero de palavras, mesmo que a atengdo do
aprendiz ndo esteja diretamente voltada para o vocabulario, ou seja, ¢ sugerido que
somente o contexto € necessario e suficiente para a aquisi¢ao de palavras (Zilles, 2001).
Contudo, uma das condi¢gdes impostas por Krashen para que a aprendizagem seja
possivel € a de que as novas palavras contidas em um texto (oral ou escrito) estejam
somente um pouco além do atual nivel de compreensdo dos alunos; além disso, as
palavras contidas na mensagem devem poder ser compreendidas a partir do contexto

em que se encontram, ou seja, o contexto deve fornecer uma grande variedade de pistas,
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oferecendo ao aprendiz uma ampla oportunidade de acesso aos significados das
palavras.

Essas abordagens de ensino, também sdo criticadas pela falta de tempo para se
fazer uso de uma atividade da abordagem de ensino ou o fato de o aprendiz ter que ficar
muito tempo exposto a LE. Contudo, se as duas abordagens sdo usadas de forma que
uma complemente a outra, podemos, assim, ajudar nossos alunos a desenvolver ndo sé
o conhecimento das palavras da lingua-alvo — assim como a profundidade e a extensdo
desse conhecimento — mas também a habilidade de aprendé-las eficientemente de
maneira autonoma.

Além das abordagens de ensino explicito e implicito de vocabulario de uma LE,
Vechetini (2005) cita autores que falam sobre estratégias de ensino / aprendizagem da
lingua-alvo com énfase na aquisicdo do vocabulario da LE, tais como Oxford, R
(1990), Dias (1994), Kang e Golden (1994), Lawson e Hogben (1996), S6kmen (1997),
Schmitt (1997 e 2000), Nation (2001), Rodrigues (2002) e Paiva (2004). Estes autores
apresentam taxonomias de estratégias de ensino / aprendizagem de vocabuldrio em LE.

Algumas das estratégias compiladas nas obras citadas acima sao:

] fornecer a defini¢do da palavra através do uso de objetos, figuras ou por mimica;
Ll fornecer a definigdo da palavra através de sindnimos ou anténimos (muito cuidado com

0 uso inadequado da sinonimia);

] ensinar e incentivar os alunos a usarem dicionarios (bilingilies e/ou monolingiies);

] pedir para que os alunos anotem o significado das palavras perguntadas por eles;

= escrever a palavra perguntada na lousa para que os alunos possam aprender sua
ortografia;

Ll pedir para que os alunos repitam a palavra perguntada para aprender sua prontincia;

Ll fornecer um exemplo contendo a nova palavra, diferente daquele em que foi
apresentada;

] alertar os alunos para a fungdo que a palavra exerce no contexto imediato e para as

outras possiveis fun¢des que ela pode ter;
] alertar os alunos para a semelhanga da nova palavra com alguma outra que ja

conhegam na lingua-alvo (familias de palavras);

= incentivar os alunos a usarem as palavras que ja conhecem;

Ll reciclar as palavras ja aprendidas (através de jogos, musicas, filmes, etc...);
Ll integrar as novas palavras as palavras antigas;

] alertar os alunos para a presenca de sufixos/prefixos;

] alertar os alunos para a existéncia de cognatos e falsos cognatos;
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= alertar os alunos para as possiveis coloca¢des que podem ocorrer com a palavra;

A maioria dos autores citados acima afirmam que os alunos devem ndo somente
conhecer as estratégias apresentadas, mas também devem ter a habilidade de utiliza-las.
Sokmen (1997) acredita que uma abordagem de ensino / aprendizagem de LE que
inclui o uso de estratégias ¢ muito atraente para os alunos porque quebra a rotina de
sala de aula e constroi uma variedade de associagdes entre as palavras. Esse tipo de
abordagem também proporciona uma grande chance de harmonizacdo entre os varios
estilos de aprendizagem que os nossos alunos possam ter, além de dar a oportunidade
de escolher a melhor estratégia e estudar sozinho. Cabe a nds, professores, informar aos
alunos sobre as estratégias existentes, sem, no entanto, impor-lhes as nossas prediletas,
pois as pessoas sdo diferentes e, conseqiientemente, os estilos de aprendizagem sdo
diferentes também (Paiva, 2004).

Uma outra questao importante também, ¢ mostrar aos alunos como ¢ relevante
valorizar sua LM e sua cultura e, a partir da sua propria lingua e dos seus
conhecimentos lingiiisticos internos (natos) e externos (aprendidos), aprender uma LE.

Claro estd que um bom conhecimento da lingua portuguesa pode ajudar os
alunos com o inglés. Isso ndo significa, porém, que a lingua-alvo se torna mais facil de
aprender, ou que a competéncia lexical seja mais facil de internalizar, s6 porque a
lingua-mae ¢ similar na ortografia, fonologia ou no alfabeto. Mesmo havendo as
diferencas na estrutura e processo da LM, a maneira que se usa para adquirir uma
palavra na LM pode ser usado ou transferido com sucesso para o aprendizado da LA, ou
seja, as diferencas e semelhancas entre as linguas existem, mas nao se deve abandonar
ou suprimir o uso da LM para assimilar ou aprender a outra (LA). A transferéncia de
competéncia, no entanto, varia na forma de aprendizado de cada aluno (Akamatsu,

2002).

Aitchison (1996) estuda dois dos aspectos do vocabuladrio em Im e la. Um diz
respeito as palavras existentes no 1éxico mental em relagdo a aquisicdo de LM e LA e o

outro sobre a traducdo de palavras e as suas representacdes nos dicionarios.

O primeiro aspecto abordado relaciona-se com a quantidade de vocabulario que

¢ armazenado na mente, que ¢ infinitamente maior do que se consegue colocar no papel.
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Segundo Aitchison ¢ melhor o aluno ter uma visao ampla dos significados e
sentidos de uma palavra do que saber sua tradugao exata e se ater a isso como verdade
absoluta, pois outras tradug¢des e/ou significados sdo possiveis, até porque um texto,
tanto para a leitura quanto para a traducdo, depende muito do seu contexto social e
cultural. Os usudrios de uma lingua trabalham com protétipos ou categorizacao de
palavras, ou seja, os itens lexicais sdo alocados em grupos. Contudo, estas
categorizacdes podem diferir de uma cultura para outra. Isto acontece, por exemplo,
quando alunos brasileiros estudam a lingua inglesa e se deparam no livro texto com uma
figura e a palavra platypus que significa “ornitorrinco”, um mamifero hibrido. Como
categorizar este animal que ¢ comum na fauna australiana e inexistente na brasileira?
Por isso que no ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira também ¢ importante
estudar a cultura da lingua-alvo porque problemas como este podem ser tratados,

inclusive no processo de traducao.

A terceira questdo diz respeito as conexdes entre palavras, isto €, como elas se
relacionam umas com as outras. Existem dois tipos de elos que sdo os mais importantes:
as colocagdes, que se referem a combinagdes habituais de palavras como take a shower
(tomar um banho); e as coordenadas que sdo nomes de itens dentro de um mesmo
grupo, pertencentes a uma mesma classe de palavras, como brother e sister para
representar irmdo ou irmd ou ainda irmdos. Contudo, o aprendiz de uma lingua
estrangeira deve tomar cuidado com as questdes de sinonimia ou palavras que tenham
defini¢cao semelhante no dicionario, para ndo selecionar a palavra errada quando for usa-
la."> Um exemplo simples ¢é a categoria cores em que ndo posso usar amarelo no lugar

de azul s6 porque estas palavras pertencem ao mesmo prototipo.

A quarta questdo ¢ o processo de aquisi¢do do vocabulario. A forma como uma
crianga aprendeu ou adquiriu a sua primeira lingua tem a ver com um dos processos
primordiais para a tradu¢ao que ¢ a aquisicdo de vocabulario. Todo o processo de
aquisicdo da L1 se iniciou com as palavras e entdo a combinagdo entre elas, a
categorizacdo, a formagdo de frases completas até se chegar a uma conversagdo
completa e fluente. Assim, a constru¢do do processo de aprendizagem de L1 parte da
aquisicdo de vocabulario. Em momento algum a crianca aprende gramatica ou sintaxe

para iniciar a aquisi¢do de sua lingua materna. Contudo, uma crianga ou um adulto ndo

1 A respeito de questdes relativas a sinonimia, vé segdo 1.1.2 & pagina 33.
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vai aprender a la da mesma forma que aprendeu a L1, mas com certeza comegard com a
aquisicdo do vocabulario que primeiro se dard por hipergeneraliza¢do quando uma
palavra passa a determinar varias coisas semelhantes, ou seja, o significado de uma
palavra ¢ muito estendido. Assim, au-au passa a ser todo animal de quatro patas na LM.
Na hipogeneralizagdo, por outro lado, uma palavra obtém um significado muito restrito
ou pequeno. Ja um adulto tende a fazer a underextension (hipoextensdo) do vocabulario
adquirido. Ele usa as palavras aprendidas em contextos particulares e limitados, sem

entender ou saber usar os lexemas no seu significado completo.

A quinta e ultima questdo tratada por Aitchison (1996) é como conseguir
recuperar o vocabulario aprendido para seu uso. Quando precisamos de uma palavra,
ativamos o nosso léxico mental e encontramos mais palavras do que realmente
precisamos. Isto se da porque os itens lexicais que conhecemos estdo latentemente
interconectados em redes semanticas. Contudo, escolhemos o que melhor se encaixa

com o que queremos dizer e colocamos em segundo plano o que nao precisamos.

Percebe-se que todas as questdes abordadas por Aitchison sdo tentativas de
descobrir como se dd a aquisicdo do vocabulério, seja da L1 ou da LA, e como
relacionar estes temas e idéias com o contexto do ensino/aprendizagem de linguas e
com a tradu¢do. Porém, paula meara e gunilla anderman em seus capitulos no livro
words, words, words, (anderman e rogers, 1996) mostram que existem diferencas na
aquisicao do vocabulario da lingua materna e da lingua-alvo. Aprendizes de uma lingua
estrangeira trabalham com prototipos (trabalham com a categorizagdo das palavras)
quando estdo aprendendo o significado de novas palavras. Uma crianca faz isto quando
estd aprendendo a lingua materna, j4 que comeca com o aprendizado de vocabulario
para depois passar a ser fluente na lingua. A diferenca ¢ que o aprendiz de uma le parece
permanecer nesta fase dos prototipos para sempre, pois mesmo em nivel mais avangado,
continua a classificar as palavras que aprende, como um meio mais facil de memoriza-

las para depois usa-las.

Além da teoria de protdtipos para a aquisicdo do vocabulario de LE, nota-se
também que a aprendizagem de linguas comeca com o uso de palavras cognatas (os
alunos buscam os cognatos para conseguirem falar e escrever fluentemente e assim

mostrarem que realmente aprenderam a LE).
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Assim como os cognatos sao faceis de adquirir e depois recuperar no Iéxico
mental para serem usadas, os verbos nucleares (verbos de movimento, de producao, de
posse, de percepgdo, cognitivos e de comunicagdo oral que sdo de facil explicagdo, de
uso freqiiente) sdo aprendidos com facilidade porque seu uso ¢ muito freqiiente. Agora,
exigir do aprendiz uma frase mais elaborada com palavras mais requintadas e de pouco

uso € que se torna um problema.

Outro aspecto ¢ a tradugdo de palavras e as suas representacdes nos dicionarios.
a lingua inglesa ¢ a mais rica neste estudo, pois tem um vocabulario vasto e uma
gramatica bem flexivel que permite o uso de uma mesma forma com varias fungdes
gramaticais. Isto faz com que, tanto para a leitura como para a tradugdo, seja necessaria
uma analise da gramdtica do enunciado e seus componentes lexicais para evitar

enganos.

Para muitos professores, a traducdo ndo tem lugar na organizagdo do léxico
mental bilingiie, pois um aprendiz de le faz uso de diciondrios monolingiies e da
tecnologia para buscar o significado das palavras através de sindnimos, anténimos,
cognatos, palavras contextualizadas e equivaléncias para adquirir e armazenar este
vocabulario no léxico mental. O aprendiz organiza as palavras em campos semanticos,
ou seja, dentro de cada grupo as palavras estdo conectadas através de associagdes, como
as “colocacdes” em que as palavras sdo ligadas e fazem sentido entre si; e as
“coordenacdes” em que as palavras fazem parte de um mesmo grupo possuindo,
portanto, uma classificacdo. Acreditam, pois, que esta organizag¢do seja paralela, mas

nao associada na mente do aprendiz.

Se ao estudar uma lingua estrangeira, alguém fosse obrigado a optar entre o
léxico e a sintaxe, certamente escolheria o léxico: compreenderia mais um texto
identificando seu vocabuldrio do que conhecendo a sintaxe. Da mesma maneira, se
alguém tiver que escolher entre um diciondrio e uma gramatica para ler um texto numa
lingua estrangeira, certamente escolherd o dicionario. Lingua ndo ¢ s6 1éxico, mas o

1éxico ¢ o elemento que melhor a caracteriza e a distingue das outras.

O senso comum, a tradicdo e mesmo a literatura tém dado uma importancia
muito grande a palavra. O senso comum tende a definir uma lingua mais como um
conjunto de palavras do que como um conjunto de frases ou de regras sintdticas. A

tradi¢do, tanto no ensino de linguas estrangeiras como da lingua materna, tem destacado
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a importancia do vocabulério através de inumeras atividades pedagdgicas, desde as
listas de palavras descontextualizadas a serem decoradas pelos aprendizes até atividades
mais significativas como jogos do tipo forca, bingo, caca-palavra, memoria, palavras

cruzadas, etc.

Todos lutam com as palavras e tém que aprender a expressao do conceito que
buscam: o mecanico de automével quando pede uma peca para reposi¢dao, o vendedor
ambulante quando tenta convencer o fregués das qualidades do produto que vende, o
médico quando tenta explicar ao paciente a natureza da doenga revelada por exame

laboratorial.

No entanto, apesar da importancia que o senso comum, a tradi¢do e a literatura
dao a palavra, no uso e na aprendizagem de uma lingua, o ensino do vocabulario tem
sido de um modo geral estigmatizado, tanto em lingua materna como em lingua
estrangeira. O estigma existe porque ndo se conhece o que foi feito e o que se pode
fazer no ensino do Iéxico. Estudos realizados oferecem opg¢des de ensino, com énfase
tanto no material a ser oferecido ao aluno como nas estratégias a serem exploradas.
Constata-se com facilidade que na aprendizagem da lingua estrangeira, a aquisicdo do
vocabulario ¢ um dos aspectos mais importantes do processo. Por outro lado, na
aprendizagem da lingua materna ¢ muitas vezes o Unico aspecto em que depois de um
certo estagio, o aluno ainda pode progredir. Quando se domina a fonologia, a sintaxe e
a morfologia de uma lingua - o que normalmente se consegue antes de chegar a
adolescéncia - o l1éxico é o tnico conhecimento que pode ser incrementado, geralmente

para o resto da vida, j& que sempre € possivel aprender novas palavras.

Poucas sdo as defini¢des disponiveis de “palavra” na literatura da lingiiistica
aplicada e mesmo da lingiiistica, como se o proprio termo “palavra” fosse uma espécie
de postulado filoséfico, fato reconhecido automaticamente, sem necessidade de ser
definido ou demonstrado. Os especialistas parecem ndo querer se comprometer com
uma defini¢do e, quando se sentem coagidos a fornecer uma, geralmente apelam para a
vaguiddao. Assim, para Ducrot (1995), palavra ¢ um feixe de topoi - que Moura, na
entrevista que fez ao autor, traduziu como “um conjunto vago de crengas e inferéncias”
(MOURA, 1998: 169). A relagao clara e univoca do signo lingliistico, estabelecido por
Saussure entre significante e significado, deixa de existir e a palavra ¢ vista mais como

um leque de encadeamentos possiveis no discurso. A palavra s existe na companhia de
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outras palavras. Sozinha, ela ndo tem condigdes de subsistir; serd, quando muito, apenas
um feixe de possibilidades, tanto mais vaga e volatil quanto maior for esse feixe. (para
uma discussd@o dos problemas da referencialidade, veja-se, entre outros, PUTMAN

(1975, 1990), MOURA (1997)).

Na lingua portuguesa “pedra”, teria, de acordo com o Aurélio, 24 acepgoes (ex.:
bloco de pedra, a pedra do anel, uma pedra de sal, choveu pedra, cantaram a pedra 20,
coragdo de pedra, etc.); j& como termo médico pedra terd apenas uma dessas acepgdes
(ex.: pedra no sentido de “concre¢cdo que se forma em reservatorios
musculomembranosos e nos canais excretores de glandulas” - FERREIRA, 1986:
1292). Por outro lado, opondo palavra a vocabulo, Alves (1999) propde que palavra nao
tem restricdo de ocorréncia; sempre que aparecer no texto serd uma nova
palavra.Vocabulo j& tem restrigdo de ocorréncia; serd o mesmo, ainda que repetido.
Assim, a frase “ndo ficou pedra sobre pedra” tem cinco palavras, mas apenas quatro

vocabulos, ja que a palavra “pedra” ¢ o mesmo vocabulo que estd sendo repetido. (para

uma discussao mais detalhada deste e de outros termos, ver ALVES, 1999).

Nao ¢ facil, porém, determinar o vocabulo, devido a sua polissemia: As 24
acepgOes que o dicionario Aurélio dd para a palavra pedra, agrupadas em um unico
verbete, seriam todas vocabulos diferentes, ou algumas dessas acepcdes poderiam ser
agrupadas em um vocabulo? Por outro lado, a palavra mangueira, separada em trés
verbetes (nos sentidos de tubo, arvore e curral) poderia ser mais facilmente dividida em
trés vocabulos, na medida em que se tem ai ndo um caso de polissemia, mas de
homonimia (LEFFA, 1997). Pode ser um pouco dificil, mas ndo sera impossivel, contar
os vocabulos em uma frase como: “a muda silenciosamente usou a mangueira de
plastico para regar a muda de mangueira que crescia perigosamente junto a da

mangueira das vacas”.

Outros autores fazem também a diferenca entre 1éxico ¢ vocabulario. Entende-se
por léxico “a totalidade das palavras duma lingua, ou, como o saber interiorizado, por
parte dos falantes de uma comunidade lingiiistica”.(VILELA, 1994: 10). O vocabulario
¢, por sua vez, uma parte do léxico, que representa uma determinada area de

conhecimento. (BARBOSA, 1995: 21).

Definir uma palavra como uma unidade minima de sentido ndo ¢ simples, devido

as inimeras nuances de significado que uma palavra possui. Usando apenas o que esta
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no diciondrio para a palavra “pedra”, por exemplo, que ndo ¢ das palavras mais
polissémicas, tem-se, como vimos, 24 acepgoes. Se fossem usados os conceitos que as
pessoas tém de pedra em sua mente, provavelmente se encontrariam dezenas acepgdes a
mais. Finalmente, indo além do dicionario e do que estd armazenado na mente das
pessoas, e usando as significacdes que uma palavra pode adquirir dentro de um texto —
“plano do discurso” na terminologia de Quemada (1981) - chega-se provavelmente a

centenas de acepgoes.

Nao ha, provavelmente, nenhum autor que acredite na identidade de significado
que uma palavra tem no dicionario com o sentido que ela adquire quando estd na
companhia de outras palavras no texto. Ha sempre uma diferenca entre uma situacao e
outra, acarretando um desprestigio da palavra como entidade independente, quando ¢
vista e analisada a parte das outras. a palavra ndo pode andar sozinha; como ja dizia
Vygostky (1934, 1998); ela s6 adquire significado no contexto em que ¢ usada. “O
significado dicionarizado de uma palavra nada mais ¢ do que uma pedra no edificio do
sentido, ndo passa de uma potencialidade que se realiza de formas diversas na fala”

(BARBOSA, 2000: 1).

Segundo Leffa (2000), o ensino do vocabulario, tanto na aprendizagem da lingua
estrangeira, como da lingua materna, oscila entre o interno e o externo. De um lado,
temos o ensino com énfase no material que deve ser preparado e oferecido ao aluno. Sdo
os aspectos externos, valorizando o “input” (insumo). Nessa area, destacam-se 0s
estudos sobre freqiiéncia, dicionarios de aprendizagem, lingiiistica de corpus ¢ uma
tipologia especifica de exercicios. Do outro lado, temos o ensino com énfase no que o
aluno deve fazer para adquirir e ampliar o vocabuldrio. S3o os aspectos internos,
valorizando as estratégias. Destaca-se ai a questdo da profundidade de processamento e

a necessidade de respeitar os estilos de aprendizagem.

Em relagdo aos aspectos externos, um dos mais estudados tem sido a freqiiéncia
de ocorréncia de determinadas palavras nos textos orais e escritos, desde as pesquisas de
Thorndike, no inicio da década de 20, até os estudos mais recentes em lingiiistica de

corpus.

A motivacao principal para o estudo da freqiiéncia de ocorréncias ¢ a
constata¢do de que a maior parte do vocabulario de um texto ¢ formada pelas palavras

mais comuns da lingua. E 6bvio que as palavras existentes em uma lingua tém graus
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diferentes de popularidade. Algumas sdo usadas em qualquer texto com grande
freqiiéncia. Outras sdo rarissimamente usadas, desconhecidas pela maioria das pessoas,
e parecem que existem apenas para ocupar espaco nos diciondrios J& que nos textos
nunca aparecem. Uma diferenga, portanto, entre as palavras no texto e as palavras no

dicionério ¢ que, no texto, a maioria das palavras ¢ conhecida.

Essa constatacdo de que algumas palavras sdo muito mais freqiientes do que
outras, levou varios especialistas a conduzirem levantamentos de freqiiéncia. Estudos

classicos nesta area incluem West (1953), van Ek (1975) e Hindmarsch (1980).

Threshold level (van Ek, 1976), um dos documentos mais importantes para a
abordagem comunicativa, faz também um inventario do vocabulario bésico da lingua
inglesa, dentro do nivel minimo das fung¢des lingiiisticas que o aluno deve dominar para
interagir em inglés. Embora o critério de freqiiéncia ainda seja seguido, outros critérios
sdo também levados em conta, incluindo a capacidade da palavra em auxiliar na
execuc¢ao de determinadas fungdes. O corpus ndo € mais apenas o da lingua escrita, mas
também da lingua oral. Aspectos produtivos e receptivos do Iéxico também sdo

incorporados no inventario de aproximadamente 1.500 palavras.

De acordo com Leffa (2000), para um ensino adequado do vocabulario, dois
aspectos precisam ser inicialmente analisados. Primeiro, ¢ preciso saber o que significa
conhecer uma palavra. Em segundo lugar, ¢ também importante saber como evolui esse

conhecimento.

Quando falamos uma lingua, somos capazes de determinar se uma seqiiéncia de
sons ou letras forma ou nao uma palavra dessa lingua, se ndo do léxico, que nunca
teremos condi¢des de conhecer em sua totalidade, pelo menos do vocabuldrio que
conhecemos dessa lingua. Pode-se afirmar com relativa seguranga que todos os falantes
do portugués brasileiro sabem que “pedra” é uma palavra dessa lingua. Quem fala

portugués sabe também, mesmo fora de contexto, que “pedra”:

1. E uma palavra comum na lingua portuguesa com grande probabilidade de
ocorréncia, tanto na fala como na escrita, ao contrario, por exemplo, da palavra

jaspe, que ele sabe que ter freqiiéncia menor;
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2. Tem alta colocabilidade com a palavra dura, por exemplo, ¢ também
forma compostos como pedra de toque, pedra de amolar, etc.;

3. tem limitagdes de registro em algumas de suas acepg¢des (num texto
académico nao se descreveria um aluno como uma pedra);

4. tem derivagdes e flexdes como pedrada, pedregoso, pedreira, etc.;

5. ¢ um substantivo feminino e “pedra” pode ser uma flexao de “pedra” (um
falante de lingua portuguesa nunca dird “a pedra é dura”);

6. tem relagdes paradigmaticas com diamante, granito, marmore, rubi,
opala, safira, esmeralda, etc.;

7. Tem, além do valor denotativo, (baseados em suas propriedades fisicas
de dureza e solidez) diversos valores conotativos (coracdo de pedra, etc.). (Para
maiores detalhes ver SCARAMUCCI, 1997; NATION, 1984; READ, 1987;
RICHARDS, 1976; WALLACE, 1982).

Dar esse tipo de conhecimento ao aluno ¢ o que se pretende quando se fala em
ensinar para promover a aprendizagem ou aquisi¢do lexicais.

Henriksen (1999) sustenta que o desenvolvimento lexical se dd em trés
dimensdes: (1) do conhecimento parcial das palavras ao conhecimento preciso; (2) do
conhecimento superficial ao conhecimento profundo; (3) do conhecimento receptivo ao
conhecimento produtivo.

Adaptando a concepg¢do de Henriksen, propomos analisar o processo do
desenvolvimento lexical através de trés dimensoes simplificadas, que definimos como
quantidade, profundidade e produtividade (conforme LEFFA, 2000).

A dimensao da quantidade considera o desenvolvimento lexical apenas ao longo
de um continuum de palavras conhecidas pelo aprendiz. A competéncia lexical de um
falante ¢ medida pelo numero de palavras que ele conhece. Esse nimero sera pequeno
no inicio da aprendizagem, mas ird aumentando gradativamente, com patamares
significativos em alguns numeros, com 1.000 palavras para o primeiro limiar de
competéncia comunicativa ¢ 5.000 para a leitura de textos irrestritos na lingua.

A dimensao da profundidade considera a evolugdo que vai de um conhecimento
superficial a um conhecimento profundo da palavra. Inicialmente, o aprendiz ¢ apenas
capaz de reconhecer, por exemplo, se determinada seqiiéncia de letras pode ou ndo ser

reconhecida como uma palavra da lingua. A medida que sua competéncia lexical se
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desenvolve, ele se torna capaz de estabelecer as relagdes paradigmaticas (sindOnimos,
antonimos, etc.) e sintagmaticas (que palavras podem acompanhar determinadas
palavras). Aprenderd que as palavras “preciosa” e “fundamental” podem ocorrer
freqlientemente com “pedra”, formando expressdes como “pedra preciosa” e “pedra
fundamental”, mas que apenas ‘‘fundamental” ocorrera freqiientemente com “ensino”
(“ensino fundamental”), sendo rara a expressao “ensino precioso”.

Finalmente, a dimensdo da produtividade considerard a oposi¢do entre
conhecimento receptivo e conhecimento produtivo do Iéxico. De modo geral, somos
capazes de reconhecer um nimero muito maior de palavras quando ouvimos ou lemos
um texto do que somos capazes de produzir quando falamos ou escrevemos.

Essas dimensdes também interagem entre si, alimentando-se mutuamente.
Assim, a medida que cresce o nimero de palavras conhecidas, aquelas que ja eram
conhecidas tornam-se mais profundamente conhecidas e o vocabulario receptivo, com o
uso constante, pode também se tornar produtivo.

O desenvolvimento da competéncia lexical ¢ também uma area onde se percebe
com clareza a distingdo entre aprendizagem incidental - definida como aquisi¢do
natural, ndo planejada - ¢ aprendizagem intencional - definida como desenvolvimento
formal e planejado. Essa diferenca fica ainda maior quando se compara o que acontece
no desenvolvimento do Iléxico na lingua materna com o que acontece no
desenvolvimento lexical na LE.

Assim, na lingua materna, o processo de desenvolvimento lexical inicia-se pela
aprendizagem incidental com predominio do insumo oral, altamente contextualizado.
O aprendiz da lingua ndo estd preocupado em aprender palavras novas, mas em
construir o significado do que ouve. E so mais tarde, com a escolarizagdo, que se inicia
o processo formal de aprendizagem intencional do 1éxico, com o esfor¢o deliberado e
consciente em aprender palavras novas.

Um levantamento das investigagdes realizadas sobre aprendizagem incidental e
intencional do léxico parece indicar que ha um continuo entre os dois, sem uma
fronteira precisa onde comega um e termina o outro. A aprendizagem incidental, por
definicdo, deveria ocorrer de modo automatico, abaixo do nivel da consciéncia, mas
normalmente ndo é assim. Para haver aprendizagem ¢ necessario um esforco de
aten¢do, ndo soO para o significado da palavra mas também para a sua forma. A

abundancia de informagdo existente no texto, ja por si normalmente redundante, pode
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levar o leitor a inferir o significado de uma palavra com tanta facilidade que acaba
guardando apenas o conceito, esquecendo a forma lingiiistica em que o conceito ¢
expresso (NATION e COADY, 1988). A hipotese do insumo, defendida por Krashen
(1985, 1989), de que o desenvolvimento do 1éxico s6 ocorre quando o aprendiz foca sua
atencdo no significado, ignorando a forma, é rejeitada por muitos pesquisadores, que
defendem a necessidade de atencdo aos dois aspectos (ELLIS, 1994 e 1995;
ROBINSON, 1995; SCHMIDT, 1993).

A aprendizagem incidental do léxico tem despertado o interesse dos
pesquisadores devido a crenga de que ela tem varias vantagens sobre o ensino direto do

vocabulério, entre as quais se destacam as seguintes:

(a) ¢ contextualizada, fornecendo ao aprendiz toda a riqueza que envolve o sentido ¢ 0 uso
da palavra;
(b) ¢ pedagogicamente eficaz na medida em que possibilita a ocorréncia simultinea de

duas atividades: compreensao do 1éxico e compreensdo de leitura;
(© ¢ mais individualizada porque o léxico que estd sendo adquirido vem de textos

selecionados pelo proprio aluno (HUCKIN e COADY, 1999).

A aprendizagem incidental oferece também algumas limitacdes. No caso da
LE, ha muitos aspectos que ndo se desenvolvem espontaneamente, como parece ser o
caso das expressdes idiomaticas e das coligagdes. Diferentes investigagdes (ex.:
BAHNS E ELDAW, 1993; ARNAUD E SAVIGNON, 1997) tém demonstrado que
falantes nao-nativos de ingl€s, mesmo possuindo um excelente dominio da lingua
inglesa, deixam a desejar no que se refere as expressdoes idiomadticas. O
desenvolvimento pleno das expressdes proprias de uma lingua parece estar vinculado
ao ensino explicito e direto.

A aprendizagem incidental ndo ¢ inteiramente “incidental” e, para ser bem
sucedida, depende de varios fatores, nem sempre presentes nas tarefas executadas pelos
aprendizes, incluindo o engajamento da atencdo, um dominio bésico lexical de alguns
milhares de palavras, uso adequado de estratégias de aprendizagem, capacidade de
inferéncia.

Tanto na aprendizagem incidental como na intencional, uma variavel importante
¢ a profundidade de processamento que ocorre em relagcdo a palavra que estd sendo

adquirida. O processamento ¢ tdo mais profundo quanto maior for o numero de
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experiéncias vividas pelo sujeito envolvendo a palavra em questdo, incluindo diferentes
tipos de elaboracdo mental: repeticdo, escrita e reescrita, traducao, uso do contexto,
parafrase, etc. Uma palavra que ¢ lida ou ouvida apenas uma vez, sem grande
envolvimento por parte do leitor, pode ser facilmente esquecida, mas uma palavra que
retorna ¢ ¢ afetiva e cognitivamente remexida, processada ¢ manipulada terd uma
probabilidade maior de se integrar numa rede lexical mais ampla e permanecer na
memoria de longa duragdo (SCHMITT e SCHMITT, 1995; CRAIK e LOCKHART,
1972; CRAIK e TULVING, 1975; LAWSON e HOGBEN, 1996). Uma palavra exposta
mais vezes terd mais probabilidade de ser adquirida (SARAGI, NATION e MEISTER,
1978; NAGY, HERMAN e ANDERSON, 1985; HERMAN et al., 1987; NATION,
1990), mas outros fatores também sdo importantes, como a saliéncia da palavra em
determinado texto (BROWN, 1993), a morfologia da palavra, o interesse do aprendiz, a
semelhanca com outras palavras, a disponibilidade e riqueza de pistas contextuais
(HUCKIN e COADY, 1999).

Em termos de aprendizagem intencional, o principio de que quanto mais
profundo o processamento maior a retencdo também ¢ mantido. Muitas sdo as
estratégias propostas para ampliar o investimento cognitivo, € mesmo afetivo do aluno
para a aprendizagem intencional do vocabulario.

E claro que o aprendiz de LE fara uso da melhor estratégia para adquirir o
vocabulario de LE e armazena-lo. Se a tradugdo for para ele um recurso importante e
que facilite este aprendizado, porque ndo usa-la? Contudo, a tradugdo nao parece ter um
papel importante na aquisi¢do do vocabulario para muitos alunos e professores;
acredita-se que apenas ajuda na compreensdo da significagcdo, ou melhor, do sentido das
palavras e isto acontece porque muitos professores e alunos pensam assim, de forma
erronea, sobre a tradugdo. Nao sabem usar a tradugdo corretamente, ou seja, ndo usam
atividades de traducao textual / pedagogica, atividades de traducdo contextualizadas
buscando realmente compreender o sentido das palavras e com isso internalizé-las, mas
fazem uso da traducdo pontual apenas para resolver uma diivida momentanea ou para
que haja uma compreensao do texto, o que nao ajuda em nada o aprendiz a adquirir o
vocéabulo da LA.

Na presente pesquisa, pode-se observar que o vocabuldrio que os alunos
adquirem ¢ o que tem relevancia para eles por causa do curso que fazem, ou que tem

muita freqiiéncia nos exercicios que realizam em sala de aula. A traducdo pontual
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auxilia na compreensdo de alguns significados, mas ndo contribui para a aquisi¢ao
porque, se a mesma palavra aparece novamente, poucos lembrarao do seu sentido e se
for a mesma palavra com outro significado, menor sera a quantidade de alunos que
sabera interpreta-la ou usd-la no exercicio. Isto acontece devido ao mau uso da
tradugdo, talvez porque as pessoas envolvidas (professor e aluno) ndo sabem como usar
este recurso. Por exemplo, os alunos do avangado do centro de linguas pesquisado
estavam fazendo uma reda¢do como atividade para a nota da parte escrita e, como
queriam tirar notas boas e ndo errar nada, me perguntaram como era estéria em inglés.
Como era uma redagao sobre um livro de literatura que eles tinham lido, eu disse story.
No entanto, os alunos em sua grande maioria escreveram history, ou seja, eles usam a
traducdo (traducdo pontual) apenas para solucdes imediatas e ndo cuidam sequer da
forma escrita correta dessas palavras.

Muitos alunos e professores desconhecem o uso correto da tradugdo, um
excelente recurso para o aprendizado da lingua-alvo. A tradugdo, assim como a lingua
materna, usadas corretamente, sdo 6timos colaboradores e facilitadores para a aquisi¢ao
de vocabulario. Contudo, esta crenga que resisti ao uso da tradugdo e da lingua materna
na aprendizagem da lingua estrangeira, talvez se deva a falta de instru¢do sobre como
usa-las corretamente.

A traducdo textual, ao contririo da traducdo pontual ou de frases
descontextualizadas, permite que o aluno manipule e lide com o vocabulario em
contexto e que associe o Iéxico de forma flexivel nas duas linguas. Além disso, como
recurso adicional no ensino, oportuniza um contato adicional com os itens lexicais.
Assim, a tradugdo trabalha com o vocabulario em contextos significativos — o que
enseja aprendizagem significativa e relevante — ao mesmo tempo em que permite o
refor¢o do contato e aprendizagem (e conseqiiente internalizagao) dos itens lexicais que

o aprendiz busca adquirir.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

Nesta parte da dissertagdo serd apresentada a matriz metodoldgica adotada nesta
pesquisa, explicitando os métodos utilizados e os conceitos basicos de etnografia, os
tipos de pesquisa adotados, a definicdo de pesquisa-docéncia e observagdo participante.
Além disso, serdo descritos os instrumentos de coleta e anéalise de dados empregados.

Esta dissertacdo ¢ qualitativa interpretativista. A pesquisa qualitativa busca
estabelecer conclusdes a partir da uma analise das qualidades do objeto observado ou
dos dados colhidos. Ela trata de sintetizar as informagdes sobre as variaveis analisadas
em conceitos ou categorias. As informagdes qualitativas podem provir de relatos,
percepgdes, descricdes verbais ou textuais, ou, ainda, das observacdes e interpretagdes
do proprio pesquisador (CERVO E BERVIAN, 1983). Assim, foi aplicado primeiro um
questionario (anexo I) aos alunos antes de qualquer atividade em sala de aula.

Veja no quadro 1 abaixo as perguntas do questiondrio aplicado aos aprendizes

de LE, o proposito das perguntas e a relevancia deste questionario nesta pesquisa:

Quadro 1: Questionario:

Relevancia Nesta parte do questiondrio, o
propésito de cada pergunta era a
relevancia de estudar uma lingua
estrangeira. E para isso o aluno deveria
responder se isto acontecia quase nunca,
raramente, algumas vezes, freqiientemente

ou quase sempre.

A minha  aprendizagem ¢ Com esta pergunta, queria saber se
focalizada em assuntos que me interessam |o aprendiz de LE estava interessado em
na lingua inglesa. aprender qualquer assunto ou somente o

que lhe interessava.

O que eu estou aprendendo ¢ Nesta pergunta, queria saber sobre

importante para a pratica da minha |o seu futuro, ou seja, aprender uma lingua

r

(futura) profissdo ou dos meus estudos. estrangeira ¢ importante para o futuro
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profissional ou educacional do aprendiz.

Eu aprendo como fazer para
melhorar o meu desempenho na expressao
oral e escrita e na compreensdo oral e

escrita.

Nesta pergunta, queria saber se o
aluno aprende sobre a lingua estrangeira e
se aprende como estudd-la, como
compreendé-la, como internalizé-la, como

aprendé-la.

Reflexao critica

Nesta parte do questionario, queria
que os alunos fizessem uma reflexao sobre
o ensino / aprendizagem da lingua-alvo. E
para isso o aluno deveria responder se esta
reflexdo era realmente feita quase nunca,
raramente, algumas vezes, freqlientemente

ou quase sempre.

Eu reflito sobre como eu aprendo.

Serad que alguma vez o aprendiz da
lingua —alvo refletiu sobre o seu processo
de aprendizagem, ou serd que o seu
professor o instigou ou o fez refletir sobre

como ele aprendia inglés?

Fago reflexdes criticas sobre as

minhas proprias idéias em inglés.

Queria saber se suas reflexdes

eram em inglés.

Faco reflexdes criticas sobre as

minhas proprias idéias em portugués.

Queria saber se os alunos faziam

suas reflexdes sempre em portugués.

Fago reflexdes criticas sobre os

conteudos do curso em inglés.

Queria saber se o aluno refletia em
inglés a respeito dos contetdos que ele
estudava em sala de aula, ou se o aluno
refletia em portugués a respeito dos
conteudos que ele estudava em sala de

aula.

Na escola, vocé gosta de estudar

portugués?

Queria saber se ele gostava de
estudar sua lingua materna, pois assim

poderia fazer reflexdes criticas e
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comparagoes de sua lingua com a lingua-
alvo, e também podia refletir sobre o uso
da lingua materna no aprendizado de uma

lingua estrangeira.

E facil estudar a lingua portuguesa?

Queria saber sobre sua facilidade
ou dificuldade em aprender sua propria
lingua, pois assim, talvez soubesse da
dificuldade do aluno em aprender uma
lingua estrangeira. Até porque a lingua
portuguesa ¢ semelhante a lingua inglesa
em alguns pontos e talvez estas
semelhancas fizessem com que o aluno
refletisse sobre sua propria lingua ¢ a

relevancia de aprendé-la também.

Neste curso, as aulas s3o em portugués?

O proposito desta pergunta
era saber se o aluno aprova ter o
uso da lingua materna como um
recurso no aprendizado da lingua
estrangeira, ja que o uso da lingua
materna no ensino — aprendizagem
da LE ¢ marginalizado pelos

alunos e professores.

Neste curso, 0Ss S€us pI'OfGSSOI‘@S usam a

tradugao?

O proposito desta pergunta
era saber se o aluno aprova ter o
uso da tradu¢do como um recurso
no aprendizado da  lingua
estrangeira, ja que o uso desta no
ensino — aprendizagem da LE ¢
marginalizado pelos alunos e

professores.

Neste curso, os professores traduzem o

O proposito desta pergunta
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vocabulario?

era saber se o aluno aprova ter o
uso da tradugdo, neste caso a
tradu¢do pontual, ou seja a
traducgdo de listas de palavras, e se
este tipo de tradugdo os ajudava a
adquirir o vocabulario da LE. Se
com este tipo de traducdo
descontextualizada, ele
internalizava o vocéabulo e depois

0 usava em outras circunstancias.

Neste curso, os professores explicam a

gramatica em portugués?

O objetivo desta pergunta
era saber se aprender a gramatica
de outra lingua (lingua-alvo)
usando a lingua materna ¢

eficiente.

Vocé ¢é a favor da tradugdo em sala de

aula?

O objetivo desta pergunta
era saber a quanto os alunos
marginalizavam a tradu¢do como
recurso para aprendizagem de uma
lingua estrangeira, ja que a
tradugdo costuma ser vista

negativamente pelos alunos.

Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se

houvesse a traducao em sala de aula?

Com esta pergunta, queria
que o aluno aceitasse o uso da
traducao textual / pedagbgica
como um recurso relevante no
ensino aprendizado de uma lingua

estrangeira.

Vocé tem dificuldade de ouvir?

Com esta pergunta, meu
objetivo era saber sobre as
dificuldades do aluno quanto a

compreensao oral.
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Vocé tem dificuldade de falar?

Com esta pergunta, meu

objetivo era saber sobre as

dificuldades do aluno quanto a

expressdo oral.

Vocé tem dificuldade de escrever?

Com esta pergunta, meu

objetivo era saber sobre as

dificuldades do aluno quanto a

expressao escrita.

Vocé tem dificuldade de ler?

Com esta pergunta, meu

objetivo era saber sobre as

dificuldades do aluno quanto a

compreensao escrita.

A traducdo te ajudaria a resolver sua

dificuldade em alguma(s) da(s) habilidade(s)

citada(s) acima? Quais?

Queria saber se a traducao
textual / pedagdgica o ajudaria nas
suas  dificuldades

habilidades

com as

de compreensdo e

expressao escrita e oral.

Vocé acredita que a traducdo de palavras te

ajudaria a aprender o vocabulario da lingua

inglesa?

O objetivo desta pergunta
era saber se a traduc¢do pontual, ou
tradugdo de listas de palavras ou a
tradugao

apenas para a

compreensdo do vocabulario o

ajudaria na  aquisicdo  de
vocabulario de uma lingua
estrangeira.

A interagdo entre colegas O objetivo desta parte do

questionario ¢ saber se a interacdo entre

colegas ¢ relevante ou ndo para

aprendizagem da lingua estrangeira.

Eu explico as minhas idéias aos

colegas em portugués.

O propdsito desta pergunta ¢ saber

se os alunos conseguem Se comunicar em
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inglés ou se precisam recorrer a lingua
materna para explicar suas idéias nas aulas

de inglés.

Eu explico as minhas idéias aos

colegas em inglés.

O proposito desta pergunta ¢ saber
se os alunos conseguem se comunicar em

inglés nas aulas.

Peco aos colegas explicacdes sobre

as idéias deles em portugués.

O proposito desta pergunta ¢ saber
se os alunos conseguem comunicar entre si
em inglés ou se precisam recorrer a lingua

materna (portugués).

Peco aos colegas explicagdes sobre

as idéias deles em inglés.

O proposito desta pergunta ¢ saber
se os alunos conseguem comunicar entre si

em inglés

Os colegas me pedem explicacdes

sobre as minhas idéias em portugués.

O objetivo desta pergunta ¢ saber
se o que eles falam na lingua-alvo ¢
entendido pelos outros colegas ou se eles
precisam se explicar na lingua materna
para ter certeza que os outros entenderam

o que ele disse.

Os colegas me pedem explicagdes

sobre as minhas idéias em inglés.

O objetivo desta pergunta ¢ saber
se o que eles falam na lingua-alvo ¢
entendido pelos outros colegas na lingua-

alvo mesmo.

Interacdo com o professor

O objetivo desta parte do

questionario ¢ saber se a interagdo com o

r

professor ¢ relevante ou ndo para

aprendizagem da lingua estrangeira.

Eu explico as minhas idéias ao

professor em portugués.

O proposito desta pergunta ¢ saber
se os alunos conseguem se comunicar com
0 seu professor em inglés ou se precisam

recorrer a lingua materna para explicar
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suas idéias.

Eu explico as minhas idéias ao

professor em inglés.

O proposito desta pergunta ¢ saber
se os alunos conseguem se comunicar com

o seu professor em inglés.

Peco ao professor explicagdes em

portugués.

O propésito desta pergunta ¢ saber
se os alunos conseguem se comunicar com
o professor em inglés ou se o professor
precisa falar com eles em portugués
(lingua materna) para que eles entendam a

conversa.

Pego ao professor explicagdes em

inglés.

O proposito desta pergunta ¢ saber
se o professor falando em inglés com os

alunos eles entendem a conversa.

O professor me pede explicacdes

sobre as minhas idéias em portugués.

O objetivo desta pergunta ¢ saber
se o professor entende o aluno quando ele
fala em inglés (lingua-alvo) ou se o aluno
precisa se explicar em portugués (lingua
materna) para que haja um entendimento

entre o professor e o aluno.

O professor me pede explicagdes

sobre as minhas idéias em inglés.

O objetivo desta pergunta ¢ saber
se o professor entende o aluno quando ele

fala em inglés (lingua-alvo).

Apoio dos professores

O objetivo desta parte do

questionario ¢ saber se os professores
incentivam o aprendiz de lingua
estrangeira no ensino / aprendizagem da
lingua-alvo, utilizando recursos variados
para este estimulo e dentre estes recursos
vale ressaltar o uso da traducdo textual /

pedagogica.

O professor me estimula a refletir

O objetivo desta pergunta ¢ saber
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em inglés.

se o professor proporciona atividades que
estimulem a reflexdo do aluno sobre a
importancia da aprendizagem da lingua-

alvo.

O professor me encoraja a

participar em inglés.

O objetivo desta pergunta ¢ saber
se o professor proporciona atividades que
encorajam o aluno a utilizar a lingua-alvo
variadas, inclusive

em circunstancias

dentro da sala de aula.

O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgao oral e escrita

em inglés.

O objetivo desta pergunta ¢ saber
se o professor proporciona atividades que
melhorem as habilidades de compreensao

e expressao escrita e oral dos alunos.

Apoio dos colegas

O objetivo desta parte do
questionario ¢ saber se os colegas de sala
de aula incentivam o aprendiz de lingua
estrangeira no ensino / aprendizagem da

lingua-alvo.

Os colegas me encorajam a O objetivo desta pergunta ¢ saber
participar em inglés. se os colegas encorajam uns aos outros a
utilizar a lingua-alvo em circunstancias
variadas, inclusive fora da sala de aula.
Os colegas elogiam as O objetivo desta pergunta ¢ saber
contribui¢des que fago em inglés. se os colegas incentivam o que os outros
produzem na lingua-alvo ou se as criticas
sdo apenas negativas.
Os colegas elogiam as O objetivo desta pergunta ¢ saber

contribui¢des que fago em portugués.

se os colegas incentivam o que os outros
produzem na lingua materna sobre a
lingua-alvo ou se as criticas sdo apenas

negativas.
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Os colegas gostam quando me

esforco para aprender.

O objetivo desta pergunta ¢ saber
se as criticas dos colegas sdo motivadoras
ou desestimulantes quando os outros se

esforcam na aprendizagem da lingua-alvo.

Compreensdo

O objetivo desta parte final do
questionario ¢ saber como se da a
compreensdo dos aprendizes de lingua
estrangeira entre si € com o seu professor
tanto na compreensao quanto na expressao

escrita e oral da LE.

Eu compreendo bem as mensagens

dos colegas quando eles falam em inglés.

Serd que um aluno compreende
bem os outros quando eles falam em

inglés?

Os colegas compreendem bem as

minhas mensagens quando falo em inglés.

Sera que os outros compreendem o

seu colega quando ele fala em inglés?

Eu compreendo bem as mensagens

do professor quando ele escreve em inglés.

Serd que os alunos compreendem
bem o seu professor quando ele escreve

em inglés?

O professor compreende bem as
minhas mensagens quando eu escrevo em

inglés.

Sera que o professor compreende

bem quando um aluno escreve em inglés?

Eu compreendo bem as mensagens
dos colegas quando eles escrevem em

inglés.

Serd que os alunos compreendem

bem os seus colegas quando eles

escrevem em inglés?

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando escrevo em

inglés.

Ser4 que os colegas compreendem

bem quando um deles escreve em inglés?

Eu compreendo bem as mensagens

do professor quando ele fala em inglés.

Serd que os alunos compreendem
bem o seu professor quando ele fala em

inglés?

O professor compreende bem as

Serd que o professor compreende
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minhas mensagens quando falo em inglés. |bem quando o aluno fala em inglés?

As atividades, escritas e orais, serviram para verificar se os alunos estavam
realmente adquirindo o vocabulério da lingua estrangeira (ver anexos II a VII). Depois
fizeram tradugdes dos proprios exercicios gramaticais e de textos do livro que estudam
além de textos encontrados na Internet (ver anexos II a VII). Os exercicios gramaticais
foram escritos e as traducdes dos textos gravadas em 4udio (ver anexos II a VII).

A primeira atividade de traducgdo aplicada foi escrita, utilizando o proprio livro
didatico dos alunos, ja que era necessario o cumprimento das atividades determinadas
pela escola e pelo cronograma da diregdo. Assim, as atividades de traducdo escrita e
oral foram criadas a partir dos exercicios que os alunos tinham que realizar. Em relagdo
a primeira atividade, eu ja tinha explicado o tdpico gramatical na lingua-alvo (ingl€s),
mas com a dificuldade da maioria dos alunos, os que nao entenderam o topico
gramatical e como fazer a tarefa do livro, ao invés de perguntar ao professor, copiavam
dos que estavam respondendo. Por causa disso, parei a tarefa, expliquei o topico
gramatical novamente em inglés e apliquei a atividade de traducdo. Dividi a turma em
trés grupos e cada grupo tinha a responsabilidade de realizar uma traducao do inglés
para o portugués, ou vice-versa. O primeiro grupo tinha que ler as frases do exercicio
do livro, o segundo grupo tinha que traduzir estas frases para o portugués, depois o
segundo grupo lia as frases em portugués para o terceiro grupo e, o terceiro grupo que
entrou na sala somente no final da atividade, traduzia as frases para o inglés. No final
da tarefa, os alunos tinham que discutir em portugués o que descobriram, fazer
comparagdes e falar do seu éxito nesta atividade. Dai, eles podiam voltar para o livro
didatico e realizar a tarefa que, no inicio, ndo estavam conseguindo resolver.

Nesta primeira atividade, pedi que os alunos discutissem ao final da tarefa em
portugués, pois era a primeira vez que faziam este tipo de atividade de traducao e
também porque queria que tivessem a certeza, e falassem desta certeza, que eles tinham
aprendido e descoberto. Meu medo era que, se a atividade fosse discutida no final em
inglés (lingua-alvo), pudesse tolher a desenvoltura dos menos desenvolvidos na lingua-
alvo. Era importante que todos dessem sua opinido; além do mais, a euforia do sucesso
nao os deixaria falar em inglés.

A primeira atividade tinha o objetivo de introduzir um exercicio de traducdo na

aula de LE e observar a reagdo dos alunos quanto ao aprendizado do ponto gramatical
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em questao e quanto ao uso da traducdo. A reagdo quanto ao uso da traducao nao foi
muito boa, primeiramente, pois eles perguntaram se eu estava fazendo esta atividade
escondida da direcdo da escola.

Para a segunda atividade de tradugdo escrita também foram usadas as frases do
livro didatico. Depois do topico gramatical ensinado (na LA), os alunos tinham que
responder a atividade do livro: eles tinham que formar frases usando o ponto gramatical
estudado. Apos esta atividade corrigida, individualmente, cada aluno faria a tradugdo
das frases. Pedi que colocassem todas as possiveis tradugdes, uma vez que para
algumas palavras em portugués havia diferentes formas de se traduzir (os sindnimos), e
que cada pessoa poderia falar sobre 0 mesmo assunto de forma diferente. Por exemplo,
The walls need to be painted or The walls need painting — As paredes precisam de
pintura; As paredes tém que ser pintadas; A parede precisa de pintura,; Precisa pintar
a parede; A parede precisa ser pintada.

Percebe-se que os alunos, aos poucos, vao captando a mensagem do que estao
aprendendo. Esta atividade foi importante também, pois eles estavam mais certos do
que era gerundio, infinitivo, em portugués e inglés. Pelo menos foi o comentéario que
fizeram, que agora eles tinham entendido esse ponto gramatical. E o proposito da
atividade foi de constatar a reacdo dos alunos quanto ao uso da tradugdo novamente, e
verificar se resolveram a questdo da duvida sobre gerundio e infinitivo em inglés.

Na terceira atividade de tradugdo escrita, pedi que prestassem mais atencao as
questdes sintaticas como conjuga¢do de verbos, plural, singular, etc. J& que na ultima
atividade realizada eles haviam traduzido bem, mas muitos ndo atentaram para a
questao do singular e plural, por exemplo.

Nesta atividade, eu ja havia explicado o topico gramatical (na LA). Dai, antes
dos alunos realizarem o exercicio, metade da turma receberia as frases do exercicio
para traduzir para portugués e a outra metade da turma receberia as frases traduzidas
para o portugués para traduzirem para o inglé€s e, assim, usarem o ponto gramatical ja
explicado. Depois das tradugdes corrigidas, os alunos realizavam a tarefa do livro
didatico. O intuito desta atividade era confirmar que os alunos haviam aprendido o
ponto gramatical explicado e que conseguiam ir e vir entre as duas linguas usando este
ponto gramatical em outra circunstancia.

Na quarta atividade de traducao escrita, pedi aos alunos que fizessem a tradugao

em casa. Expliquei como fariam se tivessem que procurar uma palavra desconhecida no
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dicionario. Pedi que usassem ambos os dicionarios, bilinglie € monolingiie, mas me
disseram que iriam usar apenas o bilinglie, que era o que mais usavam, que eles
achavam mais facil e era o que eles tinham em casa.

Primeiro, pedi que prestassem ateng@o nas fungdes sintaticas e morfologicas das
palavras quando fossem procurar o significado no diciondrio para nao traduzirem
erroneamente. Depois, pedi que lessem primeiro o texto em portugués e dai
procurassem as palavras desconhecidas para somente depois traduzir o texto. Pedi
também que ndo fizessem tradugdes “ao pé da letra”, mas que escrevessem este texto
em portugué€s como se estivessem fazendo uma redagdo em lingua portuguesa (lingua
materna). Exigi o maximo de atencao deles neste ponto. Pedi também que
respondessem as questdes de interpretacdo de texto do livro didatico. A inten¢do desta
atividade era visualizar se os alunos conseguiriam produzir um texto em portugués
(lingua materna) a partir do texto em inglés (lingua-alvo) e se, com isso, facilitaria a
compreensdo e aquisicdo do vocabulario em questao, uma vez que todos os exercicios
de gramadtica e de tradugdo além deste texto sdo atividades contextualizadas partindo de
um mesmo tema que vem sendo discutido desde o inicio da unidade do livro didatico.
Em momento algum, os alunos traduziram ou fizeram exercicios descontextualizados,
ou frases soltas, ou lista de palavras.

A quinta atividade de tradugdo escrita foi realizada apenas pelos seis alunos
escolhidos por mim devido o tempo das aulas que ndo dava mais para usar para realizar
a pesquisa de campo. Entdo, escolhi seis alunos bons de contetido e nota e que tinham a
disponibilidade de vir para a escola em horario diferente da aula. Pedi que fizessem a
mesma atividade anterior, s6 que agora com o acréscimo do uso do dicionario
monolingiie (inglés) e eu estaria ali para apenas observar como seria o desempenho
deles nesta atividade. Podiam conversar entre si, mas cada um tinha que escrever, ou
melhor, traduzir o seu texto. A intengao desta atividade era observar se usariam o que
eles ja4 haviam estudado em sala de aula, inclusive o que tinham estudado usando a
atividade de tradugdo escrita como refor¢o. Queria mostrar a eles também que o tipo de
tradugcdo que estavam fazendo era uma tradugdo textual / pedagdgica, ou seja, eles
tinham um contexto e toda uma preparacdo para realizar estas tarefas e apds a
realizacdo delas, deveriam fazer uso do que tinham aprendido em outras ocasides.
Assim, eu conseguiria provar para eles que haviam aprendido (adquirido) a LA e que a

tradugdo tinha sido apenas mais um recurso para a confirmagao deste aprendizado.
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Todas as atividades de tradugcdo que os alunos realizaram foram escritas.
Contudo, no momento da corre¢do das tradugdes, elas se tornaram atividades orais.
Assim, para que pelo menos uma atividade tivesse registro oral, decidi gravar em dudio
as traducoes. Este texto foi retirado da Internet, mas seu tema era relacionado com uma
das unidades estudada no livro didatico. Um tema atual para 0 momento € que motivou
os alunos na realizagdao da tarefa, pois ndo tinham percebido que o assunto do livro
didatico, fora dele, era um tema bem atual. Neste ponto da pesquisa de campo, queria
observar, sem interferir, as tradu¢des dos alunos, a conversa deles, como se daria o uso
dos dicionarios, as decisdes que tomariam para traduzir. Queria observar também se
estariam interpretando o texto em inglés e produzindo um outro texto em portugués.
Além disso, procurava averiguar se depois de tudo o que foi estudado e de todas as
atividades que foram realizadas, inclusive e principalmente as atividades de tradugdo
textual / pedagogica, se houve aquisi¢do do 1éxico da LE e se aprenderam a LA e
conseguiam reproduzir este aprendizado no dia-a-dia de sala de aula.

Para finalizar esta pesquisa de campo, foi realizada uma entrevista com os
sujeitos da pesquisa sobre a evolucdo deles e sua opinido com relagdo ao uso da
tradugdo textual / pedagogica para adquirir vocabulario da lingua estrangeira e saber se
eles realmente tinham a sensagao de terem aprendido a lingua-alvo (ver anexo VIII).

Existem projetos e pesquisas que combinam métodos quantitativos e
qualitativos para chegarem aos resultados desejados. Esta pesquisa tem um componente
quantitativo. A pesquisa quantitativa busca estabelecer conclusdes a partir da analise
quantitativa (matematica ou estatistica) dos dados colhidos, por exemplo, por meio de
simulacdes com modelos matematicos, estatistica descritiva, ou estatistica inferencial.
A pesquisa quantitativa trata de sintetizar em nUmeros as informagdes sobre as
variaveis analisadas, e isto serd feito nesta pesquisa: a evolugdo dos alunos no
aprendizado através das notas (anexo 1X), como e quanto o acréscimo das atividades de
tradu¢do melhorou seu aprendizado do vocabuldrio do inglés. Assim, esta pesquisa
pode ser descrita como qualitativa mas com um componente quantitativo.

Trata-se também, de uma pesquisa empirica com etapas de experimentagao,
formulagdo de perguntas, repeticdo, testagem, formulagio de conclusdes. E
bibliografica, pois sdo analisadas as informag¢des ou dados registrados em documentos
como livros, jornais, cartas, fotos, mapas etc. A pesquisa bibliografica ¢ muito

importante, pois faz parte de qualquer atividade investigativa, uma vez que ¢
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fundamental para o pesquisador conhecer a situagdo tedrica e experimental em que se
encontra o seu objeto de estudo. Ou seja, ele precisa conhecer aquilo que ja foi
investigado anteriormente sobre o tema. Neste tipo de pesquisa, procura-se, a partir de
uma discussdo tedrica, descrever ou explicar um problema. E nesta pesquisa serdo
analisadas as informacgdes obtidas dos livros e periddicos dedicados a Lingiiistica
Aplicada e aos Estudos de Tradugdo. A pesquisa bibliografica pode aparecer sozinha,
principalmente nas ciéncias humanas, ou ser complemento das pesquisas descritivas e
experimentais. Destacam-se as pesquisas analitico-conceituais: andlise e discussao
teorica de um assunto; a revisao de literatura de um determinado tema; e experimental.
Neste ultimo tipo de pesquisa, busca-se estabelecer relacdes de causa e efeito ou
explicar as causas de um fendmeno. Procura-se criar situagdes (experimentos, ou seja,
as atividades de tradu¢@o que se encontram nos anexos), normalmente em laboratorio (a
propria sala de aula que foi estudada e analisada para esta pesquisa), para melhor
isolamento e controle das varidveis relevantes ao estudo, com etapas de observacao,
analise, indugdo, verificagdo, generalizacdo e confirmagao.

A pesquisa de cunho etnografico e do tipo descritivo ¢ muito utilizada nas
ciéncias humanas e sociais, pois procura, através da classificagdo, explicacdo e
interpretacao de um determinado fato social, alcan¢ar uma maior compreensao da vida
em sociedade. Por meio da observacdo, registro e analise dos fatos ela procura
“descobrir, com a maior precisdo possivel, a freqiiéncia com que um fendémeno ocorre,
sua relacdo e conexdo com outros, sua natureza e caracteristicas” (CERVO E
BERVIAN, 1983: 55). Dentre os diversos tipos, destacam-se: os estudos exploratérios,
em que foi estudada a possibilidade de aceitagdo da introdu¢do de atividades de
traducdo textual / pedagogica no ensino / aprendizagem da lingua-alvo; os estudos
descritivos, em que foi descrito tudo o que foi feito pelos aprendizes de lingua
estrangeira durante a utilizagdo da traducao em sala de aula; pesquisa de opinido, a qual
foi realizada uma entrevista com os alunos ao final das atividades de tradugdo para
saber como foi o processo de aprendizagem da lingua-alvo com a introducdo de mais
um recurso como a traducgao; pesquisa documental sobre uma literatura de aceitacio e
de utilizacdo tanto da lingua materna quanto da tradu¢ao na aquisi¢ao do vocabulario da
lingua estrangeira.

A pesquisa etnografica origina-se na sociologia e na antropologia, focalizando o

7

contexto social da perspectiva dos participantes. E uma pesquisa longitudinal,
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desenvolvida no contexto natural do evento observado e sem a interferéncia do
pesquisador. E realizada através da observagdo e descrigdo néo controlada dos dados.
Neste estudo, o alvo, diferentemente daquele de um antropodlogo cultural, que ¢ anotar e
escrever sobre a cultura para a posteridade, serd documentar a implementagdo de uma
nova idéia (neste caso, o uso da habilidade de traducdo textual / pedagodgica para
melhorar a aprendizagem do vocabulario de uma lingua estrangeira) e analisar os
resultados.

Como detalha André (1995: 28), o estudo do tipo etnografico em educagdo usa
as mesmas técnicas e utiliza os mesmos instrumentos de um estudo etnografico. A
énfase estd no estudo do processo e ha a preocupagdo com a maneira como as pessoas
véem a si mesmas, as suas experiéncias € o mundo que as cerca. O objetivo ¢ a
descoberta de novos conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento da
realidade. Ao desenvolver sua investigagdo, o pesquisador passa por trés etapas:
exploragio, decisdo e descoberta (LUDKE E ANDRE, 1986: 15).

Ele deve realizar a maior parte do trabalho de campo pessoalmente, uma vez
que o material colhido pelos auxiliares de pesquisa pode ser muito util, mas jamais
substituird a riqueza do contato intimo e pessoal com a realidade estudada. O
pesquisador deve exercer o papel subjetivo de participante € o papel objetivo de
observador, colocando-se numa posi¢do impar para compreender e explicar o
comportamento humano. Como diz Agar 14(1986: 19, apud GILCHRIST, 1992: 74): “A
etnografia ndo ¢ nem subjetiva nem objetiva. Ela é interpretativa, mediando dois
mundos através de um terceiro.”

A ultima fase da pesquisa etnografica consiste na explicacdo da realidade, uma
fase que envolve o desenvolvimento de teorias, quando o pesquisador confronta os
dados reais com suas possiveis explicagdes teodricas, interpretando o fendomeno e
tentando compreendé-lo (ERICKSON, 1991). Todos os alunos do grupo pesquisado
tém quatorze anos de idade, estudam no mesmo colégio publico do Distrito Federal,
cursando o segundo ano do ensino médio e sdo de classe média baixa. Por serem desta
classe social e ndo serem providos de muitos recursos financeiros para oportunidades
melhores nos estudos, aceitam todos os desafios e oportunidades que melhorem seu

futuro profissional.

' AGAR, M.H. Speaking of ethnography. Newbury Park, CA: Sage, 1986.
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Esta ¢ uma pesquisa-docéncia com trabalhos de campo a serem realizados com
os alunos de um determinado grupo escolar, utilizando-se dos depoimentos do
professor, de questionarios e entrevistas, registros das traducgdes através da escrita e da
gravacao em audio e atividades escritas e orais com os alunos em sala de aula por meio
de observacgao participante.

De acordo com Johnson (1992: 212): “Um crescente numero de pesquisadores e
estudiosos defendem o envolvimento do professor na pesquisa, € ha um movimento se
desenvolvendo a favor da pesquisa-docéncia.” 15

Pesquisa-docéncia ¢ aquela conduzida pelo préprio professor, que tem a sala de
aula como laboratorio. Os dados sdo coletados de suas aulas e praticados durante as
mesmas. E uma maneira da voz do professor também ser ouvida, trazendo uma
diferente visdo dos fatos, j4 que conhece bem o ambiente, os seus alunos, suas atitudes
e habitos, possuindo informagdes importantes que podem contribuir para a analise.
Além disso, o fato de ja fazer parte do contexto e conhecer os participantes (no caso, 0s
alunos), evita as situagdes de possiveis alteracdes de comportamento ao ser inserido um
observador participante desconhecido no ambiente.

Os positivistas defendiam a posi¢do de neutralidade cientifica, argumentando
que o observador ndo deveria participar diretamente da pesquisa, podendo esse
interferir ou influenciar no comportamento dos pesquisados, e sugeriam a separagdo
entre o sujeito da pesquisa, o pesquisador, e seu objeto de estudo, para que as idéias,
valores e preferéncias do pesquisador ndo influenciassem o seu ato de conhecer.

No entanto, parece que os adeptos deste pensamento positivista ndo levam em
consideracdo o fato de que os pesquisados muitas vezes, alteram ou forjam suas
respostas (nos questionarios) em uma tentativa de mostrar uma situacdo diferente da
sua, ou até mesmo buscando agradar ou fingir ser mais inteligentes ou mais favorecidos
do que realmente sdo. Esquecem-se de que a subjetividade do pesquisador, que pode
ndo estar presente no momento do preenchimento do questionario, ou da gravacao,
esteve presente na formulagdo das perguntas e estara fortemente presente na busca e

interpretagdo das respostas e das entrevistas.

!5 Termo em portugués cunhado por Furazi (2001). (Cf. também Watson-Gegeo, 1997, p. 141; André,
1995, p. 120; Bailey et al, 1997, p. 104).
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André (1995, p. 48) ressalta que: “O grande desafio [do professor pesquisador] é
saber trabalhar o envolvimento e a subjetividade, mantendo o necessario
distanciamento que requer um trabalho cientifico.”

A contribui¢do do professor em uma pesquisa-docéncia ¢ dupla porque tem:

o A visao de professor, que detém conhecimento sobre o contexto e
o A visdo de pesquisador, que observa os fatos detalhadamente, analisando-os
de uma forma subjetiva, para poder responder as perguntas ou aos objetivos de

pesquisa.

Em pesquisas qualitativas ¢ usada a observacdo, particularmente a observacao
participante, como um instrumento para coletar informacdes sobre pessoas, processos, €
culturas. Na area da educagdo, a observacao participante tem se tornado crucial para a
coleta de dados. E este método de coleta também ¢ importante e fez parte desta
pesquisa.

No artigo de Kawulich (2005: 2) a observagdo participante ¢ um processo de
aprendizagem através da exposicdo e do envolvimento no dia-a-dia ou na rotina dos
participantes da pesquisa e isto se da através nao somente das observagdes, mas
também, através de conversas naturais, todos os tipos de entrevistas e questionarios,
todos os tipos de atividades, técnicas e métodos adotados. O pesquisador, com tudo
1sso, se torna um observador mais cuidadoso, € um bom ouvinte, mais aberto a
aprendizagem e exposto ao inesperado.

Com a observagdo participante, o pesquisador pode conferir expressdes de
sentimentos ndo-verbalizados, determinar quem interage com quem, relatar como os
participantes se comunicam com os outros, quanto tempo ¢ gasto nas atividades que
eles desenvolvem. A observagao participante ¢ capaz de captar, definir e explicar bem
melhor os termos usados pelos participantes da pesquisa nas entrevistas, nos
questionarios, nas atividades - informagdes que o informante que apenas observa, nao
sera capaz de transmitir.

DeWalt e DeWalt (2002: 92, apud KAWULICH, 2005: 03)16 sugerem que a

observacdo participante faz com que aumente a validade do estudo, pois ajuda o

' DeWalt, Kathleen M. & DeWalt, Billie R. Participant observation: a guide for fieldworkers. Walnut
Creek, CA: AltaMira Press, 2002.
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pesquisador a compreender melhor o contexto € o fendmeno sob estudo. Além do mais,
as estratégias utilizadas, juntamente com a observacao reforcam a validade da pesquisa.
Sdo elas: entrevistas, analises de documentos ou pesquisas, questionarios € outros
métodos quantitativos. Obtem-se desta forma, a triangulagdo de dados que confere
confiabilidade a pesquisa e aos proprios dados. Com tudo isso, facilita responder
questodes de pesquisas descritivas, a construir teorias, ou a gerar ou testar hipoteses.
Schensul, Schensul e LeCompte (1999: 91, apud KAWULICH, 2005: 04)17

listam as razdes para se usar a observacao participante na pesquisa:

o Identificar os relacionamentos entre os informantes (neste caso os alunos e o professor);
o Ajudar o pesquisador (neste caso o proprio professor da turma que esta sendo
analisada) a se organizar ¢ priorizar as atividades e a pesquisa; a visualizar como as pessoas se
relacionam; e observar quais sdo os parametros culturais;

o) Mostrar ao pesquisador quais sdo os pontos culturais mais importantes nos
comportamentos, na lideranga, na politica, na interagao social, e nos tabus;

o Providenciar ao pesquisador um conjunto de questionamentos para ser feito aos

participantes da pesquisa.

Como saber o que observar? Merriam (1998: 97, apud KAWULICH, 2005: 8):s
acredita que o fator mais importante ¢ determinar “o qué” um pesquisador deve
observar, ou seja, o seu objetivo para conduzir o estudo deve estar em primeiro lugar.
“Onde” comegar a observacdo, dependerd do questionamento ou da pergunta da
pesquisa; agora, onde focalizar ou parar a pesquisa nao pode ser determinado, pois uma
pesquisa ndo tem fim, mas sim uma pausa para que depois continuem os estudos sendo
estes a favor ou contra do que se ja tem escrito.

Para ajudar o pesquisador a escolher como e o qué observar, DeWalt e DeWalt
(2002, apud KAWULICH, 2005: 08):9 recomendam que ele estude e analise o que esta
acontecendo e porqué; analise todos os tipos de atividades das regulares para as

irregulares; observe as variagdes no geral e em pontos € momentos especificos; observe

'7 Schensul, Stephen L., Schensul, Jean J., & LeCompte, Margaret D. Essential ethnographic methods:
observations, interviews, and questionnaires (Book 2 in Ethnographer's Toolkit). Walnut Creek, CA:
AltaMira Press, 1999.

'8 Merriam, Sharan B. Qualitative research and case study applications in education. San Francisco:
Jossey-Bass Publishers, 1998.

1 DeWalt, Kathleen M. & DeWalt, Billie R. Participant observation: a guide for fieldworkers. Walnut
Creek, CA: AltaMira Press, 2002.
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0s casos negativos e as excegdes; e planeje sistematicas observagdes dos
comportamentos dos participantes (professor € alunos).

Assim, o que realmente interessa para este tipo de método ¢ ser honesto com os
dados, com a observagdo, com a manipulagdo das informagdes, ouvir atentamente as
conversas, tentar se recordar de todos os detalhes para esclarecer todas as informagdes
coletadas e manter sempre tudo gravado por escrito, em audio ou filmagens.

A observagdo participante envolve o pesquisador em vérios tipos de atividades
por um periodo de tempo maior, possibilitando a ele observar bem os pesquisados no
seu cotidiano e participar das atividades para facilitar sua compreensdo dos
comportamentos ¢ atividades realizadas.

A seguir, tem-se a explicacdo mais detalhada de todos os passos deste trabalho,

iniciando com um quadro com informagdes sobre os envolvidos.

Quadro 2: O ambiente de estudo de lingua estrangeira (ingl€s) dos alunos

envolvidos nesta pesquisa:

AMBIENTE | NOME | ALUNOS NIVEL PROFESSORA | FREQUENCIA | DATA DE
DAS AULAS | APLICACAO
CURSO INTERMEDIARIO 2X SEMANA / 1°
PUBLICO ALFA 18 (4 anos e meio) MONICA 01h30min SEMESTRE
DE (540 horas) CADA DE 2006.
LINGUAS

Os alunos do curso intermediario sdo os sujeitos desta pesquisa. S0 alunos de
um curso de inglés oferecido pela Secretaria de Educacdo do GDF aos alunos da rede
publica de algumas escolas que ndo tém esta disciplina em sua propria escola, e ¢ por
isso que estudam no Centro de Linguas. As vagas remanescentes sdo oferecidas a
comunidade (alunos de outras escolas publicas e de escolas particulares). Todos estes
dezoito alunos, envolvidos na pesquisa, sdo de vagas remanescentes, tanto que se
reprovarem, perdem a vaga no Centro de Linguas, o que ndo acontece com os alunos
tributarios que, se reprovam, podem repetir o nivel novamente.

Eu ja leciono nesta escola hé sete anos e tenho treze anos de carreira nesta area

de licenciatura. Escolhi esta turma de alunos do nivel intermediario (540 horas de curso
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de inglés ja& cursados) por ser uma turma muito responsavel com seus deveres e
obrigacdes e porque demonstraram muito interesse em colaborar comigo na realizagao
desta pesquisa. Realizei as atividades de sala de aula e apliquei o questionario com
todos. Porém, observei com mais afinco e entrevistei apenas seis alunos desta turma
porque estes seis alunos se demonstraram mais interessados e tinham mais
disponibilidade de tempo para encontros fora do horério do curso de inglés. Eles serao
identificados pelos seguintes nomes ficticios: Maria, Fernanda, Joana, Miguel, Gabriel e
Pedro. Estes sujeitos foram informados do proposito da pesquisa e tive a anuéncia deles
para realizé-la. Por razdes éticas (MOURA FILHO, 2000: 25 — 32), a instituicdo e
pessoas mencionadas nesta dissertacdo estdo protegidas pelo uso de pseuddnimos. A
secdo no inicio desta pesquisa sobre abreviaturas e convencdes de transcri¢do orienta a

identificacdo desses alunos.
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CAPITULO 3
ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, serd apresentada a analise dos dados colhidos na pesquisa de
campo. Os dados foram coletados e registrados através de atividades escritas e orais de
traducao pedagogica (ver anexos II a VII). Alguns registros sdo redagdes (anexos V e
VI), outros sdo exercicios gramaticais (anexos II a IV), além das gravacdes em dudio
(anexo VII). H4 também o questiondrio (anexo I) que iniciou a pesquisa € a entrevista
(anexo VIII) que finalizou a pesquisa de campo. Esta teréd inicio com informagdes sobre
os alunos e professora e depois passara por cada atividade realizada pelos aprendizes de
LE. Cada analise terd uma base tedrica para fundamentar o que foi coletado e analisado.

Os alunos pesquisados sdo da rede publica e ndo tém a disciplina de inglés ou
lingua estrangeira moderna no colégio e, por isso, eles sdo obrigados a se matricular em
um centro de linguas, que oferece inglés, francés e espanhol, podendo o aluno optar por
uma das trés linguas. O centro de linguas onde se realizou a pesquisa ¢ da secretaria de
educacdo do GDF. Estes alunos, também conhecidos como alunos tributarios, comegam
a estudar no centro de linguas a partir da quinta série do ensino fundamental, ¢ todas as
notas bimestrais de LE sdo repassadas para o colégio de ensino regular. As vagas
remanescentes sdo oferecidas para a comunidade, ou seja, outros alunos de outras
escolas publicas e também particulares. Estes fazem o curso como se fosse um curso de
linguas auténomo, porque eles ndo tém a obrigacdo de levar as notas para a escola. se
reprovarem por falta ou por nota, perdem a vaga. Ja o aluno tributario tem o direito de
fazer uma recuperagdo desde que no seu colégio ndo tenha ficado para recuperagdo em
mais de trés disciplinas; caso contrario, ele repete o ano no colégio e repete o nivel no
centro de linguas.

Os alunos em estudo estdo no nivel intermedidrio (quatro anos e meio de estudo
ou 540 horas) do curso de inglés, e ja ndo sdo mais alunos tributérios. Portanto, se ndo
alcangarem a média ou se extrapolarem os 25% das faltas permitidas, perdem a vaga.
Acredito que, por causa desta condig¢do, sejam mais esfor¢ados e o interesse ¢ bem
maior em aprender uma lingua, uma vez que ndo querem pagar um curso de linguas
particular.

Sdo os meus alunos que observei e pesquisei. Comecei com a aplicagdo de um

questionario e atividades para avaliar o aprendizado deles e se adquiriam o vocabulario
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da lingua-alvo. Comecei aplicando um questionario (ver anexo I) aos dezoito alunos.

Durante a aplicagdo, fizeram muitos comentarios entre si € também diretamente para

mim ao invés de escrever. Contudo, acredito que conseguiram transmitir o que eu queria

alcancgar nesta pesquisa, a resposta para minha pergunta de pesquisa: a tradugao textual /

pedagogica e de itens lexicais contextualizados ajudam a adquirir o vocabulério da

lingua estrangeira?

Os resultados do questionario (anexo 1) foram os seguintes:

Relevancia

Neste curso...

Quase
nunca

Raramente

Algumas
vezes

Freqiientemente

Quase
sempre

1. A minha aprendizagem ¢ focalizada
em assuntos que me interessam na
lingua inglesa.

1

6

2

2. O que eu estou aprendendo ¢
importante para a pratica da minha
(futura) profissao ou os meus estudos.

3. Eu aprendo como fazer para
melhorar o meu desempenho na
expressdo oral e escrita e na
compreensdo oral e escrita.

Para estes alunos, a relevancia de se fazer um curso de linguas estrangeiras

através desta oportunidade oferecida pelo governo do GDF ¢ muito boa, pois

realmente acreditam que uma lingua estrangeira traz beneficios para o futuro

profissional deles. Eles querem aprender e demonstram um interesse em o qué fazer

para aprender de verdade.

Reflexdo Critica

Neste curso... Quase Raramente Algumas Freqlientemente Quase
nunca vezes sempre

4. Eu reflito sobre como eu aprendo. 1 4 9 4 0

5. Faco reflexdes criticas sobre as minhas 2 2 9 5 0

proprias idéias em inglés.

6. Faco reflexdes criticas sobre as minhas 0 3 5 4 6

proprias idéias em portugués.

7. Fago reflexdes criticas sobre os 3 2 8 3 1

contetdos do curso em inglés.

8. Na escola, vocé gosta de estudar 4 3 5 3 4

portugués?

9. E facil estudar a lingua portuguesa? 5 4 6 2 2

10. Neste curso, as aulas s3o em 12 6 0 0 0

portugués?

11. Neste curso, os seus professores usam a 2 0 10 4 2

tradugdo?
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12. Neste curso, os professores traduzem o 0 11 4 2 1
vocabulario?
13. N’e'ste curso, 0s perfessores explicam a 10 6 ’ 0 0
gramatica em portugués?

Sim Nao Algumas Raramente Nao sei

vezes

14. Vocé é a favor da traducdo em sala de 6 0 7 4 1
aula?
15. Vocé aprenderia melhor a lingua 5 6 5 2 0
inglesa se houvesse a tradugdo em sala de
aula?
16. Vocé tem dificuldade de ouvir? 6 2 9 1 0
17. Vocé tem dificuldade de falar? 4 2 10 2 0
18. Vocé tem dificuldade de escrever? 1 7 8 2 0
19. Vocé tem dificuldade de ler? 2 8 6 2 0
20. A traducdo te ajudaria a resolver sua 7 1 8 2 0
dificuldade em alguma(s) da(s)
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?
21. Vocé acredita que a traducdo de 7 2 8 1 0
palavras te ajudaria a aprender o
vocabulario da lingua inglesa?

A reflexdo critica dos alunos quanto ao curso de lingua inglesa, também ¢
importante, pois dizem que refletem sobre o que aprendem e como aprendem e até
mencionam que os professores, em sua maioria, quase nunca usam a lingua materna ou
a traducdo no ensino da lingua-alvo. Contudo, me relataram, pessoalmente, que ¢ muito
complicado usar diciondrios bilingiies ¢ mais complicado ainda traduzir; perdem muito
tempo e ¢ muito dificil. Disseram-me também que os professores sempre proibiram o
uso da lingua materna em sala de aula, que para eles ndo existe diferenca entre o uso de
portugués e tradugdo. Entdo, percebi que meu trabalho seria arduo, pois teria que
mostrar esta diferenga e teria que ensina-los a traduzir e a manusear o dicionario. Os
alunos aceitaram esta idéia, pois, como eles mesmos disseram, tudo vale para
aperfeicoar e facilitar o aprendizado da lingua inglesa.

Ainda neste item de reflexdo, eles marcaram que, em alguns casos, sdo a favor,
sim, da traducdo em sala de aula. Porém, antes de responderem esta parte do
questionario, expliquei para eles que havia uma diferenca entre o uso da lingua
portuguesa e o uso da tradugdo. Disse que estariam fazendo exercicios de tradugdo
textual / pedagogica, ou seja, fariam exercicios contextualizados, de acordo com o que
estavam estudando no livro didatico. Nao estariam traduzindo listas de palavras ou
frases descontextualizadas nem eu faria o que chamamos de traducao pontual, pois nem

uma nem a outra servem para atingir o objetivo nosso que era a aquisicdo do
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vocabulario da lingua—alvo. Muitos defensores da tradugao rejeitam a traducao de frases
ou enunciados estanques. No entanto, Welker (2003) mostra que a traducdo de frases
isoladas pertinentes, como foi realizada nesta etapa da pesquisa, ¢ valida para fins
pedagogicos e para o desenvolvimento dos rendimentos da habilidade tradutoria. O uso
da lingua materna aconteceria em casos esporadicos em que houvesse necessidade de
um dialogo sobre as atividades ou sobre o que estava sendo estudado. Porém, surgiu
uma duavida, pois dez alunos acreditam que aprenderiam melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugdo e oito alunos ndo acreditam, mas estes frisaram que ndo acreditam
na melhora do aprendizado por ser dificil traduzir, ou seja, pode-se deduzir que é porque
nao sabem nada sobre tradugao.

Os alunos expuseram as suas dificuldades nas quatro habilidades, sendo que a
compreensdo oral ¢ a pior delas. Falar e escrever também sdo dificeis, mas acredito que
atividades de traducdo tanto oral quanto escrita resolveriam os problemas de
compreensdo e expressdo oral e escrita.

Percebe-se que dao respostas confusas quando se trata da questdo da traducao
em sala de aula e do uso da lingua materna. No questiondrio, por exemplo, enquanto em
uma pergunta eles indicam que a tradu¢do ndao melhora o aprendizado do inglés,
marcam em outra pergunta que a tradugdo os ajudaria a aprender a lingua-alvo. Para os
alunos, traduzir e falar portugués sdo a mesma coisa, embora eu ja tivesse falado desta

diferenca para eles. Esta confusdo também ¢ freqliente entre professores de LE.

Interagdo entre colegas

Neste curso... Quase nunca | Raramente Algumas Freqiientemente Quase
vezes sempre

22. Eu explico as minhas idéias 0 1 3 9 5

aos colegas em portugueés.

23. Eu explico as minhas idéias 5 6 6 1 0

aos colegas em inglés.

24, Peco aos colegas 1 2 6 6 3

explicagdes sobre as idéias
deles em portugués.

25. Peco aos colegas 4 7 7 0 0
explicacdes sobre as idéias
deles em inglés.

26. Os colegas me pedem 1 3 6 4 4
explicagdes sobre as minhas
idéias em portugués.

27. Os colegas me pedem 5 9 4 0 0
explicagdes sobre as minhas
idéias em inglés.
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A interagdo entre os alunos ¢ muito boa, eles se ajudam e colaboram bastante,
também com o professor. Talvez pelo coleguismo e dependendo da necessidade e da
dificuldade de cada um, eles usam tanto o portugués quanto o inglé€s para comunicarem
entre si na sala de aula e resolver suas duvidas. Com o professor, porém, eles se sentem
na obriga¢do de se comunicar em inglés e se esta comunica¢cdo vem do professor para o
aluno, com certeza sera somente em inglés, por conta da politica institucional do centro
de linguas, e se o aluno tem dificuldades para falar, ele ndo tirard suas davidas, isso se
tiver que fazé-lo totalmente em inglés. No entanto, quando a comunica¢do parte do

aluno para o professor, o dialogo ¢ misto, parte em portugués e parte em inglés.

Intera¢do com o professor

Neste curso... Quase nunca | Raramente Algumas Freqlientemente Quase
vezes sempre

28. Eu explico as minhas idéias 2 6 8 2 0

ao professor em portugués.

29. Eu explico as minhas idéias 1 4 6 5 2

ao professor em inglés.

30. Pego ao  professor 7 7 3 1 0

explica¢des em portugués.

31.  Pe¢co ao  professor 1 5 4 6 2

explicagdes em inglés.

32. O professor me pede 17 1 0 0 0

explicagdes sobre as minhas

idéias em portugués.

33. O professor me pede 0 2 0 5 11

explicagdes sobre as minhas

idéias em inglés.

Neste ponto do questionario sobre a interacdo do professor com os alunos,
acredito que as respostas foram satisfatdrias, pois os alunos confirmam que se esfor¢gam
para aprender a lingua-alvo, tentando se comunicar quase que o tempo todo em inglés
(LA) seja para explicar as idéias deles ou para conversar com o professor. O aluno
Miguel, que ¢ um dos seis alunos que mais me ajudaram na pesquisa de campo, fez o

seguinte comentario:

Eu tento falar inglés o tempo todo e quando a professora explica a matéria, ela faz isso em inglés
também. Alias, ela faz de tudo para que a gente fale em inglés a aula toda. Me esforgo “pra
caramba pra” entender tudo em inglés e me comunicar em inglés. Agora, quando a gente ndo
entende nada, a professora percebe. Ela muda a tatica dela ou explica em portugués mesmo. Ela
ja explicou que isso ndo ¢ tradugdo. Olha, quando “td boiando”, da um alivio danado quando ela

fala em portugués. Mesmo sabendo que isso parece errado, a professora disse pra gente nao se

93




preocupar, pois ndo estamos fazendo nada de errado ao conversar em portugués quando estamos

“boiando” ou quando fazemos os exercicios de tradugdo.

Apoio dos professores

Neste curso... Quase nunca | Raramente Algumas Freqiientemente Quase
vezes sempre

34. O professor me estimula a 0 0 1 12 5

refletir em inglés.

35. O professor me encoraja a 0 0 1 8 9

participar em inglés.

36. O professor ajuda a melhorar 0 0 4 7 7

a qualidade da minha produgio

oral e escrita em inglés.

Acredito que os professores estdo desempenhando o seu papel de ensinar uma

lingua estrangeira muito bem, pois as respostas dos alunos, nesta parte, foram muito

positivas quanto ao apoio e incentivo dos professores para que o aluno aprenda

(adquira) a lingua-alvo. A aluna Joana até se demonstrou entusiasmada com a inclusdo

das atividades de traducao nas aulas e curiosa com o resultado final, queria saber se

haveria melhoras nas notas no segundo bimestre, j4 que muitos alunos tinham

dificuldades e estavam com a nota minima para ser aprovado no final do semestre. Ela

disse :

Tomara que todas as notas melhorem e que o meu medo quanto ao uso da tradugdo passe, pois

passei quatro anos de curso ouvindo que tradugdo, além de chata, atrapalha aprender inglés.

Acho que nunca pensei que este tipo de atividade seria itil e que poderiamos fazé-la um dia em

sala de aula.

Apoio dos colegas

Neste curso... Quase nunca | Raramente éelfélsmas Freqiientemente Quase sempre
37. Os colegas me encorajam a 2 4 6 3 3
participar em inglés.

38. Os colegas elogiam as 14 1 3 0 0
contribui¢ées que fago em

inglés.

39. Os colegas elogiam as 17 0 1 0 0
contribui¢ées que fago em

portugués.

40. Os colegas gostam quando 7 6 | 3 1
me esforgo para aprender.
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Percebi, neste ponto do questionario, uma certa rivalidade entre eles quanto a
aprendizagem da lingua-alvo. Parece que competem, sem saber que o fazem, a respeito
de quem fala melhor ou sabe mais da lingua. Apesar de sempre realizarem as tarefas
juntos e colaborarem uns com os outros dentro e fora da sala de aula quanto ao
aprendizado. Os alunos dizem que tém o incentivo do professor, mas ndo véem este

apoio da parte dos colegas. Na verdade, eles ndo percebem que este incentivo existe.

Compreensao

Neste curso... Quase Raramente Algumas Freqiientemente Quase
nunca vezes sempre

41. Eu compreendo bem as 0 1 8 5 4

mensagens dos colegas quando

eles falam em inglés.

42. Os colegas compreendem | 4 4 8 1

bem as minhas mensagens
quando falo em inglés.

43. Eu compreendo bem as 0 1 4 4 9
mensagens do professor quando
ele escreve em inglés.

44. O professor compreende 0 0 1 8 10
bem as minhas mensagens
quando eu escrevo em ingleés.

45. Eu compreendo bem as 0 1 6 6 5
mensagens dos colegas quando
eles escrevem em inglés.

46. Os colegas compreendem 0 1 4 6 7
bem as minhas mensagens
quando escrevo em inglés.

47. Eu compreendo bem as 0 0 6 4 8
mensagens do professor quando
ele fala em inglés.

48. O professor compreende 0 1 3 9 5
bem as minhas mensagens
quando falo em inglés.

Tudo o que diz respeito ao aprendizado de inglés, esta turma topa. Eles fazem
um esfor¢o grande para compreender tudo e todos. Tenho certeza que este esfor¢o se
deve a condig¢do social e financeira, pois sdo alunos de classe média baixa que nao tém
muitas oportunidades. Qualquer oportunidade positiva eles aproveitam. Quando eu
expliquei sobre as atividades de tradug¢dao que iriam fazer, no inicio houve uma certa
rejeicdo pelo estigma da proibicdo em que foram endoutrinados e também porque ndo
sabiam como iam fazer uso da tradu¢cdo como mais um recurso para ajuda-los a
aprender a lingua-alvo. Esta turma ¢ muito animada e tem vontade de aprender sempre
mais, dai a confianca que depositaram em mim como professora e o crédito que deram

para a traducao.
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Apesar de todas as dificuldades, os alunos se sentem encorajados ¢ motivados
pelo professor a refletir e participar em inglés, e ainda reconhecem que o professor
ajuda a melhorar a qualidade da producdo oral e escrita deles na lingua-alvo. Porém,
este apoio e contribui¢do ndo sdo mutuos entre os colegas de sala de aula. Contudo,
ninguém atrapalha ninguém, pois se esforcam para compreender as mensagens dos
colegas em inglés e o professor colabora quando necessario.

Apds o questionario, nas aulas seguintes, eu expliquei para os alunos como usar
os diciondrios bilingiie ¢ monolingiie e expliquei também como usar a tradugdo para
melhorar o aprendizado da lingua inglesa. Algumas das atividades que se seguiram

durante as aulas foram atividades de traducao. As explicagdes foram as seguintes:

e Para os alunos usarem o dicionario e fazer uma atividade de traducao, eles
deveriam conhecer bem a lingua portuguesa, em primeiro lugar. Eles tinham
que reconhecer um sujeito, um verbo, um advérbio, um adjetivo, uma
preposicdo e até algumas regras gramaticais.

e Além de conhecer sua propria lingua (LM), saber um pouco da estrutura ¢ da
gramatica da lingua-alvo, também ¢ importante. Eles precisam reconhecer a
classificagdo de uma palavra, mesmo que ndo saibam o significado dela, mas
dentro de uma frase, relacionada com as outras palavras, ¢ mais facil descobrir
o seu significado, em se tratando da lingua-alvo.

e Ao procurar um verbete no diciondrio, nem sempre o primeiro significado ¢
0 que se encaixa no contexto.

¢ Pedi que em todas as aulas eles trouxessem os dicionarios bilingiies e que eu
traria os monolingiies para que eles fizessem uso a todo instante, ndo s6 nas
atividades de traducao.

e Para traduzir, ¢ preciso um pouco de “jogo de cintura”, nunca traduzir “ao pé
da letra”, mas sempre como seria falado ou escrito na nossa lingua (lingua
materna).

e A importancia de se valorizar a nossa cultura, e conhecer um pouco sobre a
cultura da lingua—alvo. E através de ambas que a tradugdo sera mais facil de se

desenvolver.
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No anexo II, esta a primeira atividade escrita e de tradu¢ao da turma pesquisada.
Como eu nao podia deixar o cronograma da escola a parte, aproveitei as atividades do
livro didatico para inserir as atividades de tradugdo escrita e oral. Por isso, esta atividade
do livro didatico foi a primeira a ser trabalhada. Esta tarefa foi realizada com a turma
toda. Os alunos em dupla tinham que traduzir dez frases para o portugués e depois um
terceiro aluno traduzia estas frases em portugués para o inglés. Antes da atividade de
traducdo, eu havia explicado o topico gramatical que eles encontrariam nas frases que
eles iriam traduzir.

Avalio que se sairam muito bem para uma primeira atividade de traducdo, um
pouco “ao pé da letra”, como: The jacket has a stain on the collar — A jaqueta tem uma
mancha na gola, ao invés de usar 4 jaqueta esta manchada. Percebi que entenderam a
minha explicacdo e alguns alunos conseguiram realizar tradu¢des, ou melhor, produzir
enunciados como se fala em portugués. No entanto, o que eu queria que captassem e
conseguissem usar sem maiores complicagdes, que era o topico gramatical estudado,
eles conseguiram. A prova disso sdo as notas finais (anexo 1X). Ao final de todas estas
atividades, obtiveram uma melhora considerdvel em relacdo ao primeiro bimestre.
Depois da atividade de traducdo, os alunos fizeram a tarefa do livro, que serviu como
reforco e confirmagdo do que realmente tinham aprendido. Foi um sucesso este comeco,
pois captaram a mensagem. Conseguiram usar o vocabulario exigido pelo exercicio
corretamente. Isto se deve a atividade de tradu¢do e ao uso da lingua materna que, indo
e vindo durante a atividade, produziu um bom efeito na aprendizagem deles. Se eu
tivesse apenas explicado o ponto gramatical e depois passado para o exercicio do livro,
os alunos nao teriam um resultado tdo bom como tiveram na prova final, pois, na
realizagao da prova final, alguns alunos comentaram que lembraram da atividade de
traducdo realizada envolvendo o assunto e conseguiram responder as questdes. Este ¢ o
indicio que tenho de que a manipulacdo dos topicos estudados nas duas linguas, indo e
vindo por meio da tradu¢do, produziu um efeito positivo, pois os alunos obtiveram uma
melhora consideravel nas notas do segundo bimestre e nas notas finais do semestre®
(conferir quadro sobre as notas na pagina 93).

A segunda atividade de tradug¢do esta no anexo IIl. Foi uma atividade de
tradugdo oral e escrita. Utilizando as mesmas frases do exercicio do livro, eu lia as

frases em inglés, um aluno fazia traducdo oral destas frases e os demais alunos

2 Ver explicagio sobre a primeira tarefa de tradugdo no capitulo da metodologia pag. 69 — 70.
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escreviam as possiveis traducdes das frases em portugués em uma folha branca. Ao
terminar o exercicio, discutimos qual seria a tradu¢do mais correta para cada frase, ou
seja, como era falado em portugués e qual era a diferenga para o inglés. Esta atividade
despertou neles a consciéncia de que as duas formas que existiam em inglés, o uso do
gertndio e do infinitivo, viravam uma frase s6 em portugués. E claro que, por ainda ser
uma atividade nova, algumas traducdes ainda eram feitas palavra por palavra e muito
longe do que realmente ¢ em portugués, mas percebi que os alunos haviam entendido
bem como deviam agir diante de uma traducdo. Discutiam entre si as mais variadas
formas possiveis para cada frase em portugués e comparavam como era em portugués e
em inglés antes de escrever as respostas. Veja algumas das tradugdes feitas por eles:
“The windows need to be washed”; ou “The windows need washing” “As janelas
precisam ser limpas™; “As janelas precisam de agua’; “Precisa-se limpar as janelas”;
“Tem que limpar as janelas™; “As janelas precisam de limpeza; “Tem que jogar uma
dagua na janela”; “A janela precisa ser lavada’; “Dad uma lavada na janela”

Ademais, perceberam que era diferente fazer uma tradugdo textual / pedagogica
e usar a lingua materna em sala de aula, pois eles ndo estariam traduzindo uma lista de
palavras ou frases descontextualizadas. Sabiam que todas as tarefas que iam
desenvolver eram exercicios de traducdo pedagogicos, ou seja, eram exercicios
contextualizados, e quando fosse necessario explicar algum ponto gramatical ou
conversar entre si, seria usada a lingua-alvo. A LM s6 seria usada em tltimo caso. Por
exemplo, ¢ preferivel a professora usar o portugués para explicar o gerindio e o
infinitivo no inglés. Ela ndo estaria traduzindo, mas tentando ensinar aos alunos o que
ela ndo conseguiu fazer na lingua-alvo. Os exercicios de fixacdo que se seguiriam
seriam todos em ingl€s, para fixar e ter certeza que o objetivo teria sido atingido.

Conversei com os alunos ao final das duas atividades de tradu¢do em portugués.
Pedi que falassem sobre as expectativas € o que estavam achando das atividades de
traducdo até aquele momento. O Pedro falou pela turma, pois todos concordaram com o

que ele disse:

Professora, confesso que ndo confiei na senhora quando disse que fariamos tradugdo para
reforg¢ar o que iamos aprender. Ficamos quatro anos ouvindo dos professores que ndo podiamos
falar em portugués ou traduzir, pois nunca seriamos fluentes no inglés, tinhamos que “pensar em
inglés”, nem sabia que falar em portugués era diferente de traduzir. Achava que tudo era a

mesma coisa até a senhora falar dessa diferenga. Agora eu sei que estamos conversando em
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portugués e que a atividade que acabamos de fazer foi uma traducdo. Eu “t6 gostando”. Nunca
tinha entendido gertindio e infinitivo em inglés. Acho que agora eu entendi. Achava também que
traduzir era chato, mas fazer tradug@o do que a gente ta estudando é legal. Quero ver minha nota

na prova.

Mesmo com os bons resultados que vinham obtendo até aquela segunda
atividade de traducdo, a perceptivel satisfagdo deles com o aprendizado e a melhora no
desempenho na lingua-alvo, os alunos sé acreditariam nesta melhora tendo as notas
finais em maos.

No anexo IV estd a terceira atividade de traducdo, na qual percebi que os alunos
tém muito mais dificuldades para traduzir do portugués para o inglés, talvez porque nao
dominem bem o inglés e, mesmo sabendo o topico gramatical que deveriam usar, parece
que eles ficam bloqueados com a formacao de frases em inglés. Talvez, também, falta
pratica com a lingua-alvo. A versdo (LM — LE) s6 deve ser praticada quando a
traducdo (LE — LM) estd bem dominada. Acredito que era muita informagdo e
novidade para os alunos, incluir a traducdo textual / pedagogica, ter em alguns
momentos conversas em portugués e ainda exigir uma traducdo da lingua materna para
a lingua-alvo, foi um pouco demais. A licdo que tiro desta terceira atividade ¢ que os
alunos compreendem o que estudam em inglés e tém esta confirmag¢dao da compreensao
com a atividade de tradug@o, mas o aprendizado da lingua-alvo, s6 se dd depois de
exercicios variados sobre o mesmo topico. Ou seja, a tradu¢do ¢ um recurso a mais, ou
melhor, uma atividade a mais para reforgar o que os alunos estdo aprendendo. Mesmo
assim, acredito que as atividades de tradu¢ao usadas contribuiram muito para o
aprendizado da lingua estrangeira.

Veja a seguir o que conseguiram produzir nesta atividade. As frases estavam em
inglés, pois foram retiradas do livro didatico, as traducdes eram feitas para o portugués e
depois um terceiro aluno traduzia para o inglés de novo. Cada frase foi trabalhada por
trés alunos em separado, por exemplo, primeiro o Pedro e a Joana e depois a Joana com

o Gabriel:

3 You can learn to read faster by having a private tutor. (Pedro)
Vocé pode ler rapido tendo um professor particular. (Joana)
You can read faster by having a private tutor. (Gabriel)

. You can improve your English accent by talking to native English speakers. (Miguel)
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Vocé pode melhorar seu sotaque, conversando com ingleses. (Fernanda)
You can improve your accent by talking (speaking) with English people (speakers).
(Maria)

. A good way to become fluent is by living in a country where the language is spoken.
(Jo2o)

Um bom caminho para ter uma fluéncia é morar em um pais onde a lingua ¢ falada.
(Renato)
A good way to have a fluency is to live in a country. (Alan)

. One way of practicing conversation is by practicing dialogs with a partner. (Fred)
Um jeito de praticar conversagao ¢ praticando didlogos com um par. (Henrique)

The way to practice the conversation is by practicing dialogs with a partner. (Sara)

. A good way to learn idioms is by watching American movies. (Claudia)

Um bom caminho para aprender idiomas ¢ assistindo filmes americanos. (Antonia)
A good way to learn idioms is by watching American movies. (Iracema)

. A good way to learn a new vocabulary is by studying a “learner’s dictionary”. (Jorge)
Uma boa maneira de aprender um novo vocabulario ¢ estudar por um dicionario de
aprendiz. (Felix)

A good way to learn a new vocabulary is studying by a learner’s dictionary. (Luiz)

. You can improve your writing skills by reading magazines in English. (Pedro)

Vocé pode melhorar suas habilidades na escrita lendo revistas em inglés. (Joana)
You can (learn to write correctly) improve your writing skills by reading English

magazines. (Gabriel)

Nos anexos V e VI estdo as tradugdes textuais onde os alunos usaram tudo o que
aprenderam de gramadtica e sobre a atividade de traducdo. Acredito que o progresso
deles foi bem maior. Quase ndo recorreram ao dicionario para entender o significado
das palavras. Procuraram traduzir pelo contexto (inferéncia) e pelo que eles assimilaram
da parte gramatical.

As traducdes estavam bem melhores que no inicio com as primeiras atividades.
Por exemplo, quase eles nao faziam tradugdo “ao pé da letra”. Em vez disso tentavam
produzir um texto, ou seja, escrever como se estivessem fazendo uma redacdo em

portugués:

... Interpersonal — These people have a good understanding of others and learn well by working
with others. — Interpessoal — Essas pessoas tém um bom entendimento com os outros e

aprendem melhor trabalhando com os outros;
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Kinesthetic — Movement and physical activities help these people to learn. — Cinético —
movimentos e exercicios fisicos ajudam essas pessoas a aprender.;

The people of Kiribati are afraid that one day in the not-too-distant future, their country will
disappear from the face of the earth... — Os habitantes de Kiribati tém medo de que um dia,

num futuro ndo muito distante, sua cidade possa desaparecer da face da terra...

Estava mais facil para os alunos recordar o vocabulario, a gramatica, a estrutura.
Eles estavam mais cuidadosos quanto a nova redagdo que estavam escrevendo. Cada
aluno fez a sua redacdo, ou seja, redigiu sua propria tradugdo. Todavia, trabalharam
juntos, discutindo o que seria melhor para escrever em portugués, como era mais natural

em portugués. Sempre diziam uns para os outros :

Lembra que a professora disse que tinhamos que escrever como a gente fala em portugués, ndo

podemos fazer uma tradugéo literal?

No anexo VII estdo as transcricdes das gravagdes da traducdo oral dos seis
alunos que se voluntariaram para realizar esta tarefa de dudio. Eles ficaram em duplas, e
no anexo VII da para visualizar bem o bom trabalho deles e a evolugdo na lingua-alvo.
Percebe-se que o contexto e o conhecimento prévio deles passou a ser importante na
realizacdo da tradugdo e para entender o que estava escrito no texto.

Veja alguns exemplos das transcri¢des da traducao oral dos seis alunos:

Tradugdo dos alunos Miguel (aluno 4 ou A4) e Fernanda (aluno 5):

AS: Agora em inglés/ (+)uh,pode ler/ uh uh ::

A4: Comega do The tsunami, né?? (****)/ (+) ndo/ ndo precisa aqui ndo/ ndo, precisa ndo.(+)
Vou ler a primeira frase té, [[ ta, entdo 1€ a primeira frase]]. [linha...]“4 tsunami is a series of
‘water” generated when a body of water, ‘such a lake’/ such as a lake or ocean is rapidly
‘deplaced’ on a massive scale.” (¥**%*)

AS5: uma série de ‘waves'/ eu tenho que ver o que que ¢ isso/ de ondas/

A4:posso traduzir/ [[pode/ pode/]]/

AS5: pode, por favor/ pelo amor de Deus/ (risadas)

A4: um tsunami ¢ uma série de ondas geradas como um corpo de dgua, como um lago ou oceano
¢ rapidamente, displaced / eu tenho uma leve idéia/

AS: eu posso olhar no dicionario?
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A4: Vai pode ser/ (+) ((estdo procurando a palavra em um dicionario bilingiie)) acho que ¢
retirada tipo do lugar onde ele (+) onde ele fica. Mas eu nfo sei a palavra/ "certin-"/(+)

AS5: achei!

A4: achou!

AS: substituir, desalojar/

A4: eh, é melhor colocar o qué?/ substituir ndo ¢ legal ndo?/

A5:disalojar também nao da/

A4: vamo colocar retirar/ retirada?/

AS5: que que ¢ isso aqui?/ “on a massive scale"?/

A4: escala massiva/ mas ai agente v€ como usa aqui/ vamo colocar/ uh, uma escala grande? Eh
(+)

AS: em grande escala! [[Em grande escala]]

AS: e essa palavra aqui::

A4: displaced / Bom, eu acho que displaced vem da palavra placed / uh, ¢ / o dis-/ € uma forma
negativa! (Tao pode ser, tipo, retirada do lugar de origem)/ entendeu? (+)

A5: mhm, mhm.

A4: entdo pode colocar/ que, a tsunami ¢ uma série de ondas, geradas, quando um corpo de agua,
como um lago ou oceano, ¢ rapidamente, retirada do seu local de origem, em uma grande
escala./ ndo é?

AS: ah!

A4: earthquakes, sabe o que que €? / Terremotos / ahhhhhh/ [linha...] “Earthquakes, landslides,
volcanic eruptions and large meteorite impacts all have the potential to generate a tsunami.”
AS5: terremotos (+)

A4: landslide / é, eu acho que ¢ isso/ vamo procurar por landslide / junto/ e se ndo achar, depois

separado/ (+) ((procurando no diciondrio monolingiie ))
Tradugao dos alunos Gabriel (aluno 3 ou A3) e Maria (aluno 6 ou A6):

A6: Tsunami, Tsunami que abalou, Male, nas Malvinas, dezembro 26, 26 de dezembro de 2004.
Um tsunami é uma série, né? uma série, de, de ondas, [[de ondas]] , né? geradas, [[geradas
quando]], quando muita agua?

A3: corpos? Ou muita agua? Como um lago ou um oceano,

A6: onde um lago ou oceano, ¢ rapidamente displaced?

A3: ¢, rapidamente tipo, como ¢ que fala, ¢, tipo, acho que ¢ tirar do lugar.

A6: tirado do lugar, em uma massiva? E, uh, é (+), alta escala.

A3: no caso, eu acho que ¢, (+) como um lagou ou oceano, rapidamente, tira do lugar um(+)

A6: uma grande quantidade de agua! (+) ta. E, terremotos, ¢, deslizamentos de areia, erupgdes
vulcénicas e, meteoritos, é, e grandes (*), e o impacto de grandes meteoritos, tem um potencial
de gerar um tsunami. Os efeitos de um tsunami, pode, aqui oh, eu néo sei o que ¢ isso.

A3: pode provocar, ndo, errei.(+)
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(FH¥)

A6: tem um range de alguma coisa, €, devastacdo? Tem alguma coisa com devastagcdo? Os
efeitos do tsunami vai de algo, é, termina com devastagdo. Range something, to something, ¢ de
algo a algo, (+) acho que é. Os efeitos do tsunami podem, um, acho que pode do (+)

A3: acho que pode do ndo anunciado a devastagao.

A6: ¢, o termo tsunami vem da lingua japonesa, significando, é, porto, &, porto, tsu né?

A3: e ondas que significa nami, né? (****)

A3: Todos os japoneses usam tsunami, tanto no singular quanto no plural, ((os alunos estdo
folheando os dicionarios para ter certeza do que estdo traduzindo. Eles sdo mais rapidos, pois ndo
estdo presos as palavras, mas vdo pelo contexto, pelo que ja conhecem sobre o assunto e pelo o
que eles leram.))

A6: (**)eu até agora ndo sei o que que € range ? sei ndo? Range from (+)

(****)

A6: embora, [[embora os japoneses]], apesar de que os japoneses, (+)

A3: usam tanto [[no singular]] como no plural, essa palavra. Em inglé€s, tsunamis, foi
estabelecido no plural. O termo, foi criado pelos pescadores, (+) apesar que (+)

((eles estdo procurando a palavra although nos dicionarios))

A6: se bem que, apesar de que. Apesar de que eles ndo, aware, o que que ¢ aware? (+)

A3: onde?

A6: aqui, depois de not been(+)

A3: ahhhhhh. (+) (*¥)

A6: ndo saber?, ¢, mais ou menos assim o sentido, apesar que eles nio sabiam (+) [[ndo sabiam
de nenhuma onda em mar aberto]]. A tsunami is not a sub-surface (+) (****) ué, pode ser

também, como um terremoto, uma erup¢ao vulcanica embaixo do mar. E pode ser.

)
Tradugao dos alunos Pedro (aluno 1 ou Al) e Joana (aluno 2 ou A2):

Al: (*¥***) Vamo comecar lendo em inglés?

A2: aha.

Al: T4, “ The tsunami that struck Malé in the Maldives on December 26°°(+) ah ta, / ta dizendo
o titulo da (+) ::

A2: da reportagem. (****) /

Al: o que € struck? Acho que struck, é o que bateu, mas (+) / ((procurando palavra no
dicionario))

A2: struck, struck, struck (+)

Al: aqui oh, passado participio de strick, agora vamo vé o que que € strick? [[ah, pode ser uma
série de ataques, ahi]]. as outras tradugdes ndo servem. Beleza! Entdo seria, uma série de ataques
do tsunami, ndo, o tsunami que atacou as ilhas Malé e [[Maldivas, em dezembro de 2004]], né¢?

Entdo escreve (+)
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A2: Uma série de tsunamis que atacou, /ndo, que atacaram / as ilhas Maldivas e a cidade de Malé
/ em 26 de dezembro de 2004.

Al: no dia desse troco eu tava viajando, eu so escutava, s6 escutava (+) ndo , eu entendi, que
atacavam, ah, Male ¢é nas ilhas Maldivas, um dia depois do natal ::

A2:td bom assim? Vou procurar waves.

Al: ¢é ondas! Oh, a tsunami ¢ uma série [[de ondas geradas]] como / ndo / ::

A2: como nao, quando! Quando um corpo de agua? /

Al: a body of water. Ndo, € / claro que ndo vai ser isso, procura B — O — D, ndao ¢ BOR (+)
[[such as a lake]] , tem um monte de traducao, "bora’ vé?

A2: adjetivo, pronome, TAO! (**)

Al: é um tipo de expressdo que agente usa, péra ai! Tsunami, ¢ uma série de ondas geradas, /
quando uma / acho que isso ¢ como se fosse uma expressdo, [[entdo vamo colocar]], massa de
agua, ¢, agente ndo fala :: (+)

A2: corpo de agua, vai ficar melhor (+)

Al: basicamente, 0 que que é um tsunami? E quando acontece alguma coisa no mar, que pode
ser um terremoto, ou, quando cai um meteorito e , levanta as ondas, ndo ¢ isso?

A2: aha!

Al: s6 que quanto mais rapido, é, mais rapido / menor a altura/ e quanto maior a altura, ela vai
mais devagar.

A2: entdo, vamo escrever , né?

Al: O que que ¢ rapidly?

A2: ¢ alguma coisa —mente! (risadas)

Al: ta, ah entendi, ¢ assim oh, tsunami, ¢ uma série de ondas geradas, quando grandes massas de
4gua, como de um [[lago ou de oceano]], displaced? Mas é mais ou menos isso. E quando, uma

grande massa de agua se desloca, em dire¢do do oceano / ::

Durante a tradugdo deste ultimo texto, percebe-se que mesmo conhecendo
muitas das palavras encontradas no texto, os alunos recorriam ao dicionario para ter
certeza do significado que ja conheciam. Talvez, o surgimento da davida ocorreu
porque eles estavam acostumados a encontrar essas palavras de uma forma nas frases ou
porque conheciam apenas um dos significados.

Os alunos buscavam a decodificacdo do texto, ou seja, a constru¢do do sentido
do texto durante a tradugdo, através do dinamismo do conhecimento do vocabulario.
Buscavam o significado daquelas palavras através dos diciondrios, das fungdes
gramaticais, da tradugdo isolada da palavra e depois através do relacionamento dessa

palavra com as demais na frase para buscar o sentido real.
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Os alunos até responderam na entrevista que, com o uso dos diciondrios, da
lingua materna e principalmente da traducdo, conseguiram memorizar as palavras e usa-
las depois.

O anexo VIII apresenta a entrevista realizada com os seis alunos sujeitos da
pesquisa para finalizar este trabalho de campo. Esta entrevista foi realizada logo apds o
trabalho de tradugdo oral. Percebe-se que os alunos atribuem a evolucao deles aos
exercicios e também ao professor. Contudo, acreditam que os exercicios de tradugdo os
ajudaram, mas ainda expressam aquele medo, ou receio, de que traduzir e usar a lingua
materna ¢ feio, é errado, ou que talvez possa prejudica-los no aprendizado do inglés.
Também, passaram quatro anos € meio ouvindo que ndo podiam usar portugués, que era
errado, que atrapalharia o aprendizado e a fluéncia no inglés. Mesmo assim, a
curiosidade deles era enorme com relagdo ao resultado final, eles queriam saber como
tinha ficado a nota final depois de todas estas atividades. Seguem algumas das respostas

dos alunos na entrevista:

Quantas vezes foram necessarias vocé recorrer ao dicionario ou perguntar ao seu professor o

significado de uma palavra para vocé conseguir concluir esta tarefa?

Resposta do aluno Pedro: Foram poucas pois primeiro eu vejo o contexto e se eu conseguir
seguir com a compreensdo eu vou em frente, mas se eu vejo que a palavra se repete muitas vezes
e eu ndo consigo entender recorro ao dicionario ou a professora. No dltimo texto tive que
recorrer mais vezes ao diciondrio por ser um texto cientifico. Ao diciondrio eu recorri varias

vezes, mas a professora eu ndo perguntei nada.

Vocé acha que a tradug@o do texto te ajudou a compreender melhor a lingua inglesa? Vocé acha
que a tradugdo também pode te ajudar a aprender o vocabulario da lingua inglesa além das
demais atividades oferecidas em sala de aula? Como? Vocé acha que esta atividade contribuiu

para o seu aprendizado da lingua inglesa neste semestre?

Resposta do aluno Pedro: Sim; Sim, Quando nos traduzimos um texto, as palavras que nds
olhamos no dicionario por nos serem desconhecidas, acabam entrando no nosso vocabulario;
Muito, principalmente na parte de tradugdo onde eu aprendi a ndo traduzir literalmente (o que

acaba deixando o texto artificial) e sim a traduzir de uma maneira mais comum.

A Joana e a Fernanda deixam bem claro que formulam frases em portugués e

que, para estudar a lingua inglesa, elas usam a lingua materna o tempo todo, mas usam
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também o diciondrio bilingiie, pois acham mais facil do que o monolingiie. J4 com
relagdo a traducdo, elas tinham forte descrenga, pois sempre escutaram dos outros
professores que “quem traduz ndo tem fluéncia, pode até ser bom em gramdtica ou na
escrita, mas nunca vai aprender a falar em inglés”. Contudo elas dizem: “Tive uma
evolugdo muito boa, e os exercicios me ajudaram muito também. Eu atribuo isso aos
meus esfor¢os e a professora Monica”.

O aluno Gabriel valoriza a lingua materna no aprendizado da lingua estrangeira
e, para ele, o uso da lingua materna ndo o atrapalha em nada neste aprendizado, pelo

contrario, o ajuda:

Eu melhorei um pouco. Os exercicios de tradug@o ajudaram um pouco. Para aprender um lingua
estrangeira mais facilmente, ¢ necessario primeiro vocé saber o que significa na sua propria

lingua para depois comegar a falar e escrever a lingua estrangeira.

J& o Miguel e a Maria valorizam o uso das atividades de tradugdo. Dizem que
usam da tradugdo como estratégia de aprendizagem e até falaram que, depois das
atividades que fizeram comigo, muita evolucdo aconteceu ¢ muito melhoraram nas
notas. Eles confirmam que aprenderam bem o inglés. Veja a aluna Maria: “Eu evolui na
nota e melhorei no inglés. Sim, pois tive um maior entendimento da traducdo de uma

frase ou texto”. Leia agora a resposta de Miguel:

Acredito que fica mais facil memorizar as palavras e depois eu lembro delas e consigo usa-las
(falando da tradugdo). Contribuiu sim, minha nota até melhorou do primeiro para o segundo
bimestre (falando da traducdo). Eu melhorei muito e a tradu¢do me ajudou sim. Eu atribuo tudo

isso a minha teacher e as atividades de traducgdo que ela fez com a gente.

No anexo IX esta a ata de final de semestre para mostrar o resultado dos alunos
antes e depois das atividades de tradugdo. O primeiro bimestre foi conforme eles
estavam acostumados a estudar e no segundo bimestre eles perceberam uma melhora
significativa nas notas e na compreensao da lingua-alvo, o resultado foi muito melhor.
Neste segundo bimestre, houve as atividades de traducdo e foi neste momento que
perceberam a evolugdo no inglés, quando viram as notas. Com certeza, ndo precisava
esperar o resultado final, bastava prestar atengdo na evolugdo do aprendizado. Com as
atividades de traducao, eles se sentiam mais a vontade para usar a lingua-alvo e tinham

mais facilidade para realizar os exercicios.
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Neste caso, a prova pratica do que aprenderam com as atividades de tradugao foi

a avaliagdo escrita final de semestre, pois eu nao teria outra oportunidade com eles para

verificar esta internalizacdo do vocabulario da lingua-alvo. Obteve-se o seguinte

resultado:

Quadro 3: Ata com as notas bimestrais e finais do 1° semestre de 2006:

1° 2°
Bimestre Bimestre
Nome do| Nota | Faltas| Nota | Faltas | Total | Nota | Recuperagdo | Resultado
aluno de | Final Final Final
faltas

Pedro 8,1 1 8,7 - 1 8,5 - AP
Jodao 5,6 2 6,0 1 3 6,8 - AP
Renato 5,3 1 6,8 1 2 6,0 - AP
Alan 5,5 1 7,9 - 1 6,5 - AP
Fred 4,3 2 7,0 2 4 5,5 - AP
Henrique 43 3 7,6 2 5 6,0 - AP
Joana 4,2 4 9,2 - 4 6.5 - AP
Gabriel 5,4 5 7,6 1 6 6,5 - AP
Sara 5,6 5 6,3 3 8 6,0 - AP
Claudia 4.8 4 7,5 2 6 6,0 - AP
Antdnia 5,9 2 8,4 2 4 7,0 - AP
Iracema 6.9 3 5.9 3 6 6.5 - AP
Miguel 6,8 3 8,8 - 3 8,0 - AP
Jorge 49 4 6,0 1 5 5,5 - AP
Félix 5,0 3 6,8 2 5 6,0 - AP
Maria 7,3 2 8,8 - 2 8,0 - AP
Fernanda 5,9 1 8,7 - 1 7.5 - AP
Luiz 7,3 2 8,0 1 3 7,5 - AP

Observa-se, por exemplo, como os alunos Maria, Fernanda, Joana, Miguel,

Gabriel e Pedro melhoraram as notas consideravelmente. Estes seis alunos foram os

escolhidos para me ajudar a concluir a pesquisa de campo.

Contudo, teve um momento que me despertou uma certa curiosidade e

preocupacdo. No momento da traducdo dos textos, e durante os outros exercicios

também, muitos alunos recorreram aos cognatos, ou seja, usaram palavras com grafia ou

sons parecidos ou até mesmo igual ao da lingua portuguesa para entender o contexto, ou

0 que o texto queria dizer, ou usaram isso como recurso para entender a frase e

conseguir traduzir as palavras. Isto confirma Acredito que este ¢ uma boa maneira de
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traduzir e também adquirir o vocabulario da LA, pois de acordo com Ringbom (1987:
41): “Quando semelhangas fonoldgicas e semanticas estao juntas, o efeito ¢ o mesmo de
uma atracdo magnética em que a palavra nova ¢ atraida para o léxico mental do
aprendiz quando ele a vé pela primeira vez” (minha tradug@o).”’ O que é semelhante a
LM pode ser mais facil de aprender e assimilar na lingua-alvo. O unico cuidado ¢ com
os falsos cognatos e a fossilizacdo da tradugdo errada, ou confiar que os cognatos
possuem um unico sentido, ou seja, Unico significado e um s uso, pois isso pode
retardar o aprendizado da LA e até mesmo desestimular o aprendiz , segundo Hall
(2002).

Com todo este trabalho de traducgdo, juntamente com as demais habilidades: ler,
ouvir, falar e escrever, os alunos conseguiram entender e aprender um pouco mais sobre
o vocabulério do inglés. Eles usavam o que tinham aprendido durante os exercicios de
traducdo para realizar os demais exercicios do livro e para responder a prova final.
Tanto que a prova real esta nas notas finais de cada aluno que tiveram uma melhora
substancial. De um exercicio para o outro, usavam, ou pelo menos estavam criando o
habito de usar, o que tinham aprendido no trabalho anterior para responder aquele.

Devo afirmar que é importante o estudo do vocabulario além da gramatica no
estudo de linguas estrangeiras, pois durante os exercicios de traducdo, ficou
comprovado que a competéncia lexical dos alunos em geral ndo ¢ apenas insuficiente
sob o ponto de vista qualitativo, ou seja, de conhecimento fonoldgico, morfologico,
sintatico, semantico, pragmatico-discursivo, etc. envolvendo os varios aspectos do
conceito rico de vocabulario (SCARAMUCCI, 1997), mas também ¢ insuficiente em
termos (quantitativos). Os aprendizes de lingua estrangeira precisam de exercicios que
os auxiliem na aquisi¢do / aprendizagem do 1éxico da lingua-alvo, e as atividades de
traducdo sdo um exemplo disso.

Os instrumentos que utilizei para a coleta de dados desta pesquisa de campo
foram bons e contribuiram muito para o objetivo que queria atingir. Em primeiro lugar,
tinha um questionario para averiguar o que os alunos achavam das atividades de
tradugdo e do uso da lingua materna, além de conferir se achavam que tradugao e uso da
lingua materna eram as mesmas coisas. Precisava me inteirar das crencas deles para

mudar alguns paradigmas como: traduzir ¢ errado e ndo se aprende uma lingua

2! [w] hen both phonological and semantic similarity work together, the effect is like that of a magnet
attracting a new word to be stored in the learner’s mental lexicon when he meets it for the first time.
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estrangeira usando a lingua materna. Outra questdo era ensina-los a diferengca da
traducao pontual, que eles estavam acostumados a fazer, para a tradugao pedagogica.

Além do questionario, as atividades de tradugdo escrita e oral mostraram a
dificuldade de introduzir a tradu¢cdo como um recurso relevante ao aprendizado de uma
lingua e mais a aquisi¢do do vocabulario da lingua-alvo. Utilizar exercicios escritos,
redacdes e gravagdes em audio mostrou-se eficaz, pois tenho o registro claro e preciso
da evolug¢do dos alunos ou das dificuldades deles e o que pode ser melhorado nas
proximas atividades. Ainda assim, consigo as respostas para as minhas duvidas e até
mesmo a resposta para a minha pergunta de pesquisa.

A entrevista foi crucial para o desfecho desta pesquisa de campo, pois depois do
resultado final dos alunos, eles se sentiram mais confortados em dizer que aprenderam
inglés. A ata com as notas bimestrais e finais foi de muita valia também como
instrumento de coleta e registro de dados, pois, com base nela, posso afirmar que houve
aprendizado e que os resultados produzidos pelos alunos, “traduzir para adquirir
vocabuladrio de uma lingua estrangeira”, foram consistentes e confiaveis.

A proposta de estudo do léxico em LE consisti numa ampliagdo da base
lingtiistica através de um foco em palavras, ¢ mais consistente ainda com a afirmagao de

Nagy e Herman (1987:33) quando afirmam que:

O ensino do vocabuldrio que realmente faz uma diferenca na compreensdo geralmente tem
algumas das seguintes caracteristicas: exposi¢des multiplas as palavras ensinadas, exposi¢ao as
palavras em contextos significativos, informagdo rica e variada sobre cada palavra, o
estabelecimento de ligagdes entre as palavras ensinadas e a propria experiéncia e o conhecimento

prévio do aprendiz (...).

Tudo que contribui para o aprendizado da lingua estrangeira, tudo que facilita
essa aquisi¢do, ¢ importante para o aprendiz. Portanto, se a tradugdo se mostra util para
a aquisi¢ao do vocabulario da lingua estrangeira, ndo deve ser desprezado como recurso
de ensino nem como estratégia de aprendizagem.

Os objetivos desta pesquisa eram: mostrar a importancia do uso de tradugdo na
aprendizagem do vocabulario de uma LE; mostrar a importancia da lingua materna na
aprendizagem do vocabuldrio de uma lingua estrangeira; e observar como a pratica da

traducao pedagodgica valoriza a lingua e a cultura do aprendiz. E a pergunta de pesquisa
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foi: a traducado textual / pedagogica e de itens lexicais contextualizados ajuda a adquirir
o vocabulario da lingua estrangeira?

Acredito ter atingido estes objetivos e respondido a pergunta de pesquisa, pois
com os resultados que os alunos obtiveram no final do primeiro semestre de 2006,
deixaram um pouco de marginalizar o uso da tradu¢do como recurso para aquisicdo da
lingua estrangeira e perceberam que a lingua materna s6 tem a colaborar com a
aprendizagem da lingua-alvo, pois puderam comparar as duas linguas e at¢é mesmo
passaram a valorizar mais a propria lingua. Os alunos observaram que, com as
atividades de traducdo, ndo estavam escrevendo uma lista de palavras para depois
memorizarem, mas estavam produzindo um novo texto na lingua materna e
interpretando o texto na lingua-alvo. Estes alunos que foram expostos as atividades de
tradugdo estavam realmente adquirindo o 1éxico da lingua estrangeira (inglés).

Conclui-se que a tradugdo e a lingua materna desempenham um papel
importante na compreensao do vocabulario e na sua aquisicdo também. Para alguns
alunos a traducdo representa um excelente recurso e oportunidade de adquirir, ou seja,

internalizar ndo s6 este vocabuléario, como também a lingua em foco.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de apresentar o papel da traducdo e da lingua materna na
aquisi¢ao e aprendizagem do vocabulario de uma lingua estrangeira, varios aspectos
foram ressaltados nesta dissertagdo. Dentre eles estdo as dimensdes da significacdo das
palavras tendo a Lingiiistica para explicar e exemplificar através da semantica e da
tradugdo, a semantica esclarecendo as relagdes das palavras umas com as outras. Por
exemplo, o sentido das palavras nas sentengas; as relagdes de sentido nos dicionarios,
mostrando assim os problemas com os sindonimos (sinonimia), ¢ finalmente as questdes
da traducdo, e a importancia e a necessidade da lingua portuguesa (lingua materna) no
ensino-aprendizagem do inglés (lingua-alvo).

Outro aspecto apresentado neste trabalho foi a internalizacdo do vocabulario da
lingua-alvo e o uso de atividades de traducdo textual / pedagogica para alcangar o
mesmo objetivo.

Os resultados obtidos com esta pesquisa ndao poderiam ter sido mais
surpreendentes, pois mesmo tendo o apoio dos alunos envolvidos nesta pesquisa, a
desconfianga era muito grande com relagdo as vantagens que o recurso ao uso da
traducdo e da lingua materna poderiam trazer para o ensino — aprendizagem da lingua
estrangeira. Os alunos acreditavam que fariam uma tradug@o pontual, ou seja, ficariam o
tempo todo traduzindo listas de palavras, ou resolvendo questdes de compreensdo, ou
traduzindo textos longos ¢ sem sentido algum para as aulas de inglés. Eles tinham a
absoluta certeza que a comparacdo do inglés (lingua-alvo) com o portugués (lingua
materna) seria uma perda de tempo e que em nada ajudaria na realizacdo das tarefas e na
internalizagdo da lingua-alvo.

Os proprios alunos perceberam a melhora que tiveram na aprendizagem da
lingua-alvo, mas s6 acreditaram na evolucdo depois que viram as notas finais, do
primeiro bimestre em que tiveram as mesmas atividades escritas e orais de sempre com
relacdo ao segundo bimestre em que foram introduzidas atividades de tradugdo textual /
pedagdgica, ou seja, atividades contextualizadas de traducdo, a melhora dos alunos foi
relevante (ver quadro comparativo no anexo [X).

Acredito estar contribuindo muito com professores interessados em saber como
a traducdo pode ajudar com a aquisicdo do vocabuldrio da lingua estrangeira, pois

muitos colegas nao deram credibilidade a esta pesquisa devido ao efeito negativo que
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acreditam que a tradu¢do tem no ambiente de cursos de linguas estrangeiras. Se as
atividades de traducdo sdo bem elaboradas e aplicadas em ocasides oportunas, muito
progresso e satisfacdo tanto dos alunos quanto do professor se pode obter. Além disso, a
postura do professor de LE precisard ser alterada se ele optar pela introducdo das
atividades de traducdo textual / pedagdgica e sua integragdo as outras habilidades em
sala de aula.

Com base no que foi estudado e pesquisado, verifica-se que o estudo de uma
lingua ¢ infindavel e que ¢ complexo acompanhar o crescimento do vocabulario. Por
isso, o que foi observado neste trabalho tem mais a ver com a questdo da escrita do que
da fala, mas para se obter a teoria, faz-se necessario a pratica, € o uso constante do
objeto a ser estudado e comprovado.

Foi constatado também que a pratica da traducdo implica na consulta e critica
aos diciondrios bilinglies que apresentam incorregdes. O wuso de diciondrios
monolingiies ¢ de gramaticas também deve ser estimulado para completar e corrigir o
que registram os dicionarios bilingiies. Contudo, tudo deve ser feito com cautela porque
nem sempre estes recursos sdo totalmente confiaveis, uma vez que nem sempre 0s
professores ¢ muito menos os alunos sabem manused-los corretamente. E preciso,
portanto, preparar ambos para o uso correto.

Houve algumas limitacdes e falhas durante a pesquisa que ndo atrapalharam
muito, mas que serviram de experiéncia, como o tempo curto para a coleta de dados e
sua transcri¢do, uma vez que a professora tinha um cronograma a cumprir € ndo podia
utilizar muito das aulas para realizar a coleta e registro de dados. Outro detalhe era que
aqueles alunos envolvidos na pesquisa s6 estariam com a professora naquele primeiro
semestre, no seguinte teriam outra professora. Entdo, tudo sobre o registro dos dados
tinha que dar certo, pois a professora ndo teria tempo para repetir as tarefas com os
alunos no préximo semestre. Como seria bom se houvesse tempo durante os semestres
para realizar mais atividades de tradu¢do com os alunos e discutir mais sobre esta
questdo da traducdo textual / pedagdgica com os alunos e os demais professores no
ensino / aprendizagem de linguas estrangeiras, pois seria um recurso a mais € uma
motivacao a mais na aquisi¢cao do vocabulario da lingua-alvo.

Ao responder a pergunta formulada na Introdugdo desta dissertagao:

1 — se a tradugdo textual / pedagogica e de itens lexicais contextualizados ajuda a

adquirir o vocabulario da lingua estrangeira?
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Concluo que a tradugdo tem presenca constante nas aulas como técnica de
aprendizagem e como ferramenta de ensino, mesmo sendo uma atividade mal vista por
professores, alunos e direcdo escolar. Porém, ainda ¢ usada apenas para ensinar
vocabulario e gramatica, ou melhor, para que os alunos compreendam o sentido do
vocabulario ¢ a gramadtica da lingua-alvo. Isso se deve ao fato de que ¢ a tradugdo
pontual que ¢ usada nas aulas de LE. A traducao serve para aferir compreensao, evitar
conflitos e amenizar ansiedades, ndo sendo atrelada as outras habilidades. No entanto,
ao ser introduzida com esta nova concepgdo, da traducdo textual / pedagogica, tem um
papel integrador e emancipador em sala de aula, fazendo com que o aprendiz de LE
adquira o vocabulario da lingua-alvo, aumentando a conscientizagdo cultural, além de
chamar aten¢do para as diferencas formais e lingiiisticas entre as duas linguas (materna
e alvo).

No ambiente observado, onde a tradug¢dao foi introduzida, notou-se atitudes
negativas, quanto ao preconceito, e atitudes positivas, quanto ao resultado. Os
obstaculos detectados podem ser explicados pelo desconhecimento do novo conceito de
uso da tradugdo e pelo pouco tempo de pesquisa de campo, ainda ndo sendo
suficientemente utilizado para que seus beneficios se tornem mais relevantes e passiveis
de aferigao.

Além dos alunos aprenderem o vocabuldrio com o uso da traducio,
proporcionou-se a eles também uma maior conscientizagdo das diferencas e
semelhancas entre as duas linguas, mostrando que nem sempre ha equivaléncia, e que o
importante ¢ traduzir o significado de maneira a transmitir a mensagem. Por isso, os
alunos estavam interpretando e produzindo novos textos.

Devido a aproximagdo que as atividades de traducdo proporcionaram, uma vez
que os alunos sempre trabalharam juntos, os aprendizes puderam mostrar seus
conhecimentos e trocar informacgoes, e isto foi feito algumas vezes na lingua materna,
sem nenhum remorso. Observou-se uma maior concentragao nas explicacdes durante as
aulas e um maior estimulo a aprendizagem, pois, em exercicios posteriores, os alunos
conseguiam produzir bons resultados. Ao conseguirem identificar as deficiéncias
durante as atividades tradutorias, esses melhoraram a capacidade de raciocinio, analise,
precisdo e clareza.

A possibilidade de usar a lingua materna durante os exercicios de tradugdo deu

seguranga aos alunos, principalmente aos mais ansiosos ¢ timidos, evitando
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constrangimentos ¢ aumentando sua auto-estima. O relacionamento em sala de aula
melhorou em decorréncia da postura facilitadora assumida pela professora e da
integracdo e cooperagdo entre os alunos ao realizarem trabalhos em grupo.

Minha expectativa ¢ que esta dissertacdo motive outros profissionais a pesquisar
o assunto, contribuindo para a introdu¢do da traducdo em sala de aula. Para tanto,
aponto algumas direcdes de investigagdo que me ocorreram ao longo do estudo, e que
considero importante, como os efeitos do uso da tradu¢do e do uso da lingua materna

com diferentes clientelas, faixas etarias e estagios de proficiéncia na LE.

114



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AITCHISON, Jean. (In ANDERMAN, G.; ROGERS, M. (orgs)). Words, words, words:
the translator and the language learner. Clevedon: Multilingual Matters, 1996.

AKAMATSU, N. 4 similarity in word-recognition procedures among second language
readers with different first language backgrounds. Applied Psycholinguistics 23(2002):
117-133.

ALMEIDA, C.S. Imperialismo, complexo de inferioridade e uma idéia. Desempenho 2

(2003): 21 — 29.

Almeida Filho, J.C.P. Dimensoes comunicativas no ensino de linguas. Campinas:

Pontes, 1998.

ALVES, I. M. A delimitagdo da unidade lexical nas linguas de especialidade. In:
BASILIO, M. (Org.). 4 delimitag¢do de unidades lexicais. Rio de Janeiro: Grypho,
1999, p. 69-79.

CATFORD, J.C. A4 linguistic theory of translation. Oxford: Oxford University Press,

1965. [Edicao brasileira: Uma teoria lingiiistica da traducao. Sao Paulo: Cultrix, 1980].

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 3.ed. Sdo Paulo: McGraw-
Hill do Brasil, AMARAL, M. G.C. Aprendizagem de uma lingua estrangeira com
processo de constru¢do para o desenvolvimento de uma identidade em educagdo

ambiental. 2000. Dissertagao (Mestrado em Letras) - Universidade Catoélica de Pelotas.

ANDERMAN, G.; ROGERS, M. (orgs). Words, words, words: the translator and the
language learner. Clevedon: Multilingual Matters, 1996.

115



ANDRE, M.D.A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus. 1995.

ARNAUD, P.; SAVIGNON, S. Rare words, complex lexical units and the advanced
learner. In COADY, J.; HUCKIN, T. (Eds.). Second language acquisition: A rationale
for pedagogy. New York: Cambridge University Press. 1997: 157-173.

AUSTIN, J. L. How to do things with words. Londres: Oxford University Press, 1962

BAHNS, J.; ELDAW, M. Should we teach EFL students collocations? System, 21
(1993): 101-114.

BARBOSA, J. R. A. Os géneros textuais e o material de “listening comprehension”.
In LEFFA, V. J. (Compilador.). TELA (Textos em Lingiiistica Aplicada) [CD-ROM].

Pelotas: Educat, 2000.

BARBOSA, M. 4. Contribuicdo ao estudo de aspectos da tipologia de obras

lexicograficas. Revista Brasileira de Lingiiistica. Sdo Paulo: 8, (1995) 1: 15-30.

BREAL, Michel. Ensaio de semdntica: ciéncia das significacdes. Sao Paulo: EDUC,
1992.

BROOKS, N. Language and language learning. New York: Harcourt Brace, 1964.

Brown, H.D. Teaching by principles. Upper Saddle River: Prentice Hall Inc, 1994.

BROWN, C. Factors affecting the acquisition of vocabulary; frequency and salience
of words. In HUCKIN, T.; HAYNES, M.; COADY, J. (Eds). Second language
reading and vocabulary learning. Norwood, NJ: Ablex, 1993, p. 217-227.

CAMBRIDGE INTERNATIONAL DICTIONARY OF ENGLISH. Londres: Cambridge
University Press, 1995.

116



CANALE, M.; SWAIN, M. Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing. Applied Linguistics. 1 (1980) 1: 1 —47, 1983.

CHOMSKY, N. Syntactic structures. The Hague: Mouton, 1957.

COADY, J.; MAGOTO, J.; HUBBARD, P. GRANEY, J.; MOKHTARI, K. High
frequency vocabulary and reading proficiency in ELS readers. In: HUCKIN, T.;
HAYNES, M.; COADY, J. (Eds). Second language reading and vocabulary
learning. Norwood, NJ: Ablex, 1993, p. 217-227.

COOK, G. 4pplied linguistics. Oxford: Oxford University Press. 2003.

COOK, G. Discourse. Hong Kong: Oxford University Press, 1989.

COURA SOBRINHO, Jeronimo. O dicionario como um instrumento auxiliar na
leitura em lingua estrangeira. Dissertagdo de mestrado. Universidade Federal de

Minas gerais, Belo Horizonte, 1998.

CRAIK, F.; LOCKHART, R. Levels of processing: A framework for memory
research. Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior. 11 (1972): 671 - 684.

CRAIK, F.; TULVING, E. Depth of processing and the retention of words in episodic
memory. Journal of Experimental Psychology. 104 (1975): 268-284.

DIAS, R. Towards autonomy: the integration of learner-controlled strategies into the
teaching event. In: Leffa, V. J. (ed) Autonomy in language learning. Porto Alegre:

Editora da Universidade UFRGS, 1994, p. 13 — 24.

DUCROT, Oswald. Principios de semdntica lingiiistica: dizer e ndo dizer. Sdo Paulo:

Cultrix, 1977.

. O dizer e o dito. Campinas: Pontes, 1987.

117



. Referente. In: Enciclopédia Einaudi, vol. 2. Lisboa: Imprensa Nacional/Casa

da Moeda, 1984.

. Les modificateurs déréalisants. Journal of Pragmatics. 24 (1995) 1 - 2:

145-66.

ELLIS, R. Task-based language learning and teaching. Oxford: Oxford University
Press, 2003.

ELLIS, N. Consciousness in second language acquisition: A review of field studies

and laboratory experiments. Language Awareness. 4 (1995): 123 - 146.

ELLIS, R. Factors in the incidental acquisition of second language vocabulary from

oral input: A review essay. Applied Language Learning. 5 (1994): 1 - 32.

ERICKSON, F. Advantages and disadvantages of qualitative research design on foreign
language research. In: FREED, B. (ed.) Foreign language acquisition research and the

classroom. Oxford: Oxford University Press. 1991.

FERREIRA, Aurélio B. de Holanda. Novo diciondrio da lingua portuguesa. 1.ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1975, 1986 ¢ 1989.

GAIRNS, R.; REDMAN, S. Working with words: a guide to teaching and learning
vocabulary. Cambridge: Cambridge University Press, 1993.

GILCHRIST, V. Key informant interviews. In. CRABTREE, B.; MILLER, W. (eds.)
Doing qualitative research. London / New Delhi: Sage Publications, 1992. (Research
Methods for Primary Care, 3).

118



HALL, Christopher J. The automatic cognate form assumption: Evidence for the

parasitic model of vocabulary development. IRAL 40, 69.87, 2002.

HALLIDAY, M.A K. et. al. 4s ciéncias lingiiisticas e o ensino de linguas. Petropolis:
Vozes, 1973.

HATCH, E. Discourse analysis and language education. Cambridge: Cambridge
University Press, 1992.

HENRIKSEN, B. Three dimensions of vocabulary development. Studies in second
language acquisition. 21 (1999): 303 - 317.

HERMAN, P.; ANDERSON, R.; PEARSON, P.; NAGY, W. Incidental acquisition
of word meaning from expositions with varied text features. Reading Research

Quarterly. 22 (1987): 263 - 284.

HINDMARSCH, R. Cambridge English lexicon. Cambridge: Cambridge University
Press, 1980.

HOWAT, A.P.R. 4 history of English language teaching. Oxford: Oxford University
Press, 1984 ¢ 1991.

HUCKIN, Thomas; COADY, James. Incidental vocabulary acquisition in a second
language. Studies in Second Language Acquisition. 21 (1999): 181 - 193.

HULSTIJN, Jan H. Retention of inferred and given word meaning: experiments in
accidental vocabulary learning. In: Arnaud, P. J. L. ; Béjoint, H. (eds). Cambridge:

Cambridge University Press, 1992, p. 113 — 125.

HYMES, D. On communicative competence. In: PRIDE, J.B. ; HOMES, J. (eds.).

Sociolinguistics. Hardmondsworth: Penguin, 1972.

119



ILARI, Rodolfo; GERALDI, Joao Wanderley. Semdantica. Sao Paulo: Atica, 1985.

JOHNSON, D.M. Approaches to research in second language learning. London:
Longman. 1992.

Kang, H.W. & Golden, A. Vocabulary learning and instruction in a second or foreign

language. International Journal of Applied Linguistics. 4 (1994) 1: 57 —77.

KAWULICH, Barbara B. Participant observation as a data collection method. Forum:
Qualitative Social Research. 6 (May 2005) 2: Art. 43.

KRASHEN, S.D. ; TERRELL, T.D. The natural approach: language acquisition in the

classroom. Hayward, California: Alemany Press, 1983.

KRASHEN, S. D. Input hypothesis: issues and implications. London: Longman, 1985.

KRASHEN, S. D. We acquire vocabulary and spelling by reading: additional
evidence for the input hypothesis. Modern Language Journal. 73 (1989): 440 - 464.

LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and principles in language teaching. Oxford:
Oxford University Press, 1986.

LAUFER, B. Ease and difficulty in vocabulary learning: some teaching implications.
Foreign language annals. 23 (1990) 2: 47 — 55.

LAUFER, B. The effect of dictionary definitions and examples on the use and
comprehension of new L2 words. Cahiers de lexicologie. 63 (1993): 131 — 142.

LAUFER, B. The lexical plight in second language reading: words you don’t know,
words you think you know, and words you can’t guess. In COADY, J. ; HUCKIN T.
(Eds.) Second language vocabulary acquisition: a rationale for pedagogy. New York:
Cambridge University Press, 1997, p. 20 - 34.

120



LAWSON, M.; HOGBEN, D. The vocabulary-learning strategies of foreign-language
students. Language Learning. 46 (1996): 101 - 135.

LEFFA, V. J. A resolu¢dao da ambigiiidade lexical sem apoio do conhecimento de

mundo. Intercambio. Sao Paulo. 6 (1997) 1: 869 - 889.

LEFFA, V. J. Aspectos externos e internos da aquisi¢cao lexical. In LEFFA, V. J.
2000: 15 — 44. Disponivel em: < http://www.leffa.pro.br/vocabulario.htm >. Acesso
em : junho 2007.

LITTLEWOOD, W. Communicative language teaching: an introduction. Cambridge:
Cambridge University Press, 1981.

LONGMAN DICTIONARY OF CONTEMPORARY ENGLISH. Londres: Longman,
1995.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

LYONS, John. Linguagem e lingiiistica: uma introducdo. Rio de Janeiro: Livros

Técnicos e Cientificos Editores S.A., 1987.

MARCUSCHL L. A. Andlise da conversagdo. Sao Paulo: Atica, 1986.

McCARTHY, M. Discourse analysis for language teachers. Cambridge: Cambridge
University Press, 1991.

MEARA, Paul. Vocabulary acquisition: a neglected aspect of language learning.
Language teaching and linguistics: Abstracts (1980) 13: 221 — 246.

121



MICHAELIS MINIDICIONARIO: INGLES/PORTUGUES, PORTUGUES/INGLES. Sio
Paulo: Melhoramentos, 1989.

MICHAELIS MODERNO DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA. Sio Paulo:
Companhia Melhoramentos, 1998.

MOURA FILHO, A.C.L. Reinventando a aula: Por um contexto cooperativo para a
aprendizagem de inglés como lingual estrangeira. Dissertagdo de mestrado, inédita.

Universidade de Brasilia. 2000: 25 — 32.

MOURA, H. M. de M. Semantica e argumentacdo; didlogo com Oswald Ducrot.
Delta. 14 (1998) 1: 169 - 183.

MOURA, H. M. de M. Algumas teses em semantica lexical. Trabalho apresentado
no II Encontro do CELSUL, Anais, Porto Alegre: PUCRS, 1997.

NAGY, W. Vocabulary is acquired incrementally; Ramifications for explicit and
incidental learning approaches. Trabalho apresentado no American association for

applied linguistics conference, Seattle, 1998.

NAGY, W. HERMAN, P.; ANDERSON, R. Learning words from context. Reading
Research Quarterly. 20 (1985): 233 - 253.

NAGY, W.E.; HERMAN, P.A. Breadth and depth of vocabulary knowledge:
implications for acquisition and instruction. In: M.G. McKewon & M.E. Curtis (eds.)

The nature of vocabulary acquisition. Hillsdale: Lawrence Erlbaum, 1987.

NATION, L. S. P. Teaching and learning vocabulary. London: Heinle & Heinle, 1990.

NATION, I. S. P. Vocabulary list. words, affixes and stem. New Zealand: English
Language Institute, Wellington: Victoria University of Wellington. 1984.

122



NATION, I. S. P.; COADY, J. Vocabulary and reading. In: CARTER, R,
McCARTHY, M. (Eds.) Vocabulary and language teaching. London: Longman,
1988, p. 97 - 110.

NATION, P. Learning vocabulary in another language. Cambridge: Cambridge
University

Press, 2001.

NUNAN, David. Atlas. Volume 04. Boston: Heinle & Heinle Publishers, 1995.

NUNAN, D. Designing tasks for the communicative classroom. Cambridge: Cambridge
University Press, 1989.

NUNES, José¢ Horta. Formagao do Iéxico e saber lingliistico. Relatos n.5. Campinas:

UNICAMP, 1997.

Oxford, R. Language learning strategies: what every teacher should know. Boston,
MA:
Heinle & Heinle, 1990.

Paiva, V.L.M.O. Estratégias individuais de aprendizagem de lingua inglesa. 2004.
Disponivel em: <www.geocities.com/veramenezes/ strategies.htm>. Acesso em agosto

de 2007.

PHILLIPSON, R. Linguistic imperialism. Oxford: Oxford University Press, 1992.

PIAGET, J. The construction of reality in the child. New York: Basic Books, 1954.

PIAGET, J. Genetic epistemology. New York: Columbia University Press, 1970.

123



PRABHU, N.S. Second language pedagogy. Oxford: Oxford University Press, 1987.
PUTNAM, H. Mind, language and reality. Cambridge: Cambridge Press, 1975.
PUTNAM, H. Répresentation et réalité. Paris: Gallimard, 1990.

QUEMADA, B. Les noms de mots ou des noms pour les mots: & propos de la
terminologie lexicologique. In: Linguistica Computazionale. Studies in honour of

Robert Busa S. J. Pisa: Giardini Editori e Stampatori, 1981: 203 - 223.

READ, J. Towards a deeper assessment of vocabulary knowledge. Comunicagado

apresentada no 8th world congress of applied linguistics. Sydney, Australia. 1987.

RICHARDS, J. The role of vocabulary teaching. TESOL Quarterly. 10 (1976) 1.

RICHARDS, Jack C. New Interchange 2. Cambridge: Cambridge University Press,
2001.

RICHARDS, J.C.; RODGERS, T. S. Approaches and methods in language teaching.
Cambridge: Cambridge University Press, 1993.

RIDD, M. D. Out of exile: A new role for translation in the teaching/learning of foreign
languages. In: Sedycias, J. (org) Topicos em Lingiiistica Aplicada 1 / Issues in applied
linguistics 1. Brasilia: Oficina Editorial do Instituto de Letras da Universidade de

Brasilia/Editora Plano, 2000: 121 — 148.

. Um casamento estranhamente ideal? A compatibilidade de génios entre o

comunicativismo e a Tradu¢@o. Horizontes de lingiiistica aplicada 2 (2003): 93 — 104.

RINGBOM, H. The role of the first language in foreign language learning. Clevedon:
Multilingual Matters, 1987.

124



RIVERS, Wilga M. ; TEMPERLY, Mary S. 4 pratical guide to the teaching of English.
New York: Oxford University Press, 1978.

ROBINSON, P. Attention, memory, and the ‘“noticing” hypothesis. Language
Learning. 45 (1995): 283 - 331.

Rodrigues, D.F. O ensino de vocabuldrio em aulas de inglés como lingua estrangeira:

foco na producao oral. Dissertagdo de Mestrado. Sdo José do Rio Preto: Unesp, 2002.

ROGERS, C.R. Freedom to learn. Columbus, (OH): Merrill, 1969.

SARAGI, T.; NATION, I. S. P.; MEISTER, G. Vocabulary learning and reading.
System. 6 (1978) 1: 72 - 78.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de lingiiistica geral. Sao Paulo: Cultrix, 1974.

SCARAMUCCI, Matilde V. R. O papel do Iéxico na compreensao em leitura em LE:
foco no produto e no processo. Tese de Doutorado. Universidade Estadual de

Campinas, Campinas, 1995.

SCARAMUCCI, Matilde V. Ricardi. The lexical competence of university students to
read in  EFL. DELTA. V. 13 (1997) 2. Disponivel  em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010244501997000200003

&lng=en&nrm=iso>. Acesso em: 08 agosto 2006.

SCHMIDT, R. Awareness and second language acquisition. In. GRABE, W. (Ed.).
Annual Review of Applied Linguistics, 13: Issues in Second Language Teaching and

Learning. New York: Cambridge University Press, 1993: 206 — 226.

125



SCHMITT, N. Vocabulary learning strategies. In: Schmitt, N. ; McCarthy, M. (eds)
Vocabulary. description, acquisition and pedagogy. Cambridge University Press, 1997,
p. 199 —236.

SCHMITT, N. Vocabulary in language teaching. Cambridge: Cambridge University
Press, 2000.

SCHMITT, N.; SCHMITT, D. Vocabulary notebooks: Theoretical underpinnings and
practical suggestions. ELT Journal. 49 (1995) 1: 133 - 143.

SILVA, Mariza Vieira da. O dicionario e o processo de identificacdo do sujeito —
analfabeto. In: GUIMARAES, Eduardo; ORLANDI, Eni P. (orgs.) Lingua e cidadania.
Campinas: Pontes, 1996.

SINCLAIR, J. M.; COULTHARD, R. M. Towards an analysis of discourse. Oxford:
University Press, 1975.

SOKMEN, A.J. Current trends in teaching second language. In: Schmitt, N. ; McCarthy,
M.

(eds) Vocabulary: description, acquisition and pedagogy. Cambridge University Press,
1997, p. 237 - 257.

SOUZA, Patricia N. ; BASTOS, Lucia K. X. O conhecimento lexical no ensino da
leitura em lingua estrangeira. The ESPecialist. 22 (2001) 1: 75 — 86.

TORRAO, Joio M. N. A aquisicio de vocabulario ¢ o uso do dicionario.
Universidade de Aveiro. II Coloquio Classico-Actas, 1997. Disponivel em:

<http://www?2.dlc.ua.pt/classicos/Dicionario.pdf>. Acesso em: 06 de agosto de 2007.

TSUI, A. B. M. Introducing classroom interaction. Harmondsworth: Penguin, 1995.

126



van EK, J. A. The Threshold level for modern language learning in schools. London:

Longman, 1975 e 1976.

VECHETINI, Lilian R. Crengas sobre o ensino de vocabulario em lingua estrangeira
(inglés) para alunos iniciantes. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Estadual de

Campinas. Instituto de Estudos da linguagem. 2005.

VILELA, M. Estudos de lexicologia do portugués. Coimbra: Livraria Almedina,
1994.

VYGOTSKY, L.S. 4 formagao social da mente. (Trad. Grupo de Desenvolvimento e
Ritmos Bioldgicos — Departamento de Ciéncias Biomédicas — USP.) Sao Paulo:

Martins Fontes, 1984.

. Pensamento e linguagem. (Trad. Jeferson Luiz Camargo.) Sao Paulo:

Martins Fontes, 1987.

. Pensamento e linguagem. 2* ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998

[original de 1934].
WALLACE, M. Teaching vocabulary. London: Heinemann, 1982.

WEST, M. The general service list. London: Longman, 1953.

WELKER, H. A. Traduzir frases isoladas na aula de lingua estrangeira: por que nao?

Horizontes de Lingiiistica Aplicada 2 (2003) 2: 149 — 162.

WELKER, H. A. Diciondrios: uma pequena introducdo a lexicografia. Brasilia:

Thesaurus, 2004.

WELKER, H. A. O uso de diciondrios: panorama geral das pesquisas empiricas.

Brasilia: Thesaurus, 2006.

127



WIDDOWSON. H. G. Teaching English as communication. London: Oxford University
Press. 1978.

WIDDOWSON. H. G. Explorations in applied linguistics. Oxford: Oxford University
Press. 1979.

WIDDOWSON, H. G. O ensino de linguas para a comunicagdo. (Trad. José Carlos
Paes de Almeida Filho). Campinas: Pontes, 1991.

. Knowledge of language and ability for use. Applied Linguistics, 10
(1989) 2: 128 — 137.

WILKINS, D.A. Linguistics and language teaching. London: Edward Arnold, 1972.

WILKINS, D.A. Notional syllabuses. Oxford: Oxford University Press, 1976.

XAVIER, R.P. O desenvolvimento da compreensdo oral e da leitura em um programa
tematico baseado em tarefas. Revista Brasileira de Lingiiistica Aplicada, 4 (2004) 1: 117

—154.

. A aprendizagem em um programa temadtico de lingua estrangeira
(inglés) baseado em tarefas em contextos de 5° série do ensino fundamental. 1999. 358
p. Vol. I e 181 p. II — Tese (Doutorado em Lingiiistica Aplicada) — Instituto de Estudos

da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas.

XAVIER, R.P.; LIMA, M.C.T. Teaching in a clever way: tarefas comunicativas para
professores de lingua inglesa do 1° grau. Florianopolis: Editora da UFSC, 1996.

ZILLES, M. O ensino e a aquisi¢do de vocabulario em contexto de instrugdo de lingua

estrangeira. Dissertacdo de Mestrado. Porto Alegre: UFRGS, 2001.

128



OUTRAS OBRAS CONSULTADAS

AUSTIN, J.L. Quando dizer é fazer: palavra e agdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.

BENVENISTE, Emile. Problemas de lingiiistica geral I. Campinas: Pontes e Editora da
Universidade Estadual de Campinas, [19--].

. Problemas de lingiiistica geral II. Campinas/Sao Paulo: Pontes, 1989.

BORBA, Francisco da Silva. Introdugdo aos estudos lingiiisticos. Sdo Paulo: Nacional,

[19-].

BROWN, R.; MCNEILL, D. The tip of the tongue phenomenon. Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior. 5 (1966): 325-327.

CAMARA JUNIOR, Joaquim Mattoso. Principios de lingiiistica geral. Roraima:

Livraria Académica, [19--].

Cardoso, Renata Lucia. Por que usar o portugués se a aula ¢ de inglés? Disponivel em <
http://www.sbs.com.br/bin/etalk/index.asp?cod=588#>. Acesso em 30 de agosto de
2005.

COSERIU, Eugénio. O homem e a sua linguagem. Sao Paulo: EDUSP, 1982.

CRITCHLEY, Michael P. Reading to learn: pedagogical implications of vocabulary
research. <http://langue.hyper.chubu.ac.jp/jalt/pub/tlt/98/dec/critchley.html>. Acesso
em: julho de 2006.

DASCAL, Marcelo. Fundamentos metodologicos da lingiiistica — semdntica. Campinas:

Editora da UNICAMP, 1982.

129



DASH, Peter S. English only (EO) in the classroom: time for a reality check? Asian
EFL Journal. 2003.

EPSTEIN, Isaac. O signo. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1990 (Série Principios, 15).

FRAGA, Ana Robles. Learning vocabulary - strategies that work. Humanising
Language Teaching. 1 (Nov. 1999) 7.

FREGE, G. Logica e filosofia da linguagem: Sobre o sentido e a Referéncia. Sao Paulo:
Cultrix/Edusp, 1978.

GUIMARAES, Eduardo. Os limites do sentido. Campinas: Pontes, 1995.

(org). Historia e sentido na linguagem. Campinas: Pontes, 1989.

GUIRAUD, Pierre. 4 semantica. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.

GROOT, Peter J. M. Computer assisted second language vocabulary acquisition.
Language Learning & Technology. 4 (May 2000) 1: 60 — 81.

HERMANN, Frank. Differential effects of reading and memorization of paired

associates on vocabulary acquisition in adult learners of English as a second language.

TESL-EJ, 7 (junho 2003) 1.

JAKOBSON, Roman. Lingiiistica e comunica¢do. (Tradugdo de Izidoro Blikstein &

Jos¢ Paulo Paes). Sao Paulo: Cultrix, s/d.

Jiang, Nan. Form meaning mapping in vocabulary acquisition in a second language.

SSLA, 24, (2002) 617-637.

130



LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia cientifica. Sao Paulo: Atlas, 1983.

LIGHTBOWN, Patsy M.; KOJIC-SABO, Izabella. Students’ approaches to Vocabulary
Learning and their relationship to success. The modern language journal, 83, (1999) 2:

176 — 192.

LORSCHER Wolfgang. The translation process: methods and problems of its
investigation. Meta, 50 (2005) 2.

LOES N. Wauters; AGNES E. J. M. Tellings; WIM H. J. Van Bon; A. Wouter Van
Haaften. Mode of acquisition of word meanings: The viability of a theoretical construct.

Applied Psycholinguistics 24, (2003): 385—406.

MARTINS, Gilberto de Andrade ; LINTZ, Alexandre. Guia para elabora¢do de

monografias e trabalhos de conclusdo de curso. Sao Paulo: Atlas, 2000.

MILES, Richard. Evaluating the use of LI in the English language classroom. A
dissertation submitted to the School of Humanities of the University of Birmingham in
part fulfillment of the requirements for the degree of Master of Arts in Teaching English
as a Foreign or Second Language (TEFL/TESL). Supervisor: Daniel Malt. Centre for
English Language Studies. Department of English. University of Birmingham.
Edgbaston, Birmingham B15 2TT. United Kingdom. Margo de 2004.

MORAS, Solange. Teaching vocabulary to advanced students: a lexical approach.

Karen's Linguistics Issues, July 2001. Disponivel em:

<http://www?3.telus.net/linguisticsissues/>. Acesso em: julho de 2006.

Nation, PAUL. Teaching vocabulary. Asian EFL Journal. 2001.

Nation, PAUL. The role of the first language in foreign language learning. Asian EFL
Journal. 2001.

131



OXFORD DICIONARIO ESCOLAR PARA ESTUDANTES BRASILEIROS DE INGLES:
Portugués/Inglés, Inglés/Portugués. Oxford: Oxford University Press, 1999.

PAVIANLI, J. Fundamentos da semdntica. Porto Alegre: UCB, 1976.

PEDRON, Ademar Jodo. Metodologia cientifica: auxiliar do estudo, da leitura e da

pesquisa. 3 ed. Brasilia: Edi¢do do autor, 2001.

PONTES, Paula Rodrigues. O uso de LI no ensino de L2. Disponivel em <
http://www.sbs.com.br/bin/etalk/index.asp?cod=527>. Acesso em: 30 de agosto de

2005.

REIS, Luis Augusto V.P. The myths and the practical needs of using L1 in EFL classes.
English teaching forum. 34 (1996) 3: 61.

RODRIGUES, Maximo; SADOSKI, Mark. Effects of rote, context, keyword, and
context/ keyword methods on retention of vocabulary in EFL classrooms. Language

learning. 50 (junho 2000) 2: 385 — 412.

SCHMITT, Norbert; PIGADA, Maria. Vocabulary acquisition from extensive reading: a
case study. Reading in a Foreign Language. 18 (abril 2006) 1. Disponivel em: <
http://nflrc.hawaii.edu/rfl/April2006/>. Acesso em: agosto de 2006.

SOUZA, Elcio C. A traduttore traditore — the (side) effects of translation in the EFL
class. Disponivel em http://www.sbs.com.br/bin/etalk/index.asp?cod=489#>. Acesso

em: 30 de agosto de 2005.

SOUZA, Patricia Nora de ; BASTOS, Lucia Kopschitz Xavier. O conhecimento lexical
no ensino da leitura em lingua estrangeira. Lexical knowledge in the teaching of reading
in foreign language. The ESP, Sao Paulo, 22 (2001) 1: 75 — 86. Recebido em: 10/2000.
Aceito em: 02 de 2001.

132



THE  WORDSWORTH  PORTUGUESE/ENGLISH, @ ENGLISH/PORTUGUESE
DICTIONARY. Compilagdo de Maria Fernanda Allen. Londres: Wordsworth editions,
1995.

TURULA, Anna. Language anxiety & classroom dynamics: a study of adult learners.
English language forum. Abril de 2002: 28 - 33.

VOGT, Carlos. Linguagem, pragmadtica e ideologia. Campinas: HUCITEC, 1980.

YING, Yu Shu. Acquiring vocabulary through a context-based approach. English
teaching forum. 39 (Jan. 2001) 1.

133



ANEXOS

ANEXO I: QUESTIONARIO

ESTE QUESTIONARIO FOI APLICADO AOS 18 ALUNOS DA TURMA. Al ESTA
O MODELO E AS RESPOSTAS.

COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaragdo que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de
aprendizagem neste curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragdo e, depois, selecione a opgdo que descreva melhor a freqiiéncia em que as
situacdes descritas ocorrem neste curso ou que vocé gostaria que ocorressem.

N3o ha respostas certas ou erradas; nds estamos interessados apenas em sua opinido. Todas as respostas
dadas sdo confidenciais ¢ ndo tem nenhum impacto sobre a avaliagdo do participante.

Agradecemos a sua colaboragao.

Relevancia
uase Algumas . uase
Neste curso... Q Raramente £ Freqiientemente Q
nunca vezes sempre
1. A minha aprendizagem ¢ focalizada
em assuntos que me interessam na
lingua inglesa.
2. O que eu estou aprendendo ¢
importante para a pratica da minha
(futura) profissao ou os meus estudos.
3. Eu aprendo como fazer para
melhorar o meu desempenho na
expressdo oral e escrita e na
compreensdo oral e escrita.
Reflexao Critica
uase Algumas .. uase
Neste curso... Q Raramente g Freqiientemente Q
nunca vezes sempre

4. Eu reflito sobre como eu aprendo.

5. Faco reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés.

6. Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués.

7. Fago reflexdes criticas sobre os
contetdos do curso em inglés.

8. Na escola, vocé gosta de estudar
portugués?

9. E facil estudar a lingua portuguesa?

10. Neste curso, as aulas s3o em
portugués?

11. Neste curso, os seus professores usam a
tradugdo?

12. Neste curso, os professores traduzem o
vocabulario?
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13. Neste curso, os professores explicam a
gramatica em portugués?

Sim Nao

Algumas
vezes

Raramente

Nao sei

14. Vocé é a favor da traducdo em sala de
aula?

15. Vocé aprenderia melhor a lingua
inglesa se houvesse a tradugdo em sala de
aula?

16. Vocé tem dificuldade de ouvir?

17. Vocé tem dificuldade de falar?

18. Vocé tem dificuldade de escrever?

19. Vocé tem dificuldade de ler?

20. A tradugdo te ajudaria a resolver sua
dificuldade em alguma(s) da(s)
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?

21. Vocé acredita que a traducdo de
palavras te ajudaria a aprender o
vocabulario da lingua inglesa?

Interagdo entre colegas

Neste curso...

Quase nunca

Raramente

Algumas

Freqiientemente
vezes

Quase
sempre

22. Eu explico as minhas idéias
aos colegas em portugués.

23. Eu explico as minhas idéias
aos colegas em inglés.

24, Peco aos
explicagdes sobre as
deles em portugués.

colegas
idéias

25. Peco aos
explicagdes sobre as
deles em inglés.

colegas
idéias

26. Os colegas me pedem
explicagdes sobre as minhas
idéias em portugués.

27. Os colegas me pedem
explicagdes sobre as minhas
idéias em inglés.

Intera¢do com o professor

Neste curso...

Quase nunca

Raramente

Algumas

Freqilientemente
vezes

Quase
sempre

28. Eu explico as minhas idéias
ao professor em portugués.

29. Eu explico as minhas idéias
ao professor em inglés.

30. Pego ao  professor
explicagdes em portugués.

31. Pego ao  professor
explicagdes em inglés.
32. O professor me pede

explicagdes sobre as minhas
idéias em portugués.
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idéias em portugués.

33. O professor me pede
explicagdes sobre as minhas
idéias em inglés.

Apoio dos professores

Neste curso...

Quase nunca

Raramente

Algumas
vezes

Freqiientemente

Quase
sempre

34. O professor me estimula a
refletir em inglés.

35. O professor me encoraja a
participar em inglés.

36. O professor ajuda a melhorar
a qualidade da minha produgdo
oral e escrita em inglés.

Apoio dos colegas

Neste curso...

Quase nunca

Raramente

Algumas
vezes

Freqiientemente

Quase sempre

37. Os colegas me encorajam a
participar em inglés.

38. Os colegas elogiam as
contribui¢gées que fago em
inglés.

39. Os colegas elogiam as
contribui¢ées que fago em
portugués.

40. Os colegas gostam quando
me esforgo para aprender.

Compreensao

Neste curso...

Quase
nunca

Raramente

Algumas
vezes

Freqlientemente

Quase
sempre

41. Eu compreendo bem as
mensagens dos colegas quando
eles falam em inglés.

42. Os colegas compreendem
bem as minhas mensagens
quando falo em inglés.

43. Eu compreendo bem as
mensagens do professor quando
ele escreve em inglés.

44. O professor compreende
bem as minhas mensagens
quando eu escrevo em ingleés.

45. Eu compreendo bem as
mensagens dos colegas quando
eles escrevem em inglés.
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46. Os colegas compreendem
bem as minhas mensagens
quando escrevo em inglés.

47. Eu compreendo bem as
mensagens do professor quando
ele fala em inglés.

48. O professor compreende
bem as minhas mensagens
quando falo em inglés.
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo é uma declaragio que d ituagdies que podem izar o seu p o de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa, . ) )
Reflita sobre cada declaragio e, depois, selecione a opglio que d melhor a freqié em que as situaghes descritas

ocorrem neste curso ou que voed gostana que ocorressem.

Nio ha respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opinido. Todas as respostas dadas sdo
confidenciais e ndo tem nenhum imp sobre a avaliagio do particip

Agradecemos a sua colaboragiio.

Relevéncia

Quase Algumas Quase
Neste curso... pusEa R P Freg sempre

1 A minha aprendizagem & focalizada em 0 @) Vi) Q O
que me i na lingua
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo ¢ importante 0 ') QO &
para a pritica da minha (futura) profissiio o
ou os meus estudos.

3 Eu aprendo como fazer para melhorar o 'e)
meu desempenho na expressio oral e ) 6] N
escrita e na compreensfio oral e escrita. =
Reflexdo Critica

Frequentemente Quase

;

Algumas
Neste curso... ws

7e5

4 Eu reflito sobre como eu aprendo.

5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés.

6 Fago reflexties criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués.

7 Fago reflexdes criticas sobre os conteudos
do curso em inglés.

OOOOoE

8 Na escola, vocé gosta de estudar
portugués?

9 [ ficil estudar a lingua portuguesa? (@]
10 Neste curso, as aulas sio em portugués? [-%]

11 Neste curso, os seus professores usam a 0
tradugiio?

12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabulario? O

13 Meste curso, os professores explicam a
© gramdtica em portugués? @

O ® 00O O O O R
o 00000 @ 0&D0
O 0O00ORO 0 00O
£
O O®OO P O OO0

Sim  Nio Algumas  Raramente

0
Q

0
Q
O
QO

14 Vocé ¢é a favor da tradugdio em sala de aula?

15 Vot aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugdo em sala de aula?

16 Voeé tem dificuldade de ouvir?
17 Vocé tem dificuldade de falar?

18 Vocé tem dificuldade de escrever?
19 Vocé tem dificuldade de ler?

eeo0 00°
000®@®
008Bd o &
0000 0 O £E
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20 A tradugfio te ajudaria a resolver sua
dificuldade alguma(s) da(s) O o d o o
‘lidadg(s) citada(s) acima? Quais? E
LA IAM A

21 Voeé acredita que a tradugiio de palavras te O
ajudaria a aprender o vocabuldrio da lingua 0 0 @ O
inglesa?

Interagiio entre colegas

Quase Algumas
Neste curso... Ziifca Raramente e Frequentemente i
22 Euexplico as minhas idéias aos colegas
em portugués. O e} 0 & O
23 Euexplico as minhas idéias aos colegas ® 0 O (9]
em inglés.
24 Peco aos colegas explicagdes sobre as o ) O & (o)
idéias deles em portugués.
25 Pego aos colegas explicagbes sobre as
idéias deles em inglés. o o @ o o -
26 Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués. O o @ () 0
27 Oscolegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés. o} ® 0 O O
Interagio com o Professor
Quase Algumas Quase
Neste curso... Raramente vesEs Frequentemente iz
28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués. O @ o O O
29 Eu explico as minhas idéias ao ) QO
professor em inglés. O O @
30 Pego ao professor explicagies em @ (®) 0 @ O
portugués.
31 Pego ao professor explicagbes em QO @]
inglés. o c ®
32 O professor me pede explicagdes sobre @ (o) O Q O
as minhas idéias em portugués.
33 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés. @) O © O @
Apoio dos professores
Quase Algumas Quase
Neslte curso... Raramente e Frequentemente e
34 O pro_f&esor me estimula a reflelir em 9] 6] O Q 7&
35 O prr‘ofessor me encoraja a participar em e 0 0 (9] g
36 O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgdo oral ¢ O @) 0 R 0

escrita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Neste curso.,.

37

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

38 Os colegas elogiam as contribuicdes
que fago em inglés.

39 Os colegas elogiam as contribuicdes
que fago em portugués.

40 Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Compreensdo

Meste curso..,

41 Eu ) do bem as gens dos
colegas quando eles falam em inglés,

42 Os colegas compreendem bem as

int Il q falo em
inglés.

43 Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

45 Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

46 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés,

47 Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés,

48 O professor compreende bem as minhas

mensagens quando falo em inglés.

Quase Raramente ::]::sm Frequentemente Quase

nunca sempre
o o ® O O
e} O ® Q 0
) O ) L] ©
O & © 0 C
m Raramente ﬁf::ms Frequentemente m
(9] O & Q (]
o o © D O
0 o © © R
o © © o B
o o © & ©
O O

O o

Q O
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO )

Cada frase abaixo ¢ uma declaracio que descreve situagdes que podem caractenizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa. . .
Reflita sobre cada declaragio e, depois, selecione a opefio que descreva methor a freqiéncia em que as situagdes descritas
ocorrem neste curso o gue vocé gostana que oCcorressem.

Niéo h4 respostas certas ou erradas; nés estamos interessados apenas em sua opinido. Todas as respostas dadas sio

confidenciais ¢ ndio tem nent to sobre a avaliagiio do particig
Agrad s a sua colaboragdo
Relevinecia
Quase Algumas Quase
Neste curso... ity Raramente ares Frequentemente sempre
1 A minha aprendizagem & focalizada em 0 O '@: Q O
assuntos que me interessam na lingua
inglesa,
2 O que eu estou aprendendo é importante 0 Q ® O
para a pratica da minha (futura) profissio 0 &
ou os meus estudos,
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o 0 & O
meu desempenho na expressio oral ¢ QO O
escrita e na compreensdo oral e escrita, 3
Reflexdo Critica
3 Quase Algumas Quase
Neste curso... nlnea Rar veres Sk sempre
4 Eu reflito sobre ¢como eu aprendo, O O fE QO O
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas :
proprias idéias em inglés. o S 0 & o
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas 0 QO (e} & (@)
proprias idéias em portugués,
7 Fago reflexdes criticas sobre os contetdos o 0 g Q 0
do curso em inglés.
8 Na escola, vocé gosta de estudar fo
portugués? Q @ o O
9 E facil estudar a lingua portuguesa? @) ® L) (@) Q
10 Neste curso, as aulas sdo em portugués? (O (EI O O O
11 Neste curso, os seus professores usam a
tradugio? 0 0 @5 O O
12 Neste curso, os professores traduzem o Q @)
vocabuldrio? Q @ S
13 Neste curso, os professores explicam a s} QD Q (0]
gramitica em portugués? @ :
Sim  Nao Algumas  Raramente

vezes
14 Vocé ¢ a favor da tradugiio em sala de aula?

15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugiio em sala de aula?

0
Q
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? 0
17 Vocé tem dificuldade de falar? a
18 Vocé tem dificuldade de escrever? O
19 Voeé tem dificuldade de ler? 0

coeo 0OP°
0000 0 O EF

O
®
0
o
o
o

|a@OoOwo @

e R R R e R
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20 A tradugdo te ajudania a resolver sua
dificuldade em alguma(s) da(s)

ta

hal‘riiid’axlefs‘,l citada(s) acima? Quais?
Te

Yocé acredita que a tradugdio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabuldrio da lingua

inglesa?

Interagiio entre colegas

Meste eurso...

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em porfugués.

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em inglés.

Pego aos colegas explicagdes sobre as
idéias deles em portugueés.

Peco aos colegas explicagbes sobre as
idéias deles em inglés.

Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.

Os colegas me pedem explicagdes sabre
as minhas idéias em inglés.

Interagdio com o Professor

Neste curso...

28

33

Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués.

Eu explico as minhas idéias ao
prolessor em inglés.

Pego ao professor  explicagdes em
portugués.

Pego ao professor explicagdes em
inglés,

0 professor me pede explicagies sobre
as minhas idéias em portuguds.

O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés.

Apoio dos professores

Neste curso...

34

35

36

O professor me estimula a refletir em
inglés.

O professor me encoraja a participar em
inglés.

O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgio oral ¢
escrita em inglés.

Quase

nunca

O O o o o

Quase

nunca

0

8 0 0 O

Quase

nunca

@
O

O
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Raramente

o
0
©
9
jal
@

Raramente

@ o o® 00

Raramente Al
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@}
O

O

Algumas
vezes

O 0 p ® & O

Algumas
vezes

o o@ 0¥ e
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O
Q

Q

Frequentemente

&

0]

O o0 O

Frequentemente

O

O

©
O
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Frequentemente
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Q
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Quase
sempre
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Apoio dos Colegas

MNeste curso...

37

38

39

40

Compreensio

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuiciies
que fago em inglés.

Os colegas elogiam as contribuicdes
que fago em portugués.

Os colegas gostam quando me esforco
para aprender.

Neste curso...

41

42

46

a7

48

Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés.

Os  colegas compreendem  bem  as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu  escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

Os colegas compreendem bem  as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase

Tiunca

o]

@
@
O
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COMO RESPONDER AC QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaragiio que descreve situagtes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa. .

Reflita sobre cada declaragiio e, depois, selecione a opgio que descreva melhor a freqiéncia em que as situagdes descritas
ocorTem neste curso ol que vocé gostaria que ocorressem.

Nio ha respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opinido. Todas as respostas dadas sfio
confidenciais e nfio tem nenhum impacto sobre a avaliagio do participant

Agradecemos a sua colaboragio.
Relevincia
Quase . Algumas 2
Neste curso... ihrios Raramente Jezes Frequentemente sempre
I A minha aprendizagem ¢ focalizada em %) 0O O (= O
assuntos que me interessam na lingua
inglesa.

2 O que eu estou aprendendo ¢ importante
para a pritica da minha (futura) profissio 0o
ou os meus estudos.

o O 0 @

3 Eu aprendo como fazer para melhorar o o & O
meu desempenho na expressio oral ¢ Q) O
escrita e na compreensio oral e escrita. N

Reflexdio Critica

Quase Algumas Quase
Fre t
NMeste curso... S Raramente i requentemente sempre
4 Eu reflito sobre como eu aprendo, o) (e}

5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés.

6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas

proprias idéias em portugués. o)
7 Faco reflexdes criticas sobre os contetidos I
do curso em inglés.
8 Na escola, vocé gosta de estudar
portugués? Q
9 E ficil estudar a lingua portuguesa? O

10 Neste curso, as aulas sio em portugués? &

11 Neste curso, os seus professores usam a 0
tradugdo?

12 Neste curso, os professores traduzem o
voeabulario? O

X ® ooQo 0 000
0 0o Woo® O 8§
O OO00DO0 ©® 00 G

13 Neste curso, os professores explicam a
gramdtica em portugués? (O

Sim  Nao Algumas  Raramente

14 Vocé éa favor da tradugdo em sala de aula? 0 QO

15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugfio em sala de aula?

16 Vocé tem dificuldade de ouvir?
17 Vocé tem dificuldade de falar?

18 Vocé tem dificuldade de escrever?
19 Vocé tem dificuldade de ler?

0000 0 O £F

000 s p
oco0ooed
QG'IGOO &)
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20 A taducdo te ajudaria a resolver sua
dificuldade em alguma(s) da(s) O O Q’ O o
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?

Aol g |

21 Vocé acredita que a traducio de palavras te oy O O
ajudaria a aprender o vocabulario da lingua Q 0 @ -
inglesa?

Interagdo entre colegas

i Quase Algumas Quase
Neste curso... ciia Raramente aiis Frequentemente Semipce
22 Euexplico as minhas idéias aos colegas o

em portugués. 0

GXO

23 Euexplico as minhas idéias aos colegas o
em inglés.

24 Pego aos colegas explicagdes sobre as o
idéias deles em portugués.

25 Peco aos colegas explicagdes sobre as o
idéias deles em inglés.

26 Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués. O

O

\

§ 0 & O

i

o O ©O ©O0

g O
o o O

27  Os colegas me pedem explicagiies sobre
as minhas idéias em inglés.

O

o o
<l
O

Interagio com o Professor

Raramente Algumas Frequentemente Quase

VEZes sempre

O ©

Neste curso...
28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués,

29 Eu explico as minhas idéias ao
professor em inglés.

30 Pego ao professor explicagdes em
portugués,

inglés.
32 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.

33 O professor me pede explicacdes sobre
as minhas idéias em inglés.

oo o @& oo

o} B

0 Q" o O

9] O © O
31 Peco ao professor explicagdes em o ‘@/ O O

5 'S Q O

o o o ©

Apoio dos professores
Neste curso... m Raramente ﬁf:;m Frequentemente Qse;a;:e
34 g;;fwsor me estimula a refletir em 0 Q) O /g/ 0
35 231 prér;fcssor me encoraja a participar em e 0 O 9) O
i oty s e B @ AR O 0
escrita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

37

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

38 Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em inglés.

39 Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués,

40 Os colegas gostam quando me ¢sforgo
para aprender.

Compreensio

Neste curso...

41 Eu comg lo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés.

42 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

43 Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu  escrevo em
inglés.

45 Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés,

46 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

47 Eu compreendo bem as mensagens do
prolessor quando ele fala em inglés,

48 O professor compreende bem as minhas

mensagens quando falo em inglés.

Quase n it Algumas F

nunca

o
©

©

¢

Quase
nunea

O

O o O o
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@
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo é uma declaracio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa,

Reflita sobre cada declaragio e, depois, selecione a opgiio que descreva melhor a freqiéncia em que as situagdes descritas
DCOrTem neste curse ol que vocé gostaria que ocorressen.

Mio ha respostas certas ou erradas; nds estamos interessados apenas em sua opinidio. Todas as respostas dadas sdo
confidenciais € ndo tem nenhum impacto sobre a avaliagio do participante.

A 1 101

Ag % @ sua agio.
Relevancia
Weste curso... Quase Raramente Algumas Frequentemente Quase
nunca VEFes sempre
1 A minha aprendizagem ¢ focalizada em 0 @ 0 Q0 O
assuntos que me interessam na lingua
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo € importante 0 0 9] O @
para 8 pritica da minha (futura) profissio
au os meus estudos,
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o ® Q O
meu desempenho na expressdo oral e Q O
escrila € na compreensio oral e escrita. o
Reflexdo Critica
Neste curso... 2 Raramente Alpiinia Frequentemente Quase
nunca vezes sempre
4 Eureflito sobre como eu aprendo. O
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
préprias idéias em inglds. O
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas )
proprias idéias em portugués
7 Fago rellexdes criticas sobre os contetidos )
do curso em inglés,
8 Na escola, voceé gosta de estudar
portugués? @
9 I facil estudar a lingua portuguesa? @

10 Neste curso, as aulas sdo em portugués? O

11 Neste curso, os seus professores usam a 0

® 0 o”’0O O & 09
d 0o 0000 & 0@0
O & @0od o o o0 o0
© 0000 O © ©0O0

traducio?
12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? Q
13 Neste curso, os professores explicam a
gramaitica em portugués? 'O
Sim  Nao Algumas  Raramente Nio
vezes sei
14 Voeé éa favor da tradugdio em sala de aula? () Q O ) (®)
15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugfio em sala de aula? @ O O o o
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? Q O Q Q O
17 Vocé tem dificuldade de falar? Q Q@ O (®] o]
18 Vocé tem dificuldade de escrever? O @ O O 0]
19 Vocé tem dificuldade de ler? o) ® O o) Q =
. i ~ ¥ 4 ¥
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20 A traducio te ajudaria a resolver sua
dficuldade  em  dlguma®) das) o 0 0 O
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?

n- Hla':’t

21 Vocé acredita que a tradugiio de palavras te & O @ Q
ajudaria a aprender o vocabuldrio da lingua Q
inglesa?

Interago entre colegas

Quase Algumas - Quase
Neste curso... tncn Raramente wmsdi Tequentemen i

22  Eu explico as minhas idéias aos colegas O o
em portuguds.

23 FEu explico as minhas idéias aos colegas
em inglés.

© O
O

24 Pego aos colegas explicagbes sobre as
idéias deles em portugues.

25 Pego aos colegas explicagbes sobre as
idéias deles em mglés.

26 Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em porlugués.

27  Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés.

OOOO@@
o}

(o)
(o)
o =
0
O

"’ O & & o
O @ O O O
O O O

Interagio com o Professor

Ju Al =
WNeste curso... (rru":j Raramente ch.-s Frequer gg;:c
28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués. O Qj o O O
29 FEu explico as minhas idéias ao ) ®) Q O O
professor em inglés.
2 Prnn mn  peadiosan  semlissaian om o) D) T Y
T A T e T RS IR L TR RT . N <=2
portugués. 9 = ~
31 Pego ao professor explicagbes em O (D ® o
ingiés. Q
32 O professor me pede explicagdes sobre ® e O Q @)
as minhas idéias em portugués.
33 O professor me pede explicagbes sobre
as minhas idéias em inglés. C O 0o 0 ®
Apoio dos professores
Neste curso... Quase Raramente Alg Frequent te Quase
nunca P
34 O professor me estimula a refletir em
inglés. 0 O O % fo
35 O professor me encoraja a participar em O e} O
et o ®
36 O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgdo oral ¢ (O QO Q O @

escrita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

37

38

39

40

Compreensio

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuiges
que fago em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués,

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Neste curso...

41 Eu comp lo bem as g dos
colegas quando eles falam em inglés.

42 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

43  Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

45 Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

46 Os colegas compreendem bem  as

47

48

minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase Raramente i\]gumas Frequentemente Quase

nunea

@

&
©
o

2 Raramente

nunes

0

O o O o

0
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO
Cada frase abaixo ¢ uma declaracio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa,
Reflita sobre cada declaragiio e, depois, selecione a opgiio que descreva melhor a freqiiéncia em que as situagdes descritas
ocorTem nesle Curso ou que vocé goslaria que oCormessem.
Nio ha respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opiniiio. Todas as respostas dadas sdo
confidenciais e nfo tem nenhum impacto sobre a avaliagio do participante.

’ Agradecemos a sua colaboragio.

Relevancia

Meste curso... Quase Raramente Algumas Frequentemente
nunca vezes sempre

O L) (O] o)

I A minha aprendizagem é focalizada em
assuntos que me interessam na lingua 0
mglesa,

2 O que eu estou aprendendo é importante
para a pratica da minha {futura) profissio
att os meus estudos.

0 o O O @

3 Eu aprendo como fazer para melhorar o

meu desempenho na expressio oral € D O O °
escrita ¢ na compreensdo oral e escrita. i
Reflexdo Critica
Meste curso... Quaise Raramente Algumas Frequentemente Quase
nunca vezes sempre
4 Eu reflito sobre como eu aprendo. o)

5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés.

6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués.

-3

Fago reflexdes criticas sobre os conteddos
do curso em inglés.

8 MNa escola, vocé gosta de estudar
portugués?

9 E facil estudar a lingua portuguesa?

10 Neste curso, as aulas sdo em portugués?

11 Neste curso, os seus professores usam a
tradugdo?

12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio?

O O O0doO O &0 o0
9 0 OO0 ©0 O 00

®
o
Q
Q9
®)
@
&}
@
8!
Q

®© ® o000 O 0 0O

13 Meste curso, os professores explicam a
gramatica em portugués?

O 0O 000 e o o

Sim  Nio Algumas  Raramente Nio
vezes sel
14 Voce ¢ a favor da tradugfio em sala de aula? () 0] O @ O
15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugio em sala de aula? Q O @ © O
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? 0 Q ® 0 O
17 Vocé tem dificuldade de falar? Q0 Q @ O O
18 Vocé tem dificuldade de escrover? Q o] @ O O
19 Vocé tem dificuldade de ler? O © (@] O o -
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20 A tadugdo te ajudaria a resolver sua
dificuldade em alguma(s) da(s) O © O 0 O
habilidade(s) citada(s) acima? Quais? :

21 Voeé acredita que a tradugdo de palavras te 0
ajudaria a aprender o vocabulario da lingua 0
inglesa?

Interagiio entre colegas

Quase Algumas

Weste curso... e Raramente “eats Frequentemente s
22 Euexplico as minhas idéias aos colegas

em portugueés. O O 0 © O
23 Euexplico as minhas idéias aos colegas o ® [®) O

em inglés.
24 Pego aos colegas explicagdes sobre as Q ®) O (&) ®

idéias deles em portugues.
25 Pego aos colegas explicagdes sobre as

idéias deles em inglés. e 0 O O o
26 Os colegas me pedem explicagdes sobre

as minhas idéias em portuguss. o 8] O O @
27 Os colegas me pedem explicagdes sobre

as minhas idéias em inglés, ® O 0O O O

[nteragiio com o Professor

s, Quase Alpumas 1ase

Raramente Frequentemente
nunca vezes sempre

2% Eu explico as minhas idéias ao
prolessor em portugués.

29 Eu explico as minhas idéias ao
professor em inglés.

30 Pego ao professor explicagies em
portugués.

31 Pego ao professor explicagdes em
inglés.

32 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.

o @ 0O @ 0O @
oo o0 00
oo@OOO

33 O professor me pede explicagbes sobre
as minhas idéias em inglés.

Apoio dos professores

Neste curso... nQuu:: Raramente :\wlfcusmas Frequentemente Seﬁ:e
34 i(])]gg:;:fessor me estimula a refletir em O @) O () D)
35 g:gplr;fassor me encoraja a participar em O 1 10 Q Q 0
tpEmamiMnl e o 6 2B 8

escrita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

37

38

39

40

Compreensdo

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em inglés.

Os colepas elogiam as contribuicdes
que fago em portugués.

Os coleges gostam quando me esforgo
para aprender.

Neste curso...

41

46

47

48

Eu compreendo bem as gens dos
colegas quando ¢les falam em inglés.

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo  em
mglés.

Eu compreendo bem as mensagens dos

colegas quando eles escrevem  em
inglés.

s colegas compreendem bem as
int d em

q

inglés,

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase

nunca

O
@
O
@

Quase

nunea

0 o O e O

@]
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaracio que descreve situagdes que podem caraclerizar o seu processo de aprendizagem neste

curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragiio e, depois, selecione a opedio que descreva melhor a [reqiéncia em que as situacdes descritas
OCOITeM Neste CUrso ol que Voo gostaria que oCorTessen.

Niio hi respostas certas ou erradas; nds estamos interessados apenas em sua opinifio. Todas as respostas dadas siio
confidenciais ¢ nio tem nenhum impacto sobre a avaliagio do participante.

Agradecemos a sua colaborago.
Relevancia
Neste curso...

1 A minha aprendizagem & focalizada em
assuntos que me interessam na lingua

inglesa.

O que eu estou aprendendo ¢ importante
para a pratica da minha (futura) profissio
ou o5 meus estudos,

s

Eu aprendo como fazer para melhorar o

Quase

nunca

0

Quase
sempre

)

Raramente N_E' Frequentemente
vezes

5 0 O

0 0 o) @

O
o)

meu desempenho na expressio oral ¢ Q) O @ ®
escrita e na compreensdo oral e eserita, b
Reflexdo Critica

N Quase . Algumas
Neste curso... by Raramente e Frequentemente sempre
4 Eureflito sobre como eu aprendo. 6] Q R O O
5 Faco reflexdes criticas sobre as minhas

proprias idéias em inglés, O O ] Q O
6 Fago reflexfes criticas sobre as minhas 9] Q ® O

proprias idéias em portugués. 0
7 Fago reflexdes criticas sobre os contetidos O 0

do curso em inglés, © O @
8 Na escola, vocé gosta de estudar

portugués? Q O ® O 0
9 [ facil estudar a lingua portuguesa? @ O 9] Q 0
100 Meste curso, as aulas sio em portugués? @ © O 9] O
11 Meste curso, 0s seus professores usam a

tradugio? ) 0 C ® 'O O
12 Neste curso, os professores traduzem o

vocabuldrio? Q ® O © o
13 Neste curso, os professores explicam a

gramitica em portugués? @ O © © °

Sim  Nio Algumas  Raramente

14 Vocé é a favor da traducdo em sala de aula?

15 Vocé aprenderia methor a lingua inglesa se
houvesse a tradugio em sala de aula?

16 Vocé tem dificuldade de ouvir?
17 Vocé tem dificuldade de falar?

I8 Vocé tem dificuldade de escrever?
19 Voecé tem dificuldade de ler?

VeZes

® O

000 o a
oo 0°
OR0&O0
0000 0o 0O
0000 0 O &%
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20 A tradugdo ¢ ajudaria a resolver sua
dats)

21 Voeé acredita que a tradugfio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabuldrio da lingua

dificuldade em alguma(s)
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?
Gl

inglesa?

Interaglio entre colegas

Neste curso...

22

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em portugués.

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em inglés.

Pego aos colegas explicagdes sobre as
idéias deles em portugués.

Pego aos colegas explicagdes sobre as
1déias deles em inglés.

Os colegas me pedem explicaglies sobre
as minhas idéias em portugués.

Os colegas me pedem explicagbes sobre
as minhas idéias em inglés.

Interagdo com © Professor

Neste curso...

28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués.

29 Eu explico as minhas idéias ao
professor em inglés.

30 Pego ao professor explicagdes em
portugués.

31 Pego ao professor explicagdes em
inglés.

32 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.

33 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés.

Apoio dos professores

Nesle curso...

34 O professor me estimula a refletir em
inglés.

35 O professor me encoraja a participar em
inglés.

36 O professor ajuda a melhorar a

qualidade da minha produgiio oral e
escrita em inglés.

Cuase

nunca

0O

O o0 o o

Quase

O

C ®& O & O

Raramente

o 6 © o e

Y

o o o O

Algumas
veTes

e d R ® O €

vezZes

6]

o

O
@
O
0

Frequentemente

o
O

0]

O o O

Raramente Algins Frequentemente

Quase
sempre

o 0 o ©¢0

O

Quase

semp!

a

(@)
o
O
C
O
@

Quase Raramente Algoias Frequentemente Quiize

nunca vezes sempre
0 O O Q R
e} O O QO ®
O O © (e} ®
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Apoio dos Colegas

Meste curso,..

37

38

39

Compreensdo

Os colegas me encorajam a participar
em inglés,

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués,

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Neste curso...

41

42

43

44

43

46

47

48

Eu P! o bem as gens dos
colegas quando eles falam em inglés,

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu lo bem as do

profes&u:‘ quando ele escreve em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés,
Eu comp 1o bem as dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

Os colegas compreendem bem  as
int gens quand em

inglés.
Eu comp do bem as gens do
professor quando ele fala em inglés,

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quiase Raramente

nunca

(@]
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaracio que d ituagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragio e, depois, selecione a opgdo que descreva melhor a freqiiéncia em que as situagdes descritas
OCOITEIN Neste CUrso ou que Voce postaria que oCormessem.

Miio hi respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opinifio. Todas as respostas dadas sfio
confidenciais e nfio tem nenhum impacto sobre a avaliagio do participant

Agradecemos a sua colaboragio.

Relevancia

Neste curso... Quas Raramente Algumas Frequentemente Quase
nunca vezes sempre

1 A minha aprendi ¢ focalizada em 0 @) 9] Q ®

assuntos que me interessam na lingua
inglesa.

2 O que eu estou aprendendo ¢ importante 0 O O ®
para & pritica da minha (futura) profissio 0
ou os meus estudos.

3 Eu aprendo como fazer para melhorar o 0
meu desempenho na expressio oral e o O
escrita e na compreensio oral e eserita,

0 ®

T

Reflexio Critica

Meste curso... Quase Raramente Algninas

nunca VEZES F Juen e

]
=]

© 0000 O O ‘8’003%

4 Eureflito sobre como eu aprendo.

3 Faco reflexdes criicas sobre as munhas
proprias idéias em inglés.

6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués,

7 Fago reflexdes criticas sobre os contelidos
do curso em inglés.

8 Na escola, vocé gosta de estudar
portugugs?

9 F ficil estudar a lingua portuguesa?
10 Neste curso, as aulas sdo em portugués? X

® o0 o0 0 0 o

11 Neste curso, os seus professores usam a 0
tradugdo?

12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? Q

d 0o ® 00O O o0 ®
0o 0 o0o00@® & 08 o0

o
o
o
o
Q
O
©
o
?
o

13 Meste curso, os professores explicam a
gramdtica em portugués? @

Sim Nio Algumas  Raramente

14 Vocé ¢ a favor da tradugiio em sala de aula? 0

15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugio em sala de aula?

16 Vocé tem dificuldade de ouvir?
17 Vocé tem dificuldade de falar?

18 Vocé tem dificuldade de escrever?
19 Vocé tem dificuldade de ler?

200 &0

O0Cocae >
0008 0 O
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20 A tradugio te ajudaria a resolver sua ® ®) 0

dificuldade em algumals) da(s)

habilidade(s) citada(s) acima? Quais?

L
21 Vocé acredita que a tradugio de palavras te 0 ® @) O
ajudaria a aprender o vocabularie da lingua 0
inglesa?
Interagio entre colegas
Neste curso... Quise Raramente Algumas Frequentemente nase
nunca VEFES sempre
22 Fu explico as minhas idéias aos colegas
em portugués. O @] 0 ® O
23 Fu explico as minhas idéias aos colegas o ® ) O )
em inglés.
24 Pego aos colegas explicagdes sobre as I3 () ® ) (@)
idéias deles em portugués.
25 Pego aos colegas explicagdes sobre as
idias deles em inglés. o 0 ® O o
26 Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués. O o ® O O
27 Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas iddias em inglés. 9 ® O O O
Interagfio com o Professor
Neste curso... Quase o ramente ﬂl\l'gumas Frequentemente Quase
nunca veres sempre
28 Eu explico as minhas idéias o
professor em portugués. 0] @ O O O
29 Eu explico es minhas idéias ao e} Q @ O
professor em inglés.
30 Pego ao professor explicagdes em (@) O
portugués, O @ 0
31 Pego ao professor explicagdes em 0 o @ ® O
inglés.
32 O professor me pede explicagdes sobre @, e) '®) Q O
as minhas idéias em portugués.
33 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés. &) O 0o & ®
Apoio dos professores
Meste curso... Quase  paramente e Freq Qugse
nunca VEZES p
34 O professor me estimula a refletir em
inglés. @) o O Q R
35 O professor me encoraja a participar em
inglés. O O 0 O ©
36 O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgio oral e O QO Q o ®

escrita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

37
38

39

40

Compreensdo

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em inglés.

0Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués.

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender,

Neste curso...

41

42

43

44

46

47

48

Eu preendo bem as gens dos
colegas quando eles falam em inglés,
Os colegas compreendem  bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu compreendo bem as do
professor quando ele escreve em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

Eu preendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase Raramente ?elzg.:sm Frequentemente Quase

nunca sempre
o) © O ® O

o) o ® Q ©

© o O ©) ®)

C 0 © Q @

nQuiaj Raramente “::f: :ms Frequentemente m
0 O < ® ()]

0 O

O
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo é uma declaraciio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa,

Reflita sobre cada declaragio e, depois, selecione a opedio que descreva melhor a [reqiiéncia em que as situagdes descnitas
ocorrem neste curso ou que voeé gostaria que ocorressem.

Niio hi respostas certas ou erradas; nds estamos interessados apenas em sua opinido. Todas as respostas dadas siio
confidenciais ¢ ndo tem nenhum impacto sobre a avaliagio do participante.

Agradecemos a sua colaboragiio.
Relevancia
Quase Algumas Quase
Neste curso... ittick Raramente e Frequentemente sempre
1 A minha aprendizagem ¢ focalizada em
assuntos que me interessam na lingua 0 0 0 ® o
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo € importante 0 0 D Q
para a pritica da minha (futura) profissio 9] d
ou o5 meus estudos,
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o o) O
meu desempenho na expressdo oral e Q O ®
escrita e na compreensdo oral e escrita. &
Reflexdo Critica
Quase Algumas Quase
Neste curso.,. i Raramente Vages Frequentemente sempre
4 Eureflito sobre como eu aprendo. o) @] ® &) O
5 Faco reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés. o ® Q (@)
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas Q Q O
proprias idéias em portugués. o ®
7  Fago reflexdes criticas sobre os contetidos Q Q
do curso em inglés. o O ®
8§ Na escola, wvocé gosta de estudar
portugués? C O 0 ® 0
9 E facil estudar a lingua portuguesa? Q & Q © O
10 Neste curso, as aulas sio em portugués? & Q O (®) O
11 Meste curso, os seus professores usam a
12 Neste curso, os professores traduzem o
voeabuldrio? Q Q@ S © O
13 Neste curso, os professores explicam a
gramatica em portugués? @ o Qo O ©
Sim Nio Algumas  Raramente Niio
vezes sei
14 Vocé é a favor da tradug@io em sala de aula? @) Q O QO O
15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugdo em sala de aula? ® O O © O
16 Voot tem dificuldade de ouvir? 0 QO R © O
17 Vocé tem dificuldade de falar? @ Q O e} @
18 Vocé tem dificuldade de escrever? Q O O @ O
19 Vocé tem dificuldade de ler? o) 0 O ® QO
ST ST A P R R
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20 A tradugfio te ajudaria a resolver sua
da(s)

21 Vocé acredita que a tradugiio de palavras t¢
ajudaria a aprender o vocabulirio da lingua

dificuldade em  alguma(s)
habilidade(s) citada(s) acima? Chuais?
T0DAS

inglesa?

Interagiio entre colegas

Neste curso...

22

3

24

25

26

27

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em portugués.

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em inglés.

Pego aos colegas explicacdes sobre as
idéias deles em portugués.

Peco aos colegas explicagbes sobre as
idéias deles em inglés.

Os colegas me pedem explicaghes sobre
as minhas idéias em portugués.

Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés.

Interagdio com o Professor

Neste curso....

28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués.

19 Eu explico as minhas idéias ao
professor em inglés.

30 Pego ao professor cxplicagdes em
portugués,

31 Pego ao professor explicagiies em
inglés.

32 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.

33 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés.

Apoio dos professores

Neste curso...

34 O professor me estimula a refletir em
inglés.

35 O professor me encoraja a participar em
inglés.

36 O professor ajuda a melhorar a

gualidade da minha produgdo oral e
escrita em inglés.

)
O

O
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Raramente Algumas Frequentemente

@)

oimea vesis
O O 0
& o ©
o © O
) o O
0 o O
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O ® O
o}

O

0

®

o)

0

Quaze Raramente Algamas Frequentemente
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

3T

38

39

40

Compreensio

Quase

© nunca

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em inglés.

Os colepas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués.

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Neste curso...

41

42

43

44

43

46

47

48

Eu preendo bem as gens dos
colegas quando eles falam em inglés.

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.
O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

Eu preendo bem as gens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

o}
®
&
®

Quase
e

o)

O o O o

@]

©
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Raramente Algumas Frequentemente Quase
vezes sempre
o O ® O
O © Q 0
o Q Q ©
0O © 8} 0
Raramente ‘z‘}lezg::ms Frequentemente g‘::‘;e
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o © 0
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaraciio que descreve situaciies que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa,

Reflita sobre cada declaragiio e, depois, selecione a apgio que descreva melhor a freqiléncia em que as situagdes descritas
OCOITEM NESte CUrso ou que voced gostaria (que ocomessen!.

Nio hd respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opinido. Todas as respostas dadas sio
confidenciais & nio tem nenhum impacto sobre a avaliaciio do participante.

Agradecemos a sua colaboragio,

Relevincia
Neste curso... Quase Rammente )_\Igumas Frequentemente Quasc
mmea vezes sempre
1 A minha aprendizagem ¢ focalizada em
assuntos que me interessam na lingua 0 O ® © o

inglesa.

ta

O que eu estou aprendendo € importante
para a pratica da minha (futura) profissio o
ot o5 meus estudos.

0 () 0 o

3 Eu aprendo como fazer para melhorar o O Q ®
meu desempenho na expressio oral e v} O
eserita e na compreensdo oral e escrita, =
Reflexdo Critica
Neste curso... Quatss Raramente Algumas Frequentemente 2
nunea v sempre

4 Eu reflito sobre como eu aprendo. O

3 Fago reflexdes criticas sobre as minhas

ezes
o © ® 0

proprias idéias em inglés. @ @ O ©) O
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas Q (@) (@] ]

proprias idéias em portugués. O
7 Fago reflexdes criticas sobre os conleiidos O ®

do curso em mnglés. e O 0
8 Na escola, vocé gosta de estudar

portugués? O 0 O 0
9 K facil estudar a lingua portuguesa® @ (&) Q ©Q Q
10 Neste curso, as aulas sio em portugués? [+] (@] O O O
11 Neste curso, os seus professores usam a

tradugio? P 0 C O @ L
12 Neste curso, os professores traduzem o

vocabulario? O ® O © o
13 Neste curso, os professores explicam a

gramética em portugués? ‘ O © O ©

Sim  Nio Algumas  Raramente
vezes

14 Vocé é a favor da tradugiio em sala de aula? 0 () Q

15 Vooé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugfio em sala de aula?

Q
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? Q
17 Vocé tem dificuldade de falar? Q
18 Vocé tem dificuldade de escrever? (@)
19 Vocé tem dificuldade de ler? (@]

0000 0 O &F

coeod O
0o0®d6 o O

(]
L
O
O
@
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20

A traducio te ajudaria @ resolver sua
e oy I S daGs)

habilidade(s) citada(s) acima? Quais?

21 Vooé acredita que a tradugio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabulirio da lingua

inglesa?

Interacio entre colegas

Neste curso...

2

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em porlugués.

23 Euexplico as minhas idéias aos colegas
em inglés.
24 Pego aos colegas explicaghes sobre as
idéias deles em portugués.
25 Pego aos colegas explicagbes sobre as
idéias deles em inglés,
26  Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em porlugués.
27  Oscolegas me pedem explicagdes sobre
as munhas idéias em inglés.
Interagdo com o Professor
Neste curso...
28 Eu explico as minhas idéias a0
professor em portugués.
29 Eu explico as minhas ideias a0
professor em inglés.
30 Pego ao professor explicagdes em
portugués.
31 Pego ao professor explicagdes em
inglés.
32 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.
33 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés.
Apoio dos professores
Meste curso...
34 O professor me estimula a refletir em
inglés.
35 O professor me encoraja a participar em
inglés.
36 O professor ajuda a melhorar a

qualidade da minha produglio oral e
escrita em inglés.

Quase

nunca

0O

EOOOO.

g
5
g

0O @ O @ O O

Raramente

@) (@]
0 0
Algumas Frequentemente

vezes

o O o
o) Q O
© O ©
o @ o)
0 (@) O
(0] @ O

@) ) O
e O o)
© O ©
O © O
o © Q
O © 0

i Raramente Algiis Frequentemente
vezes

nunca

0
o

O
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O

O Q
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Quase

sempre
-
©
@
O -
@
O

Quase
sempre

O

O
O
@
O
@

Quase
sempre

?
©



Apoio dos Colegas

Meste curso, .

37

38

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogi
que fago em inglés.

as contnb

39 Os colegas elogiam as contribuigiies
que fago em portugués.

40 Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Compreensio

Meste curso...

41 Eu preendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés.

42 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

43 Eu comp do bem as gens do
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés,

45 Eu P do bem as gens dos
colegas quando eles escrevem em
nglés.

46 Os colegas compreendem bem as
minhas quando em
inglés.

47  Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés,

48 O professor compreende bem as minhas

mensagens quando falo em inglés.

Quase . amente :\Igurnas Frequentemente Quase

nunea

@]

@
@
0

©

.
O
Q

Quase Raramente

nunea

0

O .0 O o

0

@]
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o O 0 ©

0

i

eZes " sempre

0 C ©

'Y Q 0
Q (®] 9]
Q ? 0
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaragio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragio e, depois, sclectone a opgdo que descreva melhor a freqiiéncia em que as situagdes descritas
OCOrTem neste curso ou que vocé gostaria que ocorressent.
Nio hé respostas certas ou {as; nos est: i dos apenas em sua opimiio. Todas as respostas dadas sio
confidenciais e ndo tem nenhum impacto sobre a avaliagio do participante.
Agradecemos a sua colaboragdo.
Relevincia
Neste curso... 2 Raramente Aleuinas Frequentemente Quase
nunca vezes sempre
| A minha aprendizagem é focalizada em
assuntos que me interessam na lingua 0 o @ O 0
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo ¢ importante 0 ® O @]
para a praitica da minha (futura) profissio O
ou o5 meus estudos.
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o O
meu desempenho na expressio oral ¢ Q) O ® ©
escrita e na compreensiio oral ¢ escrita, =
Reflexdio Critica
Quase Algumas Quase
Neste curso... fines Raramente SeEG Frequentemente sempre
4 Eu reflito sobre como eu aprendo. O @ (o] Q O
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés. o O QO O
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas 0 0 o) Q O
proprias idéias em portugués.
7 Fago reflexdes criticas sobre os contelidos O O
do curso em inglés. 0 @ 0
8 Na escola, vocé gosta de estudar
portugués? @ 0 0 9 2
9 E Ficil estudar a lingua portuguesa? O ® Q (@) 0
10 Neste curso, as aulas sio em portugués? Q 8] () )
11 Neste curso, os seus professores usam a
tradugdo? @ o O © O
12 Meste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? Q ® © © o
13 Neste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? @ O © O ©
Sim Nao Algumas  Raramente Nio
vezes sei
14 Vock éa favor datradugio em salade anla? () Q ) 0] QO
15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugiio em sala de aula? (O @ 9] o o
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? 0 Q 0 o) @)
17 Voet tem dificuldade de falar? Qo @) @ O )
18 Vocé tem dificuldade de escrever? O ® O (&) O
19 Vocé tem dificuldade de ler? O @ O O B e

165



20 A traduciio te ajudaria a resolver sua
dificuldade em  alguma(s)  da(s) O O ® 0 O

habilidade(s) citada(s) acima? Quais?
w2l
21 Vocé acredita que a tradugiio de palavras te ® O O O
gjudaria a aprender o vocabulirio da lingua 0
inglesa?
Interagiio entre colegas
Quase Algumas Quase
Neste curso... b Raramente A Frequentemente e
22 Euexplico as minhas idéias aos colegas
em portugueés. 0] O O @ O
23 Euexplico as minhas idéias aos colegas o) 0 (= QO 0
em inglés.
24 Pego aos colepas explicagdes sobre as o 0 O @ ()
idéias deles em portugués.
25 Pego aos colegas explicaglies sobre as N
idéias deles e inglés. o o @ O &
26 Os colegas me pedem explicacles sobre
as minhas idéias em portugués. O O @ O @]
27 Os colegas me pedem explicagies sobre
as minhas idéias em inglés. e} ® 0O O o
Interagdo com o Professor
Quase Algumas Quase
Nesle curso... Raramente cesis Frequentemente Pt
28 FEu explico as minhas idéias a0
professor em portugués. O O @ O O
29 Eu explico as minhas idéias a0 (~ O @ @) Q
professor em inglés.
30 Peco ao professor explicagdes em ®) Q @ O O
portugués.
31 Peco ao professor explicagdes em o ®) © @ O
inglés.
32 O professor me pede explicacdes sobre @ 0 O Q O
as minhas idéias em portugués.
33 O professor me pede explicagies sobre
as minhas idéias em inglés. o) O 0O ® O
Apoio dos professores
Quase Algumas Quase
Meste curso... Raramente Frequentemente sempre
34 O professor me estimula a refletir em
inglés. 0 o O @ Q
35 O professor me encoraja a participar em
inglés O o © ® 0
36 O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgdo oral e O Q <] O o

escrita em inglés,

R AR R U gt
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

37

38

39

40

Compreensiio

Os colepas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuicdes
que fago em inglés.

Os colegas elogiam as contribuiges
que fago em portugués.

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Neste curso...

41

42

43

47

48

Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés.

Os colegas compreendem bem  as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

O professor compreende hem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.
Eu P io bem as dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

Os colegas compreendem bem  as
ink do escrevo em

inglés. :
Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase Raramente ‘Algumas Frequentemente Quase

nunca eres sempre
o] o @ O 9]
® o © ) 0
@ O Q O ©
0 QO ® Q Q

Quee Raramente :’Jgurms Frequentemente Quase

nunea

(0]

O o O o

0]
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaragfio que descreve situagdes que podem izar o seu p de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragdio e, depois, selecione a opgdo que descreva melhor a freqiiéncia em que as situagdes descritas
OCOITEM nesle CUrsod ol que Voce gostaria que ocorTessen.

Nio hé respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opinifio. Todas as respostas dadas sfo

confidenciais e ndio tem nenhum impacto sobre a avaliagiio do particip
Agradecemos a sua colaboragio.
Relevancia
Neste curso.., Quae Raramente Al Frequentemente 2
nunca vezes sempre
1 A minha aprendizagem é focalizada em
assuntos que me interessam na lingua O O 0 ‘B 0
inglesa.
2 O que cu estou aprendendo € importante 0 Q rE @)
para a pratica da minha (futura) profissio 0o
ou 05 meus estudos.
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o O
meu desempenho na expressio oral ¢ ) O x O
escrita ¢ na compreensio oral ¢ escrita. ”
Reflexiio Critica
Neste curso Quase o Algpotas. o itk
nunca vezes sempre
4 Eureflito sobre como eu aprendo. o) X e o] O
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés. O O m O
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas fe) Q Q A
proprias idéias em portugués. O
7 Fago reflexdes criticas sobre os contendos 0]
do curso em inglés. © O O ﬁ
& MNa escola, vocé gosta de estudar
portugués? 0 O O O ﬂ
9 E ficil estudar a lingua portuguesa? O (5] by © 0]
10 Meste curso, as aulas sdo em portuguds? % Q Q O O
11 Meste curso, os seus professores usam a
tradugtio? 3 0 0] X Q @]
12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? O © o O K
I3 Neste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? M O 9 O 0
Sim  Nio Algumas  Raramente
vezes

14 Voeé € a favor da tradugfio em sala de aula? 0 Q

15 Voeé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugfio em sala de aula?

16 Vocé tem dificuldade de ouvir?

17 Vocé tem dificuldade de falar?

18 Vocé tem dificuldade de escrever?
19 Vocé tem dificuldade de ler?

o000k
oxx&o O
000 o0
0000 0 O £%

Q
0
0
0
O
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4

20 A traduglio te ajudaria a resolver sua

dificuldade em

alguma(s) da(s) 0

habilidade(s) citada(s) acima? Quais?

80, s BUATLD,

2

inglesa?

Interagiio entre colegas

Neste curso...

Vocé acredita que a tradugiio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabulirio da lingua

Quase Raramente Algu

nunea

22 Euexplico as minhas idéias aos colegas 0O

em portugués.

23 Fuexplico as minhas idéias aos colegas ,K

em inglés.

24 Pego aos colegas explicacdes sobre as o
idéias deles em portugués.

[
L

idéias deles em inglés.

26 Os colepas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.

27 Os colegas me pedem explicages sobre
as minhas idéias em inglés.

Interagdio com o Professor

Neste curso...

Pego aos colegas explicagdes sobre as

X O O

mas Frequentemente
vezes

0
0
X
o
o
0

O o X © o©

O
O

O

O o O

Quase
sempre

OQOOO‘Q

Juase Raramente Algumes Frequentemente Jliase

nunca

28 Eu explico as minhas idéias ao O
professor em portugués.
29 Eu explico as minhas idéias ao O

professor em inglés.
30 Pego ao professor
portugues.

explicagles em O

31 Pego ao professor explicagies em 0O

inglés.

32 O professor me pede explicacdes sobre m
as minhas idéias em portugués.

33 O professor me pede explicagdes sobre 0
as minhas idéias em inglés.

Apoio dos professores

Neste curso...

VeZes

o X

O

® O
o ©
6] O
o Q

Quase R — ﬁguums

nunca

34 O professor me estimula a refletir em O

inglés,

35 O professor me encoraja a participar em o)

inglés.
36 O professor ajuda

a melhorar a

qualidade da minha produgio oral e O

escrita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Meste curso..

37

38

39

40

Compreensdo

Os colegas me encorajam a parlicipar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigbes
que fago em inglés.

Oz colegas elogiam as contribuicdes
que fago em portugués.

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Meste curso..

41

42

43

44

45

47

48

Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés.

s colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu  escrevo em
inglés,

Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés,

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase  paramente Ngu‘rna.s Frequentemente Quase
nunca VeRes sempre
o o & O 0
X O O ) (@
X o O o ©
O 0 (O X 0
Quase Raramente Algumas Frequentemente Quase
nunca vezes sempre

0 o © i O
® o © o
O © © X
®) O O %
O o) L ©

0]

O
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaracio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragio e, depois, selecione a opgio que descreva melhor a freqiiéncia em que as situagdes descritas
OCOITEM Nesle cUrso ou que voed gostaria que ocorressem.
Mo ha resp certas ou das; nos est: i dos apenas em sua opinidio. Todas as respostas dadas sio
confidenciais e ndo tem nenhum imp sobre a avaliagio do particif
Agradecemos a sua colaboragio.
Relevancia
Quase Algumas . Quase
Neste curso... ihanca Raramente s Frequentemente stmpre
| A minha aprendizagem é focalizada em o O 0 K O
assuntos que me interessam na lingua
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo ¢ importante X 9) Q @]
para a pratica da minha (futura) profissio O
ou 0s meus estudos,
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o O X O
meu desempenho na expressio oral ¢ Q) o
eserita ¢ na compreensdo oral e escrita. e
Reflexiio Critica
Quase Algumas
Neste curso... SR Raramente S Frequentemente sempre
4 Eureflito sobre como eu aprendo. o) M

5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés.

6 Fago reflexiics criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués.

O
O
7 Fago reflexdes criticas sobre os conteidos %
do curso em inglés.
Q
O

8 Na escola, vocé gosta de estudar
portugués?

9 E facil estudar a lingua portuguesa?

10 Neste curso, as aulas sdo em portugués? O

I1 Neste curso, os seus professores usam a 0
tradugio?

12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? O

0O OXo0OD O 0 00O
OOOOOOOOOO

13 Neste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? {O

O ox00 0 000

Sim  Nao Algumas  Raramente

14 Voeé ¢ a favor da tradugdo em sala de aula?

15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugfio em sala de aula?

Q
Q
16 Voc tem dificuldade de ouvir? 0
17 Vocé tem dificuldade de falar? Q
18 Vocé tem dificuldade de escrever? Q
19 Vocé tem dificuldade de ler? O

coed O
0000 0 O £F

; PR
ST SR
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20 A tradugio te ajudaria a resolver sua
dificuldade  em  alguma(s)  da(s) X o O % O

mbij_jdmwda(s} acima? Quais?

21 Voeé acredita que a tradugio de palavias te O
ajudaria a aprender o vocabulirio da lingua H 0 O O
inglesa?
Interagiio entre colegas
Quase Algumas Quase
Neste curso... anaca Raramente ik Frequentemente e

22 Eu explico as minhas idéias aos colegas
em portugués. 0
23 Eu explico as minhas idéias aos colegas
em inglés.

idéias deles em portugués.

25 Peco aos colegas explicagies sobre as
idéias deles em inglés.

26 Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em portuguds.

27  Os colegas me pedem explicagdes sobre

24 Peco aos colegas explicagies sobre as o
L2}
O
as minhas idéias em inglés. (e}

0o g ©

B XK © 0

Interagio com o Professor

)
0
©
C
0
O
Quase
nunea vezes sempre
O
O
®}
@)
O
O

Neste curso... Quiize Raramente Algumas Frequentemente
2% Eu explico as minhas idélas ao b’

professor em portugués, O O O
29 Eu explico as minhas idélas ao ﬁ Q

professor em inglés. O O
30 Pego ao professor explicagles em ’5 (O O O

portugués.
31 Peco ao professor explicacdes em b © QO

inglés. O
32 O professor me pede explicagdes sobre Q

as minhas idéias em portugués, O M O
33 O professor me pede explicagdes sobre %

as minhas idéias em inglés. 0 Y S

Apoio dos professores
Quase Algumas Quase

Neste curso... £ Raramente et Frequentemente Serises
34 O professor me estimula a refletir em

o 0O o ©° o X
35 O professor me encoraja a participar em

inglés. O o 0 k{ 0
36 O professor ajuda a melhorar a

qualidade da minha produgdo oral e O O 0 /6 o

escrita em inglés,
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Apoio dos Colegas

Meste curso...

Quase Raramente ?ig‘umﬂs Frequentemente Quase

Tunca

37 Os colegas me encorajam a participar Q)

em inglés.

38 Os colegas elogiam as contrbuigies
que fago em inglés.

39 Os colegas elogiam as contribuigd
que fago em portugués.

40 Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Compreensio

Neste curso...

41 Fu compreendo bem as s dos
colegas quando cles falam em inglés.

42 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

43 Eu p do bem as do
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

45 Eu comp lo bem as gens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

46 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

47 Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

48 O professor compreende bem as minhas

mensagens quando falo em inglés.

X
X

@)

@]
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaragio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa. 3

Reflita sobre cada declaragio ¢, depois, selecione a opgdo que descreva melhor a freqiéncia em que as situagoes descritas
OCOITEIM Neste cUrse ol que vocé gostaria que ocormessem.

Nio ha respostas certas ou erradas; nds estamos interessados apenas em sua opinifio. Todas as respostas dadas sfio
confidencials ¢ ndo tem nenhum impacto sobre a avaliagio do particip

Agradecemos a sua colaboragiio.

Relevaneia

Neste curso... Juas Raramente Alg Frequentemente Quase
nunea vezes sempre

0 @) & Q )

I A minha aprendizagem ¢ focalizada em
assuntos que me interessam na lingua
inglesa,

2 O que eu estou aprendendo ¢ importante 0 Q @) &
para a pritica da minha (futura) profissio 0]
ou o5 meus estudos.

3 Eu aprendo como fazer para melhorar o @/ I'e) O
meu desempenho na expressio oral e ) e} <
escrita e na compreensdo oral e escrita. i

Reflexio Critica

Neste curso,,, Quase Raramente Algumas Frequentemente
nunca vezes

&
2

oooo@ﬁoooogg

4 Eu reflito sobre como eu aprendo. O

5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés.

6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués.

7 Fago reflexdes criticas sobre os contetidos
do curso em inglés,

Qo
O
©
8 Na escola, vocé gosta de estudar
portugués? Q
9 [ fécil estudar a lingua portuguesa? (9]
10 Neste curso, as aulas sio em portugués? @&
11 Meste curso, os seus professores usam a Er
tradugdo?

12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? 0

d g 0000 & 0R’R

O 0 o000 O 00O
0O 0000 O =”OO

13 Meste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? @/

Sim Nio Algumas Raramente Nio
vezes sei
14 Vocé éa favor da tradugio em saladeaula? (y O & o) 9]
15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugio em sala de aula? © & o © O
16 Vo tem dificuldade de ouvir? & O 0 © O
17 Vooé tem dificuldade de falar? Q Q & (o] O
18 Vocé tem dificuldade de escrever? Q @ o © O
19 Voes tem dificuldade de ler? o) & @) o) O »
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20 A tradugio te ajudara a resolver sua
da(s)

21 Voeé acredita que a tradugiio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabulario da lingua

dificuldade
habili

em alguma(s)
s) citada(s) acima? i

inglesa?

Interagiio entre colegas

Neste curso...

22

Eu explico as minhas idéias aos colegas
erm portugues.

23 Euexplico as minhas idéias aos colegas
cm inglés.

24 Peco aos colegas explicagies sobre as
idéias deles em portugués.

25 DPego aos colegas explicagdes sobre as
idéias deles em inglés.

26 Os colegas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués,

27  Oscolegas me pedem explicagbes sobre
as minhas idéias em inglés.

Interagdo com o Professor

Meste curso...

2% Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués.

29 Eu explico as minhas idéias ao
professor em inglés.

30 Peco ao professor explicagdes em
portupués,

31 Pego ao professor explicagies em
inglés.

32 O professor me pede explicacBes sobre
as minhas idéias em portugués.

33 O professor me pede explicagiies sobre
as minhas idéias em inglés.

Apoio dos professores

Meste curso...

34 O professor me estimula a refletir em
inglés.

35 O professor me encoraja a participar em
inglés,

36 O professor ajuda a melhorar a

qualidade da minha produgio oral e
escrita em inglés.

Quase
unca

Raramente 2™ Frequentemente
0 & Q
0 & o
0 & O
& O O
o © 0
& © @
S Frenenen
O & O

anuﬁ: Raramente ﬁzg:;nﬂ Frequentemente
0 o ¢ Q
O o 0 5]

O
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Apoio dos Colegas

Meste curso...

37

38

39

Compreensio

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elopiam as contribuicdes
que fago em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués.

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Meste curso....

41

42

43

45

46

47

Eu preendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés.

Os colegas compreendem  bem  as
minhas mensagens quando falo em
inglés. "

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

O professor compreenfie bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

Eu preendo bem as gens dos
colegas quando eles escrevem em
inglés.

Os colegas compreendem bem  as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase o mente ?]gum Frequentemente Quase

nunca

(@]

& © &

Quase
nunea

0O 0o O O O

0]
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO
Cada frase abaixo ¢ uma declaragiio que descreve situagdes que podem terizar o sew p de ap
curso de lingua inglesa. .

Reflita sobre cada declaragiio e, depois, selecione a opgio que descreva melhor a freqoéncia em que as situagdes descritas
OCOTTem neste curso ou que voeé gostaria que ocorressem.

Niio ha respostas certas ou erradas, nds estamos interessados apenas em sua opinifio. Todas as respostas dadas siio
confidenciais ¢ ndo tem nent to sobre a avaliagio do partiel

neste

Agradecemos a sua colaborago,
Relevincia
Neste curso... uds Raramente Alghmas Frequentemente Luase
nunca vezes sempre
1 A minha aprendizagem é focalizada em o O 9 )@{ (9)
assuntos que me interessam na lingua
mglesa,
2 O que eu estou aprendendo ¢ importante 0 K Q o
para a pratica da minha (futura) profisso O
ou s meus estudos.
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o O
meu desempenho na expressfo oral ¢ Q) O ﬁ/ o
escrita e na compreensdo oral e escrita. L

Reflexdo Critica

Quase Algumas Quase
Neste curso... niica Raramente A Frequentemente sempre

4 Eureflito sobre como eu aprendo. O
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés. @)
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués. O
7 Fago reflexdes criticas sobre os contetdos )
do curso em inglés,
8 MNa escola, voce gosta de estudar
portugués? Q
9 [ facil estudar a lingua portuguesa? O
10 Neste curso, as aulas sdo em portugués? @]

11 Neste curso, o5 seus professores usam a 0
tradugio?

12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabulirio? Q

o BOOOO & o®O

B 0 ogOW O OO
0O 0 BOKO O 20X
O 0000 0 O ©00

13 Weste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? (O

Sim  Nio Algumas  Raramente Nio
vezes sei

14 Vocé & a favor da tradugio em sala de aula? H QO £) L) (D)
15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se }3{

houvesse a tradugio em sala de aula? O o 0 o
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? 0 & 0 Lo} o}
17 Vocé tem dificuldade de falar? 0 Q B le) @)
18 Vocé tem dificuldade de escrever? Q O ,Q/ © O
19 Vocé tem dificuldade de ler? o) ) ,d (o] o -
L PR T k ST A o - eSS
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20 A tradugdo te ajudaria a resolver sua
dificuldade em alguma(s) da(s)
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?
LMAUAMC

2l

Vocé acredita que a tradugio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabulirio da lingua

inglesa?

Interagio entre colegas

Neste curso...

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em portugués.

Eu explico as minhas idéias aos colegas
em inglés.

Pego aos colegas explicaces sobre as
idéias deles em portugués.

Pego aos colegas explicagdes sobre as
idétas deles em inglés.

Os colegas me pedem explicagies sobre
as minhas idéias em portugués.

05 colegas me pedem explicagbes sobre
as minhas idéias em inglés.

Interagdo com o Professor

Neste curso...

28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués,

29 Eu explico as minhas idéias ao
professor em inglés.

3 Peco ao professor explicagbes em
portugués.

31 Peco ao professor explicagdes em
inglés.

32 O professor me pede explicagdes sobre

as minhas idéias em portugués.

O professor me pede explicagbes sobre
as minhas idéias em inglés,

Apoio dos professores

Neste curso...

34 O professor me estimula a refletir em
inglés.

35 O professor me encoraja a participar em

36 O professor ajuda a melhorar a

qualidade da minha producio oral e
eserita em inglés.

Quese Raramente

O
O
O

O

O
O
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Algumas
VCZes

B E @ O ©°

Frequentemente

©
B

O

O o O

Raramente Mgumas Frequentemente
VEZCs

o

Quase

sempre
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Apoio dos Colegas

Quase Algumas Quase
Neste curso... Hiica Raramente ishe Frequentemente et

37 Os colegas me encorajam a participar Q) Q, Q o @)
em inglés.

38 Os colegas elogiam as contribuigdes (e}
que fago em inglés. g < Q Q

39 Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugueés. Ef o Q © O

40  Os colegas gostam quando me ¢sforgo Q Q
para aprender. R{ 0 C

Compreensio

Neste curso.... 2 Raramente Algumas Frequentemente 2

nunca VeZes

41  Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés. O & ©

42 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

43 Eu preendo bem as 15 do
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

D

0 &
S ©
& o
o

%

0

(4

4
K

O o O o

45  Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem  em
inglés.

46 Os colegas compreendem bem as O O

_ &
minhas quando em
o X
°© ¥

(@)

inglés.
47 Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

48 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés. o Q O

o}
@
0

it S e b AN RN i : i
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COMO RESPONDER AQ QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaraglio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa.
Reflita sobre cada declaragio ¢, depois, selecione a opglio que descreva melhor a freqiiéncia em que as situagdes descritas
OCOTTEm neste Curso ou que voce gostaria que ocorressen.

Nio hi respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opinifio. Tedas as respostas dadas sfio

confidenciais e ndo tem nenhum impacto sobre a avaliagdo do particiy
Agradecemos a sua colaborago.
Relevancia
Meste curso.., Q Raramente Alghumas Frequentemente Quas
nunea vezes sempre
1 A minha aprendizagem ¢ focalizada em 0 @) 0 p-, O
assuntos que me interessam na lingua
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo ¢ importante 0 O QO @
para a pritica da minha (futura) profissio 0
ou os meus estudos.
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o 0 ,ﬁ O
meu desempenho na expressio oral ¢ Q) O]
escrita ¢ na compreensdo oral e escrita. m

Reflexdio Critica
Quase Algumas
Neste curso... ke Raramente el Frequentemente
4 Eureflito sobre como eu aprendo. ﬁ

5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés.

6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em portugués.

do curso em inglés.

8% Na escola, vocé gosta de estudar
portugués?

9 [ ficil estudar a lingua portuguesa?

10 Neste curso, as aulas sdo em portugués? O

O
7 Fago reflexdes criticas sobre os conteudos ﬁ
Q
Q

11 Neste curso, os seus professores usam a O
tradugiio?

12 MNeste curso, os professores traduzem o
vocabulirio? Q

© & owmOO O O 0O
AR o ®O0OO O 00O
O R OOOO O OO0
ge
O 000 R O OO 5

13 Neste 'curs_o, o0s professores explicam a
gramitica em portugués? "O

Sim  Nao Algumas  Raramente
vezes

O

14 Voot ¢ a favor da tradugdio em sala de aula? ()

15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugio em sala de aula?

16 Vocé tem dificuldade de ouvir?
17 Vocé tem dificuldade de falar?
18 Vocé tem dificuldade de escrever?
19 Vocé tem dificuldade de ler?

0000 O &> EF

0
b
0
0
O
0}

2 XKz
0000 O
0000 6 o

T SRR LT L s g 1 S T T
O R i W T g R R T T o
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20 A waducio te ajudaria a resolver sua
dificuldade  em  alguma(s)  da(s) m O O % O
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?

Lanron Iace frote,)
if :
21 Vocé acredita que a tradugiio de palavras te o) 0 O @)
ajudaria a aprender o vocabulario da lingua ﬁ
inglesa?
Interagio entre colegas
. Quase Algumas . Quase
Neste eurso... i Raramente e Frequentemente prigit
22 Euexplico as minhas idéias aos colegas
¢m portugués. 0 O O ﬁ O
23 Euexplico as minhas idéias aos colegas o) ﬁ 3] ®) ‘D)
em inglés.
24 Pego aos colegas explicagles sobre as 0o (8] @) © (]
idéias deles em portugueés.
25 Pego aos colegas explicagles sobre as .
idéias deles em inglés. C 4 O O o
26 Oscolegas me pedem explicaciies sobre
as minhas idéias em portugués. O O O ¥ €]
27  Oscolepas me pedem explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés. ¢} ® O O O
Interagiio com o Professor
T e Quase Algumas . Quase
Neste curso... ik Raramente e Frequentemente semmpre
28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués. 0 O o @ O
20 Eu explico as minhas idéias a0 o w ®! Q (@)
professor em inglés.
30 Pego ao professor explicagies em 5]
@) (®)
portugués.
31 Pego ao professor explicagdes em 0O E © O O
inglés.
32 O professor me pede explicagles sobre & = QO Q O
as minhas idéias em portugués.
33 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés. 0 O 0O d o
Apoio dos professores
NMeste curso... Quase Raramente Algumas Frequentemente Quise
nunca VEZES sempre
34 O professor me estimula a refletir em
inglés. O O O g '0
35 O professor me encoraja a participar em
iugés. ja @ participar o) O Q m @]
36 O professor ajuda a melhorar a é
qualidade da minha produgio oral e O Q O O

escrita em inglés,
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

37

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

38 Os colegas elogiam as contribuicies
que fago em inglés.

39 Os colegas elogiam as contribuigies
que fago em portugués.

40 Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Compreensio

Neste curso...

41  Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés.

42 Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

43  Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escrevo em
inglés.

45  Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem  em
inglés.

46 Os colegas compreendem bem  as
minhas gens quando em
inglés,

47 Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

48 O professor compreende bem as minhas

mensagens quando falo em inglés,

Qa6 pormente Algumas Frequentemente 2
Vezes sempre

nunca

b

®
Y

)

o

182

(®)

O ® )

o) Q 0
O O o)
0 Q

8]
Algumas Quase
iy Frequentemente sempre



COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaragfio que d ituagdes que podem earacterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa. A

Reflita sobre cada declaragiio e, depois, selecione a opgfio que descreva melhor a freqiiéneia em que as situagdes descritas
DCOrTem neste curse ou que vocé gostaria que ocorressen.
Mo hd respostas certas ou das; nos est 1 Jos apenas em sua opinido. Todas as respostas dadas so
confidenciais e ndo tem nenhum imp sobre a avaliagio do particip

Agradecemos a sua colaboragdo.

Relevincia
Neste curso... 2 Raramente Al.gumas Frequentemente
nunca vezZes Sempre
1 A minha aprendizagem é focalizada em
assuntos que me interessam na lingua O O ® O 0
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo € importante @
para a pritica da minha (futura) profissio O 0 % 0O
ou os meus estudos,
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o (%)
meu desempenho na expressio oral € Q) 0] O O
escrita € na compreensiio oral € escrita, 2
Reflexdo Critica
MNeste curso... Quas Raramente Algumas Frequentemente Dulags
nunca vezes mpre
4 Eu reflito sobre como eu aprendo. O 9] ® Q O
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias ideias em inglés. O Y @ Q o
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas Q 9]
proprias idéias em portugués. 0 © ®
7 Fago reflexdes criticas sobre os contetidos O 0
do curso em inglés, @ Q 0
8 Na escola, vocé gosta de estudar
portugués? 4] @ O 0 0
9 F ficil estudar a lingua portuguesa? O O 1) ©Q Q
10 Neste curso, as aulas sdo em portugués? @ © O O O
11 Meste curso, os seus professores usam a
tradugio? 0 O ® © O
12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? O @ O O O
13 Meste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? O @ e © B
Sim  Nio Algumas  Raramente Na
veres sei
14 Vocé éa favor datradugio em saladeaula? @ Q O 9] QO
15 Voeé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugdo em sala de aula? Q@ O O O o
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? @ © 0 o) o)
17 Vocé tem dificuldade de falar? 0 Q @ o (@]
18 Voeé tem dificuldade de escrever? O 0] @ O [®]
19 Vocé tem dificuldade de ler? o) o) @ o D =
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N

0

dificuldade em algumais) da(s)
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?
fxdon
21 Vocé acredita que a tradugdio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabulario da lingua ~~ ® o O O
inglesa?
Interagiio entre colegas
Neste curso... 2 Raramente Algur Frequentemente
nunca veres
22 Euexplico as minhas idéias aos colegas
em porfugués. 0 O O ©
23 Euexplico as minhas idéias aos colegas ® 3} Q 9]
em inglés.
24 Pego aos colegas explicagies sobre as @
idéias deles em portugués. o © O
25 Pego aos colegas explicagdes sobre as
idéias deles em inglés. ® ) O O
26 Os colegas me pedem explicacdes sobre
as minhas idéias em portugués. D o O O
27  Oscolegas me pedem explicagies sobre
as minhas idéias em inglés. @ ®) O O
Interagdo com o Professor
Neste curso... Quage Raramente Algumas Frequentemente
nunca vezes
28 Eu explico as minhas idéias a0
professor em portugués. © O @ O
29 Eu explico as minhas idéias ao Q
professor em inglés. @ o O
30 Pego ao professor explisesdes em @ e (@)
portugués.
31 Pego ao professor explicagdes em O
inglés. Q@ o ©
32 O professor me pede explicagdes sobre Q
as minhas idéins em portugués. @ o O
33 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em inglés. o O v 0
Apoio dos professores
Quase Algumas
Neste curso... RS Raramente ki Frequentemente
34 O professor me estimula a refletir em
B o o © ®
35 O professor me encoraja a participar em
inglés. O O Y Q
36 O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgio oral & () O O @

A traducdo te ajudaria a resolver sua

eserita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Neste curso... Quase Raramente Algumas Frequentemente Quase
nunca vezes sempre

37 Os colegas me encorajam a participar ()
em inglés. © © ® o

38 Os colegas elogiam as contribuicies Q
que fago em inglés. ® © O Q

39 Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués. © ) Q O O

40 Os colegas g uando me esf QO
para aprender. ’ 0 % (0 ©

Compreensio
Quase Algumas Quase

Neste curso.. B Raramente |~ Frequentemente sempie

41  Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés, O © © < S

42 Os colegas compreendem bem as =
minhas mensagens quando falo em © & O ©
inglés.

43 Eu compreendo bem as mensagens do Q ,D
professor quando ele escreve em inglés. O C ®

44 O professor compreende bem as minhas (®)
mensagens quando eu  escrevo  em O © ®
inglés.

45  FEu compreendo bem as gens dos (0 o R O O
colegas quando eles escrevem em
inglés.

46 Os colegas compreendem bem as o (@) ® G
minhas mensagens quando escrevo em O
inglés,

47 Eu compreendo bem as mensagens do (e) O (78] O (0]
professor quando ele fala em inglés,

48 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés. © 0 @ Q
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COMO RESPONDER AO QUESTIONARIO

Cada frase abaixo ¢ uma declaragiio que descreve situagdes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragdio e, depois, selecione a opgio que descreva methor a freqiiéneia em que as situagdes descritas
OCOITEm Neste curso ou que vocé gostaria que ocorTessem.

Niio ha respostas certas ou erradas; nds estamos interessados apenas em sua opinifio. Todas as respostas dadas sio
confidenciais e nfio tem nenhum imp sobre a avaliagio do partici
Agradecemos a sua colaborago.

Relevincia
Neste curso... Quas Raramente “.\}g : Frequentemente Quase
nunea vezes sempre
1 A minha aprendizagem ¢ focalizada em
assuntos que me interessam na lingua 0 O ® O o
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo ¢ importante 0 ' QO C
para a prética da minha (futura) profissio. O
ou os meus estudos.
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o ® O
meu desempenho na expressio oral € Q) O @
escrita e na compreensdo oral e escrita. B
Reflexio Critica
Neste curso... nqﬁ Raramente \A‘elfcs Frequentemente 3:‘::;
4 Eureflito sobre como eu aprendo. O (@) ® Q O
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés. (@] @ O O 0O
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas o Q @ <
proprias idéias em portugués. O
7 Fago reflexdes eriticas sobre os conteidos O 9]
do curso em inglés. © @ 0
8§ MNa escola, wvocé gosta de estudar
portugués? Q O @ O ©
9 E ficil estudar a lingua portuguesa? [®) () Q (®) O
10 Neste curso, as aulas s3o em portugugs? (@) ® O O (@)
11 Neste curso, 0s seus professores usam a
tradugiio? 0 )] O @ O
12 Neste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? Q 0 ® © o
13 Neste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? @ o O © ©
Sim  Nao Algumas  Raramente Nio
vezes sel
14 Vocé ¢ a favor da traduciio em sala de aula? ® Q O o) O
15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugfio em sala de aula? @ O o o o
16 Vocé tem dificuldade de ouvir? ® O 0 Lo] O
17 Vocé tem dificuldade de falar? @ © O (o] O
18 Vocé tem dificuldade de escrever? Q O ® QO ')
19 Voci tem dificuldade de ler? @ (o] @] O o -
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20 A traducfio te ajudaria a resolver sua

21 Vocé acredita que a tradugio de palavras te
ajudaria a aprender o vocabulario da lingua

dificuldade em  alguma(s) da(s)
habilidade(s) citada(s) acima? Quais?
xdns

inglesa?
Interagfio entre colegas
Neste curso...
22  Euexplico as minhas idéias aos colegas
em portugués,
23 Eu explico as minhas idéias aos colegas
em inglés.
24 Pego aos colegas explicacdes sobre as
idéias deles em portugués.
25 Peco aos colegas explicagdes sobre as
idéias deles em inglés.
26 Os colegas me pedem explicages sobre
as minhas idéias em porlugués.
27 Oscolegas me pedem explicagies sobre

as minhas idéias em inglés.

Interagio com o Professor

Meste curso...

2% FEu explico as minhas idéias ao
professor em portugués.

29 Eu cxplico as minhas idéias ao
professor em inglés.

30 Pego ao professor explicagies em
portugués,

31 Pego ao professor explicagbes em
inglés.

32 O professor me pede explicagdes sobre
as minhas idéias em portugués.

33 O professor me pede explicages sobre
as minhas idéias em inglés.

Apoio dos professores

Meste curso...

34 O professor me estimula a refletir em
inglés.

35 O professor me encoraja a participar em
inglés.

36 O professor ajuda a melhorar a

qualidade da minha produgio oral e
eserita em inglés.

Quase

nunca

o O o0 o o ©

¥

2

0O ® 0O 0O O O

Quass Raramente
nunca

0
O

O
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Raramente B Frequentemente
@] ] ©
) Q (9]
© O ®
2] 0 0
o (o] @
(9] ® O

Raramente Algumas Frequentemente
vezes

Q @) @
© O

o ©

® O©

@] O

o 0

ABUIIS Frequentemente

o O ?

O Q ®

O ® C

Quase
sempre

(9]

(v

©

C

0
O

Quase

sempre
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Apoio dos Colegas

Neste curso...

37
38

39

40

Compreensdo

Os colegas me encorajam a participar
em inglés.

Os colegas elogiam as contribuicdes
que fago em inglés.

Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués.

Os colegas gostam quando me esforgo
para aprender.

Neste curso...

41

42

43

47

a8

Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles falam em inglés,

Os colegas compreendem bem as
minhas mensagens quando falo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele escreve em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escreve em
inglés.
Eu compreendo bem as mensagens dos
colegas quando eles escrevem  em
inglés.
Os colegas compreendem bem  as
minhas mensagens quando escrevo em
inglés.

Eu compreendo bem as mensagens do
professor quando ele fala em inglés.

O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés.

Quase

© & e o0}

O o O o0

0

@]
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o © O O
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c © &} ©
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COMO RESPONDER AQ QUESTIONARIO

Cada frase abaixo é uma declaragiio que descreve situagBes que podem caracterizar o seu processo de aprendizagem neste
curso de lingua inglesa.

Reflita sobre cada declaragdio e, depois, selecione a opelio que descreva melhor a freqiiéncia em que as situagdes descritas
OCOIrem neste curso ou que vocé gostaria que ocorressem.

Niio ha respostas certas ou erradas; nos estamos interessados apenas em sua opinifio. Todas as respostas dadas sio

confidenciais ¢ niio tem nenhum imp sobre a avaliagio do particig
Agradecemos a sua colaboragio.
Relevancia
Neste curso... 2 Raramente Algumas Frequentemente 2
nunca vezes sempre
1 A minha aprendizagem ¢ focalizada em
assunlos que me interessam na lingua ° O 0 O ©
inglesa.
2 O que eu estou aprendendo ¢ importante O o
para a pritica da minha (futura) profissio O 0 ®
ou os mets estudos,
3 Eu aprendo como fazer para melhorar o O
meu desempenho na expressio oral ¢ ) O ® O
escrita ¢ na compreensdo oral e escrita. *
Reflexio Critica
Neste curso... Quase Raramente Algumas Frequentemente ?m“
nunca VEZES sempre
4 Eureflito sobre como eu aprendo. O (@) [®) ® @)
5 Fago reflexdes criticas sobre as minhas
proprias idéias em inglés. o 0 @) @ O
6 Fago reflexdes criticas sobre as minhas Q O
proprias idéias em portugués. O o ®
7 Fago reflexdes criticas sobre os contetidos . O
do curso em inglés. © < 0
8 Na escola, vocé gosta de estudar
i 9 O O O 0
9 [ ficil estudar a lingua portuguesa? @ QO Q © 0]
10 Neste curso, as aulas sio em portugués? @ © O O 2]
I1 Meste curso, os seus professores usam a
tradugio? N 0 o ® O o
12 Meste curso, os professores traduzem o
vocabuldrio? Q ? O O o
13 Neste curso, os professores explicam a
gramitica em portugués? . O © © O
Sim  Nio Algumas  Raramente
vezes

14 Vocé é a favor da tradugfio em sala de aula?

O

15 Vocé aprenderia melhor a lingua inglesa se
houvesse a tradugfio em sala de aula?

16 Vocé tem dificuldade de ouvir?
17 Vocé tem dificuldade de falar?

18 Vocé tem dificuldade de escrever?
19 Vocé tem dificuldade de ler?

00000.
eeocd 0O
000d 0o O
0000 0 O EF

°
0O
@
(@)
o
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20 A tradugdo te ajudaria a resolver sua
dificuldade  em alguma(s) da(s) O © . O O
habilidade(s) citada(s) acima? Quais? I :
QN A Tk oY mifks JE 2ES
T

21 Vocé acredita que a tradugdo de palavras te O
ajudaria a aprender o vocabulirio da lingua Q 0 0 ®
inglesa?
Interaglio entre colegas
Quase Algumas Quase
Neste curso... it Raramente it Frequentemente sipre
22 Euexplico as minhas idéias aos colegas
em portugues, O ¢ 0 L O
23 Euexplico as minhas idéias aos colegas 0 ° O )
em inglés.
24 Pego aos colegas explicagdes sobre as IS (D) . (o] (o)
idéias deles em portugués,
25 Pego aos colegas explicagdes sobre as
idéias deles em inglés. 8] @ O (@] @)
26 Os colegas me pedem explicagles sobre
as minhas idéias em portugués. O L8] O ® 0
27 Os colegas me pedem explicagles sobre
as minhas idéias em inglés. O e 0 O O
Interagiio com o Professor
Neste curso... Qunze Raramente Al_guTnas Frequentemente Quize
nunca VEZCS scmprc
28 Eu explico as minhas idéias ao
professor em portugués. 0 . o 0 O
29 Fu explico as minhas idéias a0 O O @ O
professor em inglés.
30 Pego ao professor explicagdes em ® D Q © €3
portuguds.
31 Pego ao professor explicagdes em o ®) Q [ ] )
inglés.
32 O professor me pede explicagdes sobre ® 0O O (@) O
as minhas idéias em portugués.
33 O professor me pede explicagbes sobre
as minhas idéias em inglés. O o O O ®
Apoio dos professores
Nesle curso... Quase  pormente ABUS preuentemente 203
nunca vezes sempre
34 O professor me estimula a refletir em
iy . o O O @ 9
35 O professor me encoraja a participar em
iy o) o 0 o] L
36 O professor ajuda a melhorar a
qualidade da minha produgdo oral ¢ O Q 0 O ®
escrita em inglés.
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Apoio dos Colegas

Neste curso... Quase Raramente Algumas Frequentemente Quase

nunca vezes sempre

37 Os colegas me encorajam a participar 3 @ O 9
em inglés.

38 Os colegas elogiam as contribuigdes 9]
que fago em inglés, o . Q @

3% Os colegas elogiam as contribuigdes
que fago em portugués. @ O Q Q ©

40 Os colegas gostam quando me esforgo (0]
para aprender. . 0 © ©

Compreensio
Meste curso... Quiase Rarzmente Alguivas Frequentemente Quase
nunca VezeS sempre

41 Eu 1o bem as gens dos
colegas Eu;mdo eles falam em inglés. o © ° o ©

42 Os colegas compreendem bem as -
minhas mensagens quando falo em O O O . 0
inglés.

43 Eu compreendo bem as mensagens do 9) o ‘o) () .
professor quando ele escreve em inglés.

44 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando eu escreve em O O D © @
inglés.

45 Eu compreendo bem as mensagens dos (™ @) o O ®
colegas quando eles escrevem em
inglés.

46 O§ colegas compreendem bem as o Q O .
minhas mensagens quando escrevo em O
inglés,

47 Eu compreendo bem as mensagens do o @ O (]
professor quando ele fala em inglés,

48 O professor compreende bem as minhas
mensagens quando falo em inglés. o Q O o ®
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ANEXO II: ATIVIDADE DE TRADUCAO RELACIONADA AO EXERCICIO
DO NEW INTERCHANGE 3 PAGINA 35 EXERCICIO 3

T WA A What’s wrong with it?

K] GrRAMMAR Focus

Describing problems =%

5 v Wirh post participles os adjectives With nouns |
(&) | The jacket lining is torn. It has a tear in it./There’s a hole in it. j ;
3 . The collar of the jacket is stained. It has a stain on the collar. / Hoak /7 A
} | The car is damaged in the back. It has some damage in the back. ( )

s o The furniture is scratched. Y There are a lot of scratches on it. }* o

SO The glass is cracked. There’s a crack in it. | MNous S
The plpe |s Ieukmg » It has a leak in it.
*This is an exmﬁon is leaking /s g presenf continuous form.

For a list of irregulur past participles, see the appendix at the back of the book.

A Here are some comments made by customers in a restaurant. Write sentences
in two different ways using formb of the word in parentheses. Then compare with

a partner. Xl 1‘\" ‘ X7 ’\‘G\. O

. Let’s ask for another water 1ti:her ThlS one.... (leak) s Lo ), 2 Crioule civh
. The chairs look pretty worn; The v wcod too. (scratch) <. ¢ (&t

. The waiter needs a new shirt. The one he s wearing . ... (tear) '

. I'm sorry. Could you bring me another glass? Thisone . ... (chip) .

. This tablecloth isn’t veg_\ ook it.... (stain)

QU 0 b

B Pair work Describe two problems with each thing, using past participle,
verb, or noun forms of the words below or other words of your own.
SHE e e Ts r
A: The vase is chlpped A i :
B: Yes. And it has a crack on the 51de i

break

SRR

. \o¥
« chip?®”

/ crack »echo

 ddent)

leak |

loose
scratch
stain

tear

4. a pair of sunglasses 5. a pair of jeans 6. a shirt
T P

F A : / o
C Group work Look around your classroom. How many problems can you describe?
A: The carpet is a little worn. {
B: Yes. And the windows are a bit dirty.
C: Look over there. The curtains . . . .
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Atividade de traducdo aplicada: Esta atividade dois alunos traduziam para o portugués
as 10 sentengas, por exemplo, Pedro e Joana. Depois os alunos Pedro e Joana 1éem as
10 sentengas para o aluno Gabriel traduzir para o inglés. Dai, eles comparam as
tradugoes.

Translate these sentences:
Be + past participle (or present participle) and Have / There is + nouns

1)
2)
3)
4)
S)
6)
7)
8)
9)

The tablecloth isn’t very clean. Look, it is stained .
The jacket has a stain on the collar.

Let’s ask for another water pitcher. This one is leaking.
The pipe has a leak in it.

The wood is scratched.

There are a lot of scratches on the furniture.

The glass is cracked.

The cd case has a crack in it.

The tshirt is torn.

10) There is a tear in the jeans.

Translate the sentences into Portuguese here:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)

Translate the sentences into English here:

1)
2)
3)
4)
S)
6)
7)
8)
9)
10)

193



Translate these sentences:
Be + past participle (or present participle) and Have / There is + nouns

1) The tablecloth isn’t very clean. Look, it is stained .

2) The jacket has a stain on the collar.

3) Let’s ask for another water pitcher. This one is leaking.
4) The pipe has aleakinit.

5) The wood is scratched.

6) There are a lot of scratches on the furniture.

7) The glass is cracked.

8) The cd case has a crack in it.

9) The tshirt is torn.

10) There is a tear in the jeans.

RLUNMNBN 06

Translate the sentences into Portuguese here:

1) h teoila oo yresa nog usla vrrwale @,
] -

Translate the sentences into English here:

1)

2)
3) .

4
5)

6)

7 5

8)
9)
10)

—

VL oueoueiic u AClra_rol Qele
Va ko .-__'_ L0 ywilus 049 ol 0o, . -§:{9 @At
iy LLOQ
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Alynes 13 2 ©
Translate these sentences:
Be + past participle (or present participle) and Have / There is + nouns
1) The tablecloth isn’t very clean. Look. it is stained .
2) The jacket has a stain on the collar.
3) Let's ask for another water pitcher. This one is leaking.
4) The pipe has a leak in it.
5) The wood is scratched.
6) There are a lot of scratches on the furniture.
7) The glass is cracked.
8) The cd case has a crack init.
9) The tshirt is torn.
10) There is a tear in the jeans.
f J,I: J\_. : 2 7
Translate the sentences into Portuguese here: ) Y He il J_Q/
Hp~s L Ao 102 U o0 Lo Pl = otak
1 o Y — A ol D _._‘ﬂlqﬁj -
2 u’JJf ‘Wf‘”\' e e i, 3 ATEL,, Apoi P
3;%%”’30 'In a0 G‘) A ’)(l_ C;LD&LA—',D_.- s ).,e_I“Ju & 40-T
D) o iaTs, Jan NO3E YT 'I#J Y CRATD-
S5)A 'f“-d{uﬁ— w2 e brocdo. .
6) 7o 1" 7 A e Ao i’l{ffv/ YRS rrenses A
Qg5 & r;  LOA, .‘._?;D MO C e e bl
8) i T, o O chocb e COLTR b Co-
9) 4 co rulte Ju_. ,'_.‘.7::?, NOAGOK
10) LJ_(, LA Tay, s v ‘-“.- oo YEe I/.;_-_.‘_'. 7
Jrd 1
Translate the sentences into English here: P : f
1 H 3 Lt i T _(_!_;.-.' ’ a J(_J ‘;_i Ars }Jf‘jl ld_i’..
1)<t schethao, bR e oo ML oalfidn
2) Th 5.,-"'=r-" han oo MOL 4 Ll 4 PO i
)j H s ousll 3 U ‘ N L =
4y | LR AS
5) /
6}( A U
R T
8) |
95 I
10)q ferer i
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FHA NEL

Translate these sentences:

Be + past participle (or present participle) and Have / There is + nouns

1) The tablecloth isn’t very clean. Look. it is stained .

2) The jacket has a stain on the collar.

3) Let's ask for another water pitcher. This one is leaking,
4) The pipe has a leak in it.

5) The wood is scratched.

6) There are a lot of scratches on the furniture.

7) The glass is cracked.

8) The cd case has a crack in it.

9) The tshirt is tormn.

10) There is a tear in the jeans.

AN DL

Translate the sentences into Portuguese here:

DY worne do.  enton VToo 205 oD Q),qu" D,E-f,r\ M ._1,.13_' N0

Uy

ig“k B e i AWV, VR ?ﬂf’

o) oo T wm g,

B 0o ot o PO OYorindd - algpapn o
S)b wradigp o (e lall

f) &) \I‘H‘G" J 1!"”«}5\\} B 1 Vo _tfn.'_r_;'__:
7) Ve 6 Gau gl

8)A C'Jf«“ ot CD Jown sma Ua Lnootuo
9) & Blina, soB” Viodopole
10) “ AN LU JOLANm v .-,

ALyl

Translate the sentences into English here:

« N }D&JQ;;M(\ apm koo daomn foesK ui Shoo a \_ch:.,un on ;_:_II'_'

z)fr';\, caekok Shaw o veXoum &n S eollon

04

Voas

|5

3) Cerrn . O \Jr»l}‘ OJ‘.GHU‘ AU IJJ}U wa J.-.O}”

:;T_‘_iu p{:';d Juoo! ovﬂﬁin.hm

T YUY an waewadehodl

T ﬁ b, sou - panshagl

M glaws “hoo o C)*‘_D_LK &1

8T C O Joo o mft,odflg}“‘ “’“’\UJ:'
9)T'J'\n \n}dfmj ; ,

10) {JC\JO o ol on _-}'?\, —ﬂ" LOITIO
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ALUNEL

Translate these sentences:

no  N4Y

Be + past participle (or present participle) and Have / There is + nouns

1) The tablecloth isn’t very ¢lean. Look. it is stained .

2) The jacket has a stain on the collar.

3) Let’s ask for another water pitcher. This one is leaking.
4) The pipe has a leak in it.

5) The wood is scratched.

6) There are a lot of scratches on the furniture.

7) The glass is cracked.

8) The cd case has a crack in it.

9) The tshirt is torn.

10) There is a tear in the jeans.

ALy Nel

Translate the sentences into Portuguese here:

l)_ﬁzT‘lM/) J_E mn.‘?j,,f‘i‘,ﬂ? A .'_j—-‘ EL.,.._I,':-\L ] @,{"ﬁ_{] P L\:J"{ .‘,h.,_.‘\m(:) f.

2) }j,a_ .rtf”\". Ao, Ao ( rvomcha ) e ,’1‘4‘/\
3) )T&J‘m o o1 o d}w Faras: ol daie s é&""i g 'A-!'Lﬂ'
O comno . T wm ax t'z; ;

5)4 oooleia e 'f'\ Ot
6]/1 '.u-n._-,t..- ALt T«" ot

LA

" T ag
7) s} Lr-c#i vy e = Par .
8)(° _{yrz;\ - }1{\ 120 A 4 b0l
9 A comminp AT o !
Translate the sentences into English here:
1) Ak Bbls clgthe ian! £ WY clea
2) - 7 f .
3) ' ;
d)yr,, v fetan dher gdohen A
5) 05 PA Lo Codc i
6) s WAeed G Acnetrr, . 0
7) Y ."' 1 20 ot i .
ey 9 R Y o Lasrig
9).5\ ¢ ¢ Fog  n )
10) i
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ALUNE 18 2 A6

Translate these sentences:
Be + past participle (or present participle) and Have / There is + nouns

1) The tablecloth isn’t very clean. Look. it is stained .

2) The jacket has a stain on the collar.

3) Let’s ask for another water pitcher. This one is leaking.
4) The pipe has a leak in it.

5) The wood is scratched.

6) There are a lot of scratches on the furniture.

7) The glass is cracked.

8) The cd case has a crack in it.

9) The tshirt is torn.

10) There is a tear in the jeans.

Translate the sentences into Portuguese here: g T O i
) Fed N -0 e ],O._ , 0ire, ESYR ~todndhon
N g i teatha de o Yo Ulta =¥~ '

2) A Toouadiy, TEM A T O

\3) “meQO\, QT o o SE -
m To 1 Mot Vo My -u:; 1%
‘\5 W@ 2wy MI‘D-J\,Q..‘J,:)_)-\ L mm e AR VAR ok} s s Ty
\ ) p‘:r--u_z}_U_ O 2 oA LO.
N 6) Ao X O S =
7) ) Gt o S04, ouo,

e 2ATon ok oS
\- Q)L}TIQD@OJ ;19 C\-J j"&n{\l -_)U P z‘_\:ﬁ_'g"

10) ik

O LUt

{

YvE No.- -

OV LR ree O OK

% Translate the sentences into English here: B
oy Qoo , UK W wibived.

1) & =Pt G Foddiddy Wt Ry o
2) ofa Lok oo Sdom  am e
3) \j:’FL} sy viotie PL:tfh/L. 3;’11,. wrt
5) Ji\i- f)l'{')}‘;‘ i J-‘UMCKE:EM
O fuwriticl, oo Fehast
)ﬁ‘\"“ “f“"“’“aﬂ us
8) Lel, 1\1-'/) 2 JU' Ygh

g)m T'-’J’lwfk gn JJM

Juabrmd A

s han i%m
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ANEXO III: TRADUCAO DO EXERCICIO 7 PAGINA 37. O EXERCICIO 7
DEPOIS DE REALIZADO, OS ALUNOS TRADUZEM AS FRASES PARA O
PORTUGUES. ELES DEVEM COLOCAR TODAS AS POSSIVEIS
RESPOSTAS, OU SEJA, TRADUCOES.

What’s wrong with it?

GRAMMAR FOCUS

Need with passive infinitives and gerunds

Need + possive infinifive Need + gerund
The refrigerator needs to be fixed. It needs fixing.

The temperature conirol needs 1o be checked. It needs checking.

A What needs to be done in this apartment? Write statements about
these items using need with passive infinitives or gerunds.

. the walls (paint)

. the carpet (shampoo)
the windows (wash)

. the door (repair)

. the lamp shade (replace)
. the wastebasket (empty)

S Ok Wb =

| The walls need to be pain

B Pair work Think of five improvements you would like to make in your home.
Which improvements will you most likely make? Which won’t you make?

“First of all, the carpet in the living room needs to be replaced. I can’t afford
it right now, though, so I'll probably do that next year. ...”

m WORD POWER Appliances

A Find a suitable sentence in column B to describe a problem with each

appliance in column A. Then compare with a partner. it 3
A B x ) h w7 :
3 o e
1. air conditioner .. 2. a. The water won't drain, and my clothes are left éoaking‘
2. central heating .. % .. h. T put it on high, but it doesn’t cool down the room. ™
3. electric blanket .. ... ¢. I sometimes smell gas even when I'm not cooking.
4, food processor ....[).. d. Tturn it on, but it doesn’t heat up.
5, iron ...A.. e. I can't get a dial tone.
6. stove ..&.... . It gets too hot and burns my clothes.
7. telephone ... g. My apartment is freezing cold in the morning.
8. washing machine ..%:... h. The blades are dull, so it doesn’t chop vegetables very well.
7 S T ; o R A

B Pair work Describe other things that can‘go wrong
with some of the appliances in part A.

Ae beloaols AL L
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ANEXO IV: EXERCICIO 8 PAGINA 49: O professor explica o ponto gramatical e
antes dos alunos realizarem o exercicio, metade da turma recebe as frases do exercicio
para traduzir para portugués e a outra metade da turma recebe as frases traduzidas para
o portugués para traduzir para o inglés e assim usarem o ponto gramatical ja explicado.
Depois os alunos realizam a tarefa 8.

Learning to learn

B} GrammAR Focus

7

By + gerund for manner &y

You could improve your accent by listening to fapes.
| learn new words best by writing them on pieces of paper and sticking them on the wall.
A good way to become fluent is by living in a country where the language is spoken.

A Complete the phrases in column A with appropriate information from column B.
(More than one answer is possible.) Then compare with a partner.
B

a. by doing translation exercises.
b. by talking to native English speakers.

. You can improve your English accent
. A good way to learn idioms is . -t

You can improve your writing skills .. ..

. A good way to learn new vocabulary is .. :\...
. You can learn to read faster
. One way of practicing conversation is . .
. You can learn to use grammar correctly
. You can develop self-confidence in

oo =

“¢. by reading magazines in English.

-d:"by studying a “learner’s dictionary.”
_e: by practicing dialogs with a partner.

- by watching American movies.

g. by having a private tutor.
h: by talking to yourself in the shower.

speaking English ... .

B Group work Complete the statements in column A with your own ideas.
Then compare. What's the best suggestion for each item?

E] wAYs OF LEARNING
&) .

. A ElY First, discuss how you would learn to do the things in the chart. Then listen
to two people describe how they developed these skills. How did they learn?

First person Second person
- | 1. become a good cook e L e e RS

2. become a good conversationalist 2 ‘

CLASS
ALDIO
ONLY

B Group work Talk about the best ways to learn these
things. Then try to agree on the most effective method.

What's the best way to learnto. .. ?

dance better
ride a motorcycle
write a short story

use a new software program
play a musical instrument
be a good public speaker

A: 1 think the best way to learn to dance better

is by joining a dance class with a good instructor.
B: If you're shy, you can learn by practicing with

a friend who's a good dancer.
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As frases em inglés, a tradugao deles para o portugués e depois a tradugdo para o inglés
de novo. Cada frase foi trabalhada por trés alunos:

You can learn to read faster by having a private tutor. (Pedro)
Vocé pode ler rapido tendo um professor particular. (Joana)
You can read faster by having a private tutor. (Gabriel)
You can improve your English accent by talking to native English
speakers. (Miguel)
Vocé pode melhorar seu sotaque, conversando com ingleses. (Fernanda)
You can improve your accent by talking (speaking) with English people
(speakers). (Maria)

A good way to become fluent is by living in a country where the
language is spoken. (Joao)
Um bom caminho para ter uma fluéncia ¢ morar em um pais onde a
lingua ¢ falada. (Renato)
A good way to have a fluency is to live in a country. (Alan)
One way of practicing conversation is by practicing dialogs with a
partner. (Fred)
Um jeito de praticar conversacao ¢ praticando didlogos com um par.
(Henrique)
The way to practice the conversation is by practicing dialogs with a
partner. (Sara)

A good way to learn idioms is by watching American movies.

(Claudia)

Um bom caminho para aprender idiomas ¢ assistindo filmes americanos.
(Antonia)

A good way to learn idioms is by watching American movies. (Iracema)
A good way to learn a new vocabulary is by studying a “learner’s
dictionary”. (Jorge)

Uma boa maneira de aprender um novo vocabulario ¢ estudar por um
dicionéario de aprendiz. (Felix)

A good way to learn a new vocabulary is studying by a learner’s
dictionary. (Luiz)

You can improve your writing skills by reading magazines in English.
(Pedro)

Vocé pode melhorar suas habilidades na escrita lendo revistas em inglés.
(Joana)

You can (learn to write correctly) improve your writing skills by reading
English magazines. (Gabriel)

You can learn to use grammar correctly by doing translation exercises.
(Miguel)

Voceé pode aprender usar a gramatica correta traduzindo exercicios.
(Fernanda)

You can learn to use the correct grammar by correcting (translating)
exercises. (Maria)
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ANEXO V: TRADUCAO DO TEXTO DA PAGINA 51 EXERCICIO 12 POR
TODOS OS ALUNOS.

Learning to learn

Have you ever had trouble learning something?
Were you able to overcome the problem? How?
|

Have you ever sat in class thinking that you would never
understand what the teacher was trying to teach? Maybe the
resentation| didn’t fit your learning style.

| raditionally, schools present information in two ways — through

‘ language and through formulas involving numbers and logic
Psychologists, however, now say there’s a problem with this. People

| have different strengths and different learning styles to match these

! For example, one person mightlstrugolel with information

! n a paragraph but understand it immediately in a'di Another

| person willlstruggle with the diagram but not with the paragraph.

Psychologist Howard Gardner of Harvard University has said
there are at least seven learning styles:

[ e —
Linguistic These people learn by Kinesthetic, Movement
using language — listening, reading, and physical activities help

speaking, and writing, these people to learn.
Logical These people leam b [ntrapersonal| These
applying mathematical fformulashind ~ people have a good If schools present information in
scir.-m:iﬁc understanding of themselves and all these ways, psychologists say, all
Visual These people learn by can learn best if the.y can frelate | students wi]lStudenm who
. T e what they are learning directly to have a linguistic or a logical
secng what they armng, : .
themselves. learning style will be able to
Musical Instead of finding music These people have  develop new!sh—m&&é Students
aldistraction) these people learn a good understanding of others and ~ With other learning styles will learn
i well when information is learn well by working with others, ~ more and have more success in
| presented through music. school — and possibly in life.

A Read the article. Then talk about these questions,

1. For which learning styles are traditional teaching methods most appropriate?
2. What learning style do you think each of these students has?
Todd — When he looks at countries on a map, he’s able to remember
facts about history better.
Alex - He always feels he learns a lot from group research projects.
Diane - She really enjoyed English when she was in second grade because
the teacher used a ball game to teach vocabulary.
3. Which learning styles do you think are best for you?

B Group work Think about a recent classroom lesson that worked well
for you. Why did it work well? Which learning styles did it use? Tell the
group about it.
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ANEXO VI: TRADUCAO DO TEXTO NUMERO 11 PAGINA 45. TRADUZIDO
APENAS PELOS 6 ALUNOS.

1

RRN R RN NN

The world we live in

...:' iEl READING

e

e

at the picture. What do you think the threat to Kiribati might be?

!

T he people of Kiribati are afraid that one day
in the not-too-distant future, their country
will disappear from the face of the earth —

literally. Several times this year, the Pacific
island nation has been flooded by a sudden high
tide. These tides, which swept across the island
and destroyed houses, came when there was
neither wind nor rain. “This never happened
before,” say the older citizens of Kiribati.

What is causing these mysterious high tides?
The answer may well be global warming. When
fuels like oil and coal are being burned, ;
pollutants are released; these pollutants @heat

l

\>

in the earth’s atmosphere.
Warmer temperatures cause
water to expand and also create
more water by melting glaciers
and polar ice caps.

If the trend continues, scientists
say, many countries will suffer.
Bangladesh, for example, might
lose one-fifth of its land. The
coral island nations of the
Pacific, like Kiribati and the

—— =% they would be swallowed by the
sea. The loss of these coral islands would be
everyone’s loss. Coral formations are home to
more species than any other place on earth.

The people of these nations feel frustrated. The
sea, on which their economies have always been
based, is suddenly threatening their existence.
They don’t have the money for expensive
technological solutions like seawalls, And they
have no control over the pollutants, which are
being released mainly by activities in large
industrialized countries. All they can do is to
hope that industrialized countries will take steps
to reduce pollution.

——

.

Group work Read the article. Then talk about these questions.

L

2.

How is the action of industrialized countries making islands like

Kiribati disappear from the face of the earth?

Scientists are still not sure how serious the effects of global warming
will be. Some industries don’t want to make changes until there is
definite evidence that the effects are serious. What is your opinion?

253

. If you lived on an island like Kiribati, what would you like to see done?
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ANEXO VII: TEXTO RETIRADO DA INTERNET E TRADUZIDO PELOS 6
ALUNOS: Tradugdo gravada em 4udio, ou seja, atividade oral também. Primeiro os
alunos 1€em a versdao em portugués para depois pegar a versao em inglés e traduzir.

TSUNAMI

Uma das 36 gravuras da série Fuji, elaboradas entre 1823 e 1829, mostra um tsunami

Um tsunami (ou tsunami, do japonés significando literalmente onda de porto) ¢ uma
onda ou uma série delas que ocorrem apos perturbagdes abruptas que deslocam
verticalmente a coluna de dgua, como, por exemplo, um sismo, atividade vulcanica,
abrupto deslocamento de terras ou gelo ou devido ao impacto de um meteorito dentro ou
perto do mar. Ha quem identifique o termo com "maremoto" - contudo, maremoto
refere-se a um sismo no fundo do mar, semelhante a um sismo em terra firme e que
pode, de facto originar um(a) tsunami.

A energia de um tsunami € fun¢do de sua amplitude e velocidade. Assim, a medida que
a onda se aproxima de terra, a sua amplitude (a altura da onda) aumenta a medida que a
sua velocidade diminui. Os tsunamis podem caracterizar-se por ondas de 30 metros de
altura, causando grande destrui¢ao.

O termo "tsunami" vem do japonés significando tsu (porto) e nami (onda). O termo foi
criado por pescadores que, vindo da pesca, encontraram o porto desvastado, ainda que
nao tenham visto nem observado a onda no alto mar. As expressdes "ondas de maré"
(tidal waves) ou raz de maré (do francés raz-de-maré) sdo de evitar por constituirem,
respectivamente, um anglicismo e galicismo desnecessarios e enganadores, dado que os
tsunamis nada tém a ver com as marés.

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre (http://pt.wikipedia.org/wiki/Tsunami)
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TSUNAMI

The tsunami that struck Malé in the Maldives on December 26, 2004.

A tsunami is a series of waves generated when a body of water, such as a lake or ocean
is rapidly displaced on a massive scale. Earthquakes, landslides, volcanic eruptions and
large meteorite impacts all have the potential to generate a tsunami. The effects of a
tsunami can range from unnoticeable to devastating.

The term tsunami comes from the Japanese language meaning harbour ("tsu") and wave
("nami"). Although in Japanese tsunami is used for both the singular and plural, in
English tsunamis is well-established as the plural. The term was created by fishermen
although they had not been aware of any wave in the open water. A tsunami is not a
sub-surface event in the deep ocean; it simply has a much smaller amplitude (wave
heights) offshore, and a very long wavelength (often hundreds of kilometres long),
which is why they generally pass unnoticed at sea, forming only a passing "hump" in
the ocean.

Tsunamis have been historically referred to as tidal waves because as they approach
land, they take on the characteristics of a violent onrushing tide rather than the sort of
cresting waves that are formed by wind action upon the ocean (with which people are
more familiar). However, since they are not actually related to tides the term is
considered misleading and its usage discouraged by oceanographers.

From Wikipedia, the free encyclopedia (http://en.wikipedia.org/wiki/Tsunami)
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Tradugdo dos alunos Miguel (aluno 4 ou A4) e Fernanda (aluno 5):

AS: Agora em inglés/ (+)uh,pode ler/ uh uh ::

A4: Comega do The tsunami, né?? (****)/ (+) ndo/ ndo precisa aqui nao/ ndo, precisa ndo.(+) Vou ler a
primeira frase ta, [[ ta, entdo 1€ a primeira frase]]. [linha...]“4 tsunami is a series of ‘water” generated
when a body of water, ‘such a lake’/ such as a lake or ocean is rapidly 'deplaced’ on a massive scale.”
(****)

AS5: uma série de ‘waves’/ eu tenho que ver o que que ¢ isso/ de ondas/

A4:posso traduzir/ [[pode/ pode/]]/

AS5: pode, por favor/ pelo amor de Deus/ (risadas)

A4: um tsunami é uma série de ondas geradas como um corpo de agua, como um lago ou oceano ¢
rapidamente, displaced / eu tenho uma leve idéia/

AS: eu posso olhar no dicionario?

A4: Vai pode ser/ (+) ((estdo procurando a palavra em um dicionario bilingiie)) acho que ¢ retirada tipo
do lugar onde ele (+) onde ele fica. Mas eu ndo sei a palavra/ “certin-"/(+)

AS5: achei!

A4: achou!

AS5: substituir, disalojar/

A4: eh, é melhor colocar o qué?/ substituir ndo ¢ legal ndo?/

AS:disalojar também ndo da/

A4: vamo colocar retirar/ retirada?/

AS5: que que ¢ isso aqui?/ “on a massive scale’?/

A4: escala massiva/ mas ai agente vé como usa aqui/ vamo colocar/ uh, uma escala grande? Eh (+)

AS5: em grande escala! [[Em grande escala]]

AS5: e essa palavra aqui::

A4: displaced /| Bom, eu acho que displaced vem da palavra placed / uh, e / o dis- / ¢é uma forma
negativa! (Tao pode ser, tipo, retirada do lugar de origem)/ entendeu? (+)

A5: mhm, mhm.

A4: entdo pode colocar/ que, a tsunami ¢ uma série de ondas, geradas, quando um corpo de agua, como
um lago ou oceano, ¢ rapidamente, retirada do seu local de origem, em uma grande escala./ ndo ¢?

AS5: ah!

A4: earthquakes, sabe o que que é? / Terremotos / ahhhhhh/ [linha...] “Earthquakes, landslides, volcanic
eruptions and large meteorite impacts all have the potential to generate a tsunami.”

AS: terremotos (+)

A4: landslide | é, eu acho que ¢é isso/ vamo procurar por landslide / junto/ e se ndo achar, depois
separado/ (+) ((procurando no dicionario monolingiie ))

AS5: deslizamento de terra, [[erup¢des vulcanicas, e, grandes impactos (**), todos tem um potencial de
gerar tsunamis.]] [linha...] “The effects of a tsunami can range from unnoticeable to devastating.”

A4: range, range, ranging (+)

((os dois alunos estdo procurando nos dois dicionarios, bilingiie e monolingiie.))

AS5: Aha, achei primeiro, (risadas)/ (****) os valores variam, (****) dentro do alcance visual.

A4: vamo ver o que se encaixa melhor, ta, uhum.

A4 e AS: [[os efeitos do tsunami podem ALCANCAR]], /

A4: uh, notice é a palavra notar, entdo "un-' € o negativo e able ¢ o que esta habilitado a olhar, / ai fica, os
efeitos do tsunami podem alcancar (+) ((os alunos ficaram com davida de novo na palavra ‘unnoticeable’
e resolveram olhar de novo no dicionario)).

AS5: Nao tem, so6 tem unnotice, e agora/ pode ser passar despercebido.

A4: (+) uhum, ah, ta, Os efeitos do tsunami podem alcangar do despercebido, a devastagdo, ao devastado,
pode ser né, do despercebido ao devastado,né?

AS: pode, claro que pode/ Vou ler, ta? [linha...] “The term ((dGvida na pronuncia desta palavra e o outro
aluno ajuda a ler)) tsunami comes from the Japanese language meaning harbour ("tsu") and wave
("nami”).” / O termo tsunami, uhum, (+)

A4: uhum, posso traduzir? (risadas)/ o termo tsunami, vem da lingua, / japonesa, que significa, harbour,
por, porto, tsu € porto, e onda, nami.

AS: [linha...] “Although ((dificuldades para pronunciar esta palavra e o colega ajuda, mas mesmo assim a
prontncia sai errada)) in Japanese tsunami is used for both the singular and plural, in English tsunamis
is well-established as the plural.” (+) que que isso? Essa palavra aqui??

A4: calma ai/ ja t6 procurando ela. (+) Although, embora, se bem que, apesar de que.
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AS5: Embora, um tsunami japonés, né?
A4: Nio, ¢, assim, Embora que, em japonés, tsunami é usado para, €, é usado para as duas,no singular e

no plural, ndo, como é que ¢ mesmo, ndo, ¢, uhhhh. [[ Embora que em japonés, a palavra tsunami é usado
para o singular ¢ o plural, (+) em inglés, tsunami, é estabelecido como plural.]] agente ndo pode esquecer

(**)

AS5: ndo era melhor agente ter anotado as palavras? ah, agora deixa pra 14, (risadas), [linha...] “The term
was created by fishermen although they had not been aware of any wave in the open water.”

A4: o termo foi criado pelos pescadores, [[embora que]]

A5: embora eles, /

A4: embora que eles ndo tiveram presentes/

AS: aware é presentes? Acho que nao?

A4: é melhor escrever e olhar, né? é, escreve ai o although. Vou procurar a palavra. (+) to be aware of, ter
consciéncia de algo, td como ai?

A5 (FHH)

A4: ndo deixar ninguém dormir, ndo conseguir dormir, estar atento a algo, ah, embora eles ndo estavam
atentos, (+)

AS: calma ai (¥***)

A4: embora eles ndo estavam atentos, (+)

AS5: estavam mesmo?

A4: ¢, ¢ had not been, ndo estavam! (+) atentos a nenhuma onda, no (+) no mar aberto.

AS: uhum, ta bom, [linha...] “4 tsunami is not a sub-surface event in the deep ocean; it simply has a much
smaller amplitude (wave heights) offshore, and a very long wavelength (often hundreds of kilometres
long), which is why they generally pass unnoticed at sea, forming only a passing "hump" in the ocean.”
((durante a leitura, muitas pausas, pois o aluno estava com dificuldade para pronunciar, o outro sempre
interrompia também para ajudar)).

A4: ta, vamo 14, um tsunami, ndo é, um evento, na, na sub- superficie, ¢, tipo na, ndo na, €, (+)

AS5: superficie do oceano?

A4: ¢, do oceano, /da parte funda do oceano,/ (+) ai deixa eu ver, /it simply has a much smaller amplitude
(wave heights) offshore, ela tem uma amplitude, é, heights, ¢é tipo, sei 14, /Juma medida, ndo sei se de
altura, ou se € de, peso? Heights acho que ¢ altura? (+) ((estdo procurando no dicionario)). Ah, height,
aqui, altura! (****) a amplitude em pleno verdo, em alta temporada,

AS5: isso que dizer o que? Ondas altas?

A4: ¢, ondas altas/, entdo, ndo pode ser baixa, /deixa eu ver, /oh, [linha...] “ 4 tsunami is not a sub-surface
event in the deep ocean, it simply has a much smaller,” ./ ndo € na superficie do oceano, o oceano mais
profundo, /¢, it simply has a much smaller, mas ele tem uma amplitude menor, com ondas altas, offshore,
offshore é fora da praia. / ah ndo, / shore é tipo, / (+) ndo, eu esqueci a palavra, sabe quando/ vocé ta na
praia, sabe, ¢, aquilo 14 é shore / ((o aluno estava gesticulando muito e fazendo mimicas)). Esse deu
trabalho hein.

AS5: acho que agente levou meia hora, hein. / (****) Achei, maritimo, terrestre, costeiro, plataforma. E
costeiro, né?

A4: costeiro./ ah td , uma pequena amplitude, costeira. Costeira? /

AS5: como ¢ que pronuncia essa palavra aqui?

A4: eu acho que s6 vai ter length, wavelength. (+) (¥***) é uma palavra, achou?

AS: uhum, €, aqui 6, comprimento de onda, 2 em sintonia com alguém, e ndo ter a mesma sintonia / €, € o
primeiro né.

A4: que ndo ¢ uma onda muito grande./ often, normalmente, ¢, milhares de quildmetros, hundreds, é,
milhares de quilometros de distdncia. Se bem que um oceano é pequeno, né? / “which is why they
generally pass unnoticed at sea.” O que no caso é, normalmente passa dispercebido, ¢, que ndo ¢
percebido no mar. Why, por isso que ¢é passado dispercebido no mar. [[forming only a passing "HUMP" in
the ocean]].

AS5: que que é hump?/

A4: formando apenas uma pequena, ndo, tipo, (****) tipo uma (*), sabe? Sabe quando vocé sabe uma

palavra e ndo consegue dar a traducdo pra ela? (+) hump, achei! E tipo uma ondulagio, é, ondulagio!
(****)
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A4: “Tsunamis have been historically referred to as tidal waves because as they approach land,” espera
um pouquinho, é, (+) [ linha...] * Tsunamis have been historically referred to as tidal waves because as
they approach land, they take on the characteristics of a violent onrushing tide rather than the sort of
cresting waves that are formed by wind action upon the ocean”

AS5: calma, respira.

A4: “(with which people are more familiar).”

AS5: Tsunamis tém historicamente referidos, com um, ondas gigantes.

A4: porque, como eles se aproximam da ilha / da ilha ndo/ da terra, eles pegam as caracteristicas de uma,
que que ¢ tide mesmo que vocé falou? Gigante, né?

AS5: é. Nao tem tide sozinho aqui no dicionario, tem tide waves.

A4: nio, ta, mas, deixa eu ver como ¢ que ta? Ta certo, onrushing, €, tipo devastadora. Uhum.

AS5: como violenta e devastadora onda de (*)

A4: de novo? E, de novo, em grande escala violenta e devastadora. Que, (+) deixa eu conferir aqui. (+)
ndo tem onrushing no dicionario, pra gente ter certeza, ja sei, vou procurar rushing, ai agente adapta. (+)
((A5 e A4 discutem entre si, mas ndo da para entender bem, eles estdo lendo o dicionario e tentando
traduzir a palavra onrushing.))

A4: E referido como onda gigante, porque quando se aproxima da ilha, ela pega as caracteristicas de uma
violenta, e rapida, em uma violenta e rapida escala, gigantesca, né, que ta aqui, é, ¢, comparada ao (+)/
AS5: que que ¢ cresting?

A4: ai meu Deus, cresting, é, é, ((ele tenta traduzir pelo contexto)) (+)

AS5: achei, € crista, crista da onda.

A4: (****) ¢, tipo uma onda de crista, é. Ela tem um nivel devastador e mais rapido, do que aquelas ondas
de crista.

AS: acho melhor escrever esse negocio ai, pelo menos esse paragrafo. (+) Comeca a ler de novo para ver
se faz sentido.

A4: [[Tsunami, tem historicamente, né, referido como , ondas gigantescas, coloquei de acordo com que
elas se aproximam da terra? (Elas tomam a caracteristica, / de mais violentas e, de devastadoras, do que
uma onda com crista. (¥****) que sdo formadas pela agdo do vento, ai meu Deus, é, ¢ do oceano. (1) e,
sobre as agdes do oceano.) |] e ta aqui entre parénteses, €, no qual as pessoas estdo mais familiarizadas.
Naio é, oh.

AS5: pode ser. ((este aluno esta escrevendo também))

A4: pronto, vai la. [linha...] “ However, since ((pronuncia errada)) they are not actually related to tides
the term is considered misleading and its usage discouraged by oceanographers.” ((muita interrupgdo

durante a leitura por causa da prontincia)).
(* kek *)

(H)

AS: achei, ahda, enganoso, misleading, (***%*)

A4: Té, entretanto, a partir do momento, que ndo sdo relatadas como, fides, €, é gigantes, o termo &
considerado, uhum, [[enganoso!]] E o uso, desencorajado, pelos ocean-nografos, ai meu God!, ah, (+)
AS: Té agora vamo traduzir tudo?

A4: ndo, tem a ultima parte! Entdo vamo de novo? Entretanto, a partir da, do ponto em que, ela ndo é
realmente relatada como uma, é, ondas gigantescas, o termo ¢ considerado,enganoso, € o uso ¢
desencorajador

dos oceanografos.

AS5: € isso ail

A4: agora vamo 1€ tudo em portugués, sem parar, [[vamo tudo, né?]] Uma tsunami, ¢ uma série de ondas,
geradas como um corpo de agua, como um lago ou oceano, ¢ rapidamente tirado do seu, do seu lugar de
origem, por um, em uma escala massiva. E, massiva. Escala gigantesca, grotesca, grande.Terremotos,
deslizamentos de terra, vulcdes, ops, erupgdes vulcanicas, e grandes impactos metedricos, SAO, todos
tem potencial, para gerar um tsunami. (+) os efeitos de um tsunami, podem alcangar, ¢ (+) [[0o que ndo é
notavel,]] a partir do, di, do ndo notavel, ao devastado. Do normal ao devastado.

AS5: o termo tsunmi, aha, vem, da, de uma lingua japonesa, que significa, tsu, que ¢, [[porto]], e [[nami
que ¢ onda]].embora, em japonés tsunami ¢ usado, tanto no singular como no plural, em inglé€s, tsunamis
¢ (+)

A4: ¢ estabelecida como plural, pronto!

AS5: o termo, € criado ndo, [[foi criado]],

A4: pelos pescadores, embora, eles nunca tiveramm, presentes, atentos, na hora de uma tsunami. [[Na
hora da tsunami]], €. A tunami, ndo, uma tsunami, ndo ¢ um evento que acontece na superficie, do

270



oceano, do oceano profundo. Ele simplesmente, ndo, ¢, isso tem uma pequena amplitude, ¢, altura das
ondas, né? Fora da praia/

AS5: uhum, isso!

A4: e eles tem, e uma grande, tamanho da onda, né? normalmente ela tem, milhares de quildometros,
quiléometros de comprimento ndo, [[de distancia, ¢ , distancia.]] e, (+) ah, o que normalmente é passado
dispercebido no mar. Formando somente, uma, [[uma ondulagdo]], uma corcova entre aspas, né? no
oceano, / que aqui também ta entre aspas, né?/

AS5: Tsunamis, tem historicamente referido (+)

A4: como, como ondas gigantescas, porque, ¢, /como, /quando elas se aproximam da ilha/ ndo, isso ¢ o
comparativo/ entdo, (+) ah, sim, uhum, tsunami tem sido historicamente referida, como ondas
gigantescas, porque de acordo com o que elas se,

AS5: se aproximam

A4: elas tomam, né?, colocou?/ caracterisitcas, das mais violentas, [[e devastadoras]], de uma[[ onda de
crista!]] e sdo formadas pela agdo do vento sobre o oceano.

AS5: isso! [[familiarizadas]]

A4:né? acabou, acabou ndo?

AS5: entretanto, a partir de que elas [[n3o sdo consideradas, como, como gigantescas]] o termo é
considerado [[enganoso]] e, o uso disencorajado, descupla,/ [[o uso ¢ disencorajado pelos oceandgrafos.]]
isso, agora acabou!

A4: acabou teacher! Espero que vocé tenha gostado da nossa participagdo, [[viu?]] / Bye, teacher.

AS5: bye! (risadas), te ajudamos?(+)
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Tradugao dos alunos Gabriel (aluno 3 ou A3) e Maria (aluno 6 ou A6):

A6: Tsunami, Tsunami que abalou, Male, nas Malvinas, dezembro 26, 26 de dezembro de 2004. Um
tsunami € uma série, né? uma série, de, de ondas, [[de ondas]] , né? geradas, [[geradas quando]], quando
muita agua?

A3: corpos? Ou muita agua? Como um lago ou um oceano,

A6: onde um lago ou oceano, é rapidamente displaced?

A3:¢, rapidamente tipo, como ¢ que fala, €, tipo, acho que ¢ tirar do lugar.

A6: tirado do lugar, em uma massiva? E, uh, é (+), alta escala.

A3: no caso, eu acho que ¢, (+) como um lagou ou oceano, rapidamente, tira do lugar um(+)

A6: uma grande quantidade de agua! (+) ta. E, terremotos, é, deslizamentos de areia, erupgdes vulcanicas
e, meteoritos, ¢, e grandes (*), e o impacto de grandes meteoritos, tem um potencial de gerar um tsunami.
Os efeitos de um tsunami, pode, aqui oh, eu ndo sei o que € isso.

A3: pode provocar, ndo, errei.(+)

(****)

A6: tem um range de alguma coisa, €, devastacdo? Tem alguma coisa com devastagdo? Os efeitos do
tsunami vai de algo, é, termina com devastacdo. Range something, to something, ¢ de algo a algo, (+)
acho que é. Os efeitos do tsunami podem, um, acho que pode do (+)

A3: acho que pode do ndo anunciado a devastagdo.

A6: ¢, o termo tsunami vem da lingua japonesa, significando, €, porto, é, porto, tsu né?

A3: e ondas que significa nami, né? (¥***)

A3: Todos os japoneses usam tsunami, tanto no singular quanto no plural, ((os alunos estido folheando os
dicionarios para ter certeza do que estdo traduzindo. Eles sdo mais rapidos, pois ndo estdo presos as
palavras, mas vao pelo contexto, pelo que ja conhecem sobre o assunto e pelo o que eles leram.))

A6: (**)eu até agora ndo sei o que que € range ? sei ndo? Range from (+)

(****)

A6: embora, [[embora os japoneses]], apesar de que os japoneses, (+)

A3: usam tanto [[no singular]] como no plural, essa palavra. Em inglés, tsunamis, foi estabelecido no
plural. O termo, foi criado pelos pescadores, (+) apesar que (+)

((eles estdo procurando a palavra although nos dicionarios))

A6: se bem que, apesar de que. Apesar de que eles ndo, aware, o que que ¢ aware? (+)

A3: onde?

A6: aqui, depois de not been(+)

A3: ahhhhhh. (+) (**)

A6: ndo saber?, é, mais ou menos assim o sentido, apesar que eles ndo sabiam (+) [[ndo sabiam de
nenhuma onda em mar aberto]]. 4 tsunami is not a sub-surface (+) (****) ué, pode ser também, como um
terremoto, uma erupgio vulcanica embaixo do mar. E pode ser.

(+)

A6: um tsunami ndo ¢ um evento, ndo ¢ um, ah,/ ele ndo ocorre, abaixo da superficie, do, deep ¢ o que
mesmo/ [[do fundo do oceano]]. Ele é simplesmente, (+)

A3: acho que, acho que ele tem muita pequena amplitude. Tem uma amplitude muito pequena, quer dizer,
(risadas).

A6: ¢, tem uma amplitude muito pequena e, offshore , €, deixa eu ver (+) (¥**%*)

A3: acho que ¢ fora da costa, uma coisa assim. (( estdo procurando no dicionario)) (+) achou?

A6: ndo! Wavelength , é, comprimento da onda, (****) ah, que passa despercebida no mar. Formando,
somente, tipo, uma ondulacdo no oceano, ¢, tipo, (****) vocé t4 em alto-mar, assim, a onde se forma,
(****)

A3: entdo fica, o termo foi criado pelos pescadores, e, embora ndo conhecessem, nenhuma onda no mar
aberto. Um tsunami, ndo acontece sobre a superficie do mar profundo, ele simplesmente, tem uma
amplitude menor, fora da costa, e muitas ondas longas, centenas de kilometros, € por isso que eles passam
despercebidos nos oceanos, formando s6 uma pequena onda, no oceano. ((ele 1€ o que escreveu junto com
0 amigo))

A3: agora, tsunamis ¢ bem referido, como ¢ que é? Have been? E, tidal waves , Ta dificil.

A6: ta mesmo. (+)

A3: ah, oh, ondas gigantes.

A6: entdo eu acho que fica assim, oh, tsunami tem sido, tem sido referido, como, ondas gigantes, because,
approach, quando se aproximavam da area, €, land, da area./ e de acordo com elas, (+) e de acordo com
que elas se aproximam da terra /
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A3:elas ::

A6: elas tém caracteristicas de violenta, on, onrushing, como se fosse (¥*) (+)

A3: devastadora, é. Acho melhor colocar isso, né?

A6: ¢, pode ser, (+) /.../ uma onda violenta, e devastadora, do que, é (+) sort, tipo, né? cresting deve ser,
formacdo das ondas, né? uhum, mhm, a ndo, ¢é a crista da onda!

A3: um tipo de crista da onda, formada pelo vento e pela agdo do oceano. E que, com que as pessoas,
estdo mais familiarizadas.

A6: However, portanto, since, contudo, desde que, (+)

A3: ndo sdo relatadas! (¥***)

A6: o termo, ¢ considerado, enganoso! And its usage, e € usado, péra ai, ¢, (+)

A3: (****) eles ndo sdo relatados como marés, €, /o termo ¢ considerado, /enganoso, e ¢ usado, /
desencorajado, como € que chama o pessoal?/

A6: oceandgrafos! / entdo fica assim, oh, o termo € considerado enganoso, e [[¢ desencorajado pelos
oceanografos. E isso ai!]] ((eles ndo quiseram fazer uma leitura geral, ou seja, traduzir por igual, assim
como os outros colegas fizeram depois da tradugdo parcial)).
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Tradugao dos alunos Pedro (aluno 1 ou A1) e Joana (aluno 2 ou A2):

Al: (****) Vamo comecar lendo em inglés?

A2: aha.

Al: Ta, « The tsunami that struck Malé in the Maldives on December 26 ”(+) ah ta, / ta dizendo o titulo
da(+)::

A2: da reportagem. (****) /

Al: o que é struck? Acho que struck, é o que bateu, mas (+) / ((procurando palavra no dicionario))

A2: struck, struck, struck (+)

Al: aqui oh, passado participio de strick, agora vamo vé o que que ¢ strick? [[ah, pode ser uma série de
ataques, ahd]]. as outras traducdes ndo servem. Beleza! Entdo seria, uma série de ataques do tsunami, ndo,
o tsunami que atacou as ilhas Malé e [[Maldivas, em dezembro de 2004]], né? Entdo escreve (+)

A2: Uma série de tsunamis que atacou, /ndo, que atacaram / as ilhas Maldivas e a cidade de Malé¢ / em 26
de dezembro de 2004.

Al: no dia desse trogo eu tava viajando, eu s6 escutava, s escutava (+) ndo , eu entendi, que atacavam,
ah, Male ¢ nas ilhas Maldivas, um dia depois do natal ::

A2:td bom assim? Vou procurar waves.

Al: ¢é ondas! Oh, a tsunami é uma série [[de ondas geradas]] como / ndo / ::

A2: como nio, quando! Quando um corpo de agua? /

Al: a body of water. Nao, € / claro que ndo vai ser isso, procura B — O — D, ndo ¢ BOR (+) [[such as a
lake]] , tem um monte de tradug@o, ‘bora’ vé?

A2: adjetivo, pronome, TAQ! (**)

Al: éum tipo de expressdo que agente usa, péra ai! Tsunami, € uma série de ondas geradas, / quando uma
/ acho que isso ¢ como se fosse uma expressdo, [[entdo vamo colocar]], massa de agua, é, agente ndo fala
2 ()

A2: corpo de agua, vai ficar melhor (+)

Al: basicamente, o que que é um tsunami? E quando acontece alguma coisa no mar, que pode ser um
terremoto, ou, quando cai um meteorito ¢ , levanta as ondas, nao ¢ isso?

A2: aha!

Al: s6 que quanto mais rapido, é, mais rapido / menor a altura/ e quanto maior a altura, ela vai mais
devagar.

A2: entdo, vamo escrever , né?

Al: O que que ¢ rapidly?

A2: ¢ alguma coisa —mente! (risadas)

Al: ta, ah entendi, ¢ assim oh, tsunami, ¢ uma série de ondas geradas, quando grandes massas de agua,
como de um [[lago ou de oceano]], displaced? Mas é mais ou menos isso. E quando, uma grande massa
de agua se desloca, em dire¢do do oceano / ::

A2: substituir, desalojar

Al: desaloja-se

A2: nio, desalojado, pois tem o —ed!

Al: ndo, ? mais, entdo, se desaloja, coloca assim oh, quando uma massa de agua, seja de [[ lagos ou
oceanos]], [[se desloca rapidamente]], numa grande escala, numa [[grande quantidade]]. Ta, entdo,
rapidamente e em grande quantidade. Earthquakes, landslides ::

A2: earthquakes é com E, ndo é?

Al:uhum. Earthquakes ¢ alguma coisa de terra / e eu vejo landslides/ que € de terra também. Eu deduzo!
(+) achei! Landslides ¢ deslizamento de terra e::

A2: eu também achei! Terremoto!

Al: terremotos, entdo ‘bora’ 1a. Terremotos ::

A2: Landslides € o qué?

Al: deslizamento de terra.

A2: ta, terremotos, deslizamento de terra, €, vulcoes::/

Al: ndo, erupgdes vulcanicas, ah, ta dizendo as causas 14. (+) ((os alunos estdo escrevendo enquanto
traduzem, por isso a repeticdo o tempo todo)).

A2: e grandes impactos de meteoros, ndo, de meteoritos, né?

Al: ndo, ndo necessariamente, meteoritos e meteoros ¢ quase a mesma coisa. [[mas agente ndo fala
meteoritos]] ((eu dizia para eles o tempo todo para traduzir como falamos em portugués e ndo ‘ao pé da
letra’. Assim, eles ficam o tempo todo preocupados, como ¢ que se fala ou escreve em portugués para ndo
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ficar uma tradugao literal, ou seja, palavra por palavra.)) Agente fala meteoro. Apesar de também ter os
meteoritos, mas::

A2: entdo, erupgdes vulcanicas e [[grandes impactos de meteoros]], / todos tém::

Al: TODOS PODEM gerar, uma tsunami.

A2: ahi. Agora eu fiquei em diivida? E o tsunami ou é uma tsunami?

Al: é onda gigante, ndo é? O-N-D-A! A ONDA! Entdo eu acho que ¢ A TSUNAMI! Bom, eu falei a
tsunami! As vezes que eu ja falei sobre isso, eu falei ‘a tsunami', mas eu ndo sei? /.../ Depois agente vé
isso. Impactos de meteoros,

A2: Todos podem gerar::

Al: ndo! Podem

A2:Nao, todos tém o potencial de gerar o tsunami!

Al: Nao! Mas ndo tem porqué? (****) Entendeu? De meteoros podem gerar a tsunami. /.../ podem gerar
tsunamis. [[os efeitos de uma tsunami,]] range from::

A2: Range from, vamo vé isso! Range, range, range.

Al: entdo, vocé procura range, que eu procuro unnoticeable.

A2: como que ¢ range?

Al: R-a-n-g-e! ((soletrando)) (+)

A2: Achei! Substantivo verbo, gama, gama? Oche! E, gama, uma ampla gama de assunto.

Al: limites entre os quais o [[valor varia]]. (**) é a variagdo. "Mas péra ai’, :: vamo pensa nisso! Ir de
algo a algo. Entdo vamo vé o contexto que ta aqui!

A2: variar entre algo e algo!

Al: Ah, ta. Entendi! Os efeitos da Tsunami, [[podem variar]], entre nenhuma noticia, / ¢ devastagcdo! Mas
vamo confirmar o que é un-notlceable?

A2: ¢ isso mesmo! Uhum! N&o precisa nem procurar ndo.
Al: Escreve, os efeitos de uma tsunami, (+) podem variar, (+) entre o total desconhecimento e devastagao!(+)

Al: O [[termo tsunami]], vem do [[japonés]] ::

A2: vem da lingua japonesa, né?

Al: em portugués, agente fala, vem do grego, entdo, vem do japonés, o tsu, vé que que ¢ HARBOUR?
Entdo € assim, o termo tsunami vem do japonés, tipo quando agente fala, o termo, tipo, a légica vem do
grego, logos "tandnd’/ e indica tanana.

A2: aha! E com R?

Al:écomH A2!

A2: ndo, eu sei, eu ja achei! H-A-R? Aqui, substantivo verbo, porto.

Al: ah ta! porto, tsu e nami onda. Aquele negocio que agente tava falando, onda de porto!

A2: porto que € tsu e onda que € nami.

Al: ndo, mas ndo ¢ assim que agente fala! Agente fala primeiro a palavra, e depois a traducédo dela. Tipo,
geografia, geo, terra e grafia de escrever.

A2: ah ta. Tsu,[[ porto]], e [[nami]], onda. (+)

Al: [linha...] “Although in Japanese tsunami is used for both the singular and plural” ((lendo)). Vé
que que ¢ AL-THOUGH? Japonés tsunami, tanana, ¢ usado no singular e no plural::

A2: aqui! Embora, se bem que, apesar de que.
Al: (+) (**) Embora, em japonés tsunami, seja usado para, vamo 14!

A2: Embora, em japonés, tsunami, ¢ usado, é né? eu acho que both é mais, ndo? Néo, both ¢ ambos!

Al: Fica assim, embora, em japonés, tsunami. / embora fica muito estranho, fica ndo ?

A2: entdo poe apesar de que! Agente fala assim em portugués, oh. Tanto no plural, quanto no singular. ::
Al: (****) Horrivel! Escreve ai, em japonés, tsunami, tem, o0 mesmo, significado no plural, e no singular.
/ em inglés,[linha...] “tsunamis is well-established” . (+) Ja em ingl€s, tsunamis, estdo::

A2: ué, se for ao pé da letra, ¢ bem estabelecido, ndo é?

Al: é, mas a teacher ndo quer que coloca assim! E ndo fica bem, fica estranho, estdo bem estabelecidas.
Escreve ai, [[j& no inglés]], / tsunamis, estdo sempre, [[no plural]]. (+) No caso, no Japao, eles consideram
assim, uma onda ou duas. / ou varias / e ja no inglés, sdo sempre varias / (nunca ¢ uma so).

Al: [linha...] “The term was created by fishermen although they had not been aware of any wave in the
open water”. Ok! O termo foi criado, [[por pescadores]], (+)

A2: apesar de que eles, ndo tinham.

Al: (+) ndo pode ser, enquanto também.

A2:ndo! Pode, pode! Pode se também!
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Al:/.../ (ndo pode colocar ao pé da letra, entdo, eles ndo tinham, ndo! Que ndo sabiam, de nada, que ia
acontecer, ¢). V& o que que é aware? E daquele jeito, quando eles voltaram, eles ndo viram a onda, eles
viram tudo destruido. /

A2: A-W-A? Aqui, adjetivo, fo be aware, ter consciéncia de algo. Estar consciente.

Al: ah ta eles ndo estavam conscientes, eles ndo sabiam, da onda gigante. Entdo, é aquilo que eu disse, s6
que eles foram para o mar aberto. (+)

A2: ta ao pé da letra. Tira isso. Lembra que a teacher falou das expressdes? As vezes, vocé nem acha a
palavra, vocé tem que ver as expressoes!

Al: vai! /.../ (Nao sabiam, de nada, que ia acontecer, ¢ foram, para o, nao! Pro, alto-mar,) / ¢ melhor
assim! Se fosse mar aberto, seria open sea, se fosse ao pé da letra./

A2: ¢ mesmo! [linha...] A tsunami is not a sub-surface, [[a tsunami ndo é]], surface, surface, ¢ melhor
olhar!

Al: deep oceano, eu acho que ¢ baixo. E, simple, has much, smaller ::

A2: sur-, ¢ com U ou com E? [[aqui, oh, &, superficie]].

Al: substantivo, superficie, e o verbo, é emergir. Ento, aqui ta, como ::

Al:/.../ (A tsunami, ndo é um fendémeno, que acontece,)

A2: Ta, s6 que aqui, ta EVENT!

Al: ela ndo é, um evento que acontece, debaixo da superficie! / € um evento, na crista da onda! (risadas)
/.../ (ndo vamo colocar, evento ndo! Deixa fendmeno, mesmo.) eu acho que ¢ assim, a tsunami, ndo ¢ uma
evento, que acontece abaixo da superficie, nas profundezas do oceano, ela tem uma amplitude muito
pequena, (ah, ndo sei bem, me ajuda!)

A2: lembra? —ly ¢ mente! Entdo, simplesmente! T4, mas eu ndo t6 gostando dessa palavra, evento, um
ACONTECIMENTO!

Al: Ta bom! Poe fendomeno entdo, € um fendmeno da natureza mesmo!

A2: ¢, pode ser! (+) /.../ (ela é simplesmente?

Al: Néo, pde, ela é, simples, quanto, maior, a, amplitude ((estdo escrevendo)). ) Olha offshore! Ele quer
dizer que o impacto ¢ simples, ndo ¢ uma coisa muito complicada.

A2: (+) dois 'EFS’? aqui, maritimo, exploracdo [[terrestre]], costeiro, offshore, [[plataforma]]. Primeiro é
maritimo, depois terrestre. /.../ entdo, ela é simples, ai, virgula, quanto menor a amplitude, ai, aparece a
tsunami!

Al: ah? /../ Meu Deus! Acho que ? Nossa! pode ter centenas de quilometros! 'CARACAS!" ME o
seguinte, quanto menor a velocidade, (+) maior, (+) "Caracas, essa onda destrdi!” vé o que que ¢
wavelength? Pra ver se ¢ isso que eu to pensando?)

()

A2: tem que separar a palavra!

Al: oh, comprimento de onda. Entdo, ¢ o seguinte, quando a onda ¢ muito grande, ela pode atingir, centenas de quilometros! /.../

(****) maior a amplitude, / maiores sdo as ondas, (+) e podem atingir, (+)centenas de quildmetros, (+)de comprimento. / Deixa
assim mesmo, se colocar muitos, ndo se sabe que é mais de cem!

A2: onde parou? Aqui! Virgula? Nio, é ponto final. [[Quando, e porque, elas acontecem, ¢, (+) ndo se tem noticias.]]

Al: ndo, ndo se sabe. Procura o que que € forming?

A2: tem que procurar com —ing!

Al: ndo, pode ser um verbo.

A2: um tipo de cancer ((lendo o dicionario)), preencher o formulario. Nao tem forming!

Al:/.../ mas forming, com —ing, é o verbo flexionado!

A2:/.../ (ah, ta, entdo é o verbo formar!)

Al: Pode ser constituir. Vamo comegar daqui? [linha...] “ which is why they generally pass unnoticed at
sea”

A2:/.../ (Quando, e, porque, elas acontecem, nao se sabe. PONTO. )

Al: que pergunta doida?

A2: isso ndo é pergunta!

Al: ah, ta. ‘Ce’ v€ o que que € passing, que eu vejo que que ¢ hump. Nao tem essa palavra aqui!

A2: Tem certeza? Passing € passar,passando.

Al: Ah, achei! E, terreno, corcova, de camelo. Entdo, constituindo apenas uma passagem, (+) no oceano?
No terreno do oceano?

A2: E!/.../ Vou escrever. Sabe-se, apenas.

ATl: Eu quero dizer, que elas constitue, uma passagem no oceano.

A2: Ta bom! [[Sabe-se,]] que, elas formam, uma, vou colocar formam, ta? ((o outro aluno confirmou com
a cabe¢a)) [[Uma, passagem, de ar, no, oceano.]]
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Al:/.../ Beleza! Agente acabou nio colocando terreno. Deixa, t4 melhor assim! Eu entendi o que o texto
quer dizer, mas ¢ dificil escrever.

A2: E. Traduzir, né?

Al: [[tsunamis, tem sido referido]], / v€ o que que € tidal?

A2: gigantes. Onda gigante.

Al: tsunamis, [[tem sido chamado]] de ondas gigantes. / Deixa que eu olho no dicionario agora. E,
approach?

A2: land &?

Al: terra! Verbo substantivo, chegar perto, aproximar-se, ((lendo o dicionario)). /.../ Ento, tsunamis, [[tem sido historicamente]],
olha s, agente ndo pode traduzir palavra por palavra. Ento fica, As tsunamis, ficaram conhecidas, ai ndo pde historicamente, ndo
precisa. [[como ondas, gigantes,]] porque ::

A2: se aproximam!

Al: (****) Elas invadem a terra! / Elas s@o gigantes! /

A2: Isso! Vamo colocar do jeito que agente entendeu. Elas ficaram conhecidas, as tsunamis, como ondas
gigantes, porque (+) elas se aproximam da terra ndo, fica estranho.

Al: porque elas invadem o continente. Ndo, invadem a terra, porque pode ser numa ilha também.

A2: uhum, invadem a terra, ponto, ndo, virgula. Ai, elas ::

Al: Elas té€m, caracteristicas violentas, on-, onrushing?

A2: oche! Nao tem ndo! Vou olhar separado. On néo € preposicao?

Al: Eu vou pular essa palavra! Nao tem no dicionario.

A2: ué, entdo vamo pelo contexto? Deixa eu ler a frase? /.../ [linha...] “ they take on the characteristics of
a violent onrushing tide rather than the sort of cresting waves that are formed by wind action upon the
ocean”

Al: Entendi! Olha sé. [[elas, tém, caracteristica,]] tide ((pronunciou de forma errada)) é maré, agente ja
olhou isso! ((foram ao dicionario de novo para confirmar a palavra, e descobriram que a pronuncia deles
estava errada e confirmaram o significado.)) Aqui tem subida, violenta e maré para traduzir, vamo
encaixar?

A2: Ta! Elas tém, caracteristicas, de uma subida /::

Al:/.../ Jasei! Escreve ai, de uma, subida, violenta, de maré. V€ o que que é cresting?

A2: cresting. crista, cume, de uma colina, crista da onda.

Al:/../ Ta. Ja sei como vai ficar. Diferentes das ondas, formadas, pelos oceanos. Agora tem que ver o
resto. Ndo vamo colocar crista ndo. /.../ As quais as pessoas, estdo acostumadas.

A2: No entanto, ::

Al: “they are not actually related to tides the term is considered misleading and its usage discouraged by
oceanographers.” Eu vou vé dis-, discouraged.

A2: e eu vou vé misleading. (+) aqui oh, ¢ confundir.

Al: ta, e 0 meu €, desencorajar, dissuadir. (+) Entdo, no entanto, / eles relatam, / que ndo ¢ sabido. / No
entanto, / eles relatam que o nome dado as ondas, / que o termo, usado para as ondas ¢ para confundir. /
Ah, olha sd, / eu acho que € assim, o termo tsunami, é desencorajado, / pelos oceanografos, porque tende
a confundir, o que realmente as ondas fazem. / Porque tsunami significa destruicdo do porto, entdo? /
Entendi!

A2: entdo vamo la.

Al: o termo tsunami, é desencorajado, ::

A2: nio ¢ tende a confundir?

Al: ¢é, mas pde assim. O termo tsunami ¢ desencorajado, pelos oceanodgrafos, (+) que tendem, / melhor, /
que dizem, que o termo, nido, é, que dizem que o termo confundem, ndo, péra ai. E, que dizem que o
termo nao €, (+) que o termo ndo € o que realmente significa.

A2: aha! Espera eu terminar de escrever. (+)

Al: Agora deixa eu ler o texto rapidinho.

A2: aha.

((o Pedro 1€ o texto que eles traduziram bem rapido, ai estd o texto, na pagina seguinte.))
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ANEXO VIII: ENTREVISTA: APENAS OS SEIS ALUNOS FORAM
ENTREVISTADOS.

ENTREVISTA

1) Quando vocé esta lendo um texto em inglés, vocé sente que as idéias vao
diretamente para sua mente em inglés ou em portugués?

2) Quando vocé estd escrevendo em inglés, o que acontece na sua cabega?

3) Quando vocé estd falando com alguém em inglés, os seus pensamentos vao
diretamente para o inglés ou vocé os formula em portugués primeiro?

4) Quando vocé estd estudando ou lendo um texto em inglés e aparece uma palavra
que vocé ndo conhece o significado, vocé procura saber o significado em inglés ou em
portugués?

5) Quantas vezes foram necessarias vocé recorrer ao dicionario ou perguntar ao seu
professor o significado de uma palavra para vocé conseguir concluir esta tarefa?

6) Quando vocé esta traduzindo, vocé ouve as palavras, vocé vé as palavras ou os
dois?

7) Quando vocé estd estudando inglés, vocé faz muita ou pouca tradugdo na sua
cabeca?

8) Quanto vocé traduz internamente quando uma pessoa estd falando com vocé em
inglés?

9) Vocé acha que a tradugdo do texto te ajudou a compreender melhor a lingua
inglesa?

10)  Vocé acha que a traducdo também pode te ajudar a aprender o vocabulario da
lingua inglesa além das demais atividades oferecidas em sala de aula? Como?

11)  Vocé acha que esta atividade contribuiu para o seu aprendizado da lingua inglesa
neste semestre?

12)  Teve alguma diferenca do primeiro para o segundo bimestre, ou seja, da primeira
para a segunda avaliagdo e notas? Vocé (evoluiu) melhorou ou piorou no inglés? Os
exercicios de traducdo te ajudaram ou ndo no aprendizado da lingua inglesa? A que
voceé atribui isso?
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Respostas dos seis alunos:

By Pedro

1. Assim que eu leio o texto ja assimilo as idéias em inglés, apenas algumas palavras eu preciso parar e

pensar em portugués.

2.Eu organizo as minhas idéias em inglés sem nenhum problema e quando eu ndo lembro como ¢ uma

determinada palavra arranjo um sinénimo.
3. Eu penso em inglés
4. Eu deveria procurar em inglés mas eu acabo procurando em portugués por que ¢ mais comodo.

5. Foram poucas pois primeiro eu vejo o contexto e se eu conseguir seguir com a compreensao eu vou em
frente, mas se eu vejo que a palavra se repete muitas vezes eu € eu ndo consigo entender recorro ao

dicionario ou a professora.

6. Eu ouco e vejo as palavras

7. De certa forma, a tradugdo € pouca pois eu consigo entender em inglés mesmo.
8. Pouco e cai na mesma situacdo da pergunta anterior.

9. Sim.

10. Sim. Quando nds traduzimos um texto, as palavras que nds olhamos no dicionario por nos serem

desconhecidas, acabam entrando no nosso vocabulario.

11. Muito, principalmente na parte de tradugdo onde eu aprendi a ndo traduzir literalmente ( 0 que acaba

deixando o texto artificial) e sim a traduzir de uma maneira mais comum.

12. Em caso de nota ndo teve nenhuma mudanca mas eu aprendi a me expressar melhor e a traduzir
melhor. Os exercicios foram de grande ajuda e eu atribuo isso a minha vontade de melhorar no inglés ¢ a

Teacher.

Obs: Teacher foi maus a demora mas ¢ que eu n tenho pc e no servigo eu ndo tava tendo tempo. A sala
ficou a mesma, s6 o Nelson que foi p/ CIL. A gente ta tendo aula com a Patricia Nara mas n é a mesma

coisa. (foi maus de novo mas eu esqueci como anexar kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk)

Bjuuuuuuuuuussss e até mais.
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Respostas

By Joana e Fernanda

1. Em portugués

2. Uma "salada" de palavras que vao se organizando nos paragrafos

3. Primeiro eu formulo em portugués.

4. Primeiro em inglés, mas se o significado eu ndo consigo entender ai eu procuro em

portugués.

5. Algumas vezes

6. Eu vejo as palavras

7. Muita quando o texto ¢ muito complexo e pouca quando as palavras usadas sdo

conhecidas.

8. Muito.

9. Sim.

10. Sim. Pesquisando toda vez que eu sentir dificuldade.

11 Muito.

12. Tive uma evolugdo muito boa, e os exercicios me ajudaram muito também. Eu

atribuo isso aos meus esforgos e a professora Monica.
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ENTREVISTA — RESPOSTAS — Gabriel
1 .Vao diretamente para minha mente geralmente em inglés.

2 .Quando eu escrevo em inglés ,eu tento primeiro achar as palavras em portugués para

sO depois passar para o inglés.

3 .Formulo em portugués primeiro.

4 .Procuro saber o significado primeiro em portugués.

5 .No ultimo texto tive que recorrer mais vezes ao diciondrio por ser um texto cientifico.
6 .Geralmente eu vejo e ouco as palavras .

7 .0 tempo todo eu fago tradugdes.

8 .Eu consigo traduzir s6 um pouco do que a pessoa fala.

9 .Sim,porque eu entendo melhor o que eu estou falando.

10.Pode porque fica mais facil de formular frases em inglés sabendo o seu significado

em portugueés.
11.Me ajudou um pouco na tradugdo de palavras.

12.Eu melhorei um pouco.Os exercicios ajudaram um pouco.Para aprender um lingua
estrangeira mais facilmente, ¢ necessario primeiro vocé saber o que significa na sua

propria lingua para depois comecar a falar e escrever a lingua estrangeira.

Pronto professora,espero que eu e os demais alunos tenham te ajudado com essa

atividade.

um abrago, Gabriel.
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ENTREVISTA — Maria

1. Quando vocé esta lendo um texto em ingl€s, vocé€ sente que as idéias vao diretamente para sua
mente em inglés ou em portugués?
R: Em portugués.
2. Quando vocé esta escrevendo em inglés, o que acontece na sua cabeca?
R: Eu penso em inglés, mas quando ndo compreendo algo eu penso em portugués depois eu traduzo.
3. Quando vocé esta falando com alguém em inglés, os seus pensamentos vao diretamente para o
inglés ou vocé os formula em portugués primeiro?
R: Eu formulo primeiro em portugués.
4. Quando vocé esta estudando ou lendo um texto em inglés e aparece uma palavra que vocé nio
conhece o significado, vocé procura saber o significado em inglés ou em portugués?
R: Na maioria dos casos, em portugués.
5. Quantas vezes foram necessarias vocé€ recorrer ao dicionario ou perguntar ao seu professor o
significado de uma palavra para vocé conseguir concluir esta tarefa?

: Algumas vezes.

Quando vocé esta traduzindo, vocé ouve as palavras, vocé vé as palavras ou os dois?
: Os dois.

Quando vocé esta estudando inglés, vocé faz muita ou pouca tradugdo na sua cabega?

R

6.

R

7.

R: Muita tradugao.

8. Quanto vocé traduz internamente quando uma pessoa estd falando com vocé em inglés?
R: Quase sempre.
9. Vocé acha que a tradugdo do texto te ajudou a compreender melhor a lingua inglesa?
R: Sim.

10.  Vocé acha que a tradugdo também pode te ajudar a aprender o vocabuldrio da lingua inglesa além
das demais atividades oferecidas em sala de aula? Como?

R: Sim. Pois quando vocé esta traduzindo, muitas vezes vocé tem que utilizar o dicionario e fazendo isso
vocé memoriza os significados das palavras que vocé tinha duvida.

11.  Vocé acha que esta atividade contribuiu para o seu aprendizado da lingua inglesa neste semestre?
R: Sim.

12. Teve alguma diferenga do primeiro para o segundo bimestre, ou seja, da primeira para a segunda
avaliagdo e notas? Vocé (evoluiu) melhorou ou piorou no inglés? Os exercicios de tradugdo te ajudaram
ou ndo no aprendizado da lingua inglesa? A que vocé atribui isso?

R: Eu evolui na nota e melhorei no inglé€s. Sim, pois tive um maior entendimento da traducdo de uma

frase ou texto.
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Entrevista: Miguel

1. Vao diretamente em inglés porque eu gosto muito de estudar inglés e me esforgo
para isso.
2. Tento pensar em inglés, mas quando nao sei a palavra, eu uso metade em inglés

€ a outra em portugueés.
3. Igual quando eu escrevo, penso em inglés e quando eu ndo sei, fica metade
inglés e a outra metade em portugués.

Primeiro em portugués e depois em inglés, dai eu memorizo a palavra em inglés.

Ao dicionario eu recorri varias vezes, mas a professora eu ndo perguntei nada.

4
5
6. Eu ougo e vejo, fica mais facil de memorizar.
7 Facgo muita tradu¢ao, ¢ mais facil.

8 S6 traduzo o que eu ndo entendi muito bem.

9 Com certeza, principalmente agora que eu aprendi a traduzir.

10.  Claro que sim. Acredito que fica mais facil memorizar as palavras e depois eu
lembro delas e consigo usa-las.

11. Contribuiu sim, minha nota até melhorou do primeiro para o segundo bimestre.

12.  Eu melhorei muito e a tradu¢do me ajudou sim. Eu atribuo tudo isso a minha

teacher e as atividades de traducdo que ela fez com a gente.
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ANEXO IX: ATA DE RESULTADOS FINAIS E APROVEITAMENTO FINAL
DE SEMESTRE.

O mapa de desempenho e evolugdo dos alunos durante o semestre de 2006, mostrando
os resultados de antes da introducao dos exercicios de tradugdo (1° bimestre) e depois da
introdugdo dos exercicios de traducao (2° bimestre).

1° 2°
Bimestre Bimestre
Nome do| Nota | Faltas | Nota | Faltas | Total | Nota | Recuperacdo | Resultado
aluno de | Final Final Final
faltas

Pedro 8,1 1 8,7 - 1 8,5 - AP
Jodo 5,6 2 6,0 1 3 6,8 - AP
Renato 5,3 1 6,8 1 2 6,0 - AP
Alan 5,5 1 7,9 - 1 6,5 - AP
Fred 4,3 2 7,0 2 4 5,5 - AP
Henrique 43 3 7,6 2 5 6,0 - AP
Joana 472 4 9,2 - 4 6,5 - AP
Gabriel 5,4 5 7,6 1 6 6,5 - AP
Sara 5,6 5 6,3 3 8 6,0 - AP
Claudia 4,8 4 7,5 2 6 6,0 - AP
Antonia 5,9 2 8,4 2 4 7,0 - AP
Iracema 6,9 3 5.9 3 6 6,5 - AP
Miguel 6,8 3 8,8 - 3 8,0 - AP
Jorge 4,9 4 6,0 1 5 5.5 - AP
Felix 5,0 3 6,8 2 5 6,0 - AP
Maria 7,3 2 8,8 - 2 8,0 - AP
Fernanda 5.9 1 8,7 - 1 7,5 - AP
Luiz 7,3 2 8,0 1 3 7,5 - AP
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