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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as contribuicdes da Matematica Escolar para a formagéo
cidada. Surgiu a partir de ideias desenvolvidas por Ubiratan D’Ambroésio, ao falar sobre a
importancia da formacéo cidada e da vertente formativa do curriculo e de Olle Skovsmose, ao
desenvolver teorias quanto a Educacdo Matematica Critica. Além disso, buscamos apoio nos
conceitos de outros autores que definem e tratam da importancia da formacéo cidada, entre eles:
Ferreira (1993), Machado (2002) e Freire (1996). Discutimos também a organizagdo do trabalho
pedagdgico e o curriculo, segundo autores como Pistrak e Santomé (1998), como importantes
elementos a serem considerados para o alcance dos objetivos escolares. A partir desse referencial
teorico, foi realizada uma pesquisa de campo com 0 objetivo de perceber as contribuicdes da
Educacdo Matematica para a formacdo cidadd em uma proposta de Projeto Interdisciplinar que,
entre outros, tinha por objetivo inicial relacionar a Matematica a questdes da preservacao
ambiental e do consumo consciente. Para tanto, a pesquisa foi dividida em trés momentos
principais: um levantamento anterior ao projeto, entre alunos e professores, buscando identificar
como esses dois grupos percebem as contribuicbes da Matematica Escolar para a formacdo
cidadd; a participacdo colaborativa do préprio desenvolvimento do projeto, momento em que foi
observado o0 envolvimento de alguns segmentos que compBem a comunidade escolar,
apresentando-se como foco principal a participacdo dos alunos e, como Ultimo momento, a
avaliacdo do Projeto tanto pelos alunos como pela professora colaboradora no sentido de buscar
perceber quais foram as contribui¢fes da Matematica inserida naquele contexto para a formagdo
cidada. Foi possivel notar que, a principio, tanto alunos quanto professores possuiam uma visao
um tanto quanto limitada da importancia da Matematica, associando a ela exclusivamente o uso
no dia a dia, basicamente em situacGes de compra e venda, e tratando também da importancia da
disciplina para um uso no futuro, como, por exemplo, para conseguir um bom emprego. A partir
das atividades desenvolvidas no projeto, foi possivel perceber que a Matematica passou a ter outra
significacdo para os sujeitos envolvidos, que agora a percebem como instrumento fundamental
para a compreensdo de situacBes mais amplas e como instrumento importante para andlise critica
e tomada de decisGes diante de questdes sociais, visando ao bem comum.

Palavras-chave: educacdo matematica, formacéo cidadd, colaborativa



ABSTRACT

This research aims to investigate the contributions of School Mathematics for civic education. In
fact, these contributions arose from ideas developed by UbiratanD'Ambrosio, when he talked
about the importance of civic education and training strand of the curriculum and OlleSkovsmose,
to develop theories about the Critical Mathematics Education. Furthermore, we seek to support
the concepts of other authors define and discuss the importance of civic education, including:
Ferreira (1993), Machado (2002) and Freire (1996). We also discuss the organization of the
pedagogic and curriculum, according to authors likePistrak and Santomé (1998), as important
elements to be considered to achieve the school goals. From this theoretical framework, we
conducted a field survey in order to understand the contributions of mathematics education for
civic education in a proposed Interdisciplinary Project which, among others, had the initial goal to
relate mathematics to issues of environmental preservation and conscious consumption. For both
the research was divided into three main stages: a survey before the project, between students and
teachers, seeking to identify how these two groups perceive the contributions of School
Mathematics for civic education; collaborative participation in their own development project,
when it was observed that the involvement of some segments that make up the school community,
presenting mainly focused on student participation and, as a final goal, the evaluation of the
project by both the students and the teacher collaborative in the sense of seeking to understand
what were the contributions Mathematics inserted in that context for civic education. It was
possible to point out that, both students and teachers had a somewhat limited view of the
importance of mathematics, associating it exclusively use in day-to-day situations basically
buying and selling, and also the importance of treating discipline for a future use, for example, to
get a good job. From the activities developed in the project it was possible to perceive that
mathematics came to have another meaning for those involved. Concluding we now realize the
fundamental tool for understanding broader situations and how important tool for critical analysis
and decision making before social issues, for the common well being.

Keywords: mathematics education, civic education, collaborative.
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APRESENTACAO

Educar para a cidadania tem se apresentado como objetivo principal da escola em
varios documentos oficiais e na expressdo do pensamento de varios autores que tém a
Educacdo como foco de pesquisa e reflexdes filosoficas. Porém, ao tratarmos desse tema, dois
obstaculos se apresentam. De um lado, a falta de uma defini¢do sobre o termo cidadania, que
pode assumir varios significados e, também, pouco significado para as praxis pedagogicas.
Por outro lado, faltam acOes préaticas para que a instituicdo escola contribua de fato para a

formacéo cidada de seus alunos.

A Educacdo Matematica, representada por alguns de seus pesquisadores e pensadores,
também tem buscado entre seus objetivos oferecer contribuicdo a formacgéo cidada apontando
a propria Matematica como importante instrumento para a construcdo de valores,
competéncias e conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania. Estudos dos educadores
matematicos como D’Ambroésio (2009) e Skovsmose (2009) vém apontando importantes

elementos que devem constituir o processo de construcdo da cidadania de nossos educandos.

Sendo assim, esta pesquisa buscou identificar possiveis contribuicdes da Matematica
Escolar para a formacgédo cidada. Para um maior alcance desse objetivo, optamos por ir a
campo em uma escola publica do DF, junto a turma dos anos finais do ensino fundamental,
com professora formada em licenciatura em matematica, em escola que ja desenvolvesse uma
proposta que buscasse a matematica como ligada a um projeto com visdo mais interdisciplinar
do curriculo, assim como da pratica pedagogica, 0 que consideramos um contexto

significativo para a construgdo de conceitos matematicos, favorecendo a formacéo cidada.
Para isso, essa dissertacdo est assim estruturada:

Primeiramente, apresentamos elementos de nossa histéria de vida que contribuiram
para que esse e ndo outro objeto de pesquisa fosse alvo de nossos estudos. Essa
contextualizacdo, no primeiro capitulo, mostra o significado do objeto para a pesquisadora em
suas experiéncias enquanto aluna e enquanto professora a ponto de motiva-la a desenvolver
essa dissertacdo. A partir desse contexto, apresentamos, no segundo capitulo, nossa

justificativa, nossas questdes de pesquisa e Nnossos objetivos.
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Logo apds, apresentamos nosso referencial tedrico no terceiro capitulo, trazendo
algumas discussdes ¢ o significado dos termos “cidadania” e “educar para a cidadania”,
usando como aporte os estudos de autores como Ferreira (1993), Machado (2002) e Freire
(2011). Discutimos, também, a relacdo entre o curriculo e a formacédo cidadd com base em
Santomé (1998), Silva (2011) e outros pesquisadores do tema. Apoiando-se nas ideias dos
mesmos autores e outros, como Pistrak (2011) e Villas Boas (2011) buscamos, ainda,
compreender a importdncia da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP) para a
concretizacdo de nossos objetivos de pesquisa. Por fim, apresentamos algumas consideracdes
de D’ Ambrosio (2009) e Skovsmose que, ao tratarem de temas como a vertente formativa do
curriculo e a Educacdo Matematica Critica, respectivamente, trazem importantes

contribuic6es para o significado social da Matematica Escolar.

Em seguida, apresentamos, no quarto capitulo, uma caracterizacdo do nosso cenério de
pesquisa e 0 caminho metodoldgico que pretendemos trilhar, que se constitui em um estudo
de abordagem qualitativa, sustentado num estudo de caso, com anélise interpretativa do
desenvolvimento curricular, buscando articular o trabalho da sala de aula as construcbes
matematicas realizadas no projeto interdisciplinar. No quinto capitulo, apresentamos nossa

metodologia de andlise das informac6es produzidas.

Logo apds, apresentamos, no sexto capitulo, as analises das informagfes produzidas,
organizadas nas seguintes categorias: primeiro, como professores e alunos sujeitos dessa
pesquisa percebem a importancia da matematica escolar de forma geral, ou seja, antes da
execucdo do projeto. Na segunda categoria, discutimos a participacdo colaborativa de diversos
segmentos da escola no Projeto, buscando identificar os fatores que contribuiram e os fatores
que se apresentaram como obstaculo. Na terceira categoria, apresentamos as contribuicfes da
Educagdo Matemética numa perspectiva avaliativa a partir da visdo dos alunos e da professora

colaboradora.

Por fim, apresentamos nossas consideracfes finais, em que pontuamos alguns
obstaculos para que o projeto oferecesse maior contribuicdo para a formacao cidada e onde
tracamos algumas reflexdes sobre rumos que devemos tomar enquanto professores e
pesquisadores para a construcdo de uma Educacdo Matematica com vistas a uma sociedade

melhor.
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1. INTRODUCAO: A contribuicio da escola para a minha
formacao cidada e sua relagéo com o objeto desta pesquisa

O objeto de estudo deste projeto de pesquisa, que se centra na relacdo entre a formagéo
cidadd e a Educacdo Matemaética, teve como motivacdo para sua definicdo dois eventos
relevantes: a palestra proferida pelo professor Ubiratan D’Ambrosio, no Semindrio
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM), e a leitura do livro Psicologia
do Conhecimento: o didlogo entre as ciéncias e a cidadania (FAVERO, 2009). Naquela
palestra, realizada em 2009, D’Ambrdsio pontuou que “a missdo maior do educador ¢ a
formacdo de um individuo ético, critico e criativo preparado para viver participativamente na
sociedade, consciente de sua cidadania e dirigindo sua energia para fins socialmente
construidos.” Essa concepcdo da missdo do educador foi ratificada com a leitura de Favero
(2009) em que alguns autores trazem reflexdes sobre a importancia da formagdo para a
cidadania. Essas duas situacdes foram significativas, pois me fizeram recordar o quanto a
escola foi determinante para minha forma de estar inserida na sociedade, de relacionar-me
comigo, com os outros e com os fatos sociais. Mas, por que tudo isso foi significativo para

mim? E o que tentarei explicar agora.

Durante a minha infancia, passei por algumas dificuldades de ordem econdmica e social
gue também sdo comuns a um significativo nimero de criancas em todo o0 mundo. Mas o que
talvez tenha sido diferente para mim foi passar por situacdes de pobreza e de dificuldade
dentro de um ambiente escolar em que as outras criancas viviam uma realidade oposta:
pertenciam a uma classe social em que os pais tinham poder aquisitivo para fomentar nelas
desejos de consumo. Neste periodo, aos seis anos de idade morava em Santo Antdnio do
Descoberto (cidade do entorno do DF) e estudava em uma escola particular na Asa Norte.
Para ir a escola e voltar para casa, acompanhada de meus pais, eram necessarias quatro

conducoes por dia.

Santo Antonio do Descoberto até hoje é considerada uma cidade dormitorio, ja que a
maior parte de seus habitantes tem de recorrer as cidades do DF para ter emprego. Naquela
época a cidade ndo tinha infraestrutura, esgoto, nem asfalto. Ja a Asa Norte, importante bairro
da capital do pais, caracterizava-se por ter boa infraestrutura e urbanizacdo. Além disso, as

outras criancas sempre falavam em brinquedos, viagens, roupas e outras coisas que nao
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faziam parte do meu contexto de vida. Meus pais ndo tinham dinheiro para que eu comprasse
na lanchonete da escola e sugeriam que eu e minha irma levassemos pdo com manteiga para
lancharmos, mas isso era tdo mal visto pelos colegas que preferiamos ficar com fome a ter de
levar tal lanche. Essa diferenca social dificultava a nossa relacdo com os outros alunos,
porque eles ndo demonstravam interesse por outros modos de vida fora do seu contexto social.
Era comum entre os alunos relatos sobre viagens a Disney, sobre a boneca Barbie, e ndo se
interessavam em saber como eram nossas brincadeiras embaixo da latada de maracuja, por

exemplo, o que fazia com que n6s mesmas diminuissemos o valor das coisas que tinhamos.

Eu sempre me enquadrei no tipo de aluno que os professores, em geral, consideram
como 6timos: ndo fazia bagunca, era bem calada, aprendia tudo facilmente, tirava notas boas,
gostava muito de ler (ganhava prémios pela quantidade de livros que eu lia), fazia os deveres
de casa e os trabalhos com capricho. Mas os conhecimentos adquiridos na escola néo
alteravam em nada a minha forma de me auto perceber, de me relacionar com o mundo e com
as colegas. Essa situacdo perdurou até o fim do ensino fundamental, mesmo tendo passado a
estudar em uma escola particular situada em Taguatinga, cidade satélite da periferia de
Brasilia. Lembro-me de uma vez em que, j& cursando a oitava série, a Orientadora
Educacional da escola entrou na sala para exigir que os alunos tirassem boas notas e me usou
como exemplo, dizendo: “Veja o caso da Daniela, ela mora em Santo Antonio do Descoberto,
ndo sei se ela vem de carro, de onibus ou de carroga, mas mesmo assim ela ainda consegue
tirar notas boas.” Percebia nessas escolas que o curriculo oculto (mas nem tdo oculto),
marcado pela valorizagdo excessiva dos bens materiais, eram muito mais determinantes do

gue os conteudos ministrados.

A escola sempre teve uma grande importancia para mim, para a constru¢do da minha
personalidade e da minha autoimagem, mas comecei a ter outra relacdo com a escola, quando
ingressei no magistério, na Escola Normal de Taguatinga (ENT). Era uma escola publica e,
portanto, atendia a todas as classes sociais, ndo fazendo muita diferenca se o outro tinha mais
ou menos condicBes financeiras. Estuddvamos em tempo integral com uma carga horéria que
incluia disciplinas da area de humanas como: Filosofia, Psicologia e Sociologia. A forma de
relacionamento com os colegas, com os professores e, principalmente, com os conteudos era
bem diferente do que eu ja estava acostumada nas escolas de ensino mais tradicional. Mesmo
antes da ENT, sempre gostei de Matematica, porém, apesar de saber resolver 0s exercicios e
de conhecer as regras, nunca me preocupei em saber o porqué delas. Na Escola Normal me
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surpreendi ao entender que na Matematica tudo tinha um porqué e uma ldgica. E da mesma
forma, aprendiamos nas outras disciplinas a pensar, a ver que no mundo tudo tinha uma razédo
de ser. Percebia também que cada um fazia parte da historia, sendo protagonista de sua

historia individual e da historia coletiva.

Descobri que os professores como todo ser humano também erram e que suas ideias nao
sdo absolutas ou passiveis de contestacdo. Compreendi que podia questionar e construir algo
novo, pois ser uma boa aluna ndo era simplesmente reproduzir facilmente o que os outros me

ensinavam.

Apesar de a importancia que o Magistério representou para a minha formacéo
profissional, meu ingresso nesse curso deu-se for falta de outra op¢do. Ao final do Ensino
Fundamental, pretendia continuar os estudos em uma escola particular que pudesse me
oferecer um melhor preparo para aprovacao no vestibular da Universidade de Brasilia — UnB -
em um dos cursos de Engenharia. N&o queria ser professora, ndo porque nao tivesse vocagao,
pois ja havia tido a experiéncia bem sucedida com a profissdo em uma escola particular da
minha familia, o que queria era uma profissdo que me garantisse uma boa condicdo

financeira.

Hoje vejo o quanto estava enganada. Percebo que aprendi coisas muito mais importantes
do que aquelas que caiam no vestibular! Provavelmente se eu tivesse seguido o caminho que
pretendia, estaria em uma condicdo financeira melhor do que a que tenho atualmente,
enquanto professora da rede publica de ensino do Distrito Federal, mas talvez ndo tivesse
conquistado a autonomia de pensamento e de escolha que tenho, ou talvez ndo tivesse sido
educada integralmente, como aponta Paulo Roberto Padilha escreveu no prefacio do livro de
Moacir Gadotti, Educacdo Integral no Brasil:

De que adiantaria uma pessoa bem formada, bem intencionada e até mesmo “bem
sucedida” economicamente, se esta pessoa for alienada, insensivel aos problemas
sociais, locais e planetérios, e ndo tiver o menor cuidado ou respeito com o0 mundo a
sua volta — ou seja, nem com as pessoas, nem com o uso da agua, nem com a poluicéo
do ar, etc? De que adianta ser um profissional formado na melhor universidade do
planeta se ele for arrogante, preconceituoso, se ndo for capaz de conviver ética e
respeitosamente com outras pessoas e diferentes culturas? Certamente, esta pessoa ndo
foi educada integralmente, ela foi educada numa logica que queremos superar: a
I6gica do individualismo, da competitividade sem solidariedade, que tantas vezes,
mesmo falando em direitos humanos, em igualdade, em liberdade e em democracia,
promove a injustica social, naturaliza a corrupcdo, a desigualdade e a injustica social.
(PADILHA, 2009, p. 10)
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Nas escolas de cunho mais tradicional nas quais estudei a desarticulagdo entre os
contetdos ministrados e os projetos de vida e sociedade era tdo nitida, que se tornava comum
ouvirmos frases do tipo: “Educacdo se aprende em casa, instru¢do ¢ na escola.” No
magistério, o que aprendiamos geralmente se refletia em atitudes, em comportamentos.
Eramos motivados a questionar inclusive os professores, a ter nossas proprias ideias,
argumentacgdes e opinides. 1sso serviu para que olhassemos o mundo de forma critica. Entéo,
vejo que a Escola Normal foi importante, porque tudo que ali aprendi fez com que me sentisse
inserida no mundo e dele participante, mais consciente dos fatos e das minhas a¢6es, da minha
relacdo e da minha responsabilidade comigo e com a sociedade. Essa escola conseguiu vencer
0 dualismo perverso, conforme aborda Libaneo (2010), caracterizado por uma escola do
conhecimento para os ricos e uma escola do acolhimento social para os pobres, responsavel
por reproduzir e manter desigualdades sociais. No Magistério, os conteudos foram trabalhados
relacionados com o contexto, discutidos e ressignificados, o que influenciou na minha pratica
pedagogica a almejar que o meu aluno também pudesse vivenciar essa construcao social dos
contetdos, ndo somente tendo acesso a esses conhecimentos, mas também podendo

ressignifica-los.

Quando conclui o Magistério, porém, percebi que, na préatica, o sistema era organizado
de forma em que os professores eram levados a seguir um livro didatico, ensinando, por
exemplo, as operacdes, fracBes, grandezas e medidas, geometria, exercicios, sem ter
necessariamente uma relacdo com o contexto atual de vida dos estudantes, sem leva-los a
compreender o sistema onde estdo inseridos, do qual fazem parte, sdo influenciados e

influenciam com suas atitudes e comportamentos.

Por fim, parece que vamos nos acostumando com a rotina e esquecemos aquela utopia,
aquela filosofia de vida que nos movia na ENT. Em minha participag¢do na rotina escolar, ja
como professora, percebia que a formacgéo cidadd tem certa forca no discurso, mas nao na
pratica. Quando trabalhei na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao
(EAPE), tive a oportunidade de conhecer melhor os estudos dos pesquisadores da area de
Educagdo matemaética do Distrito Federal. A ideia da construcao dos algoritmos pelas proprias
criancas, a forma de avaliar legitimando a producdo de cada um, entre outros pressupostos,
fizeram-me retomar aqueles ideais de educacdo construidos na ENT. Acredito que essa forma
de oportunizar a participacao e valorizar a construcdo da crianca é mais coerente com o tipo

de cidaddo que a escola deve formar, se objetivamos uma sociedade justa. Mas, por outro
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lado, tinha a impresséo de que aquela discussdo ndo atingia ainda um ndmero significativo de
salas de aula, porque a maior parte dos professores ainda tinha uma concepcéo tradicional de
ensino-aprendizagem. Portanto, considerei importante perceber a contribuicdo da Educacéo
Matematica de forma mais holistica, buscando identificar a sua importancia para a formacéo

cidada.

A partir dos estudos, das palestras assistidas, da leitura do livro organizado por Maria
Helena Favero, “Psicologia do Conhecimento — O dialogo entre as ciéncias e a cidadania”,
percebi que é importante pensar na articulacdo dos conhecimentos disciplinares para que
estes, de fato, contribuam para a formacdo de um cidaddo mais ético, critico e criativo,
preocupado com problemas sociais e globais. Meu desejo nesta pesquisa € refletir sobre

caminhos na Educagdo Matematica que ultrapassem a teoria e se concretizem na prética.

2. PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVA: A RELACAO
ENTRE A MATEMATICA ESCOLAR E AS QUESTOES
SOCIAIS

Vivemos em um mundo capitalista e globalizado. Neste mundo o verbo “ter” ¢ muito
importante. E comum nas escolas os professores mostrarem aos seus alunos que eles precisam
de esforco para “ser” alguém na vida e geralmente esse verbo “ser” implica o verbo “ter”. Na

99

midia o verbo “ter” impera. Nao s6 na publicidade, mas nas novelas, nos filmes, nos
programas de auditério e em outros que dominam 0s canais nos lares da maior parte da
populagdo brasileira. Na igreja, “ter” é sinénimo de ser abencoado por Deus. E comum
nesses meios € em outros grupos sociais ouvirmos frases do tipo: “Basta querer que vocé
chega 14.” ou “Basta ter fé¢ que vocé consegue o que quer.” Estes sdo exemplos de instituigcdes
que, conscientemente ou ndo, atuam de forma a manipular opinides em prol do capitalismo.
Porém € preciso ponderar também as fragilidades e os problemas oriundos deste modo de

pensar.

O processo de globalizacdo tem estimulado a produgdo e o desejo de consumo, e
também tem aberto oportunidade de ascensdo social a muitas pessoas mas, por outro lado, tem

produzido um grande numero de excluidos, como pondera Skovsmose: “A globaliza¢ao
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significa interconexdo, mas também exclusdo (...) coloca as pessoas juntas, mas ela ndao € para
todos; ela institui grande grupo de pessoas dispensaveis.” (p. 247, 2007). Porém, grande parte
da populacdo atual ndo demonstra ter clareza dessas duas facetas do processo de globalizagéo,
ja que ao mesmo tempo em fortalecem o sistema com suas acdes, reclamam das

consequéncias deste grande grupo de pessoas dispensaveis.

Naquelas situacdes citadas como exemplos, temos muitas vezes uma visdo dos fatos que
ndo os revela em sua totalidade, pois, na maioria das vezes, estdo desarticuladas as acOes
individuais dos fendmenos sociais: quando tratam da violéncia, tratam os “bandidos” como
alguém que, por sua natureza particular, tornou-se alguém nocivo a sociedade, sem considerar
os fatores sociais que levam os individuos a se tornarem marginais; quando tratam de pessoas
endividadas, abordam como um descontrole particular do individuo, sem trazer em uma
discussdo concomitante os fatores que levam ao consumo excessivo, que tragam a questdo do
crédito facil e das altas taxas de juros, da forma como o Brasil se relaciona economicamente

com outros paises e como isso afeta a nossa sociedade, entre outros fatores.

Muitas vezes essas informacdes aparecem nos jornais por meio de gréficos, tabelas,
porcentagens, mostrando fatos como: o numero de pessoas endividas aumentou X%, por
exemplo, mas, muitas vezes, sem desvelar fatores maiores que levaram ao aumento do
endividamento da populacéo. Percebemos, assim, que a midia faz uso da autoridade social da
matematica, construindo verdades a partir de uma perspectiva unilateral da realidade. Esta
autoridade social da matematica apoia-se na ideologia da certeza que segundo Skovsmose
“designa um respeito exagerado em relacdo aos numeros. A ideologia afirma que a
matematica, mesmo quando aplicada, apresentard solugdes corretas asseguradas por suas
certezas.” (p. 81, 2007) A informacdo na sociedade de hoje estid por toda a parte, mas a
populacdo ainda tem dificuldade de analisa-la criticamente. E nds, professores de matematica,
0 que fazemos? Qual o nosso papel diante dessas questdes? A matematica escolar tem
fornecido instrumentos ou meios para que os individuos analisem e compreendam o contexto
social, politico, cultural e econbmico no qual estdo inseridos? Tem contribuido para manter o
mundo como estd ou contribuido para a sua transformacdo? Tem objetivado apenas a
apropriacdo do conhecimento ou a reflexdo critica transformadora e emancipadora? E comum
vermos textos oficiais e outros tipos falarem do papel da escola para o exercicio da cidadania.

Mas que tipo de cidaddos queremos formar? Temos a consciéncia de que o professor sozinho
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ndo mudara o mundo, mas isso ndo deve ser pretexto para que ele se omita em fazer seu

papel.

A Educacdo Matemaética é fonte para a interpretacdo de vérias informacdes e situacdes
do cotidiano e deve, portanto, fornecer instrumentos essenciais, ndo apenas como uma forma
de linguagem, mas de estruturacdo logica e de desenvolvimento de pensamento critico no
contexto de resolucdo de problemas do meio sociocultural. Por isso, € imprescindivel que o
professor perceba que esses instrumentos favorecem ao aluno o desenvolvimento de uma

leitura mais coerente dos fatos.

Essas reflexbes sobre o papel da Educacdo Matematica levaram a outros
guestionamentos: Em que sentido e medida a matematica trabalhada na escola contribui para
0 exercicio da cidadania critica? Que conexdes sdo feitas pelos professores e pelos alunos
entre a Matematica do curriculo, dos livros didaticos, e a Matematica dos problemas que
diferentes classes sociais e culturas enfrentam no dia a dia? Essa conex&@o contribui para o
desenvolvimento da autonomia moral e intelectual, emancipacéo e transformacdo do contexto
socio-cultural do educando? Refletir sobre as contribuicdes da Educacdo Matematica para a
formacédo cidadd e buscar pistas que respondam as questes acima, levaram a realizacdo deste

projeto de pesquisa.

2.2 Questdes de pesquisa:

Destes questionamentos surge a seguinte questdo central:

e Como a Educacdo Matematica pode ser inserida dentro de proposta socio-
cultural-pedagdgica significativa®, visando & contribuicio para a formacéo de

um cidaddo mais consciente, reflexivo e critico?

E as seguintes questdes especificas:

! No caso dessa dissertacdo, buscamos que essa proposta se concretizasse em Projeto Interdisciplinar, no qual
seriam abordadas questdes do contexto e da cultura dos alunos. A partir dessas questdes, seriam trabalhados
alguns conceitos matemadticos, na tentativa de, dessa forma, atribuir maior significado aos conhecimentos
construidos.
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e Em que sentido e medida a Matematica trabalhada na escola contribui para o exercicio
da cidadania?
e Que caminhos podem ser trilhados na praxis pedagégica colaborativa® para que a

construcdo de conceitos matematicos favoreca o desenvolvimento da cidadania?

e Quais elementos mostram que 0s conceitos matematicos construidos no contexto da
proposta pedagodgica estdo oferecendo suporte ao desenvolvimento de atitudes e

competéncias necessarias ao exercicio da cidadania?

2.3 Objeto de pesquisa:

Contribuicbes da Educacdo Matematica para a construcdo de conhecimentos, valores,
atitudes necessarios a formacdo cidada, dentro de uma proposta socio-cultural-pedagdgica
significativa desenvolvida por professores e alunos de uma turma de Anos Finais do Ensino

Fundamental.

2.4 Objetivos:

Essa proposta de pesquisa tem como objetivo geral:

e Analisar uma proposta de atividades baseadas nos principios da Educacdo Matematica
para o desenvolvimento da cidadania, por meio de uma experiéncia colaborativa com
um grupo de alunos e professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental inseridos

em uma proposta socio-cultural-pedagdgica significativa.

> Consideramos aqui a articulacdo entre as ideias tedricas e prdticas da pesquisadora e professora
colaboradora, no intuito de, numa perspectiva de colaboragdo entre as duas, construir uma proposta de
trabalho significativa, considerando o contexto no qual estardo inseridas, bem como a participacdo dos demais
membros da comunidade escolar envolvidos na proposta.
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Objetivos especificos:

e Identificar as percepgdes de professores e alunos sobre em que sentido e medida a
Matematica Escolar contribui para o exercicio da cidadania.

e Analisar a participacdo de alguns segmentos da comunidade escolar, na tentativa de
construcdo coletiva e colaborativa de praxis pedagdgica, para o desenvolvimento da
cidadania na qual conceitos matematicos se revelem como instrumento de acéo e

reflexdo.

e Identificar indicios de desenvolvimento de atitudes e competéncias necessarias ao
exercicio da cidadania, a partir de atividades matematicas realizadas no Projeto

Interdisciplinar.

3. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo faremos algumas andlises de importantes questdes para nossa pesquisa
segundo alguns autores. Primeiro, faremos uma reflexdo sobre os termos cidadania e educar
para a cidadania. Depois, discutiremos dois elementos que consideramos determinantes para
que a escola alcance seu objetivo de formacdo cidadd: o curriculo e a Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico (OTP). Por fim, analisaremos o papel da Matematica para a formacao
cidadd a partir das ideias dos educadores matemadticos Ubiratan D’Ambrosio e Olle

Skovsmose.

3.1 Reflexdes sobre cidadania e educacao para cidadania

A formacéo para a cidadania é considerada por muitos educadores e documentos oficiais
como funcgdo inerente a escola. Corroboram com essa afirmacdo a Lei n® 9394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que aponta como objetivo principal da
educacdo a formacéo de cidadaos; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que trazem a

cidadania como eixo orientador, enfatizando a participacéo critica e a autonomia do aluno
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(BRASIL, 1998, p. 15) e o curriculo da Educacao Basica da Secretaria de Estado de Educacédo
do Distrito Federal (SEDF), versao experimental, Anos Finais, que afirma:

o curriculo objetiva contribuir para o dialogo entre professor/a e a instituicdo
educacional sobre a pratica docente, bem como para a reflexdo sobre o que os/as
estudantes precisam aprender, relativamente sobre cada componente curricular, num
projeto que atenda as finalidades da formacdo para a cidadania. (SEDF, 2008,
p.14). (Grifo nosso)

Observando estes documentos, discursos e debates que tratam da educacéo, é possivel
perceber que a formacdo para a cidadania ocupa um papel importante, pode-se dizer até
central, em se tratando dos objetivos mais gerais e amplos da escola. Essa questdo ja
ultrapassa o nivel das discussdes entre os pesquisadores e educadores com maior grau de
instrucdo, tendo em vista que até no senso comum a formacéo cidadd é vista como primordial.
Isto é bom, importante e louvavel. Entretanto, carece de reflexdo critica, conforme
analisaremos abaixo:

Em primeiro lugar, ha uma falta de reflexdo sobre o significado do termo cidad&o e de
formar para a cidadania. Dois dos trés documentos oficiais acima citados (no caso a LDB e 0
curriculo da SEDF) ndo esclarecem o que eles chamam de cidadania, formar ou educar para a
cidadania. Os PCN trazem uma sessdo que trata do tema, mas, ainda assim, recebe muitas
criticas de pesquisadores acerca de seu conteudo. E isso se reproduz no contexto escolar: de
um lado, um consenso quanto a importancia do ato, e do outro, a falta de reflexdo sobre o
significado do termo. Quanto a isso, Dubet (2011, p. 289) afirma: “O mais irritante, no tema
cidadania, € o seu carater encantatorio e vago. Quem é contra a cidadania, quem é hostil a
aprendizagem da cidadania na escola?”

Como o termo cidadania é muito abrangente, amplo e vago parece que qualquer acdo
feita na escola ira contribuir para a formacao do cidaddo. Podemos ter inclusive concepcdes

de cidadania opostas entre si, como aponta Covre:

Ele (o termo cidadania) aparece na fala de quem detém o poder politico(...),
na producdo intelectual e nos meios de comunicagdo (...) e também junto as
camadas populares mais desprivilegiadas da populacdo. (...) O que ¢é
cidadania para uns e o que é para outros? E importante aprender de que
cidadania se fala. (...) o que é cidadania? Podemos delinear concepcfes
diferentes e até mesmo opostas. (1993, p. 07).

Essa situacdo ja aponta para o segundo problema: quando a reflexdo sobre o termo
acontece, ou quando se tem certo o que € a formacéo cidadd, ha uma falta de consenso, tendo
em vista que cidadania e formacéo cidada podem ter maltiplos significados. Um bom cidadao

pode ser considerado, por exemplo, aquele que respeita as leis de transito e a regras da boa
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civilidade, ndo jogando lixo na rua, respeitando a lei do siléncio, entre outras, aquele que paga
seus impostos e faz em geral agdes que sdo vistas com bons olhos pela sociedade. Ja outra
cidadania, que é desejada por muitos, significa ter direito a uma boa posi¢cdo no mercado de
trabalho, ter direito ao suprimento das necessidades bésicas (alimentacdo, moradia,
saneamento basico, etc.) e ser respeitado pela sociedade. Esses direitos sociais ndo sdo
recebidos por todos, como nos mostra o alto indice de mendigos nas ruas e de homossexuais
espancados e discriminados, mesmo sendo considerados cidaddos perante a lei. A respeito

dessa contradicdo quanto ao termo cidadania Ferreira (1993) afirma que:

A dificuldade de se conceituar cidadania vem do fato de que as representacfes que
fazemos dela nem sempre correspondem a postula¢fes rigorosas. Ora ela ¢é tratada
como nacionalidade, ora traz em si juizos de valor, aparecendo associada ao aspecto
positivo da vida social do homem, em contraste com a negatividade da ndo-cidadania,
a marginalidade. Alinham-se nesta perspectiva o ideario da integracdo e da
participacdo do individuo na sociedade da ideia de civilidade, em oposi¢do a de
rudeza. Estas e outras concepgdes servem para exemplificar a dificuldade que
enfrentamos hoje — ndo do ponto de vista hominal, mas substantivo — quando falamos
de cidadania. (FERREIRA, 1993, p. 19)

Por altimo, ainda que se tenha claro no discurso que tipo de cidaddo a escola quer
formar, faltam ac6es na pratica que contribuam para que isso ocorra. A forma como o ensino
estd organizado, a forma como os educadores em geral percebem e se relacionam com seus
alunos, a falta de formacdo adequada dos professores sdo alguns dos empecilhos que

atrapalham o desenvolvimento de agdes que possam de fato contribuir para a formagéo
cidada. Sobre esse distanciamento entre o discurso e a pratica Machado aponta:

ideia de cidadania encontra-se no cerne do discurso educacional, em seus documentos
oficiais, nos textos legais, havendo um razoavel consenso no que se refere ao fato de
que a educacao deve visar a formagdo do cidaddo. Tal consenso, no entanto revela-se
ilusorio, no mais positivo dos sentidos da palavra ‘ilusdo’. De fato, ao mesmo tempo
que ninguém se orgulha de estar ‘desiludido’, todos queremos ir além das ilusdes. Em
outras palavras, é necessario preencher o espago entre o discurso e a a¢do, semeando
projetos, que visem efetivamente & constru¢do da cidadania através da educagdo.
(MACHADO, 2002, p. 7).

Considerando essas questdes e na tentativa de nos fundamentarmos em uma
concepcao mais consistente de cidadania, este trabalho sera organizado da seguinte forma:
primeiro, discutiremos o termo ‘“cidadania”, segundo alguns autores, para, depois,
formularmos o nosso préprio conceito de cidadania; logo apds, discutiremos o que € para nés

educar para a cidadania e qual é a sua importancia; passaremos entdo para analise do
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curriculo, (parafraseando Tomés Tadeu da Silva) como um “documento de identidade” do
cidaddo em formacéo; daremos continuidade, refletindo sobre a influéncia da Organizagéo do
Trabalho Pedagogico (OTP) na formacdo cidada, atribuindo uma atencao especial ao trabalho
com projetos. Para finalizar este referencial tedrico, discutiremos o papel da Matematica para
a formacdo cidadd na visdo de dois educadores matematicos: Ubiratan D’Ambrosio (1996;
2009) e Ole Skovsmose (2007; 2009).

3.2 O significado do termo “Cidadania”

Segundo Machado (2002, p. 41), etimologicamente a palavra cidadao deriva de civis que
designava os habitantes das cidades, ndo qualquer habitante, mas sim aqueles que tinham
direitos, que participavam das atividades politicas. Segundo ainda 0 mesmo autor, na Grécia
antiga, os habitantes eram divididos em politicos e idiotas. Os politicos eram 0s que
participavam da vida da cidade (polis); aos idiotas cabia no maximo se preocupar consigo
mesmos. Ora, mas ser “habitante da cidade” ndo implica sé estar ali. Implica ter uma relacéo
com o outro e com a natureza. Para o autor, atualmente, a ideia de cidadania ainda permanece
diretamente associada a de ter direitos e deveres. Porém, essa caracteristica é insuficiente para
exprimir tal concepcdo, uma vez que os direitos ndo sdao mais privilégios de determinadas
classes ou grupos sociais. Machado (2002, p. 41) considera que a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos foi um importante documento para tal generalizacdo e, apesar do
cumprimento dessa declaracdo j& ser um objetivo por si sé grandioso, reduzir o termo
cidadania ao exercicio de direitos e deveres resultaria em um empobrecimento do significado
politico/filoséfico/historico de tal nogdo. Sendo assim, faremos algumas reflexdes para
entender o significado do termo cidadania segundo este e outros autores e, a partir dai,
construiremos 0 nosso proprio significado.

E importante considerar que a cidadania se fundamenta em pressupostos histdricos e
filosoficos. Isso significa que ser cidaddo em um pais ndo € o mesmo que ser cidaddo em
outro pais com culturas, economias e ideais diferentes. A ideia de cidadania s6 é concebivel,
guando associada a identidade do cidaddo dentro do Estado, que o identifica na esfera publica.
Sendo assim, Ferreira apresenta alguns pressupostos de cidadania:

a) ontologicamente, ela ndao é um “em-si”, pois tem por fim a identidade social dos

individuos na relacdo com um determinado Estado;
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b) seu determinante histérico-social € a existéncia da sociedade de classes e do Estado;
como categoria historica, a cidadania é dinamica, refletindo, portanto, as condicdes
econdmicas, politicas e sociais da sociedade na qual foi forjada;

¢) no interior das relacBes sociais, a cidadania pertence a ordem simbolica, representado
realidade e disponibilidade, valores e significacdes socialmente estabelecidos; serve
assim de mediacdo entre os individuos e o Estado.

(FERREIRA, 1993, p. 21)

Desses pressupostos temos que a cidadania é resultante das relaces sociais que geram a
sociedade e tém o Estado como regulador dessas relagdes.

Segundo Rousseau, “s6 na ordem da divindade o ser ¢ absolutamente livre: sendo pleno
em si mesmo, Deus de nada e de ninguém necessita.” (ROUSSEAU apud FERREIRA, 1993,
p. 219). JA o homem que ndo vive isolado e, portanto, depende ndo sé da natureza, mas
também do homem, deve buscar conciliar seus interesses pessoais com 0s interesses coletivos.

Segundo Ferreira:

Sua liberdade esta sempre tensionada com a presenca dos outros, com antagonismos,
conflitos, lutas por reconhecimento. Ela se configura num processo de perdas e
ganhos, trocas e conquistas, acumulando alegrias e frustracBes, fantasias e
ressentimentos (FERREIRA, 1993, p.219)

Segundo D’Ambrosio (2009, p. 94), o homem (como toda a espécie viva) busca,
instintivamente, a sobrevivéncia individual e continuidade da espécie. Mas, na espécie
humana, a pulsdo da sobrevivéncia € complementada pela transcendéncia. O homem tem a
nocdo de presente, de passado e de futuro. Toda acdo humana que se da no presente visa ao
futuro e busca suporte no passado (...) a existéncia humana esta subordinada a satisfacdo das
pulsdes de transcendéncia e sobrevivéncia.

Corroborando com essas ideias, Machado afirma que a inteligéncia humana consistiria,
precisamente, nesta capacidade de invencdo de metas e criacdo de possibilidades. Porém, o

autor considera que

ndo basta alimentar-se de projetos individuais que ndo nos garantem mais do que uma
vida de idiotas, em sentido grego. Carecemos de projetos coletivos, que estimulem as
acles individuais, articulando-as na construgdo do significado de algo maior.
(MACHADO, 2002, p. 42)

Entdo, temos aqui uma primeira caracteristica essencial para 0 nosso conceito de
cidadania: articulacdo entre interesses (projetos) individuais e coletivos. Machado define

cidadania da seguinte forma:

a construcdo de instrumentos legitimos de articulagdo entre projetos individuais
e projetos coletivos. Tal articulagcdo possibilitard aos individuos, em suas acOes
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ordinarias, em casa, no trabalho, ou onde quer que se encontrem, a participagdo ativa
no tecido social, assumindo responsabilidades relativamente aos interesses e ao
destino de toda coletividade. (MACHADO, 2002, p. 47) (grifo nosso)

Ferreira também destaca essa caracteristica em sua reflexdo sobre cidadania:

A convivéncia social se desenvolve contando com determinantes econdmicos,
politicos, histéricos e culturais. A vida cotidiana tem dimensdes econdmicas, mas
também estéticas, religiosas morais e politicas. Todo esse elenco precisa ser
considerado quando se enfoca a formacdo do cidaddo, aquele que precisa aprende a
dificil arte de viver no espago publico, ndo fazendo dele o locus da violéncia, nem se
transformando em um pusilanime sudito sem rei. Com-viver, entdo demanda
reciprocidade, solidariedade, respeito ao proximo e, acima de tudo, generosidade. E
um péssimo cidadé@o aquele que ndo consegue ser generoso a ponto de limitar,
minimamente que seja, seus proprios interesses diante de interesses coletivos.
(FERREIRA, 1993, p. 220)(Grifo nosso)

E interessante observar que os autores ddo o destaque & conciliacdo entre interesses
pessoais e coletivos, apontando outras caracteristicas que sdo fundamentais para que isso
ocorra e, consequentemente, o exercicio da cidadania. Uma delas é apontada por Machado,
quando fala em “participagdo ativa no tecido social, assumindo responsabilidades”. Participar
ativamente implica ter posicionamento e tomar decisdes. Ferreira (1993) explica que o ser
humano é condenado a liberdade, pois, mesmo ndo querendo optar, estd optando pela néo-
opcao. Entdo, devemos ter claro que a todo o0 momento estamos tomando decisGes, mesmo
quando ndo queremos decidir. Porém, é necessario que essa tomada de decisdes ocorra de
forma refletida, compreendendo as possiveis, consequéncias e que estas, provavelmente, ndo
refletem apenas sobre aquele que decidiu. Para isso é necessario ter conhecimento, saber,
instrucdo, conhecimento intelectual, o que ndo significa ignorar os conhecimentos advindos

da prética social, mas tomar decisdes a partir de bases mais sdlidas, como explica Ferreira:

A educagdo para a cidadania precisaria empenhar-se em expurgar de cada
homem as crencas, as fantasias, as ilusdes e, quem sabe, as paixdes, que em
nada contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica. Sob
esse enfoque, a ingenuidade, para ndo dizer a ignorancia, é profundamente
negativa, ja que a pessoa ingénua é facilmente enganada pelos detentores do
poder. Movendo-se no espaco das crencas e opinides, ela ndo consegue
discernir o foco de sua dominagdo e acaba aceitando o discurso hegeménico
do interesse geral criado pelo consenso. Por subestimar a importancia do seu
papel no jogo politico da sociedade, o ingénuo abre mao de participar na
solucdo dos conflitos, nas tensdes sociais. Assim procedendo, ndo chega a
desenvolver a pratica democratica necessaria nas negociagOes desses
conflitos, de modo geral sufocando sua insatisfacdo e descontentamento.
(FERREIRA, 1993, p. 221)

Fica clara, entdo, a importancia do conhecimento intelectual, ndo ele por si s6, mas

como uma forma que o individuo tem de afastar a consciéncia ingénua, de reconhecer e de
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assumir seu papel dentro da sociedade, tomando partido, tomando decisGes, posicionando-se
perante as questbes sociais sem se deixar dominar irrefletidamente sobre o discurso
hegemdnico®.

Temos, entdo, que a tomada de decisdo exige reflexdo. Porém, de nada adianta
refletir e continuar agindo de forma a manter o status quo. As reflexdes devem acontecer para
agirmos no mundo, visando a sua transformacdo. Transformacdo porque ndo estamos
satisfeitos com a ordem social que estd posta. Se estamos satisfeitos, é porque néo
percebemos a injustica, a violéncia, a pobreza e outros fatores aos quais todos nds estamos
expostos, somos vitimas e autores, como explica Paulo Freire, mostrando ainda nossa

responsabilidade no processo de mudanca:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens também ndo se transforma por acaso. Se 0os homens sdo
produtores desta realidade e se esta, os condiciona, transformar a realidade
opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens. (FREIRE, 2011, p. 51)

Considerando a importancia desses elementos para que tenhamos individuos capazes
de construir uma sociedade justa, ou ainda, sendo menos utdpica, visando a formacdo de
cidaddos que ndo estardo contribuindo fortemente para a manutencgéo desta sociedade injusta,

0 conceito de cidadania é concebido, no escopo deste projeto, como:

atitude de intervencdo no mundo por meio da reflexdo critica diante de situacGes
politicas, sociais e culturais, implicando agdes transformadoras, com tomadas de

decisfes conscientes e visando ao bem comum.

Sendo assim, compreendemos que a cidadania é mais abrangente que o simples
conhecimento ou exercicio de direitos e deveres. O conhecimento e o exercicio de direitos e
deveres também sdo importantes, mas é imprescindivel que os cidaddos conhecam os
contextos (sociais, culturais, politicos e econdmicos) onde eles foram criados e possam ser
conscientes de como suas acdes ou até mesmo a falta delas influem na construcéo dos fatos,
para que possam decidir se querem atuar para mudanca ou manutencdo da ordem e,

principalmente, que saibam que possuem 0s instrumentos e 0s conhecimentos necessarios

*Isso n3o significa que o conhecimento intelectual por si sé garanta a conversao para a cidadania, ja que temos
varios exemplos de pessoas e povos que possuem um vasto conhecimento intelectual e cometeram as maiores
atrocidades contra outros humanos. Também nao significa necessariamente que um conhecimento intelectual
limitado é impedimento para o exercicio da cidadania.
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para agir visando a transformacgdo. Neste processo, a educacdo tem um papel primordial.
Como jéa dizia Paulo Freire, a educagdo por si s6 ndo transformara o mundo, mas tampouco o

mundo se transformara sem ela. E essa discussao que faremos no capitulo que segue.

3.3 Educar para a cidadania

N&o podemos sequer comecar qualquer discussdo sobre o papel da educacdo para a
formacédo cidada se ndo tivermos claro, em nossa mente, uma verdade afirmada muitas vezes
pelo mestre Paulo Freire: Educar é uma forma de interven¢do no mundo:

Outro saber que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-
critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos
conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de

reproducéo da ideologia dominante quanto o seu desmacaramento. (FREIRE, 1996,
p. 98)

Para ele, a educacao ndo pode ser indiferente a reproducédo da ideologia dominante ou
a sua contestacdo e, além de ndo ser indiferente a nenhuma, a educacdo nao é apenas uma
delas: ou reprodutora ou desmacaradora, mas as duas coisas a0 mesmo tempo, pois mesmo
guando optamos por uma posicdo de contestacdo da ideologia dominante ndo atuamos
livremente, sem obstaculos, ja que somos marcados por condicionamentos genéticos,
culturais, sociais, historicos, de classe, de género, que nos marcam e a que nos achamos
referidos. (FREIRE, 1996, p. 99). Mas é justamente por esse motivo que o autor ressalta:
“Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo ser neutra, minha
pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de
mim escolha entre isto e aquilo.” (FREIRE, 1996, p. 102)

Compreender esta ndo-neutralidade, esta necessidade de posicionamento é entender
que o trabalho que desenvolvemos com nossos alunos, a nossa concepcao de educacao, esta
implicada ao tipo de cidaddo que pretendemos formar. Neste sentido, Henry Giroux aponta
trés diferentes tipos de racionalidade que fundamentam as teorias educacionais
contemporaneas. Contudo, cada uma delas tem uma visdo diferente sobre formar para a

cidadania:
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Racionalidade técnica — segundo esta linha de pensamento, a formacdo da cidadania
funda-se na ideia de adaptacdo, ou seja, na formacdo de modelos comportamentais
considerados ideais ao ajuste do individuo. A educacdo passa a ser confundida com processos
de disciplinamento, de conformacéo do individuo as normas estabelecidas. O que se destaca €
0 pressuposto do consenso social. (GIROUX apud FERREIRA, 1993, p. 13). Segundo

Ferreira, este pressuposto de educacdo é frequente e resulta em um tipo de cidaddo que:

Identificando-se com suas mercadorias, vivendo em um mundo administrado por
outros homens, alijado do processo decisério que incide sobre sua propria vida, esse
homem ndo reage. Assume entdo a negatividade de sua liberdade, coisifica-se, anula-
se como agente, incorporando a uniformidade como principio da vida (...) Um ideal de
homem estd sempre em jogo: o ajustado e conformado, ou o critico e rebelde.
Subjacente a ideia desse homem esta o projeto de sociedade em que ele ira viver.
(FERREIRA, 1993, p. 10)

Racionalidade hermenéutica — Prevalece o binémio intencionalidade/significacao,
isto é, a articulacdo entre acGes e intengdes dos atores. A educacdo para a cidadania, sob este
enfoque, deve lidar com os valores e motivagfes dos préprios alunos, visando, dessa forma,
sempre um dialogo unificador dos homens. Giroux critica esse tipo de abordagem dizendo
que, quando ela focaliza na consciéncia individual o poder de atribuir significado ao mundo,
perde de vista as discussdes sobre ideologia, relacbes de poder e todos os demais fatores
presentes na relacdo homem-mundo (GIROUX apud FERREIRA, 1993, p. 14) Entra ai a
questdo do curriculo oculto, em que sdo formados valores e interesses de forma indireta, que
ndo sdo legitimos daqueles alunos, como afirmam Bourdieu e Passeron: “As escolas
colaboram ideologicamente com a ldgica da ocultacdo, passando para diferentes classes 0s
pontos de vista de uma classe, como se fossem de todas”( BOURDIEU E PASSERON apud
FERREIRA, 1993, p. 15)

Racionalidade emancipatoria - partindo ainda do binbmio
intencionalidade/significacdo, avanca na critica as relagdes sociais, nas quais se estabelecem
0s Obices & emancipacdo dos homens: as relagcBes do poder, as normas e as significacbes
elaboradas pelo préprio sistema. Emancipacdo se dard pela critica/acdo na sociedade.
(GIROUX apud FERREIRA, 1993, p. 15)
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Por concordamos com este Ultimo conceito, concordamos também com Machado,
pois, segundo ele, educar para a cidadania significa: “prover os individuos de instrumentos
para a plena realizacdo desta participacdo motivada e competente, desta simbiose entre
interesses pessoais e sociais, desta disposicdo para sentir em si as dores do mundo.”
(MACHADO, 2002, p. 48). Este autor chama a atencdo para a importancia da formacéo de
cidaddos que tenham mais do que valores, que estdo apenas nos discursos, mas que tenham

ideais que se reflitam em agdes:
Insistimos em que o imperativo de conjuminar o conhecimento dos direitos com a
vontade de participagdo encontra-se diretamente relacionado com a necessidade de
ultrapassar o conforto de uma ética apenas da convicgdo, onde a integridade pessoal
encontra-se garantida mas ndo conduz a acGes efetivas, aportando-se em uma ética da

responsabilidade, onde crescemos juntos com o crescimento dos riscos que assumimos
(ibid., p. 47).

E bastante comum vermos pessoas que estdo convictas sobre certa forma de proceder e
muitas vezes pensam que essa conviccdo e que esse discurso garantem sua integridade. Séo
pessoas e ndao querem ir além do discurso, porque agir em determinadas situacGes as tiram da
zona de conforto e as expde aos riscos. Mas, como ja discutimos, ndo existe transformacéo
somente pelo discurso, mas também pela acdo. Por isso, se quisermos, de fato, educar para
emancipacdo, e ndo para formar cidaddo ajustados ao mundo como ele esta, devemos
estimular nossos alunos, desde cedo, a acdo transformadora. Esta deve ser permeada pela
reflexdo consciente, que vai ser embasada pelo conhecimento intelectual e pela participacéo

nas atividades sociais, como ressalta Machado:

Muiltiplos sdo os instrumentos para a realizacdo desta plena cidadania ativa: a
“alfabetizacdo” relativamente aos dois sistemas basicos de representagdo da realidade
— a lingua materna e a matemaética, condicdo de possibilidade do conhecimento em
todas as &reas; participacdo do processo politico, incluindo-se o direito de votar e ser
votado; a participacdo da vida econdmica, incluindo-se o desempenho de uma
atividade produtiva e o pagamento de impostos; e, naturalmente, o conhecimento de
todos os direitos a que todo ser humano faz jus pelo simples fato de estar vivo (ibid, p.
48).

Nesse processo, a escola tem um papel fundamental quando promove a participacéo
dos alunos, quando os percebe como participes da sociedade, quando 0s oportuniza e 0s
estimula e a tomada de decisdes de forma consciente. Para isso 0 conhecimento construido na

escola assume um importante papel.

Nesta discussdo sobre educar para a cidadania € de extrema importancia termos claro

em mente o que pontua Pistrak:
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E preciso reconhecer de uma vez por todas que a crianca e, sobretudo, o
adolescente, ndo se preparam apenas para Vviver, mas ja vivem uma
verdadeira vida. Devem consequentemente organizar esta vida. (...) é preciso
nunca perder de vista que as criancas ndo se preparam para se tornar
membros da sociedade, mas ja o sdo, tendo j& seus problemas, interesses,
objetivos, ideais, ja estando ligadas a vida dos adultos e do conjunto da
sociedade. (PISTRAK, 2011, p. 34)

Esta é uma reflex&o que, por mais que tenhamos concordancias a respeito, precisamos
ainda de préticas que reflitam este modo de pensar. Pois, ainda é bastante comum que as
criancas e adolescentes ingressem na escola com um plano de curso previamente pensado e
elaborado pelo professor, que se quer leva em consideracdo a opinido, 0s interesses, anseios e
objetivos dos alunos. Né&o é raro ouvirmos educadores falando sobre a importancia daquele
conhecimento que esta sendo ensinado para o seu uso no futuro, como se ele ndo seria Gtil no
presente, e que ndo servisse de nada neste momento, como Sse a crianga ndo tivesse
necessidades, ndo fizesse parte da sociedade e ndo tivesse que pensar sobre ela. Precisamos,
entdo, educar ndo sO para uma cidadania futura, mas também para o presente. Dessa forma,
devemos considerar que as criangas e adolescentes, mesmo com suas especificidades que as
diferem de um adulto, ja fazem parte do mundo e devem ser respeitadas em seus direitos,
pensamentos e sentimentos. SO assim elas poderdo ter uma maior vivéncia da cidadania hoje e

amanha.

Por todos esses motivos, acreditamos na perspectiva da educacdo global que, segundo

Santomé, tem como alguns de seus objetivos:

1. Aprender a obter informacdo e desenvolver competéncias para perceber o ambiente
particular como parte da sociedade global (mundial).

2. Desenvolver competéncias para a tomada de decisdes com todas as mentalidades e
culturas.(...)

3. Conscientizar-se das enormes diferengas entre 0s paises ricos e pobres e de suas
consequéncias, e adquirir compromissos de remedia-las.

4. Aceitar e respeitar a diferenca cultural sem transforma-la em marginalizagdo.
(SANTOME, 1998, p. 94)

Esses objetivos corroboram com as ideias da Educacdo para a Paz, que serdo
discutidas na visao de Ubiratan D’Ambrosio na subsecdo 3.6.1 deste referencial.
Considerando a importancia que a educagdo tem para a formacéo cidada, discutiremos na
secdo seguinte como o trabalho pedagdgico pode ser organizado de forma que o alcance

deste objetivo (educar para cidadania) seja potencializado.
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3.4 Curriculo e Cidadania

Pensar e discutir as teorias curriculares é uma tarefa que deveria ser indispensavel para
qualquer educador. Isso porque é papel do curriculo definir quais conhecimentos devem ser
ensinados, sendo esses selecionados de acordo com o tipo de cidaddo que se pretende formar.
Segundo Silva

A cada um desses ‘modelos’ de ser humano correspondera um tipo de conhecimento,
um tipo de curriculo. (...) o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricalvemente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
gue nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. (SILVA, 2011, p. 15)

Segundo o mesmo autor, as teorias tradicionais de curriculo sdo teorias que aceitam “mais
facilmente o status quo, os conhecimentos e os saberes dominantes” (Ibid., p. 16), buscando
apenas a melhor forma de transmiti-lo. Consequentemente, se ndo h& questionamento da
realidade, formar-se-do neste caso cidaddos passivos, ndo-questionadores, com a preocupacao
apenas de “manter a ordem”, ou melhor, ajustar-se a0 mundo como ele é. Esta viséo de
curriculo vai ao encontro de conceitos de cidadania ligados apenas ao exercicio de direitos e
deveres, ou a alguns conceitos populares que o relacionam a atitudes civicas isoladas, ao
exercicio do voto ou até mesmo a posse de documento de identidade. Além disso, a pretensao
de manter o sistema observa e busca contemplar as demandas do capitalismo. Deste fato
nasceram a preocupacao com a manutencdo da economia e a ideia de desenvolver ja nas
criangas habilidades para o exercicio profissional na vida adulta. Dentro dessa concepcéo, a
escola visa a preparacdo do futuro cidad&@o, ou seja, ndo considera ainda as criangas como
cidadas, porque nao contribuem diretamente para o desenvolvimento econdmico, mas se V€ na
responsabilidade de desenvolver habilidades nelas que sdo um vir-a-ser.

Em oposicdo a esta corrente, as teorias criticas do curriculo® questionam o sistema, as
relagbes sociais e veem na escola uma nova perspectiva, dando énfase a conceitos como
ideologia e poder (SILVA, 2011, p. 17). Essas novas abordagens curriculares se veem
comprometidas com uma nova concepcdo de cidaddao. Um ser mais participativo, reflexivo,

critico, autbnomo e transformador. Segundo Moreira e Silva:

* Silva (2011, p. 30) apresenta uma breve cronologia dos marcos fundamentais tanto da teoria educacional
critica mais geral quanto da teoria critica sobre o curriculo: 1970 - Paulo Freire, A pedagogia do oprimido; 1970
— Louis Althusser, A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de estado; 1970 — Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, A reprodu¢do; 1971 — Baudelot e Establet, L’é cole capita-liste em france; 1971 — Basil Bernstein,
Class, codes ande control, v. |, 1971 — Michael Young, Knowledge and control: new directions for the sociology
of education; 1976 — Samuel Bowlese Hebert Gintis, Schooling in capitalista America; 1976 — William Pinar e
Madeleine Grumet, toward a poor curriculum; 1979 — Michael Apple, Ideologia e curriculo.
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A Teoria Curricular ndo pode mais, depois disso, se preocupar apenas com a
organizacdo do conhecimento escolar, nem pode encarar de modo ingénuo e néo-
problematico o conhecimento recebido. O curriculo existente, isto é, o conhecimento
organizado para ser transmitido nas instituicdes educacionais, passa a ser visto ndo
apenas como implicado na producdo das relacdes assimétricas de poder no interior da
escola e da sociedade, mas também como histérica e socialmente contingente. O
curriculo é uma arena contestada, ¢ uma arena politica. (MOREIRA E SILVA, 2001,
p. 21)

Essa problematizagéo proposta pelo autor faz-nos refletir mais uma vez nas palavras
do grande educador Paulo Freire: “Educar é um forma de intervengdo no mundo” (FREIRE,
1996, p.98). Portanto, € um ato politico. Se, enquanto educadores, ndo podemos ser
politicamente neutros, devemos ter um olhar atento para o curriculo, que também ndo é
politicamente neutro, pois esta contribuindo ou para a manutencao ou para a transformacao do
sistema. E preciso perceber a quais interesses 0 que esta sendo ensinado atende, se possui
uma visdo estritamente eurocéntrica, se valoriza a cultura dominante em detrimento do
conhecimento popular e, além disso, estar atento principalmente a questdo do curriculo oculto,
que, Segundo Silva (2011, p. 78), “é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem de forma implicita para
as aprendizagens sociais relevantes.” Ou seja, geralmente o curriculo oculto aplicado na
escola (que atualmente ja é mais explicito que oculto) ensina as criancas das classes menos
favorecidas a aceitar o seu papel de subordinacéo e as criangas das classes mais favorecidas a
assumirem atitudes coerentes com seu papel de dominacéo.

Enfim, as teorias criticas do curriculo ndo almejam a formacdo de cidaddo com
caracteristicas comuns & cidadania para a manutencdo do status quo, mas com acles que
visem a transformacéo social. Além disso, veem o curriculo como pega importante neste

processo, como podemos perceber no trecho a seguir:

Uma das finalidades fundamentais que toda intervencdo curricular pretende
desenvolver e fomentar é a de preparar os alunos para serem cidadaos ativos e
criticos, membros solidarios e democraticos para uma sociedade similar. Uma
meta desse alcance requer, consequentemente, que 0S recursos e experiéncias de
ensino e aprendizagem que dia-a-dia caracterizam a vida nas salas de aula, formas de
avaliacdo e modelos organizativos promovam a constru¢do dos conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores, normas, etc., necessarios para ser um bom cidaddo e
cidadd. (SANTOME, 1998, p. 129) (Grifo nosso)

E importante observar que esta concep¢do do autor traz um conceito de cidadania,
para além do exercicio de direitos e deveres. Para ele, cidadania esté ligada aos conceitos de
criticidade, solidariedade e democracia. O autor aponta alguns caminhos para o alcance dessas

finalidades:
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Uma instituicdo escolar que trabalha nessa direcdo precisa planejar projetos
curriculares nos quais os estudantes sejam obrigados, entre outras coisas, a tomar
decisdes, solicitar a colaboracdo de sues colegas, debater e criticar sem temor a serem
sancionados por opinar e defender posturas contrarias as do professor de plantao.
(Ibid., p. 130)

O trabalho com projetos, como discutiremos na secdo a seguir, € uma estratégia
interessante de organizar o trabalho pedagdgico, porque além de oportunizar uma nova
dindmica, em que os alunos sdo menos passivos e tém maior poder de decisdo, 0s projetos
também proporcionam uma maior integracao entre as areas do conhecimento, rompendo com

essa fragmentacéo tdo recorrente no curriculo por disciplinas.

Segundo Torres Santomé, a fragmentacdo curricular nasceu a partir da demanda do
sistema capitalista, que necessitava de especialistas de acordo com a divisdo do processo de
producdo. O autor ndo vé grandes vantagens no curriculo por disciplinas, pois considera que
guanto mais fragmentado e menos globalizado for o tratamento dado aos estudos feitos na
escola menor seré a sua contribuicdo para a educacdo. Isso porque a fragmentacao disciplinar
traz um esvaziamento cultural, um distanciamento da realidade, tornando-se um quebra-

cabeca que dificulta a compreensao do todo, como alerta no trecho a seguir:

Pensa-se que os alunos, sozinhos, poderdo reorganizar depois essas informacdes
fragmentadas e captar seu verdadeiro significado e sentido. De alguma maneira, a
instituicdo escolar oferece as pecas de um quebra-cabecas (cada disciplina e seus
blocos de contelido), porém ndo se compromete claramente a constatar se os alunos
conseguem reconstitui-las de maneira compreensivel. (Ibid., p. 38)

Além disso, hoje, com a sociedade cada vez mais desenvolvida, para se planejar e
executar planos econémicos, sociais e etc. é imprescindivel a contribuicdo das mais diversas
especialidades inclusive para a analise de suas potencialidades e fragilidades. Quanto as
esferas menos abrangentes, a participacdo dos cidad@os e sua capacidade de analise critica
ficam comprometidas com wuma visdo unidimensional. Por isso, a busca pela

interdisciplinaridade € tdo importante. Segundo Santomé:

A interdisciplinaridade vem desempenhando um importante papel na solucdo de
problemas sociais, tecnoldgicos e cientificos, contribuindo ao mesmo tempo de forma
decisiva para esclarecer novos e ocultos problemas que ndo podem ser vislumbrados
por analises disciplinares. (Ibid., p. 83)

Uma disciplina sozinha, a Matematica, por exemplo, ndo pode dar conta de discutir
com eficiéncia assuntos que afligem uma camada mais ampla da sociedade, como o
desemprego, a corrupgdo e outros. Alias, os problemas sociais atuais ndo fazem parte da

maioria dos programas por disciplinas. Em sentido contrario, como ja sinalizamos, o projetos
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escolares sdo uma boa forma de relacionar o conhecimento construido na escola as
problematicas do dia a dia, levando os alunos a se envolverem em experiéncias reais. Esta

forma de organizacéo do trabalho pedagdgico sera discutida na secdo que segue.

3.5 A influéncia da Organizacéo do Trabalho Pedagdgico — OTP —
na Formacao Cidada: A construcdo de conceitos a partir de
Projetos Interdisciplinares

Se 0 exercicio da cidadania implica participacdo transformadora, o0 processo de tomada
de decisbes € indispensavel para tal fim. Porém, na escola ainda é pratica comum ndo
estimular ou sequer oportunizar a criangas, adolescentes e jovens participarem e exercerem
influéncia nas decisdes importantes a respeito de questdes nas quais elas estdo diretamente
envolvidas. Provavelmente, isso acontece porque muitos professores e gestores tém em mente
(mesmo que inconsciente) que estdo trabalhando com um vir a ser, com um futuro cidadéo,
sem levar em consideracdo que elas ja fazem parte da sociedade. Segundo Santomé (1998,
p.29), “A pergunta fundamental que temos de responder € como podemos contribuir para essa
preparacdo dos que agora ja sdo cidaddos e ndo crisalidas, embora ainda ndo possuam
suficiente grau de autonomia.” O autor explica que muitas vezes ndo tratamos as criangas e

adolescentes de forma adequada, porque

um notavel grau de sentimentalismo dos adultos provoca o desejo de colocar a
infancia em um mundo paradisiaco. Neste periodo de desenvolvimento, 0s sujeitos sdo
considerados ingénuos, inocentes, desprotegidos, etc., e, portanto, ndo teriam maiores
preocupacdes, interesses e desejos. (Ibid., p. 134)

Entdo ocorre que, muitas vezes, deixamos de oportunizar aos alunos que participem
das decisbes de assuntos que se referem a organizagdo do trabalho escolar. Como pontua
Enguita (1989, p.165), “o exercicio constante da autoridade sobre os estudantes € uma forma
de fazer-lhes saber e recordar que ndo podem tomar decisdes por si mesmos, que ndo se pode
depositar confianca neles, que devem estar sob tutela.” Essa postura também ¢ uma forma de
reproduzir e dar continuidade a forma alienante de producéo do sistema capitalista, em que o
trabalhador apenas executa uma tarefa controlada por outros, sem refletir ou saber do real
objetivo daquilo que executa. Essa postura reproduzida na escola trara consequéncias para a

formacéo cidada como alerta Villas Boas:
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A vivéncia de um trabalho escolar alienado é uma preparacédo para a alienagéo a que 0
futuro trabalhador ird se submeter mais tarde. Assim como na escola o estudante ndo
questiona o conteudo e a forma do seu trabalho, na sua vida profissional tendera a
fazer o mesmo. (VILLAS BOAS, 2011, p. 08)

Além disso, precisamos refletir sobre quais sdo o0s pressupostos que baseiam o
professor na organizacdo de seu trabalho pedagdgico. Sabemos que ndo € raro existirem
professores que tém no livro didatico sua principal ferramenta de trabalho, um guia, ou até
mesmo como uma Biblia que deve ser seguida incontestavelmente. As vezes, essa relacio é
tdo forte que o professor perde a autonomia, inclusive, de trabalhar os conteddos em uma
ordem diferente da que aparece no livro didatico. Torres Santomé alerta para o perigo desta

postura para a formacéo cidada:
A instituicdo escolar na qual os livros-texto sdo o recurso dominante tera muitas
dificuldades para fomentar o espirito critico, entre outras razdes porque 0s alunos ndo
encontram fontes de informacdo suficientemente diversificadas para desenvolver suas

capacidades de andlise e critica. Além disso, facilmente propagara todo tipo de falsos
mitos sobre o desenvolvimento de cada parcela do conhecimento. (Ibid., p. 177)

Este fato também é fruto da influéncia da organizacdo capitalista do processo de
trabalho na organizacdo do trabalho pedagdgico. Assim como nas fabricas, o trabalhador
exerce um trabalho mecénico e alienado por ndo ter conhecimento de todo processo
desenvolvido para a obtencdo do produto final e é vulneravel por ser facilmente substituido
por outro ou até mesmo por uma maguina; na escola, o professor que apenas segue o livro
didatico exerce um trabalho também alienado, planejado por outros. Isso faz com que o
professor perca a real dimensédo e funcdo daquilo que esta executando. Quanto a isso, Villas

Boas alerta:
Outra manifestagdo de cisdo entre concepcdo e execucdo ocorre quando o professor
faz do livro didatico o seu plano de trabalho, sem pesquisar outras informacdes e
procedimentos que atendam as reais necessidades e interesses de seus estudantes. O
professor do ensino fundamental e médio, pela natureza e condi¢des do seu trabalho,

costuma aplicar o que recebe pronto, sem critica-lo, na maioria das vezes. (VILLAS
BOAS, 2011, p. 02)

Sendo assim, o professor deixa de planejar a aula, de selecionar os contetudos e temas
gue considera importantes, de pensar em estratégias metodoldgicas e no tempo para o trabalho
com cada assunto, ja que isso ja foi pensado pelo autor do livro aprovado pelo Ministério da
Educacdo. Passa a ser, entdo, apenas o executor de um planejamento elaborado por outras

pessoas que ndo conhecem o contexto e as subjetividades em quest&o.
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Essa falta de autonomia e de espirito critico por parte do professor pode ser um
impedimento para a construcdo de atitudes favoraveis a cidadania, ja que é dificil
proporcionar ao outro o desenvolvimento daquilo que ndés mesmos ndo possuimos. Villas

Boas observa ainda que:

No ambito do trabalho pedagdgico, pode-se falar em desqualificacdo quando o
professor e o estudante ndo dominam inteiramente o processo que desenvolvem.
Tendo o controle sobre o seu proprio trabalho, o professor poderéd desenvolvé-lo com
o0 objetivo de preparar e iniciar o estudante, gradativamente, no processo de tomada de
decisdo. (Ibid., p. 05)

Uma alternativa de trabalho para o desenvolvimento da cidadania seria a promocéo de
debates sobre temas relevantes que interferem e dizem respeito a vida de todos. Como alerta
Pistrak (2011, p. 150), “E preciso suscitar nas criangas preocupacdes carregadas de sentido
social, amplia-las, desenvolvé-las, possibilitando as proprias criancas a procura das formas de
realizagdo.” O debate é fundamental para que os alunos tenham vez e voz e desenvolvam a

capacidade de argumentar e analisar outros argumentos.

Outra estratégia interessante € o trabalho com confronto de dados, fontes, opiniGes,
etc. para que os alunos desenvolvam a capacidade de analise e ndo se submetam acriticamente
a verdade da autoridade. E muito comum que as pessoas acreditem em que um fato é
verdadeiro, simplesmente, pelo fato de ter sido divulgado na televisdo, de estar em um livro
ou ser dito por um professor. As pessoas crescem aprendendo que o professor, o diretor, o
livro didatico, a mée, o pai estdo sempre certos e se tornam cidaddos que pensam que as
relacBes sociais, econdmicas e outras ja foram pensadas por alguém mais capacitado que ele
e, portanto, ndo ha muito que fazer. Mas Paulo Freire alerta sobre a importancia da autonomia

NO pensar:

N&o pode perceber que somente na comunicacdo tem sentido a vida humana. Que o
pensar do educador s6 ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicacdo. Por isto, 0 pensar
daquele ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto. (Freire, 2011, p.89)

Além dessas estratégias para o desenvolvimento dessas competéncias, € importante dar
mais sentido aos conceitos construidos na escola. Para que isso ocorra, € interessante que eles
possam emergir de uma situacdo real, ou seja, que tivéssemos a realidade vivenciada pelos
alunos como base para o trabalho com o conhecimento cientifico construido pela humanidade

ao longo da historia, considerando o que alerta Pistrak:
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O trabalho cientifico subjetivo do pesquisador tem por objetivo a ciéncia pura, a
ciéncia em si mesma, enquanto na escola a ciéncia deve ser ensinada apenas como
meio de reconhecer e transformar a realidade de acordo com os objetivos gerais da
escola. (PISTRAK, 2011, p. 96)

Sendo assim, ndo seriam ensinados conhecimentos cientificos sem nenhuma relagéo
com a vida dos educandos, mas, sim, 0s que séo indispensaveis para compreender e interagir
na vida moderna. Uma estratégia que pode contemplar uma série de elementos, até aqui

discutidos, é o trabalho com projetos.

Segundo Machado, um projeto significa sempre uma antecipacdo, uma referéncia ao
futuro (...) designa tanto aquilo que € proposto realizar-se quanto o que sera feito para atingir
tal meta. (Machado, 2002, p. 64). Como ja discutimos aqui, 0 ser humano é o Unico ser que
tem nocao de presente, de passado e de futuro e se apoia nas experiéncias do ontem para
planejar o amanha. Neste sentido, Machado (Ibid.,p. 66) acrescenta que “S6 o homem ¢ capaz
ndo s de se projetar como também — e primordialmente - de viver a prépria vida como um
projeto.” Sendo assim, se a escola deseja contribuir para a formacao do cidaddo de hoje e do
cidaddo do futuro, deve refletir sobre os projetos em seus mais diversos sentidos e esferas.
Quais sdo os projetos de educacdo da nossa sociedade? Do nosso estado? Da nossa
comunidade? Da nossa escola? Quais sdo 0s projetos de vida de nossos alunos? NOs 0s
conhecemos? Ao projetar as acOes da escola e dos professores 0s projetos de vida dos alunos

s&o considerados? E por isso que o autor aponta que:
Tendo por base a presente perspectiva, onde a ideia de projeto representa o fio
condutor para a organizacdo das acdes, a educacdo tende a transformar-se, mais do
que nunca, no elemento vital da dindmica social, tanto na alimentagdo dos tecidos que
compbem e integram a complexa rede de inter-relacdes individuos/sociedade, quanto

como fonte de energia necessarias para as transformacfes a serem implementadas
(Ibid., p. 75).

Isso significa que os projetos desenvolvidos na escola podem contribuir para que o
aprendizado contribua com a relacdo, com a interagdo dos aprendizes com o0 mundo no
presente e no futuro. E triste pensar que as pessoas passam no minimo 12 anos cursando o
ensino fundamental e que conseguem associar ou usar muito pouco do que aprenderam para
se desenrolar, para superar os diferentes obstaculos que a sociedade e as situa¢fes do
cotidiano nos impdem. Prova disso é que, no senso comum, em discursos populares, quando
se quer enaltecer o papel do professor se diz “Se vocé conseguiu ler essa mensagem, agradeca
ao seu professor.” Dai se percebe que o que fica de mais marcante na escola fora os

aprendizados construidos nas relacGes pessoais, € 0 aprendizado da leitura e da escrita e as
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quatro operacOes fundamentais da matematica. Parece que, depois disso, 0s alunos néo
conseguem associar 0s conhecimentos a realidade nem no tempo da escola nem no porvir. O

trabalho com projetos pode ser uma alternativa para mudar este quadro. Machado reflete que:

De fato, respostas a perguntas tdo frequentemente formuladas pelos alunos, em
diferentes niveis, como “Para que estudar Matematica? E Portugués? E Histéria? E
Quimica?” ndo podem mais ter como referéncia o aumento do conhecimento ou da
cultura, ou ainda, mais pragmaticamente, a aprovacao nos exames. A justificativa dos
conteidos disciplinares deve fundar-se em elementos mais significativos para os
estudantes, e nada é mais adequado para isso do que a referéncia aos projetos de vida
de cada um deles, integrados simbioticamente em sua realizacdo aos projetos
pedagogicos das unidades escolares. (2002, p. 75)

Segundo Santome (1998, p. 203), 0 método de projetos foi formulado por William H.
Kilpatrick em uma prestigiosa revista de educacdo da época, a Teachers College Record. O
método de projetos é caracterizado pela integracdo curricular em torno de problemas
interessantes, surgidos da vida cotidiana da comunidade em questdo e resolvidos
coletivamente pelos alunos. Kilpatrick apresenta a seguinte defini¢do: “um projeto ¢ uma
proposta entusiasta de ag¢do a ser desenvolvida em um ambiente social” (KILPATRICK, 1918,
p. 320 apud SANTOME, 1998, p. 204) e deve servir para melhorar a qualidade de vida das
pessoas. Santomé acrescenta ainda que “Na medida em que estas se sentirem comprometidas
com sua aprendizagem, prestardo mais atencao, esforcar-se-d0 mais com aquilo que tém de
fazer e assim desenvolverdo destrezas e adquirirdo conhecimentos que lhes permitiréo viver
melhor.” (SANTOME, 1998, p. 204). Portanto, no trabalho com projetos sio frisadas as

dimensGes praticas do conhecimento.

Para que o trabalho com projetos ocorra com éxito, € importante que esteja apoiado
nos interesses dos alunos, mas que também gere novos interesses. 1sso s6 pode ocorrer se,
mediante a implementacdo do projeto, acontecer a andlise do contexto socio-cultural dos
alunos envolvidos. Desta forma, surgirdo questdes interessantes que poderdo despertar a
necessidade de mobilizar novos conhecimentos em diversas disciplinas, mas sem forgar uma
situacdo na qual uma atividade seja proposta apenas para contemplar um contetdo que consta

no curriculo.

Para Santomé (2008, p. 229), nesta proposta de trabalho o professor assume um
importante papel, pois deve perceber quais sdo os interesses dos alunos e acrescentar outros,

além de transmitir entusiasmo. Alem disso, o trabalho com projetos € um importante contexto
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para a criagdo dos cendrios de investigagdo tema que serd abordado na segunda parte da
proxima se¢do, onde trataremos mais especificamente das contribuicdes da Educacdo

Matematica.

3.6 O papel da matematica para formacdao cidada

Faremos, nesta secdo, uma andlise do papel da matematica para a formacédo cidadd a
partir de autores que investigam duas tendéncias da Educacdo Matematica: Ubiratan
D’Ambrosio e Olle Skovsmose, pesquisadores da Etnomatematica e da Educa¢dao Matematica
Critica respectivamente. Essas duas tendéncias apresentam alguma intersecdo entre si. Quanto
a primeira, ndo trataremos dela especificamente, mas de alguns conceitos apresentados por
D’Ambrosio que trazem importantes contribuigdes ao apontar caminhos a serem percorridos
para que o ensino de Matematica traga efetiva contribuicdo para aquilo que o proprio autor
acredita ser a missdo principal da educacédo: a formacdo cidadd. Quanto a segunda, trazemos
importantes conceitos da prépria tendéncia que contribuem para que a matematica e seu
ensino sejam percebidos como elementos que s&o influenciados e exercem influéncia sobre

questdes sociais, ndo devendo, portanto, estar desvinculada destas.

3.6.1 Matematica e cidadania segundo Ubiratan D’ Ambrdsio

Ubiratan D’ Ambrdsio ¢ um educador matematico brasileiro reconhecido e premiado
internacionalmente por suas contribuices na area. E o pai da Etnomatematica, que ele
conceitua como: “varias maneiras, técnicas, habilidades (tica) de explicar, de entender, de
lidar e de conviver (matema) com distintos contextos naturais e socioecondmicos da realidade
(etno)” (D’AMBROSIO, 2006, p.111). Conhecedor das historias das civilizagdes e dos
grandes pensadores da humanidade tem como referéncias teoricos de diferentes épocas, tais
como Santo Agostinho e Paulo Freire. Sua grande motivacédo € a busca da paz e nao-violéncia
para a humanidade, vendo a educacio como a melhor estratégia para isso. (D’AMBROSIO,
2009, p. 85) Essa busca pela paz total, mesmo considerada pelo proprio autor como utdpica

(pois tem a consciéncia que é algo extremamente complexo de se obter e tem minimas
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chances de ocorrer nas gera¢des vindouras mais proximas), é algo interessante para tragarmos
caminhos para a cidadania. O autor explica que:
A paz total depende efetivamente de cada individuo conhecer-se e integrar-se na sua
sociedade, na humanidade, na natureza e no cosmos. Ao longo da existéncia de cada
um de nés pode-se aprender matematica, mas ndo se pode perder o conhecimento de si
préprio e criar barreiras entre os individuos e os outros, entre os individuos e a
sociedade, e gerar habitos de desconfianca no outro, de descrenca na sociedade, de

desrespeito e de ignorancia pela humanidade que é uma sé, pela natureza que é
comum a todos e pelo universo como um todo. (D’AMBROSIO, 2006, p. 13)

Percebemos que este conceito de paz estd bem ligado a concepc¢éo de cidadania
que discutimos. Além disso, pontua que: “A violéncia se manifesta com a ruptura de normas
ou moral sociais e &, portanto, um fato cultural” (D’AMBROSIO, 2009, p. 85) Sendo assim,
para ele, a meta da educagdo ¢ a: “formacdo de um individuo ético, criativo e critico,

preparado para viver participativamente na sociedade e consciente de sua cidadania”.

D’Ambrosio relata em alguns de seus livros, artigos e palestras que as pessoas
costumam questiona-lo se ha relacdo entre a paz e a matematica. A estes questionamentos
responde explicando que o conhecimento matematico pode ser usado pela humanidade de
forma boa ou ruim, para fins de paz ou de guerra, de forma solidaria, pensando no bem
comum, ou de forma egoista, pensando apenas em vantagens particulares sem considerar nas
consequéncias que podem recair sobre os demais. Entdo, se quisermos que a matematica
contribua para cidadania, a reflexdo sobre suas aplicacdes deve ser paralela a sua

aprendizagem.

Sobre cidadania D’AMBROSIO (2002) diz que:

Cidadania tem tudo a ver com a capacidade de lidar com situa¢Bes novas.
Lida-se com situacBes conhecidas e rotineiras a partir de regras que séo
memorizadas e obedecidas. Mas o grande desafio esta em tomar decisGes
sobre situagBes imprevistas e inesperadas, que hoje sdo cada vez mais
frequentes. A tomada de decisdes exige criatividade e ética. A matematica é
um instrumento importantissimo para a tomada de decisdes, pois apela para a
criatividade. Ao mesmo tempo, a matematica fornece os instrumentos
necessarios para uma avaliacdo das consequéncias da decisdo escolhida. A
esséncia do comportamento ético resulta do conhecimento das consequéncias
das decisdes que tomamos. (D’AMBROSIO, 2002)

Ubiratan D’ Ambrosio ressalta a importancia da matematica nesse processo, uma vez
gue o desenvolvimento de habilidades relativas a esse ramo do conhecimento é essencial para
0 exercicio da cidadania, quando esses conhecimentos vao além de saber executar tarefas do

cotidiano como passar troco ou seguir as medidas de uma receita. As habilidades de calcular,
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medir, raciocinar e etc. contribuem para a formacdo de um cidaddo critico, entretanto s
ocorrem quando envolvem o entendimento e o posicionamento politico-social; apesar das
informacdes tendenciosas e contraditdrias divulgadas nos meios de comunicacao.

Pensando na contribuicdo para a construcdo de conhecimentos, valores e atitudes
necessaria para a formacéo do cidaddo, D’ Ambroésio propde que o curriculo seja composto de

duas vertentes: a formativa e a informativa.

Nesta visdo, a vertente formativa, em contraposicdo a transmissdo dos conteldos,
propde fornecer aos alunos “instrumentos intelectuais que permitam acessar, socializar e
ampliar o conhecimento” (D’AMBROSIO, 2009, p. 88). O autor sugere que esses

instrumentos intelectuais sejam:

- instrumentos comunicativos, que possibilitariam “a aquisicdo da capacidade de processar
criticamente a informacdo escrita e falada, o que inclui leitura, escritura, calculo, diélogo,
ecalogo, midia, internet” (Ibid., p. 88). O autor chama essas capacidades de literacia, e
ressalta que ela fornece os instrumentos comunicativos para ser funcional na sociedade. Além
disso, analisa que os atos de ler, escrever e contar adquirem hoje caracteristicas muito
diferentes em relacdo aos tempos anteriores, gracgas a tecnologia. Cada uma das tecnologias da
comunicagdo quando criadas trouxeram “profundas modificagdes de capacidades cognitivas e
reflexos sociais da maior importancia. Todas as sociedades tiveram influéncia desses meios e
precisaram se adaptar a nova situagdo.” (Ibid., p. 89). E acrescenta que nenhuma dessas
tecnologias substitui a outra, 0 que houve de fato foi uma combinacdo entre elas. Porém,
D’Ambroésio salienta que a escola sempre teve grande resisténcia a incorporacdo de novos

meios.

Sendo assim, a aquisicao da literacia permitiria ao aluno desenvolver-se, sem maiores
dificuldades, nas situaces do cotidiano. Percebe-se que, no dia a dia da maior parte dos
cidadéos, independente da classe social, existe o contato com os mais diversos meios de
comunicacdo. Um exemplo disso € a internet. Qualquer povoado, por mais precario que seja,
por mais que faltem bons supermercados, escolas, hospitais e outros, sempre tem uma lan
house e criangas que, por mais carentes que sejam, frequentam esses estabelecimentos. O
mesmo nao acontece nas escolas. Ainda sdo poucas as que possuem laboratério de
informatica e muitas dessas, ainda que possuam, apresentam material com condi¢fes de uso

precarios e faltam profissionais que saibam como aproveitar aquele espaco para ensinar aos
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alunos o dominio de habilidades da tecnologia tdo importantes para o exercicio pleno da
cidadania no mundo atual. O resultado disso € que as criangas mais carentes vao as lan houses
apenas para jogar e ndo sabem sequer que a internet € um instrumento moderno que pode
ajudar na melhoria da qualidade de vida de uma familia ou comunidade na medida em que
permite 0 acesso a projetos do governo, inclusive 0s sociais assistencialistas, a projetos de

ONGs, a oportunidade de cursos e empregos, entre outros.

Hoje em dia é grande e variado o0 acesso aos meios de comunicacdo por todas as
classes sociais. E mais facil o acesso a imprensa escrita (jornais e revistas), panfletos, folders,
smartphones, e outros. Infelizmente na escola esses meios de comunicacdo ou chegam muito
timidamente ou sdo barrados literalmente. Os professores, em geral, acreditam que devem
ensinar o contetdo do livro didatico e que esses outros elementos aparecem para tirar a
atencdo dos alunos. Na pratica, isso que tira ou atrapalha a atencdo do aluno é muito mais
importante para ele lidar com a rotina do dia a dia do que muitos conteldos
descontextualizados que aparecem nos livros didaticos. Ao passo que, se a escola soubesse
aproveitar melhor esses instrumentos buscando, com os alunos, como tirar o melhor proveito
deles para cada um e para a sociedade, estaria dando uma grande contribuicdo para o

exercicio da cidadania.

- instrumentos analiticos, que possibilitariam “a aquisicdo da capacidade de interpretar e
analisar criticamente sinais e codigos, de propor e utilizar modelos e simulagcdes na vida
cotidiana e elaborar abstragdes sobre o real.” (Ibid., p. 88) O autor chama essas capacidades
de materacia e considera que sdo fundamentais para o “desenvolvimento da criatividade ¢ da
capacidade de lidar com situagdes novas” (Ibid., p. 89). Um exemplo que mostra o dominio de
instrumentos analiticos é a capacidade de interpretar e analisar criticamente tabelas e graficos,
elementos estatisticos que, atualmente, sdo muito comuns nos mais diversos meios de
comunicacdo. Com esse conhecimento, é possivel elaborar e analisar graficos de novas
situagdes reais facilitando assim a sua andlise critica. Este é apenas um exemplo de um
elemento matematico que representa modelos de abstracdes do real, pois como o que
considera D’Ambrosio (Ibid., p. 90) “sendo a matematica um produto do pensamento
humano, ela tem tudo a ver com as percep¢des que um homem tem de tempo e espago.” O

autor considera ainda que:
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A matematica escolar é o substrato formal de uma reunido de modelos do mundo real,
que se originaram de situacGes e problemas concretos de antanho e que, ao longo da
historia, foram estruturados em sistemas de cddigos e métodos préprios a disciplina.
Operar ¢ interpretar esses codigos e métodos, o Unico que dispomos, é importante para
propor modelos que serdo utilizados com situacdes novas. Por isso, ainda se estuda
matematica. Mas os codigos e métodos sdo parte do contexto cultural e, portanto, ndo
s80 universais e nem permanentes. (Ibid., p. 90)

- instrumentos materiais, que possibilitariam “a aquisicdo da capacidade de usar e combinar
criticamente diversos instrumentos, simples ou complexos, incluindo o préprio corpo,
avaliando suas possibilidades e suas limitaces e sua adequacdo a necessidades e situacfes
diversas.” (Ibid., p. 88) O autor chama essa capacidade de tecnoracia, ressaltando que ela é
responsavel pela utilizacdo inteligente dos instrumentos materiais disponibilizados pelas
sociedades. (Ibid., p. 88) Isso, além da discussao j& feita aqui sobre o uso da internet por
criancas e adolescentes, remete ao uso refletido dos demais instrumentos das novas
tecnologias. D’ Ambroésio considera inegavel que a tecnologia tem trazido muitos beneficios a
sociedade, mas que ainda tem muitos males associados a ela e esses se devem a objetivos
improprios e a utilizagdo irresponsavel. Deve-se ter em mente que as criangas e jovens que
hoje estdo se formando nas escolas serdo futuros produtores e consumidores das mais diversas
tecnologias, portanto, é preciso pensar nas conseqiéncias, refletindo sobre a melhor forma de

usa-la pensando no bem préprio, da sociedade em geral e da natureza.

O desenvolvimento dessas capacidades € extremamente importante para o exercicio da
cidadania, neste mundo onde as transformagdes acontecem de forma constante e rapida. Ndo é
possivel prever os problemas e situacdes pelas quais a sociedade passara daqui a alguns anos,
por isso ndo temos solugbes prontas para os futuros problemas. Assim, € importante que se
saiba analisar criticamente cada situacdo, que se saiba utilizar e interpretar cddigos e que

principalmente lidar com situagdes novas.

Além desses instrumentos formativos, D’ Ambrodsio considera que o curriculo também
deve ser contemplado com uma vertente informativa. Como ja foi discutido, a tomada de
decisbes é fundamental para o exercicio da cidadania. Dessa forma, o papel do professor vai
muito além de ser um transmissor de contetidos. D’ Ambrosio considera que: “O professor que
vé sua missdo como ensinador de um contetdo disciplinar tem seus dias contados e sera
substituido por alguma nova peca de tecnologia. O professor que for meramente repetidor de
conhecimento congelado sera, com certeza, dispensado.” (Ibid., p. 92) Sendo assim, a fungéo

do educador estaria em proporcionar momentos de reflexdes criticas sobre as informac6es que
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sdo recebidas pelos alunos diariamente, dentro e fora do contexto escolar. Agindo, dessa
forma, o professor atua para que o processo de tomada de decisdes ocorra de forma
consciente. Se 0 nosso objetivo é refletir criticamente sobre a sociedade atual, o planeta, o ser
humano e outras questdes do tipo, devemos ter em mente que sdo questdes extremamente
complexas, por isso as disciplinas séo insuficientes para levar a uma boa compreensao dos
temas. E por esse motivo que D’ Ambrésio propde uma abordagem transdisciplinar, ou seja,
que vai além das disciplinas e evidencia também a importancia de uma abordagem
transcultural, isto é, conhecer além do que estd limitado por qualquer cultura especifica.

Define a abordagem transdisciplinar da seguinte forma:

A transdiciplinaridade é um programa de pesquisa que focaliza de forma dinamica e
integrada, sistemas variados de conhecimentos. O enforque transdisciplinar substitui a
arrogancia do pretenso saber absoluto pela humildade da busca incessante, cujas
consequéncias sdo o respeito, solidariedade e cooperacdo. (Ibid., p. 98)

O autor entende também que para a elaboragdo do conhecimento € importante

percepcao que o individuo tem de si préprio como:

e Uma realidade individual, nas dimensdes sensorial, intuitiva, espiritual, emocional, racional;
e Uma realidade social, que é o reconhecimento da essencialidade do outro;

e Uma realidade planetaria, 0 que mostra sua dependéncia do patriménio natural e cultural e sua
responsabilidade na sua preservacéo;

e Uma realidade césmica, levando-o a transcender espaco e tempo e a propria existéncia,
buscando explicagdes e historicidade. (Ibid., p. 96)

Além disso, entende a educagdo como uma estratégia desenvolvida pelas sociedades,
com dois objetivos maiores: a criatividade e a cidadania; que consiste em “Preparar os
individuos para a agdo comum, com vistas a viver em sociedade, consciente e praticando
deveres e direitos, subordinando suas agBes a ética maior de respeito, solidariedade e

cooperacéo. (Ibid., p. 99)

D’ Ambrosio, assim como Paulo Freire, acredita na educagéo para a transformagéo por
ndo estar satisfeito com a ordem social vigente, que tem na matematica, instrumentos de acao,

como podemos ver na afirmacdo que segue:

[...] estamos experienciando, na civilizagcdo dominada pelo mercado de capitais, uma
forma de globalizacdo perversa, que se manifesta na geopolitica, na economia, na
producdo e trabalho, nas crises ambientais e sociais (...) A meta dos sistemas
educacionais, coordenando acdes em nivel local, nacional e internacional, deve ser
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coerente com a busca de novas alternativas, ndo com a reproducdo do modelo atual,
ancorado na matematica. (Ibid., p. 72)

Olle Skovsmose também apresenta alternativas para o trabalho com a Educacéo
Matematica de forma que ela ndo seja instrumento para a manutencdo das injusticas e dos
problemas globais, mas que ela tenha uma aplicacdo refletida de forma mais coerente com o

objetivo de justica social. E 0 que veremos a seguir.

3.6.2 A Educacao Matematica Critica e o0 exercicio da cidadania

A Educacdo Matematica Critica € um movimento surgido na década de 80, cuja
preocupacdo principal € identificar e discutir aspectos sociais da matematica (BIOTTO
FILHO, 2008, p.13). Tem a preocupacdo de que a Matematica ensinada na escola ndo seja
apenas mais um instrumento para a manutencao da ordem social em que as pessoas, por nao
terem uma leitura critica dos fatos, se tornem passivas. Atualmente um de seus principais
representantes é o pesquisador dinamarqués Ole Skovsmose. Este educador matematico
percebe que a Matematica pode ser vista e estudada em duas diferentes concepcdes as quais
ele chama uma de concepcdo moderna de Matematica e a outra de concepg¢do critica de
Matematica. Para compreendermos melhor a esséncia e a importdncia da Educacdo
Matematica Critica, analisaremos a principio algumas ideias da concepcdo moderna de
Matematica, ainda presente em muitas escolas. Segundo Skovsmose, essa concep¢éo pode ser

percebida em trés diferentes vertentes, que seriam:

e A Matematica como uma ferramenta essencial para descrever e formular
teorias sobre a natureza. (SKOVSMOSE, 2009, p. 106)

e A Matematica possuindo poderosas possibilidades de aplicacdes em todas as
disciplinas técnicas e, sendo assim, indispensavel em todas as formas de
engenharia. Neste caso, a racionalidade matematica apresenta-se como uma

racionalidade de progresso.” (Ibid., p. 107)

e A Matematica como uma beleza pura sendo por isso importante estudar e
celebrar essa beleza. (Ibid., 2009, p. 107)
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O autor considera que esta concepcao (moderna de Matemaética) ainda influencia o
curriculo escolar e a Educacdo Matematica que, quando em conformidade com essa
concepcao, traz como tarefa principal fazer os estudantes apreciarem a Matematica
simplesmente por sua racionalidade e beleza. Isso pode ter como consequéncia certo
abandono da dimenséo socio-cultural da Matemaética, ndo sendo essa considerada com

a importancia real que possui.
Para compreendermos melhor isto, vejamos o que acontece em uma sala de aula.

Skovsmose aponta fatos que ocorrem em muitas salas de aula e que podemos
confirmar por nossa propria experiéncia. As aulas geralmente séo baseadas em um livro-texto,
em explicacbes do professor, em muitos exercicios e tempo para correcao desses exercicios.
Naturalmente ocorrem variacdes, tentativas de dinamizacgdes, trabalhos em grupos, entre
outros, mas essa estrutura basica da aula ainda prevalece. Segundo o mesmo autor, um
estudante deve resolver durante o ensino fundamental e médio em torno de 10.000 exercicios.
O que deve ser questionado é se estes comandos tém proporcionado aos alunos a
compreensdo da esséncia da matematica, se tem estimulado a criatividade, ou se tem
proporcionado beneficios apenas para uma minoria e silenciado muitos. E preciso considerar

que papel o ensino tradicional de matematica tem desempenhado na vida dos estudantes:
Mateméatica ndo é somente um mistério impenetravel para muitos, mas também, mais
do que qualquer outra matéria, foi langada no papel de um juiz ‘objetivo’, a fim de
decidir quem, na sociedade, ‘pode’ e quem ndo ‘pode’. E, dessa forma, serve como a
‘porteira’ que deixa ou ndo passar pela porta de entrada dos que participardo na
decisdo produtora de processos da sociedade. Negar algum acesso a participacdo em

matematica é também determinar, a priori, quem ira adiante e quem ficara para tras
(VOLMINK apud SKOVSMOSE, 2007, p. 67)

Skovsmose ndo acredita que a educacdo matematica ou a educacdo em geral seja a

provedora da principal causa de exclusdo social, mas € um importante lugar a ser considerado.

Apoiado em estudos de tedricos como Foucault, que descreve “prisdes e escolas como
tecnologias do social, de tal forma que a populagdo possa ser manipulada” (FOUCAULT
apud SKOVSMOSE, 2007, p. 28) e Walkerdine (que afirma que “a educagdo matematica ¢
uma de tais técnicas, que ajuda a garantir o funcionamento da ordem social, ndo pela coercéo
aberta, mas por tornar certo que cidaddos racionais utilizem seu livre-arbitrio aceitando a
ordem imposta” (WALKERDINE apud SKOVSMOSE, 2007, p. 21)), Skovsmose acredita
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que a educacdo matematica deva estar inserida em preocupagdes socio-politicas, por isso
acredita numa concepcdo critica da matematica. Isso implica discussdes sobre questdes de
diversas ordens, ndo apenas centradas no processo ensino-aprendizagem, desconexos de
outras questdes que tanto interferem em seu acontecimento, quanto em suas consequéncias,

ou seja, a aplicacdo do conhecimento socialmente construido. Para ele,

Uma observacdo importante para essa concep¢do é que a matematica faz parte de
muitas préticas diferentes. Ela faz parte do desenvolvimento da tecnologia; transacées
econdbmicas, processos de produgdo; processos de controle; processos de
automatizacdo; estabelece rotinas no dia-a-dia. Essas formas diferentes de préaticas sdo
exemplos de matematica em acdo. (SKOVSMOSE, 2009, p. 107) (grifo do autor)

E justamente a Matematica em acéo, que é a Matematica que estrutura nosso
dia a dia, é o foco de investigacdo deste pesquisador. Ele acredita que este deveria ser o foco
da educacdo matematica: fazer com que os alunos tenham ideia da imensiddo de formas de
matematica em acdo e 0s riscos associados a isso. Isso porque Skovsmose entende que a
matematica em acdo ndo tem uma esséncia. Ela ndo é por si s6 boa ou ma. Influenciado por
D’ Ambrosio, Skovsmose percebe que a matematica pode ser usada em diversas situagdes com
consequéncias desastrosas ou maravilhosas. Por isso o autor considera a importancia da
reflexdo no processo de matematizagdo dentro ou fora da escola. Neste sentido, Skovsmose
(2007) formula o conceito de matemacia que, segundo ele, tem relacdo com os conceitos de
materacia, de D’ Ambrosio, e literacia,® de Paulo Freire. Para Skovsmose, matemacia tem trés
diferentes competéncias. “Uma delas ¢ lidar com nog¢des matematicas; uma segunda ¢ aplicar
essas nogcdes em diferentes contextos; a terceira é refletir sobre essas aplicagdes.” Dessa
forma, para ele, ndo é importante que a crianca apenas conheca algoritmos, por exemplo, mas
que saiba avaliar seu uso: se € 0 mais correto, 0 mais apropriado dentro da situacdo em
questdo, ou seja, se ao utiliza-lo ndo estou atendendo a interesses particulares em prejuizo dos

interesses de uma maioria.

Aponta que apenas o conhecimento tecnologico, que se refere as habilidades em
aplicar a matematica e as competéncias na construcdo de modelos, € incapaz de predizer e
analisar os resultados da sua propria producdo (SKOVSMOSE, 2001). E a reflexdo que da ao
conhecimento a dimensao critica, que fard com que este ndo seja vazio, ou ndo se finde em si

mesmo. Fard com que os conhecimentos e habilidades adquiridas sirvam para serem aplicadas

> capacidade de ler e interpretar situagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas e interpretar essas situagdes
com condi¢Bes para a realizagdo de ac¢6es de transformacéo.
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no contexto da sociedade e da cultura, visando a melhor forma deste ato ndo s6 para quem o
faz, mas, principalmente, para 0s que sofrerdo as consequéncias, sejam elas boas ou ruins.
“Nao ¢ suficiente que um professor de matematica funcione como o ‘embaixador’ da
matematica. E importante que a educacio matematica inclua reflexdes sobre o funcionamento
sociopolitico da matematica.” (SKOVSMOSE, p. 109, 2009). E preciso que a Matematica
ensinada na escola ndo seja apenas mais um instrumento para a manutencdo da ordem social
onde as pessoas, por ndo terem uma leitura critica dos fatos, se tornam passivas. Sendo assim,
ndo adianta muito vivermos em um pais democratico se as pessoas ndo tém os instrumentos

avaliativos para tomar decisoes.

O autor chama a atencdo para as situacfes de aprendizagem. Considera que muitas
pesquisas em Educacdo Matematica fazem referencia a uma sala de aula prototipica ou a
condicBGes prototipicas de aprendizagem. Isto significa que as pesquisas sdo feitas
considerando situacdes dentro daquilo que nos pesquisadores em geral estamos adaptados.
N&o consideram sala de aulas com situac6es bem diferentes daquilo que estamos acostumados
a ver, mas que milhares de criangas costumam enfrentar, devido a situacdo econdmica
enfrentada por uma grande quantidade de pessoas. Isso € muito importante de ser considerado,
porque é bem mais facil e mais provavel que um trabalho, um projeto, tenha resultados
melhores, considerados mais positivos quando estamos em situac6es ideais: quando os alunos
estdo bem alimentados, quando estdo em uma sala de aula adequada, quando ndo estdo

envolvidos em graves problemas familiares e outros.

E interessante refletir que, por mais comum que esses problemas sejam,
principalmente, nas comunidades mais carentes, as teorias em Educagdo Matematica e 0s
professores em geral ndo costumam considerar essas questdes. Mesmo sabendo que sé@o
obstéaculos para aprendizagem, ndo propde formas de proceder nestas situacdes especificas. E
como se essas situacdes fossem excecgdes e, por esse motivo, ndo merecessem uma atencéo
especial. Mas devemos considerar que, ainda que esses casos fossem excecdes (0 que de fato
ndo €), tratam-se de cidaddos que tém o direito a aprender. “Talvez as pesquisas reflitam a
situacdo de um pequeno grupo de criangas desse mundo, e ndo a maioria. Talvez as teorias de
aprendizagem tenham pontos cegos em que ndo € possivel ver o que se passa.”
(SKOVSMOSE, 2009, p. 103).
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Além disso, Skovsmose considera que, “Existem muitas Situagdes diferentes que sao
importantes de se considerar quando formulamos preocupac6es em relagdo a aprendizagem da
matematica.” (Ibid., p. 103) Essa observacdo em relacdo as situacGes de aprendizagem nos
remete a observacdo feita por Torres “as teorias da cidadania foram desenvolvidas — na
tradicdo da teoria politica ocidental — por brancos, heterossexuais do sexo masculino, que
identificavam uma cidadania homogénea através do processo de exclusdo sistematica em vez
de inclusdo social.” (TORRES, 2011, p. 65) O autor observa ainda em nota de rodapé que esta
visao difundida pelos “classicos” da filosofia politica “apropriadamente desconstruidas e
analisadas com um senso historico matizado — elas continuam a ser uma fonte inestiméavel
para 0 pensamento e a pratica.” (Ibid., p. 65) Observamos que, da mesma forma que se tenta
homogeneizar o conceito de cidadania a partir de um grupo minoritario mas privilegiado,
tenta-se contemplar com teorias sobre educacdo apenas um grupo de estudantes que, ndo por
coincidéncia, € 0 mesmo grupo. Portanto essa é uma outra dimensdo que devemos considerar

se quisermos educar para cidadania, ndo apenas de alguns mas de todos.

E considerando essas questdes que Skovsmose apresenta-nos o conceito de

foreground:
Pelo foreground de uma pessoa, entendo as oportunidades que a situacdo social,
politica e cultural proporcionam a ela. Porém, ndo as oportunidades como elas
poderiam existir de qualquer forma objetiva, mas como as oportunidades sdo
percebidas por uma pessoa numa situacdo especifica. O foreground expressa
expectativas, aspiracdes e esperancas. O forenground de uma pessoa faz parte do life-

world da pessoa, que é um mundo das experiéncias vividas. (SKOVSMOSE, 2009, p.
104)

Skovsmose acredita que o foreground do estudante interfere diretamente em suas
intengdes, seus motivos de aprendizagem. Um trabalho sobre reciclagem de lixo pode
despertar diferentes interesses ou até mesmo nenhum interesse em um aluno ou grupo de
alunos, dependendo das experiéncias que suas condigdes sociais lhe proporcionaram. Pode
significar algo muito interessante para um grupo, uma forma de ganhar dinheiro ou uma
forma de preservacao para as criangas que tém maior contato com a natureza, ou pode néo ter
significado algum para criancas de uma classe econdémica mais privilegiada e que acredite que
o trabalho com o lixo deve se restringir aos necessitados, favelados ou moradores de rua. E
por esse motivo que o autor fala também sobre o significado da atividade, que, segundo ele,
inclui motivos, perspectivas, esperancgas, aspiracbes e obtém um combustivel extra do

foreground dos estudantes. (Ibid., p. 105). Por esse motivo € de fundamental importancia que
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nos, professores, procuremos meios e estratégias para que os alunos estabelecam o significado

da atividade para que eles estejam de fato envolvidos, que compreendam o0 porqué e assim

estejam de fato motivados a fazer aquilo que é proposto no grupo. Skovsmose observa que:
Muitos estudantes desistem da escola porque o que é proposto fazer em sala de aula
ndo tem significado para eles. Em muitos casos, a tradicdo da matematica da escola

(the school matematics tradition) representa um obstaculo para aprender, porque essa
tradicdo ndo traz nenhum significado para os estudantes. (Ibid., p. 106)

O autor sugere como uma boa estratégia para que os alunos estabelecam significado
para as atividades a criacdo de cendrios de investigacao.
“Um cendrio de investigacdo ¢ aquele que convida os alunos a formular questdes e
procurar explicagdes. O convite é simbolizados pelos seus ‘Sim, € 0 que acontecesse
se...” Dessa forma, os alunos se envolvem no processo de exploragdo. O ‘Por que
isto?’ do professor representa um desafio e os ‘Sim por que isto...” dos alunos indicam
que eles estdo encarando o desafio e que estdo em busca de explicagdes. Quando os
alunos assumem o processo de exploragdo e explicagdo, o cendrio para investigacao

passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem. No cenario para investigacao,
os alunos sdo responsaveis pelo processo.” (ALR@; SKOVSMOSE, 2010, p. 21)

O autor ressalta ainda que um cenério de investigacdo s6 pode ser assim caracterizado
se 0s alunos aceitarem o convite. H& variaveis dentro do processo e 0 que pode ser um cenario
de investigacdo para um grupo de alunos pode ndo ser para outro. E bom ressaltar que a
pratica da sala de aula baseada em cenarios de investigacdo € bem diferente daquela baseada
em exercicios de livros-texto. Como ja discutimos na secdo 3.5, acreditamos que o trabalho
com projetos apresenta boas possibilidades para o desenvolvimento desses cenérios de
investigacdo, j& que tratam de questdes reais de uma forma mais holistica, criando assim

maiores probabilidades que o interesse e a curiosidade dos alunos sejam estimulados do que

se trabalharmos em uma sala de aula convencional.

Enfim, com base em todas essas reflexdes, temos 0 objetivo de ver a possibilidade de que
a aprendizagem matematica escolar funcione como instrumento do desenvolvimento da
cidadania, o que impBe desafios quanto ao método e metodologia da investigagdo, coerente
com a perspectiva epistemologica tracada neste projeto de pesquisa. Por esse motivo, iremos,
na proxima, secdo, discutir questdes essenciais quanto ao método, bem como, delinear

instrumentos e procedimentos para producdo e analise das informacdes.



57

4. PROPOSTA METODOLOGICA DE PESQUISA

Apresentaremos neste capitulo uma caracterizacdo de nosso cenario de pesquisa, bem
como o caminho metodoldgico que queremos seguir. Faremos uma descricdo dos
instrumentos e procedimentos utilizados na pesquisa e da metodologia usada para a analise

das informag0es produzidas.

4.1 Caracterizacao do Cenario de Pesquisa

De acordo com o referencial tedrico-conceitual deste projeto de pesquisa, consideramos
de fundamental importancia a identificacdo de uma escola de Ensino Fundamental que ja
trabalhesse com projetos, uma vez que, segundo as consideracdes de Pistrak, que considera
que as criangas ja fazem parte da sociedade, ja possuem vida e, portanto, devem organiza-la;
Santomé, que aborda a importancia da interdisciplinaridade; e Skovsmose que aponta para a
importancia dos cenarios de investigacdo, entendemos que o envolvimento dos alunos na
realizacdo de projetos é uma possibilidade de favorecer o desenvolvimento da cidadania.
Entretanto, nosso objetivo ndo foi a criacdo, de fora para dentro, de cima para baixo, de um
projeto para justificar esta investigacdo, mas buscar uma comunidade educacional que ja
tivesse a intencdo de desenvolver projetos pedag6gicos, mesmo que, de inicio, a
aprendizagem da matematica ndo fosse alvo e que a possibilidade do desenvolvimento da
cidadania ndo estivesse explicitada nas intengdes dos educadores envolvidos no
desenvolvimento da proposta do projeto. A nossa intencdo era de que os alunos ja estivessem
inseridos em uma vivéncia, onde surgissem situacBes problemas nas quais a Matematica

pudesse ser utilizada como instrumento para compreensdo, analise e tomada de decisdes.

A nossa participagédo foi de, inserindo-nos no projeto, buscar as dimensdes subjetivas e a
atribuicbes de significados pelos protagonistas do projeto, professores e alunos, e, neste
sentido, a pesquisa assumisse uma perspectiva epistemologica qualitativa. Portanto, ndo foi
intento do projeto construir um processo artificial para garantir a producdo de informacdes
para analise, mas a pesquisa, assim, preconizou a imersdo numa realidade educacional

existente, e que, por meio da interagdo participativa e critica com os protagonistas, fez
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emergir elementos fundamentais quanto a relacdo entre participacdo-matematica-

aprendizagem-critica-cidadania.

Entretanto, definimos alguns critérios para a escolha do cenario de investigacéo.
Primeiro, decidimos fazer a pesquisa em uma escola publica, ja que esta atende a um grupo
que se encontra em uma situacao econdmica, social e cultural condizente com a realidade da
maior parte da populacdo do Distrito Federal e do Brasil. Depois, optamos pela cidade de
Ceilandia, que é conhecida como o reduto dos nordestinos por concentrar grande parte deles e
possuir importantes pontos de encontro que representam sua cultura, como: a Feira Central de

Ceiléndia e a Casa do Cantador. Além disso, € o maior colégio eleitoral de Brasilia.

Diante disso, nossa busca teve partida na Regional de Ensino de Ceilandia da
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal, que tentou indicar as melhores escolas, sendo que
dessas algumas trabalhavam com projetos. Porém, a Regional ndo demonstrou conhecer, de
fato, os projetos realizados nas escolas. Visitamos algumas delas para perceber a
receptividade quanto a presenca de pesquisadores. Ndo tinhamos a intencdo de encontrar uma
excelente escola, mas uma que apresentasse as caracteristicas comuns as da maior parte das
escolas publicas do Distrito Federal, inclusive com problemas, além de que trabalhasse com
projetos, mesmo ndo envolvendo a Matematica a priori, para que a pesquisa nao trouxesse
contribuicdes apenas para situagdes ideais. Algumas escolas, sob diversas justificativas, ndo
estavam abertas a presenca do pesquisador. Porém, avancando na busca, conhecemos um
projeto de uma escola que nos chamou a atencdo. No blog da escola o projeto era assim
descrito:

O projeto tem por objetivo fazer com que o aluno seja capaz de aprender a administrar
ganhos e gastos de maneira eficiente e a orientar as pessoas de seu convivio, agindo
como um agente inovador e transformador.

Saber valorizar as pequenas coisas e 0 meio ambiente, visualizando os beneficios do
controle dos meios naturais e da reciclagem de materiais.

Mostrar que as aulas de Matematica podem ser estimulantes, interessantes e
demonstrar como os contetidos trabalhados em sala de aula podem ser aplicados no
dia-a-dia, com finalidade de se exaltar a importancia da Matematica. Um trabalho

desenvolvido em conjunto com professores, coordenacdo, dire¢do, alunos e pais é
fundamental para o sucesso do projeto.

Analisando outras informacgdes contidas no blog, acreditamos que este projeto
elencaria situagcdes bem interessantes para o desenvolvimento desta pesquisa de mestrado, ja

que tratava de um tema do interesse e do cotidiano dos adolescentes de forma possivelmente
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interdisciplinar e tendo a Matemética como base. Ao visitar a escola, na inten¢do de conhecer
melhor o Projeto, tivemos conversas informais em que foi possivel a obtencdo de vérias
informacdes relevantes para construgdo do caminho que pretendemos trilhar. O projeto
“Aprendendo a economizar” foi desenvolvido no segundo bimestre de 2011 por duas

professoras de Matematica dos anos finais da escola.

Em uma conversa informal, as professoras relataram que tiveram muitas dificuldades
na realizacdo do Projeto. Uma das estratégias adotadas foi estimular os alunos a recolherem
latinhas de aluminio (refrigerante, suco, etc) para venderem para reciclagem. Porém, na
realizacdo desta tarefa, alguns dos outros professores reclamavam, porque os alunos levavam
as latinhas para a sala de aula e se distraiam com elas, faziam barulho. O Projeto tinha um
grande potencial para ser interdisciplinar, mas, além das professoras de Matematica, apenas a
professora de Ciéncias participou do projeto, abordando o tema reciclagem. As atividades do
Projeto que aconteciam na escola eram desenvolvidas no horario normal da aula de
Matematica. Eram separados alguns minutos da aula para isso, mas sem integracdo com as
atividades de Matemaética. Segundo a professora, essa integragdo ndo acontecia, porque “era
muito dificil de fazer essa articulagao”. Um dos assuntos que as professoras tinham previsto
trabalhar, a partir do projeto, era porcentagem, mas optaram por seguir fielmente o livro
didatico e sua sequéncia, em que esse conteddo s6 aparece no 4°. bimestre. Trata-se de um
livro tradicional se comparado a outras propostas existente no mercado editorial. Nessa
conversa informal, foi possivel perceber que o curriculo da SEDF, os PCN e outros
documentos oficiais ndo sdo instrumentos de discussdo, referéncia e analise constante para

realizacdo dos planejamentos.

Segundo as professoras, existia no turno um terceiro professor de Matematica, mas
este ndo demonstrou interesse em participar do Projeto. Informaram também que era dificil
coordenar coletivamente® com os professores do turno contréario por causa do horario e, por

esse motivo, eles ndo participaram do desenvolvimento do projeto.

Outro fato bastante curioso informado por uma das professoras foi 0 seguinte: a

direcdo vendeu as latinhas arrecadadas pelos alunos e com isso conseguiu arrecadar uma

°A distribuicdo da carga horaria na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, para os professores
com contrato de 40 horas semanais ocorre da seguinte forma: 25 horas de regéncia e 15 de coordenagdo. Ou
seja, o professor fica um turno em sala de aula e no outro turno em coordenacao, sendo que esta é dividida em
coordenacdo individual, coordenacgado por area, coordenacdo coletiva e coordenagao externa.
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média de quinhentos reais e que o destino deste valor seria decidido pelos professores e pela
direcdo. Os alunos ndo participaram dessa tomada de deciséo porque, segundo os professores,

“sdo muitos alunos, ndo tem como deixa-los decidirem porque da muita bagunga”.

As professoras salientaram ainda que a escola ndo possui salas desocupadas para
desenvolver projetos em turno contrario. Possui apenas um “cafofo”, mas que este esta tdo
sujo, mal zelado que ndo tem como usa-lo. Isso é considerado pelas docentes como um

obstaculo para a implementacdo de algumas agdes.

A partir das informacgOes descritas pelas professoras, percebemos que se trata de um
contexto que retrata uma realidade constante nas escolas publicas do Distrito Federal, a saber:

1. A estratégia de matricula geralmente ndo permite que fiquem espagos 0ciosos na
escola para que se desenvolvam projetos. Por causa da alta demanda e o baixo nimero
de salas de aula disponiveis, em geral, todas sdo ocupadas com aulas e turmas
regulares. Até para usar outros espagos como, por exemplo, o patio para a realizacao
de uma palestra, encontra-se dificuldade porque ndo ha cadeiras além das que estéo
em uso em sala e, neste caso, 0s alunos teriam que se sentar no chdo, o que dificulta a

concentracdo, ja que nem sempre € confortavel.

2. Adistribuicdo da carga horéaria, a forma como o trabalho pedagdgico é organizado nao
estimula uma maior integracao entre os professores e, consequentemente, nao estimula
a coordenacéo pedagdgica coletiva (muitas vezes a coordenacéo coletiva restringe-se a

aspectos administrativos).

3. Ocurriculo é o livro didatico. Este controla o que vai ser ensinado e o tempo gasto em
cada aula. Dessa forma, tira a autonomia do professor e a possibilidade de se integrar o
conhecimento matematico com qualquer outra situagdo do contexto e do momento

vivido, como ja foi discutido na se¢do 3.5 do referencial tedrico desta pesquisa.

4. Os professores vivem na contradigédo entre ter boa vontade, disposicao, boas intencGes
e boas ideias. Mas, ao mesmo tempo, ndo conseguem fugir do tradicionalismo, de
modelos estereotipados, de representagdes preconceituosas de seus alunos, néo
conseguem sair das amarras do sistema muitas vezes porque ndo tem uma leitura

critica do mesmo. Outro fator que constatamos é a falta de formacdo impedindo,
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assim, que o professor saiba como resolver algumas situacOes e desenvolver

estratégias para o alcance de objetivos.

4.2 Caminho Metodoldgico

Tendo em vista o contexto do cenario de pesquisa e 0s nossos objetivos de: identificar
as percepcdes de professores e alunos sobre em que sentido e medida a Matematica trabalhada
na escola contribui para o exercicio da cidadania; analisar a participagcdo de alguns segmentos
da comunidade escolar na tentativa de construcdo coletiva e colaborativa de praxis
pedagdgica para o desenvolvimento da cidadania na qual conceitos matematicos se revelem
como instrumento de acéo e reflexdo; identificar indicios de desenvolvimento de atitudes e
competéncias necessarias ao exercicio da cidadania a partir de atividades matematicas
realizadas no Projeto Interdisciplinar; acreditamos que a abordagem qualitativa, apoiada num
estudo de caso, estudo de natureza participativa e interpretativa, € a mais compativel para a
realizacdo deste trabalho, ja que teremos foco na qualidade e nas possibilidades da relacéo

conhecimento matematico X cidadania. Segundo Gonzélez Rey:

A investigacdo qualitativa que defendemos substitui a resposta pela construgdo, a
verificacdo pela elaboragdo e a neutralidade pela participagdo. O investigador entra
no campo com o que lhe interessa investigar, no qual ndo supGe o encerramento no
desenho metodoldgico de somente aquelas informagdes diretamente relacionadas
com o problema explicito a priori no projeto, pois a investigacdo implica a
emergéncia do novo nas ideias do investigador, processo em que a 0 marco teorico e
a realidade se integram e se contradizem de formas diversas no curso da producédo
tedrica. (GONZALEZ REY, 1998, p.42)

Desta forma, para o alcance do primeiro objetivo desta pesquisa e para termos um
suporte para nossas agdes posteriores, iniciamos nossas atividades promovendo um debate,
primeiro com os professores de Matematica, depois com os alunos, sobre a importancia da
matematica para a formacéo cidadd. Neste debate a intencdo foi de levantarmos questdes que
0s levassem a pensar sobre o conceito de cidadania, sobre a importancia da Matematica
ensinada e aprendida na escola, em que situacfes do dia a dia a matematica se torna mais
presente e mais Util, entre outras. As reflexdes surgidas neste debate foram registradas em

video, no caderno de campo da pesquisadora e no diario reflexivo da professora.

Além desse debate, utilizamos duas redag¢Ges produzidas pelos alunos, uma intitulada

“A importancia da Matematica” e a outra “A que vocé€ acha das aulas de Matematica?”’, como
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relevantes informagdes para o alcance do nosso primeiro objetivo. Essas redacfes nao
estavam planejadas a priori na metodologia dessa pesquisa, mas trouxeram importantes

elementos para nossas analises e para as conclusdes as quais chegamos.

A segunda etapa consistiu na reelaboracdo e reaplicacdo do Projeto. A professora
colaboradora e a pesquisadora optaram por essa reelaboracdo na tentativa de superar, ainda
gue em parte, alguns problemas apresentados na primeira edicdo do Projeto. Essa
reelaboracdo consistiria em repensar a justificativa, os objetivos e as acOes a serem
desenvolvidas no Projeto. A proposta era que o Projeto ndo fosse reelaborado apenas com a
professora colaboradora, mas com o conjunto de professores, coordenadores e com a dire¢ao
da escola, a partir de analises e reflexfes coletivas sobre 0s temas e as estratégias a serem
desenvolvidas. Este ato serviu para analise acerca das intengdes do grupo, suas expectativas e
suas acOes na busca de alternativas para superar elementos que as professoras consideram

como barreiras, como por exemplo, articular o projeto aos conteddos matematicos.

A principio, pesquisadora e professora colaboradora discutiram como o Projeto foi
realizado em 2011, quais foram o0s pontos positivos e o que precisava ser melhorado.
Posteriormente a mesma discussdo foi levada para o todo grupo de professores, que
considerou importante que as discussdes sobre economia, lixo e natureza fossem mais
ampliadas e mais coerentes com a realidade cultural e sdcio-econdmica dos estudantes. A
professora relatou que muitos alunos ndo queriam trazer latinhas para a escola, porque
percebiam o ato de juntar latinhas como algo que ndo pertence a realidade deles. Ou seja, 0s
alunos pensam que sO precisa juntar latinhas quem é muito pobre, véem isso apenas como
uma forma de ganhar algum dinheiro. Alegam que, como os pais ja lhes dao dinheiro, eles ndo
precisariam catar e guardar latinhas. Neste caso, a estratégia que a professora utilizou foi
trocar as latinhas por pontos. Isso foi considerado como uma demonstra¢do de que os alunos
ndo estdo realmente envolvidos com a tematica do Projeto, que ndo foi estabelecido um
cenario de investigacdo, de acordo com o que € proposto por Skovsmose, que considera que
em um cenario de investigagdo “O ‘Por que isto?’ do professor representa um desafio e os
‘Sim por que isto...” dos alunos indicam que eles estdo encarando o desafio e que estdo em

busca de explica¢des.” (ALR@; SKOVSMOSE, 2010, p. 21)

Os dois objetivos principais do Projeto foram refletir sobre renda, sobre economia

doméstica, meio ambiente e o destino do lixo, entrelacando e articulando estes temas. A
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formagéo cidada apareceu como pano de fundo deste Projeto, ou seja, o tema “cidadania” ndo
foi tratado de forma direta com os alunos. A ideia era de que o Projeto desenvolva estratégias
que promovessem a construcdo de conhecimentos, valores, habilidades e atitudes como:
reflexdo, espirito de coletividade, cooperagdo, autonomia, tomada de decisfes e outros tao
importantes para o exercicio da cidadania. Quanto a Matematica, pretendiamos que fosse
trabalhada em situages contextualizadas e complexas que no caso tratam da economia
domestica, do meio ambiente, do lixo e da reciclagem. Sdo temas complexos €, como ja
discutimos, o conhecimento matematico € insuficiente para lidar com essas questdes. Sendo
assim, fizemos uma reunido com todos os professores da escola para mostrar-lhes que a
participacdo de todas as disciplinas é fundamental para que o Projeto alcancasse efetivamente
seus objetivos e, assim, convidamos as todos a participarem da elaboragdo do mesmo. Nessa
reunido ouvimos as opinides e sugestdes dos outros professores. Apesar de reconhecermos a
importancia da participacao de todos, os deixamos livres para participarem do projeto ou nao,

da forma como desejassem ou Ihes fosse possivel.

Para o alcance dos objetivos que ja aparecem de forma preliminar no Projeto,

intencionamos estabelecer em sala de aula:
e Cenarios de investigacao;
e Momentos de conhecer novas alternativas, novas culturas;
e Momentos de reflexdo;

e Momentos de debates, por exemplo, sobre a sociedade do consumo, a
importancia do ato de economizar, a quantidade e o destino do lixo produzido, a

importancia da reciclagem, sobre a vida dos catadores de latinha, etc.;

e Confronto de dados, fontes, opiniGes, etc. Sempre que possivel e viavel oferecer

poder de decisdo aos alunos;
e Momentos de decisdo;
e Trabalho coletivo: separacao de lixo, recolha de material para reciclagem;

e Momentos de avaliacéo;
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Esses momentos foram enriquecidos com materiais e informacdes, como textos, filmes,

e outros.

Feito o planejamento das atividades do projeto, fizemos entdo um levantamento dos
conceitos matematicos que podiam emergir das situacdes do projeto com a intencdo de que
estes conceitos funcionassem como ferramenta para a compreensdo de situacdes do projeto e

para auxiliar na tomada de decisdes, na argumentacdo e outros.

Para identificarmos indicios de que o modo como a proposta pedagogica foi
desenvolvida trouxe contribuicdes para a formacdo cidadd, fizemos uma avaliagdo, via
questionario aberto, com a professora colaboradora e com os alunos, no sentido de perceber se
foram desenvolvidas habilidades, valores e atitudes inerentes a formacao cidada e qual foi o
papel da matematica no processo. Esta avaliagdo ndo ocorreu no final do Projeto, mas no fim
do periodo de producdo de informacdes para esta pesquisa, servindo também como fonte de
dados para os encaminhamentos da proposta pedagdgica nos demais momentos do ano letivo.

4.3 Da producdo de informacdes: instrumentos e procedimentos

O Projeto, inicialmente, foi previsto para ser desenvolvido com um grande nimero de
turmas e de alunos, a depender da adesdo dos professores ao longo dele. Porém, considerando
a viabilidade desta pesquisa de mestrado, a pesquisadora acompanhou apenas uma turma e
uma professora, que, neste caso, foi a idealizadora do Projeto no ano de 2011. A referida
professora, além das aulas de matematica, ministrou aulas de Parte Diversificadas’ (PD) na
turma que foi acompanhada pela pesquisadora. Por ser uma aula pensada para o
desenvolvimento de projetos, foi justamente nelas onde aconteceram a maior parte das

atividades destinadas ao nosso Projeto.

7 A matriz curricular contida nas Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal prevé
qguatro mddulos-aula (50 minutos) para o trabalho com a Parte Diversificada. Deste quatro mddulos, um
corresponde as aulas de Lingua Estrangeira, outro as aulas de Ensino Religioso e os outros dois sdo de escolha
da instituicdo educacional, definidos pela comunidade escolar e contidos na Proposta Pedagogica, sendo
desenvolvidos por meio de Projeto(s) Interdisciplinar(es). O curriculo sugere que estes projetos sejam de
interesse da comunidade local e/ou regional, integrados a Base Nacional Comum, objetivando ampliar e
enriquecer os conhecimentos e os valores trabalhados em sala, respeitando o contexto de cada comunidade
escolar. (SEDF,2008)
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A producdo dos dados da pesquisa, bem como o registro das informagdes ocorreu da

seguinte forma:

- 1°. Momento — Debate e Producéo Textual: Cada um dos debates (um com alunos e
depois um com os professores de Matematica, realizados de forma coletiva) foi registrado em
video e teve em média 30 minutos de duragdo. As informacdes produzidas foram degravadas
pela pesquisadora para analise posterior, para o levantamento das percepc¢des dos professores
e dos alunos sobre em que sentido e medida a matemaética escolar, do modo como ela é
geralmente ensinada e aprendida, tem contribuido para a formacgdo cidadd. As producGes
textuais, feitas pelos alunos no inicio do ano letivo, intituladas “A importancia da
Matematica” e “O que vocé acha das aulas de Matematica?”’, como proposta espontanea da

professora colaboradora, sem uma articulagéo intencional e planejada com a pesquisadora.

- 2°. Momento (Planejamento das atividades do Projeto com todos os professores e
equipe diretiva da instituicdo escolar): Ocorreu basicamente nas coordenagfes coletivas e

foi registrado em diario de campo pela pesquisadora.

- 3°. Momento (Planejamento das atividades de matematica): Feito pela professora
colaboradora com a participacdo da pesquisadora. Foram analisados 0s conceitos matematicos
gue podiam emergir das situacdes do Projeto articulando-os com potencialidades para o
desenvolvimento da cidadania e, a partir de entdo, foram elaboradas estratégias para o
trabalno com esses conceitos. Este momento foi registrado em didrio de campo pela
pesquisadora e em caderno reflexivo pela professora da turma acompanhada pela

pesquisadora.

- 4°. Momento (Execucéo das atividades): Serdo acompanhadas pela pesquisadora as
atividades desenvolvidas nas aulas de Parte Diversificada, e as aulas nas quais 0s conceitos
matematicos aparecem como ferramenta para a argumentagdo, tomada de decisdes e outras
habilidades inerentes a formacgdo cidadd, considerando as atividades que ocorreram até
meados no terceiro bimestre. Foram registradas em caderno de campo pela pesquisadora e em
diario reflexivo pela professora. Além disso, foram coletados alguns registros feitos pelos

alunos, como a producao de diversos graficos, cartazes e outros.

- 5% Momento — Avaliacdo: Foram feitas avaliacbes orais pelos alunos e pela

professora colaboradora. Além disso, foi pedido que os dois grupos respondessem a um
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questionario aberto sobre as atividades desenvolvidas, evidenciando nessa producdo as
contribuicbes da Matematica, inserida no contexto do Projeto, para a construcdo de

conhecimentos, valores e atitudes necessarios ao exercicio da cidadania.

4.4 Da analise das informac6es produzidas

As informacGes produzidas, conforme descrito acima, foram registradas basicamente no
caderno de campo da pesquisadora, nas gravacfes em video feitas no decorrer da pesquisa,
em algumas producdes textuais e gréficas feitas pelos alunos e em questionarios respondidos
pelos alunos e professora colaboradora. Sendo assim, ao final tivemos uma grande quantidade
de informacgbes que precisavam ser analisadas. Precisdvamos entdo observar e categorizar
aquelas mais importantes, que forneciam evidéncias de respostas as questdes de pesquisa.
Tinhamos, a principio, buscar elementos que mostrassem as percep¢des de alunos e
professores sobre a funcéo, ou seja, sobre a importancia dagueles conhecimentos matematicos
por eles ensinados e aprendidos ao longo de seus percursos escolares. Depois, precisdvamos
entender que ligacdo essa importancia por eles atribuidas tinha com a formacdo cidadé,
segundo as ideias discutidas no referencial tedrico desta pesquisa.

Além disso, tivemos que analisar o processo da tentativa de implementacdo de um
Projeto Interdisciplinar, buscando identificar os elementos que configuravam a participacéao
dos mais diversos segmentos da comunidade escolar e, principalmente, como essa

participacdo contribuiu para a formagéo cidada dos alunos envolvidos.

Pode ser considerada como etapa principal de analises das informagdes produzidas, 0s
elementos que mostram as contribui¢fes da Matematica inserida no contexto do Projeto para a
construcdo de conhecimentos, valores e atitudes necessarias a formacéo cidadd. Como esses
elementos, consideramos as falas, as ac¢Oes, as reflexdes, as atitudes e outros, demonstradas
pelos alunos no decorrer do Projeto e pautadas em conhecimentos matematicos construidos na
proposta, que evidenciam que habilidades necessarias ao exercicio da cidadania (capacidade
de refletir criticamente, tomar decisdes visando ao bem comum e outros) foram

desenvolvidas.
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Como ultima etapa, foram feitas as andlises das informagdes produzidas pelos alunos e
pela professora colaboradora em um questionério avaliativo aberto, no qual nosso foco se deu
nas percepcdes de ambos quanto ao papel da Matematica inserida no contexto do Projeto para

a formacéo cidada dos alunos.

Para que estas informacdes fossem adequadamente analisadas estabelecemos categorias
de analise a posteriori, a partir das questdes e dos objetivos desta pesquisa. Por meio dessa
categorizacdo, foram estabelecidas comparacbes e andlises criticas dos resultados
encontrados, levando sempre em consideragdo o sentido subjetivo da pesquisa qualitativa.
Pelo tempo da pesquisa, ndo conseguimos contemplar todas as caracteristicas inerentes a
formacdo cidadd, como ética, solidariedade e outros que apontamos em nosso referencial
tedrico. Porém nossas analises foram baseadas em outras caracteristicas presentes em nosso
conceito de cidadania e que ficaram bem evidentes nas atividades desenvolvidas, como a
capacidade de reflexdo critica e tomada de decisfes visando ao bem comum. Acreditamos
caracteristicas contempladas ja trazem significativa contribuicdo para pensarmos sobre o

papel social da Educacdo Matematica.

Terminada a fase de analise e selecdo das informacdes, foi dada uma atencao especial a
interpretacdo dessas informacGes. Embora andlise e interpretacdo sejam dois processos que
ndo ocorrem separadamente, pois estdo intimamente relacionados, ambos ndo podem ser
considerados a mesma coisa. Segundo GIL (2010, p. 178) “o que se procura na interpretacao ¢
um sentido mais amplo para os dados analisados, 0 que se faz mediante sua ligagdo com
conhecimentos disponiveis, derivados principalmente de teorias. Ligacdo essa que precisa se
estabelecer de forma harmodnica.” Sendo assim, apds a categorizacdo e a andlise das
informacdes produzidas de pesquisa, procuramos estabelecer conjecturas dos resultados

encontrados de acordo com nossa fundamentacdo tedrica. Segundo REY (2005, p. 119):

As ideias que se vao integrando em tecido dindmico articulado pela reflexdo
do pesquisador, onde diferentes aspectos da informacdo aparecem articulados
em uma construgdo teorica, € o que denominamos modelo, o qual é um
sistema que se desenvolve a partir da tensdo permanente entre 0 momento
empirico e a producdo intelectual do pesquisador, mas que se constitui de

significacfes produzidas ndo evidente nos fatos.
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O autor aponta ainda para a significagdo da informacgdo cientifica, que ndo esta
evidente nas informagdes produzidas. Ou seja, ndo nos limitamos a descrever os resultados

encontrados, mas procuramos refletir sobre eles a luz do nosso referencial teorico.



ESQUEMA I - ESQUEMA METODOLOGICO

Reelaboracao do
projeto.

Identificacdo de
situagcdes onde a
matematica é
ferramenta essencial
para a compreensdoe
tomada de decisdes.

Criacdo de estratégias
para que a construgao
de conceitos
matematicos favoreca ao
desenvolvimento da
cidadania.
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QUADRO | - QUADRO DE COERENCIA TEORICO-METODOLOGICO

Questdes de pesquisa

Objetivos Especificos

Procedimentos

Instrumentos

- Em que sentido e medida a matematica
trabalhada na escola contribui para o

exercicio da cidadania?

- Identificar as percepc¢des de professores e
alunos sobre em que sentido e medida a
matematica trabalhada na escola contribui
para o exercicio da cidadania.

Debate com os alunos a partir de questdes
problematizadoras que levem a refletir sobre essa
questdo; ocorrera a partir de questdes norteadoras, em
uma das aulas de PD.

Debate com os professores a partir de questdes
problematizadoras que levem a refletir sobre essa
questdo; ocorrerdo a partir de questfes norteadoras, em
um dos momentos de coordenacao.

Redagdes produzidas pelos alunos: “O que vocé acha
das aulas de Matematica?” e ““A importancia da
Matematica.”

- Debate em grupo;

- Diério de campo;

- Gravagao em video;

- RedagBes produzidas
alunos.

pelos

- Que caminhos podem ser trilhados na
préxis pedagogica colaborativa para que a
matematicos

construgdo de  conceitos

favoreca o desenvolvimento da cidadania?

- Analisar a participacdo de alguns
segmentos da comunidade escolar na
tentativa de construcéo coletiva de praxis
pedagdgica para o desenvolvimento da
cidadania na qual os conceitos
matematicos se revelem como instrumento

de acdo e reflexdo.

Reelaboragéo do projeto “Aprendendo a economizar”
com o grupo de professores dos diferentes
componentes curriculares;

Identificacdo de situacBes do projeto onde a
matematica é ferramental essencial para a
compreensdo, para a tomada de decisdes e para o
planejamento de agdes;

Construgdo de estratégias que favorecam a construcao
de conceitos matematicos dentro das situacdes acima
relacionadas.

- Registro em diario de campo;

- Registro feito pelos alunos em
da busca de solucdo para as
questdes, de graficos e tabelas
para a interpretacdo  das
situacdes e outros;

- Quais sdo os indicios que mostram que a
construgdo de conceitos matematicos, no
contexto da proposta pedagdgica, estdo
oferecendo suporte ao desenvolvimento de
atitudes e competéncias necessarios ao
exercicio da cidadania?

- ldentificar indicios de desenvolvimento
de atitudes e competéncias necessarias ao
exercicio da cidadania a partir de
realizadas no

atividades matematicas

Projeto Interdisciplinar.

Observacéao do pesquisador;

Coleta das produgdes escritas e graficas dos alunos;
Auvaliagdo oral em grupo pelos alunos e professora de
matematica, das acdes desenvolvidas no Projeto,
buscando identificar se foram construidas atitudes e
competéncias e qual foi o papel da matematica neste
processo.

- Registro em caderno de campo;

- Registro feito pelos alunos em da
busca de solucéo para as questdes, de
graficos e tabelas para a interpretacéo
das situagdes e outros;

- Questionario avaliativo aberto
respondido pelos alunos e outro
respondido pela professora
colaboradora.
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5. CATEGORIAS DE ANALISE

Ao término do periodo de execucgdo do trabalho de campo, quando ja era visivel um panorama
geral das informagfes produzidas, foi possivel fazer uma releitura dessas informacdes a luz
dos objetivos especificos aos quais esta pesquisa se propde. A releitura permitiu agrupar as
informacdes em categorias, de forma que cada uma delas pudesse evidenciar elementos de
reflexdo para cada questdo de pesquisa. Sendo assim, foram elaboradas as seguintes

categorias:

5.1 Primeira Categoria: A importéncia da Matematica Escolar

Nessa categoria discutiremos a funcdo, ou seja, a importancia da Matematica Escolar
na visdo dos alunos e dos professores da escola pesquisada. A Matematica em questdo ndo é a
Matematica trabalhada no contexto do projeto, mas a Matematica da forma como €
geralmente ensinada e aprendida na escola em um contexto mais abrangente. Esse significado
aparece bem atrelado ao proprio significado da escola tanto para os alunos quanto para 0s
professores. Nossas analises para a construcdo dessa categoria serdo fundamentadas nas
informac@es produzidas em debates realizados, em um primeiro momento, com os alunos da
turma pesquisada e, em um segundo momento, com alguns professores de Matematica da
escola. Ainda utilizaremos as informacdes contidas em duas propostas de producgdes de textos
dos alunos: “A importancia da Matematica” e “O que vocé acha das aulas de Matematica?”. A
triangulacdo dessas informagGes permitira uma analise mais apropriada dessa categoria, no
sentido de buscar perceber se a importancia que estes dois grupos atribuem a escola e a
Matematica Escolar contempla, de algum modo, a formacdo cidadd de acordo com o
referencial tedrico desta pesquisa.

Um olhar mais aprofundado nas produg6es permitiu o agrupamento das ideias em trés

subcategorias, conforme pode ser observado nas duas subse¢des seguintes.
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5.1.1 Aimportancia da Matematica Escolar para o futuro

Em quatro momentos distintos, descritos na secdo de analise desta subcategoria,
alunos e professores mostram suas percepgdes acerca da escola e da Matematica Escolar. A
andlise das informacGes produzidas mostra que os dois grupos concebem a Matematica
Escolar como elemento importante para o futuro. Analisaremos, entdo, nessa subcategoria,
quais relacGes sdo estabelecidas entre a disciplina e o futuro, e em que sentido e medida elas

interagem com a formagao/exercicio da cidadania.

5.1.2 A importéancia da Matematica Escolar para o dia a dia

Os debates realizados tanto com os alunos quanto com os professores e as redacdes cujos
titulos sdo “A importancia da Matematica” demonstram que a disciplina foi considerada, tanto
pelos alunos quanto pelos professores, como elemento de grande importancia nas situacées do
dia a dia. Analisaremos nesta subcategoria os contextos exemplificados, a relacdo estabelecida
com o curriculo de Matematica que orienta o trabalho do professor e, principalmente, a
relacdo entre a Matematica, o cotidiano e a cidadania, tanto na visdo dos alunos quanto na
visdo dos professores.

5.1.3 Matematica Escolar, Organizacédo do Trabalho Pedagogico e
Cidadania

Nesta subcategoria analisaremos o préprio conceito de cidadania na visdo do
professor, fazendo um comparativo com o conceito de cidadania proposto nesta pesquisa.
Buscaremos perceber como este conceito influencia a organizacao do trabalho pedagdgico e
como essa organizacdo € importante para o desenvolvimento da cidadania dos alunos.
Utilizaremos as falas dos professores no debate coordenado pela pesquisadora e as percepgoes

dos alunos expressas na redacgao intitulada “O que vocé acha das aulas de Matematica?”.
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5.2 Segunda Categoria: A participacao/adesao no processo de
construcao de uma proposta de trabalho interdisciplinar que
vise a formacéao cidada

Nesta categoria discutiremos a participagdo de quatro importantes esferas da
organizacao do trabalho pedagdgico no processo da tentativa de construcdo de uma proposta
de trabalho interdisciplinar: a equipe pedagdgica, composta pelo grupo de professores das
diversas disciplinas que atuavam no mesmo turno que a professora colaboradora, a prépria
professora colaboradora, a equipe diretiva da escola, representada principalmente pelos
coordenadores pedagogicos e, por Ultimo, os alunos da turma em questdo. A participacdo dos
trés primeiros grupos, observada principalmente nos momentos de coordenacdo pedagdgica e
reunides coletivas e registrada em caderno de campo, foi determinante para o sucesso/fracasso
do projeto. Isso porque é funcdo desses trés grupos promover agdes de incentivo e suporte a
participacdo do grupo alvo: o grupo de alunos.

Considerando que cada grupo atuou de forma particular na execucdo do projeto, 0s
resultados e suas analises serdo apresentados em quatro subcategorias, conforme as préximas
subsecBes. Considerando o objetivo desta pesquisa, que é analisar as contribuicdes da
Educacdo Matematica dentro da proposta do projeto, daremos énfase as subcategorias que
tratam da participacdo da professora de Matematica colaboradora e da participacdo dos alunos
nos momentos do projeto em que a Matematica se fez presente. Porém, ndo podemos deixar
de analisar a participacdo dos outros dois grupos, ja que acreditamos que a participacéo é
fundamental, inclusive para o proprio desenvolvimento da Educagdo Matematica na escola,
tendo em vista que esta ndo pode ser isolada das influéncias do espago/tempo em que e onde
esta inserida. Ressalta-se, ainda, que a participagdo desses grupos sera apresentada e analisada

conforme sua importancia para a formacéo cidada.

5.2.1 Adeséao e Participacdo da equipe pedagogica

Conforme apresentado no referencial tedrico desta pesquisa, a discussdao de uma
tematica social na visdo de apenas uma disciplina, no caso, a matematica, nao traria a mesma

visdo abrangente e holistica que a analise da mesma tematica pela oOtica das mais diversas
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disciplinas pode trazer. Por esse motivo, uma das primeiras acgoes, tanto da pesquisadora
quanto da professora colaboradora, foi tentar promover a participacdo dos professores das
outras disciplinas na elaboracdo e na execucdo do projeto pedagdgico. Nessa subcategoria,
sera discutido como se deram a participacdo e a adesdo desses docentes, devidamente
registradas no diario de campo da pesquisadora. Analisaremos quais foram os fatores
motivadores dessa participacdo, quais foram os obstaculos e impedimentos e como isso

influencia a formacé&o cidada dos alunos.

5.2.2 Adesao e Participacado da Professora Colaboradora

Nesta subcategoria, discutiremos a participacdo da principal mentora e incentivadora
do projeto: a professora colaboradora. Conforme explicado no capitulo referente a
metodologia, essa professora ja havia desenvolvido o projeto no ano letivo anterior e se
apresentou disposta a reelaborar e reexecutar o projeto. Sendo assim, analisaremos aqui quais
foram os caminhos pelos quais a professora optou por seguir, geralmente, apds reunides de
discussdo com a pesquisadora colaboradora, e, principalmente, quais foram os elementos que,
segundo a prépria professora, levaram-na a optar por um caminho e ndo outro, mesmo quando
se percebia que esse outro era o mais favoravel para que as suas aulas de Matematica

apresentassem maior contribuigédo para a formacao cidada.

5.2.3 Adesao e Participacao da Equipe Gestora

A equipe gestora tem um importante papel no desenvolvimento do projeto, pois ao dar
encaminhamento as a¢des da escola como um todo, objetiva estabelecer prioridades e atribuir
importancia a cada aspecto que compde o ambiente escolar. Por equipe gestora entende-se
aqui o diretor, o vice-diretor, supervisores e 0s coordenadores pedagdgicos que, geralmente,
eram 0s encarregados de promover as acOes pedagdgicas da escola. Analisaremos nessa

subcategoria como a relacéo entre esse grupo, o grupo de professores, a comunidade atendida
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pela escola e agentes externos® influenciou no resultado final do projeto. Discutiremos, ainda,
0s obstaculos apresentados pela propria equipe durante a fase de execucdo do projeto.

Apoiaremos nossas analises nos registros feitos pela pesquisadora em diario de campo.

5.2.4 Adesao e Participacao dos alunos

Sendo o grupo de alunos o grupo alvo das acfes da escola e do projeto, analisaremos
nessa subcategoria como ocorreu a participacdo desse grupo, principalmente, nos momentos
em que a Matematica se fez presente. Essas participacdes aconteceram basicamente de duas
formas: participacdo em debates suscitados por textos lidos, videos assistidos e outros;
execucdo e apresentacdo de trabalhos, que também foi outro elemento que suscitou reflexdo e
debate. Nossa intencdo é analisar essa participacdo sob a otica da formacédo cidadd. Porém,
como a cidadania ndo € algo objetivo, diretamente observavel, buscaremos analisar aqui quais
foram as atitudes ou reflexdes dos alunos, apoiadas em conhecimentos matematicos, que sao

condizentes com a formacéo/exercicio da cidadania.

5.3 Terceira Categoria: Aprendizagens promovidas pelo projeto
numa perspectiva avaliativa

Nessa categoria analisaremos os frutos do “projeto”, ou seja, buscaremos perceber qual foi
a contribuicdo da Matemaética para a construcéo de elementos necessarios a formacao cidada.
Faremos isso em uma perspectiva avaliativa a partir de duas visdes diferentes: a dos proprios
alunos, expressa no questionario de avaliagdo do projeto, e a da professora, registrada em

caderno reflexivo e também expressa no questionario de avaliacdo do projeto.

® por agentes externos entendemos algumas instituicdes que colaboraram com as aprendizagens desenvolvidas
nas tematicas do projeto, como o Servico de Limpeza Urbana — SLU e a Secretaria de Estado de Fazenda do
Distrito Federal, por meio do Programa de Educagao Fiscal.
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5.3.1 Aprendizagens favorecidas pelo projeto na perspectiva
dos alunos

Nessa subcategoria buscaremos analisar como o0s proprios alunos avaliam as
atividades desenvolvidas no projeto e suas aprendizagens. Discutiremos 0 que este grupo
relata como tomada de decisfes, novas reflexdes e mudancas de atitudes promovidas pelas
atividades desenvolvidas no projeto. Daremos énfase especial a avaliacdo que os alunos fazem
quanto a influéncia da Matematica trabalhada no contexto do projeto em suas decisdes, acoes
e reflexdes. Dessa forma, analisaremos sob a Otica dos alunos se foi possivel que a
Matematica atuasse como elemento de interpretacdo e analise de contextos sociais, permitindo
uma visdo mais clara e consistente desses contextos, favorecendo assim alguma mudanga na

forma de pensar e de agir com vistas a uma sociedade melhor.

5.3.2 Aprendizagens favorecidas pelo projeto na perspectiva da
professora colaboradora

Nesta subcategoria analisaremos a avaliagdo da professora, expressa em um
questionario e em diario reflexivo, sobre varios elementos que perpassaram a execucao do
projeto e que exerceram influéncia sobre a contribuicdo da matemaética escolar para a
formagéo cidadd de seus alunos. Dentre eles, podemos citar as atividades desenvolvidas, a
propria participacdo da professora, dos demais componentes da comunidade escolar (pais,
professores e direcdo) e outros. Buscaremos compreender como a propria professora percebeu
0 projeto realizado, como percebeu o seu trabalho para integrar as aulas da Parte Diversificada
as aulas de Matematica, como tem buscado atuar para que as suas aulas de Matematica
oferecam contribuicdo significativa para a formacdo cidada, e quais elementos ela considera

como obstaculos/dificuldades para que essa contribuicdo ocorra de forma mais apropriada.
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6 AANALISE DAS INFORMACOES PRODUZIDAS

Neste capitulo, analisaremos as informagdes produzidas durante a fase de
planejamento, execucdo e avaliacdo do projeto de acordo com as categorias descritas no
capitulo anterior. Em cada secdo que se segue buscaremos explicitar os momentos em que as
informacBes foram produzidas, os instrumentos utilizados para registro, as proprias
informacdes e suas respectivas analises. Optamos por essa organizacdo por acreditarmos que
ela proporciona uma leitura mais facil do que a busca de cada grupo de informacdo em um
capitulo diferente desta pesquisa. Sendo assim, passaremos, agora, para a analise da primeira

categoria.

6.1 A importancia da Matematica Escolar

No primeiro momento dessa pesquisa, propusemo-nos a buscar compreender quais sao
as percepcdes que professores e alunos tém sobre a Matematica Escolar em um contexto mais
abrangente, ou seja, quais as impressdes que foram formadas nas varias experiéncias vividas
com a disciplina ao longo dos varios anos de vida escolar como estudantes e, no caso dos
professores, também como docentes. Em alguns momentos, durante a fase de execucdo da
pesquisa, ficaram evidentes como esses dois grupos percebem (ou ndo) a contribuicdo da
Matematica Escolar para o exercicio da cidadania. Essa percepcdo ndo foi obtida em uma
interpelacdo direta, principalmente, com o grupo de alunos. Em apenas um momento foi
perguntado a eles diretamente como a Matematica Escolar contribui para a cidadania, mas as
respostas trouxeram poucas informacoes, talvez pela falta de um conceito maduro do termo
“cidadania”. Porém, as expressdes dos alunos sobre a Matematica dentro de alguns contextos
evidenciam qual a relacdo estabelecida entre a disciplina e a cidadania. Para a construcéo
dessa categoria, utilizamos as informagdes produzidas em diferentes momentos, a saber:

e A redacdo proposta pela professora e produzida por cada um dos alunos
intitulada “A importancia da Matematica”.
e A redagdo proposta pela professora e produzida por cada um dos alunos

intitulada “O que vocé€ acha das aulas de Matematica?”.
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e Debate com os alunos sobre a percepcao deles quanto a escola em um contexto
geral e sobre a Matematica Escolar.
e Debate com os professores sobre a percepcdo deles quanto a escola em um

contexto geral e sobre a Matematica Escolar.

6.1.1 Aimportancia da Matematica Escolar para o futuro

Esta subcategoria surgiu da interpretacdo das informacdes produzidas em quatro
diferentes momentos. No inicio do ano letivo, a professora prop6s aos alunos que fizessem
duas redagdes, uma intitulada “A importancia da Matematica” e a outra “O que vocé€ acha das
aulas de Matematica?”. Essas produg¢des ndo estavam previamente programadas como
metodologia desta pesquisa, porém acreditamos que trariam informacdes valiosas para o
alcance do nosso primeiro objetivo, que é refletir sobre em que sentido e medida a
Matematica Escolar contribui para o exercicio da cidadania. Além disso, utilizamos as
informacdes do debate da pesquisadora com os alunos da turma, realizado no dia 22/5/2012,
filmado e, posteriormente, degravado. Utilizamos, também, as informacdes produzidas em um
debate proposto e coordenado pela pesquisadora, que foi realizado ainda no inicio do ano com
trés professores de Matematica: a professora colaboradora e outros dois professores que
atuam no mesmo turno. Este debate também foi filmado e, posteriormente, degravado. Nestes
quatro momentos, alunos e professores apresentam suas percepc¢des sobre a escola de um
modo geral e, mais especificamente, sobre a Matematica Escolar. Diante das informagdes
produzidas, chegamos as considerac¢des aqui apresentadas.

Quanto a escola, percebe-se que o significado social dessa instituicdo para a fase atual
de vida dos alunos néo se apresenta claramente para eles. Alguns demonstram gostar apenas
dos momentos de socializacdo e lazer (intervalos, jogos), outros demonstram compreender
que é necessario frequenta-la como uma demanda social, muito mais pela certificagdo, que
sera necessaria para uma futura inser¢do no mercado de trabalho, do que pelos conhecimentos
ali adquiridos, como o que podemos observar nos trechos de dialogos entre a pesquisadora e

os alunos, retirados da degravacdo do debate ocorrido em 22/5/2012:
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Pesquisadora: Por que vocés vém a escola?
(Apds muitos cochichos um aluno fala alto)
Aluno 34: Para vir pro intervalo

(Turma ri da resposta)

Aluno 25: O intervalo representa os 15 minutos de felicidade.
Pesquisadora: Vocés acham que a melhor hora da escola é o intervalo?
Alunos19: E a hora da saida.

Pesquisadora: Para que serve a escola? Para que vocés vém pra escola?
Aluno 6: Para poder ser alguém na vida.
Pesquisadora: Como assim “ser alguém na vida”?

Aluno 6: Para ter um bom emprego

Aluno 6: Tipo assim......vocé tem dois advogados um a vida inteira tirou
nota cinco, o outra a vida inteira tirou nota sete. Quem o chefe vai escolher?

Pesquisadora: Entdo que vale mais: 0 que vocé esta aprendendo na escola ou
o certificado?

Aluno 27: Para ter o certificado tem que aprender na escola.
Aluno 6: Os dois. Para vocé ter o certificado vocé tem que aprender.
(Outros alunos demonstram concordar acenando com a cabeca)

Pode-se observar neste trecho de didlogo que os alunos percebem a escola como um
mecanismo de insercdo social, como algo importante para se competir no mercado de
trabalho, enfatizando mais a certificacdo do que as habilidades ali construidas. Essas
afirmac0es parecem ser fruto de uma expectativa da sociedade, e ndo apenas desse grupo de
alunos, demonstram também ser influéncia do ponto de vista dos préprios professores, que
também atribuem a escola a missdo de preparar os alunos para o competitivo mercado de
trabalho e de adapta-los as regras da sociedade, como podemos observar no trecho do debate

realizado entre eles:

Professora 2: Eu acho que a escola ndo deve se resumir s6 na questdo da
transmissdo de conhecimento, né? A gente tem que formar pessoas capacitadas que
vao realmente, €..., conseguir I& fora é..., conseguir competir, ndo s6 em relagdo a
conhecimento, mas como cidaddos, como pessoas capacitadas, com seus valores...
(Professor de Matematica dos Anos finais, debate realizado em 12/4/2012)

Professor 3: Assim... Eu acho também que a escola, o objetivo dela é preparar para
a vida, né? Porque a escola é a sociedade em escala reduzida, entdo, tem que
aprender a conviver, aprender a cumprir prazos, fazer tarefas, entdo assim, nao é s6
0 que tem nos livros, né? Isso ai € uma parte, mas todo esse processo faz parte do
aprendizado. N&o é aprender s os conteidos, s as disciplinas... E aprender a
viver...(Professor de Matematica dos Anos finais, debate realizado em 12/4/2012)
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A percepgdo que os alunos e professores tém da escola influencia fortemente a
percepcdo que tém sobre a propria Matematica, isso porque, estando esta disciplina inserida
no contexto de uma instituicdo maior, com mecanismos e organizacdo determinada, sofre
diretamente as consequéncias tantos dos beneficios quanto das ineficacias do sistema. Além
disso, quando a questdo da certificacdo, da competicdo e da adequacdo as normas da
sociedade sdo citadas, é importante pensar o papel que a Matematica desempenha engquanto
mecanismo de inclusdo/exclusdo social, como aponta Skovsmose, ao utilizar os termos
“nobreza de estado”, funcionarios de estado” e “pessoas dispensaveis” (SKOVSMOSE, 2007,
p. 42). A mesma percepcdo que € demonstrada da escola como necessaria a preparacao para o
futuro, no sentido de adequacdo a sociedade e preparacdo para o mercado de trabalho, é
demonstrada, também, quando se trata especificamente da Matematica Escolar, como
podemos observar no trecho abaixo, ainda, do debate realizado com os professores:

Professora 2: eu costumo dizer assim, olha, eu ndo sei o que vocé vai querer
ser quando vocé crescer, mas se vocé for um arquiteto, vocé vai precisar
desses conhecimentos basicos de matematica, se vocé for um professor de
letras talvez nem tanto, mas vocé tem que ter uma formagdo bésica em
matematica e depois vocé escolhe o que vai querer ser, que faculdade vai
cursar e ai sim, em alguns cursos vocé vai precisar muito desse conhecimento

gue voceé ta adquirindo aqui agora.(Professor de Matematica dos Anos finais,
debate realizado em 12/4/2012)

Essas percepcOes sao novamente confirmadas nas redagdes produzidas pelos alunos,
intituladas: “A importancia da Matematica”. Analisando as informag¢des produzidas em um
panorama geral, um dos aspectos mais citado por eles foi novamente a importancia da
Matematica para o futuro, seja para a utilizacdo em alguma demanda do cotidiano, que eles
acreditam que vao ter, seja para ascensdo profissional:

Apesar de estar tdo presente em tantos momentos importantes da minha vida
e de todos, as vezes parece chata, mas eu tenho prazer de aprender essa

matéria incrivel, ai eu penso no meu futuro, que eu vou ter que usar
matematica para quase tudo. (Aluno 18)

Hoje em dia a maioria das pessoas acham a matematica indtil, mas no futuro
vamos usar muito a matematica para fazer contas, somar as dividas e saber
dividir o salario para comprar roupa, comida, etc. (Aluno 35)

Apesar da matematica ser uma matéria chata que exige esforco e as vezes
muita dedicacdo, sei que sera muito importante pro meu futuro. (Aluno 09)

Temos que saber a matematica em todos os tipos de emprego, para ser
telefonista precisamos conhecer os nimeros, quem trabalha em bancos, quem
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trabalha em mercados, quem é arquiteto tem que saber muito bem a
matematica. (Aluno 08)

No futuro varios empregos dependem da matematica. Sem a matematica tem
uma dificuldade maior de encontrar um emprego bom. (Aluno 29)

Analisando as repostas dos alunos, percebe-se uma situacao critica com relacdo ao
ensino-aprendizagem da Matematica por eles vivenciado, por dois motivos: Primeiro, porque
ndo ha significacdo imediata (e, provavelmente, nem posterior) para grande parte dos
conte(ldos matemaéticos, como discutiremos na proxima se¢do. Segundo, porque a expectativa
demonstrada quanto a importancia da Matematica para o futuro, tdo evidenciada, talvez, seja
fruto da falta de percepcdo tanto dos alunos quanto dos professores acerca do que alerta
Pistrak “E preciso reconhecer de uma vez por todas que a crianca e, sobretudo, o adolescente,
ndo se preparam apenas para viver, mas ja vivem uma verdadeira vida.” (PISTRAK, 2011, p.
34) Com isso, ndo estamos negando aqui a importancia de se pensar, de se planejar o futuro.
Ao contrario disso, acreditamos que o futuro tem papel determinante nas acdes humanas, pois,
como pontua D’Ambrésio, “E o futuro que dé sentido a agdo. Toda agdo que se da no presente
visa o futuro e busca suporte no passado.” (D’AMBROSIO, 2009, p. 95) O que questionamos
aqui é a forma como esse futuro é considerado, ou seja, de forma tdo distante, com pouca
relacdo com as acOes do presente, e com énfase em apenas um aspecto da vida, no caso, 0

profissional.

Quando pensamos no conceito de cidadania, acreditamos que esses alunos, ja
cidaddos, deveriam ter uma visao critica sobre o presente e pensar em ag¢des que visassem a
transformacédo da sociedade, ou mesmo de suas proprias condi¢cdes de existéncia. Porém, o
que se percebe nas afirmagdes dos alunos e dos professores ao mencionarem o futuro é uma
intencdo de conseguir se adaptar aos padrfes dessa sociedade para que, a longo prazo,

possam estar inseridos nela.

Considerando todos os registros utilizados para a construgdo dessa subcategoria, ha
apenas uma sutil verbalizacdo de um professor que, ao falar da importancia da escola, diz:
“Mas também ele (aluno) tem que saber que ele pode intervir, mudar aquilo que precisa ser
mudado” (Professor 3). Porém, quando tratamos da Matematica especificamente, ndo temos
nesses mesmos registros algo que relacione este componente curricular como ferramenta (til
para mudancas, para constru¢cdo de novos mecanismos, de novos sistemas, que tragam

beneficios para as pessoas, nem em esferas-micro, nem em esferas-macro da sociedade.
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Os alunos e professores, ao citarem a Matematica na esfera profissional, limitam-se a
fase de aquisicdo do emprego ou da profissdo, por exemplo: engenheiro € uma boa profisséo,
é relativamente bem remunerada e goza de certo status social. Entretanto, é diferente quando
se pensa que, por meio dessa profissdo, com o suporte dos conhecimentos matematicos,
podem-se trazer beneficios para a sociedade, melhorar o trénsito local, no caso dos
engenheiros de trafego, pensar em solugdes de energia renovavel, se atuar em outros ramos da
engenharia, e etc. Podemos perceber isso no seguinte trecho da redacdo produzida por um
aluno, intitulada “O que vocé acha das aulas de Matematica?”, que representa um desejo
comum na atual sociedade:

As aulas sdo boas, mas a professora é um pouco rigida, ndo da mole, mas nds
precisamos para 0 nosso futuro e para nos ter do melhor, criar seus filhos bem, de
boa educagéo, eles ter carros muito caro que é 0 que eu gosto, ter moto, casas e
muitas outras coisas. E muito importante para nossa educagdo para que 0S outros
tenham respeito sobre a gente, fazer uma boa faculdade, dar vida boa para seus

filhos e ser feliz com seu dinheiro, pode fazer faculdade de direitos, professor de
matematica, bom contador e pode até ensinar seus filhos. (Aluno 34)

Com isso, nota-se gque falta no exercicio da cidadania desses alunos ou uma reflexao
critica que permita perceber os problemas atuais da sociedade, ou a percepcdo de que cada
individuo pode ser o responsavel pela melhoria dela. Alias, parece que esse tipo de cidadao,
que trabalha em prol de um bem comum, ja perdeu certo prestigio em nossa sociedade, como

aponta Ferreira:
O nosso herdi ndo aparece na figura do individuo comum, o cidaddo, aquele que é
portador de ideais e projetos capazes de favorecer a coletividade. Aparece — tanto
nas classes populares como nas classes dominantes — naquele que mostra ter as
condi¢bes necesséarias para resolver o0s nossos problemas, satisfazer nossas
necessidades, nos dar protecdo. N&o € de se estranhar, pois, ter se formado aqui um

espaco para lideres carismaticos, regimes populistas e autoritarismo. (FERREIRA,
1993, p. 202)

Além disso, nessa fase da pesquisa, ndao foi considerado pelos alunos como a
Matematica poderia ajudar a refletir em situacdes e acdes do dia a dia, no sentido de muda-las
ou melhoréa-las visando a beneficios no futuro. A relagdo entre a Matematica, o futuro e o
presente precisaria, neste caso, ser repensada e aprofundada para que se construam ligagdes
mais solidas, consistentes e nobres do que a ligacdo “essa Matematica ndo tem utilidade hoje,

mas terd amanha”, que ¢ um dos argumentos utilizados por muitos professores, nao s6 dessa
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escola, quando ndo conseguem explicar a utilidade desse conhecimento para a fase e contexto

atual de vida de seus educandos.

6.1.2 Aimportancia da Matematica Escolar para o dia a dia

A importancia da Matematica em situacdes do cotidiano foi outro aspecto bem
evidenciado, tanto pelos alunos quanto pelos professores. Porém as situac@es citadas sao bem
limitadas, representam, no geral, situacGes de compra e venda, conforme podemos observar
nos trechos retirados das redagdes de alguns alunos, cujo titulo é “A importancia da
Matematica™:

Esté presente em quase tudo e em todos os lugares no nosso dia a dia, por exemplo:

quando vamos fazer compras costumamos utilizar os calculos ou quando pedimos ao
padeiro certa quantidade de pdes. (Aluno 09)

A matematica é importante em nossas vidas, pois em todo lugar que nés formos nés
vamos necessitar da matematica, se n6s formos no mercado vamos precisar da
matematica para saber se 0 troco estd certo ou até mesmo para saber quanto nés
temos de dinheiro. Isso se compara também se nds formos na drogaria, na
distribuidora, na padaria, nas lojas, etc. (Aluno 16)

Algumas pessoas ndo sabem que a Matematica tem uma importancia tdo grande em
nossas vidas, quando fazemos compras temos que saber 0s nimeros 0 prego e
quanto devemos pagar. (Aluno 23)

A presenga da Matematica em situacbes do cotidiano foi citada por quase todos 0s
alunos, todavia poucos foram os exemplos que sairam das situacdes de compra e venda.
Quando isso ocorreu, os alunos citaram exemplos da geometria de forma vaga, como a
geometria nos esportes, na danga, por exemplo, ou seja, eles sabem que existe geometria
nessas situagdes, mas provavelmente ndo saibam quase nada a respeito. Nas situagdes de
compra e venda, que os alunos exemplificaram, utiliza-se, basicamente, a aritmética. Quanto
aos demais contetdos, os alunos demonstram néo saber a utilidade, como podemos perceber
no trecho do debate entre alunos e pesquisadora:

Pesquisadora: Entdo voceés utilizam sé as quatro operacfes?
Alunos: N&do

Pesquisadora: O que além das quatro operacfes?
(Siléncio dos alunos.)
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Pesquisadora repete a pergunta: O que voceés utilizam no dia a dia de vocés além
das quatro operagdes?

Aluno 32: O resto da matematica a gente usa pra estudar matematica.

(Alunos riem e concordam)

Outro aluno: Porcentagem...

Aluno 28: Matematica com letra eu ndo uso no meu dia a dia. N&o sei pra que que
iSSO existe.

Pesquisadora: E a parte da algebra. Vocés utilizam?

Alunos: Néo

A partir das reflexdes sobre essas afirmacOes, percebe-se que ha algumas auséncias
guando relacionamos a Matematica utilizada no cotidiano ao exercicio da cidadania. Nenhum
aluno citou a Matematica como ferramenta auxiliar para a tomada de decisdes, a ndo ser em
situacBes de comeércio, como decidir se é melhor comprar algo a vista ou a prazo. Um dos
blocos de contetdos dos anos finais que trazem grande contribui¢do para a formacéo cidadd, o
de tratamento da informacé&o, sequer foi mencionado pelos alunos. A leitura e interpretacao de
gréficos, de dados estatisticos, que geralmente compde as noticias veiculadas nos meios de
comunicacdo € um dos instrumentos que a Matematica fornece para compreender e refletir
criticamente sobre situacdes da vida cotidiana, ndo foi citado como aspecto importante da
Matematica. Assim como ndo foram enfatizados a relacdo de outros conteddos matematicos,
como grandezas e medidas e geometria, com situacdes bem presentes no cotidiano, muito
menos como esses temas podem auxiliar na formagdo de competéncias inerentes ao exercicio

da cidadania.

O mesmo acontece quando s&o analisadas as falas dos professores no debate realizado
entre eles. A matematica e considerada importante no dia a dia, mas as situacdes que 0s
professores citam sdo tdo simples quanto as dos alunos. Além disso, os proprios professores
demonstram ndo saber a aplicabilidade de grande parte dos conteddos ensinados,
principalmente, quando saem do campo da aritmética, como podemos obsevar nas seguintes

falas:

Professora 2: alguns contetidos a gente consegue explicar pra eles: olha, vocé pode usar isso
nisso, nisso, nisso, mas alguns contetdos vocé nao consegue mostrar pra eles de uma forma téo
clara onde ele vai usar, eu costumo dizer para 0s meus alunos que, assim, é... se eles vdo ao
supermercado eles tem que tomar cuidado para ndo ser lesado, a todo momento eles perguntam;
professora, para que eu vou usar isso? Pra que que eu vou usar isso? Olha, ai eu..., alguns
contetdos a gente consegue explicar pra eles: olha, vocé pode usar isso nisso, nisso, nisso, mas
alguns conteidos vocé ndo consegue mostrar pra eles de uma forma tdo clara onde ele vai usar.
(Professor de Matematica dos Anos finais, debate realizado em 12/4/2012)

Professor 3: Eu também acho assim que o problema, né? Que a gente tem da matematica é que
ela é muito técnica, pelo menos a matematica ensinada ela é muito abstrata. Entdo assim, eles
aprendem o conteldo que esta nos livros, mas de uma maneira solta, como se aquela
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matematica fosse a parte da sociedade sendo que na verdade ela é toda interligada. Entdo assim,
0 que eu tento fazer sempre é mostrar que o que tem no conteldo que a gente aprende tem a
relacdo com alguma coisa que acontece no dia a dia, assim, mesmo que ndo esteja perto, ndo
seja algo que a gente use, mas que existe uma pratica, existe uma utilidade para cada conteudo.
Ndo foi criado, ndo foi inventado para atrapalhar a vida de ninguém. (Professor de
Matematica dos Anos finais, debate realizado em 12/4/2012)

Professora 1: Porque vocé fala eu uso no dia a dia e vocé nem consegue visualizar em qué ele
usa isso no dia a dia. Entdo assim eu acho que a importancia é vocé tentar mostrar pra eles que
tem um uso como eles falaram, que ta presente e mostrar também como vocé usa isso, seja no

préprio mercado ou em outras situaces. (Professor de Matematica dos Anos finais, debate
realizado em 12/4/2012)

Observa-se que a dimensao do exercicio da cidadania auxiliada pela Matematica, na
percepcdo tanto dos alunos quanto dos professores, ficou limitada a atitudes simples do
cotidiano, como “saber se o troco esta certo ou at¢ mesmo para saber quanto nds temos de
dinheiro” (Kamilla). Além disso, observa-se que, Se compararmos 0s contextos citados nessas
producdes de texto com as respostas dadas nos debates, nessas situagdes, os alunos utilizam
basicamente as quatro operagdes e, quando muito, a porcentagem. Porém, o curriculo dos
Anos Finais,ou qualquer documento que oriente o planejamento anual do professor (Curriculo
da SEDF, PCN, livro didatico), apresenta uma quantidade de conceitos, de temas que vao
além desses que foram citados pelos alunos e pelos professores. Disso podemos pensar que, se
a utilidade desses outros temas estudados ndo é percebida, tampouco esses temas tém
contribuido para a formacdo de valores, atitudes e competéncias necessarias ao efetivo

exercicio da cidadania.

Ao analisarmos as redagdes produzidas pelos alunos, intituladas “O que vocé acha das
aulas de Matematica?”, mais uma vez temos a percep¢do de que os alunos ndo veem
importancia em grande parte de assuntos abordados nas aulas, mas estudam, porque é uma
obrigagdo socialmente imposta e alguns tém a esperanca de usa-los no futuro, como podemos
observar no trecho da redacéo produzido por um dos alunos:

Eu acho algumas aulas normais, mas tem hora que da uma raiva que eu pergunto
quem foi o besta que inventou a matematica. Eu s6 faco os deveres porque sei que
mesmo eu ndo gostando da matéria um dia, quando eu estiver grande eu vou usar tudo

que eu aprendi quando eu estudava. Pra nds arrumarmos emprego a gente passa por
muitos testes, redacgGes, matematica. (Aluno 25)
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As auséncias citadas, a percepcdo que os alunos tém da Matematica, demonstram ser
fruto de influéncia da organizacdo do trabalho pedagogico e do curriculo. Quanto a este

ultimo, D’ Ambrosio considera:

Uma preocupacdo maior, que afeta todos, € 0 mau — posso dizer péssimo —
desempenho das criancas e dos jovens na escola. A causa dos maus resultados em
provas e “provdes” ndo estd nasS criancas e jovens que sdo, inegavelmente, mais
curiosos sobre coisas novas, mais interessados em coisas interessantes, mais
ansiosos a se prepararem para 0 mundo moderno. Também néo esta nos professores,
que sdo surpreendentemente dedicados. A causa esta no contetdo que se pretende
transmitir, dominado pelo formalismo. E obsoleto, desinteressante, indtil. Isso é
particularmente 6bvio na matematica escolar, nos 1°, 2° e 3° graus. (D’AMBROSIO,
2009, p. 90)

Porém, acreditamos que o professor precisa desenvolver alguma autonomia (para ndo
se tornar refém de um curriculo obsoleto) e explorar os temas interessantes que citamos
acima, como exemplos, e para desenvolver com seus alunos conceitos que citamos no
referencial tedrico desta dissertagdo, como a materacia, literacia, tecnoracia
(D’AMBROSIO, 2009) e matemacia (SKOVSMOSE, 2009). Para isso, é importante que 0
professor perceba a dimensdo da importancia do trabalho que exerce, da importancia da
matematica e da formacdo cidada, da organizacdo do trabalho pedagdgico, como discutiremos

na segao a sequir.

6.1.3 Matematica Escolar, Organizacdo do Trabalho Pedagogico e
Cidadania

No debate realizado com os professores, muitas foram as informagfes que mostraram
em que sentido eles organizam o trabalho pedagdgico e que implicacdes essa organizacao traz
para a formacdo cidada de seus alunos. Em primeiro lugar, deve-se considerar que, se 0
professor tem a intencdo de formar/educar para a cidadania, é necessario saber se este termo
tem um significado semelhante ao considerando neste trabalho. Durante o debate coordenado
pela pesquisadora, ao serem questionados quanto ao termo, os professores expressaram na
maior parte de suas falas que formar para a cidadania é formar o individuo que se adapte a

essa sociedade, sem trazer problemas a ela, como podemos observar nas falas abaixo:
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Professora 2: Eu acho que na escola, assim, ele comega a ter os primeiros conflitos,
inicialmente na escola, depois ele vai ter que conviver com isso em relacdo a
trabalho, essas coisas, depois, futuramente, eu acho que um cidaddo é uma pessoa
que consiga se adequar na sociedade, seguir as regras de uma sociedade e na escola
ele tem esse primeiro contato com essas regras, COm essas normas, né? Para se viver
em sociedade... (Professor de Matematica dos Anos finais, debate realizado em
12/4/2012)

Professor 3: Eu acho que ser cidaddo é participar e ter a consciéncia de que ele tem
que cumprir as regras, como fala, saber o ritmo. (Professor de Matematica dos Anos
finais, debate realizado em 12/4/2012)

Nesse contexto, a concepcdo que o professor tem sobre cidadania traz uma grande
influéncia na organizacéo do trabalho pedagdgico. Isso porque, se o educador acredita que um
bom cidaddo € aquele que adapta bem as normas da sociedade, ele proprio, o professor,
procura se adequar as regras do sistema, sem fazer nenhuma andlise critica no sentido de
trazer mudancgas. Temos, entdo, um conceito de cidadania diferente do que consideramos
nesta pesquisa. Observa-se que os professores enxergam varios fatores que os impedem de
fazer um melhor trabalho, mas ndo conseguem agir com autonomia para superar esses
obstaculos. Uma das barreiras citadas por eles foi a dificuldade de adaptar curriculo e tempo:

Professora 2: Acho que a gente estd ali no meio termo, até porque assim, é... eu
acho muito corrido, o tempo que a gente tem eu acho muito curto para vocé
apresentar um contedo, para vocé passar um exercicio, para o0 aluno fixar o
conhecimento, porque tudo precisa de um tempo, até ele fixar o conhecimento,
realmente ter um aprendizado significativo, e é muito rapido. VVocé tem uma carga
de conteldos pra passar pro seu aluno e as vezes e a gente ndo consegue atingir o
aluno na maioria das vezes porque quando o aluno comega a entender vocé ja tem,

né, que passar pra outro conteido, é um pouco corrido, sim. (Professor de
Mateméatica dos Anos finais, debate realizado em 12/4/2012)

Porém, no exercicio de sua cidadania, o professor deveria analisar com um olhar
critico o curriculo trazido pelo livro didatico, pela propria Secretaria de Educacdo ou
qualquer outro documento que oriente a sua préatica e tomar decisfes que visassem ao bem
comum, ou melhor, o bem de seus alunos, pois, ndo fazendo isso, segue com o planejamento
anual produzido em outras instancias enquanto muitos de seus alunos sdo “deixados para
trads”, como podemos perceber em alguns trechos das producdes “O que vocé acha das aulas

de Matematica?”’:

Esse ano para mim a matéria que esta sendo mais dificil porque é muita coisa nova e
€ muito rapido por isso estd sendo dificil. Eu aprendi muito mais essas novas
matérias t& me deixando muito confusa eu consigo entender muita coisa mais
algumas coisas néo. (Aluno 07)
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As aulas de matematica sao boas pois a professora explica bem a matéria s6 que eu
sou ruim em matematica, mas as aulas sdo boas, a professora explica bem, passa
pouco dever, mas eu me perdi nos contetdos anteriores (Aluno 36)

Bom, eu acho boa, pode até ser chata mas é explicativa, tem horas que sobrecarrega
mas fazer o que, né? Tem que estudar... (Aluno 32)

Percebe-se que o professor, mesmo vendo alguns problemas no curriculo, ndo se sente
autorizado a mudar o conteldo previamente pensado, estabelecido por livros didaticos e
documentos oficiais. Veremos mais a frente que esta situacdo se repete em outros momentos

desta pesquisa.

Além disso, se o proprio docente ndo se sente autbnomo para tomar algumas decisdes
guanto aos rumos de seu trabalho, temos por consequéncia a falta de incentivo, ou até mesmo
de oportunidade para que os alunos participem da organizacdo do trabalho pedagdgico.
Podemos ver isso com uma maior clareza quando os alunos, nas redagdes cujo tema é as aulas
de Matematica, limitaram-se a avaliar a aula pela explicacdo da professora, pela forma como

ela age diante dos comportamentos dos alunos:

Eu acho que as aulas de matematica bem explicativas mesmo, porque a professora
explica muito bem. (Aluno 20)

Eu gosto da aula de matematica acho interessante, gosto da matéria é interessante
como a professora explica. (Aluno 22)

Eu gosto das aulas de matematica a professora explica bem a matéria de uma forma
que eu entendo bem. (Aluno 17)

Eu acho as aulas boas, mas poderiam ser melhores, explicar melhor, chamar as
pessoas no quadro pra responder, trabalhos em duplas, afinal mais facil e assim
ganhamos mais, 0 que um ndo sabe o outro sabe. (Aluno 33)

Percebe-se, entdo, que, na turma em que esta pesquisa ocorreu, a professora € a
personagem principal, € a principal agente da aprendizagem dos alunos. Esse contexto pouco
contribui para a formacdo cidadd, pois sdo poucas as oportunidades em que os alunos,
enguanto agentes de suas proprias aprendizagens, sdo levados a refletir e a tomar decisoes,
que sao duas agdes importantes para o exercicio da cidadania.

No debate realizado entre os professores, foram citados dois exemplos que contribuem
para a formacdo cidada, que sdo a valorizagdo dos conhecimentos dos alunos e a prética de
um aluno que tem mais facilidade para ajudar ao outro que se encontra com dificuldade, como

percebemos no trecho abaixo:
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Professor 3: Acho que assim também, agora mudando um pouco, né? o assunto,
acho que a matemética no desenvolvimento dessa cidadania podia mostrar também
que elas sabe também alguma coisa de matematica, ndo é so a gente o professor que
esta 14 na frente que sabe. Porque muitos ainda tém essa ideia. Eu até falo com eles:
“Olha, eu ndo sei tudo, eu posso estar aqui na frente, mas eu estou aprendendo junto
com vocés”. Entdo assim, mostrar que eles tém alguma coisa pra mostrar pra mim
também. Eu acho que ndo sou s6 eu, entdo é uma coisa... como é que fala?...
compartilhar. Tanto que eu tenho que mostrar pra eles: vocés sabem? Entdo
compartilhem com a turma. N&o sou s6 eu que estou aqui ensinando, se vocés sabem
alguma coisa € até mais facil eles entenderem entre si do que eu explicando.
(Professor de Matematica dos Anos finais, debate realizado em 12/4/2012)

Professora 2: Eu gosto muito disso. Eu coloco geralmente assim, um que tem mais
facilidade com um que tem menos facilidade justamente pra... porque entre eles
compreendem melhor, né? Acho que a linguagem que a gente tem ainda ndo ta
atingindo esse aluno. Entéo o aluno que tem menos dificuldade com o aluno que tem
mais facilidade eles conseguem se entender melhor. (Professor de Matematica dos
Anos finais, debate realizado em 12/4/2012)

Apesar desta pratica ndo ter sido citada nem pelos alunos, nem pela professora 1 (que
¢ a professora colaboradora), acreditamos que é positivo que esses professores tenham esta
visdo, porque, acontecendo desta forma, o aluno se torna agente, contribui para a
aprendizagem do outro, e isto € importante para o exercicio da cidadania, ser solidario, visar e
ao bem comum e ndo apenas aos proprios interesses. O aluno que ajuda, que socializa, tem a
oportunidade de ver os frutos dos seus atos, de ver o colega aprender, porgue ele o ajudou,
isso € importante para as futuras tomadas de decisdes, situacdo na qual ele pode perceber-se

como responsavel pelo outro.

6.2 A participacdo/adesdo no processo de construcdo de uma
proposta de trabalho interdisciplinar que vise a formacéo
cidada

Ap0s a busca da compreensdo de como a Matemaética Escolar participa atualmente na
escola no intuito da formacéo cidadd, buscamos, no segundo momento, propiciar um contexto
favoravel para que a Educacdo Matematica pudesse oferecer melhor contribuicdo para a
construcdo de conhecimentos, atitudes e valores necessarios ao exercicio da cidadania.
Conforme foi explicado na secdo desta pesquisa que trata da metodologia, a escolha do
cenario de investigacdo se deu pelo fato de que a escola ja tinha desenvolvido, no ano

anterior, um projeto no qual a Matemaética era interligada a questBes sociais. Sendo assim, 0
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trabalho a ser desenvolvido pela professora colaboradora e pela pesquisadora, no ano letivo
em que a pesquisa ocorreu, seria o de avaliar o Projeto desenvolvido e fazer as
mudancas/adaptacGes necessarias. Por acreditarmos na importancia da participacdo dos
demais segmentos da comunidade escolar, uma das primeiras acdes tomadas tanto pela
professora colaboradora como pela pesquisadora foi a tentativa de envolver os professores das
outras disciplinas e a equipe diretiva da escola em todas as fases do Projeto, desde o

planejamento até a avaliagéo.

Sendo assim, nessa categoria, buscaremos discutir como se deu a participacdo de
alguns dos segmentos da comunidade escolar, como essa participacdo influenciou os rumos

do Projeto e, consequentemente, na formagéo cidada dos alunos em questéo.

Essas participacbes foram observadas pela pesquisadora nos momentos de
coordenacdo pedagdgica, nas aulas de Matematica e Parte Diversificada da turma, que foram
devidamente registradas em caderno de campo. A partir desses registros, surgiram quatro

subcategorias, bem como suas analises, conforme segue.

6.2.1 Adesao e participacdo da equipe pedagdgica

Logo apds as primeiras reunides com a professora colaboradora para a avaliacdo do
Projeto executado no ano anterior e para a definicdo das estratégias a serem tracadas nessa
segunda edicdo do Projeto, foi utilizada uma das reunides pedagdgicas coletivas - que
acontecem semanalmente, as quartas-feiras, coordenadas por um ou mais coordenadores
pedagogicos - para propor ao grupo de professores da escola o Projeto “Aprendendo a
Economizar”. A professora colaboradora explicou aos demais que havia realizado o Projeto
no ano anterior e que o realizaria novamente neste ano, por isso gostaria da participacdo das
outras disciplinas. A pesquisadora explicou ao grupo a importancia da participacéo voluntaria
dos professores de varios componentes curriculares para que a questdo do lixo, do meio
ambiente e da economia pudesse ser pedagogicamente rica, fundamentada nos conhecimentos
cientificos e nas discussdes que as diversas disciplinas podem trazer, mas que a Matematica
sozinha ndo poderia fazer da mesma forma. Acrescentou, ainda, que os professores deveriam

se sentir a vontade para participar ou ndo do Projeto. A resposta dos professores nessa reunido
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coletiva foi consideravelmente positiva. Demonstraram ndo so interesse, mas entusiasmo em

participar.

Na segunda reunido coletiva, os professores ndo demonstraram muito interesse em
discutir os temas mais amplos do Projeto, como por exemplo: a formacéo cidadd. Tiveram
interesse em discutir qual seria o foco: consumo? Sustentabilidade? Economia domestica?
Impostos? Alguns deles se sentiram incomodados pela falta de objetividade e consenso do
grupo. Ao final, ficou decidido que em cada bimestre seria enfatizado um tema dentre 0s
sugeridos. Decidiu-se, também, que uma das coordenadoras pedagdgicas se reuniria com 0s
professores, nos momentos de coordenacgdo por area, para discutir as estratégias de como cada
disciplina atuaria no Projeto. Poréem, alguns fatores fizeram com que o entusiasmo dos

professores ndo se constituisse em frutos reais para o Projeto.

O primeiro deles foi a greve decretada pelo Sindicato logo no inicio do ano. Alguns
professores aderiram e outros ndo. A direcdo da escola suspendeu os trabalhos e as reunides
coletivas, devido ao movimento grevista. Como a nossa intencdo era de que o trabalho fosse
desenvolvido coletivamente, optamos por esperar o fim da greve para retornarmos as

discussdes sobre o Projeto.

Além da questdo da greve, os professores geralmente apontavam como obstaculo para
a realizacdo do Projeto a falta de encaminhamento por parte da diregdo/ coordenacéo
pedagdgica. Conforme havia sido combinado, na segunda reunido pedagodgica, uma das
coordenadoras iria se reunir com o0s professores por area para definir as acGes de cada
disciplina no Projeto. Porém, isso ndo aconteceu. Como consequéncia, percebia-se que alguns
professores estavam realizando atividades com seus alunos referentes ao Projeto, mas outros
nédo faziam, porque esperavam por algum encaminhamento da direcdo. O que a pesquisadora
percebeu e registrou em diario de campo, foi que o contato, a troca entre os professores,
acontecia de forma muito timida. Via-se um professor de Ciéncias e um de Geografia
trocando ideias, elaborando atividades para o Projeto. Contudo, olhando o grupo de
professores como um corpo, quase ndo havia coordenacéo coletiva, um n&o conhecia o que 0
outro estava fazendo, ndo havia trocas de ideias. Interessante observar esse fato acontecendo
em uma escola que compde uma rede publica de ensino com uma caracteristica peculiar: na
SEDF, os professores gozam da jornada ampliada na qual, das quarenta horas semanais de

trabalho, quinze sdo de coordenacdo pedagdgica em turno contrario. Enquanto em outras
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redes publicas de ensino os professores estdo em regéncia de classe em dois turnos e devem
buscar um terceiro turno nao remunerado para coordenar, na SEDF, a jornada ampliada
favorece o espaco institucional, remunerado, que deveria estimular o trabalho em equipe e as

trocas pedagogicas entre os integrantes da escola.

A pesquisadora pdde perceber que nas reunides coletivas, em que ela participava, 0
grupo era pressionado com algumas falas dos coordenadores pedagdgicos da escola a
desenvolver o Projeto. Ninguém questionava, nem discutia com o0s coordenadores, mas
também ndo fazia nada além de ouvir as criticas e recomendacGes. Os professores se
mostravam dependentes de encaminhamentos da direcdo para agir quanto ao Projeto. Parecia
que queriam desenvolvé-lo, mas como a dire¢do ndo se manifestava os professores também se
eximiam de tomar alguma atitude. Nas reunifes coletivas em que a pesquisadora ndo estava
presente e nem a professora colaboradora, os coordenadores que encaminhavam a reunido ndo
tocavam no assunto “projeto” e os professores, por sua vez, aceitavam 0 fato e ndo se

manifestavam.

Outro fator colocado pelo grupo como um obstaculo para as acdes do Projeto,
inclusive pela professora colaboradora, foi a dificuldade de articular o Projeto com a
sequéncia curricular, que eles julgavam serem obrigados a desenvolver. Esse obstaculo pode
ser identificado nas seguintes frases ditas pelos professores e registradas pela pesquisadora em
caderno de campo: “O curriculo € extenso e precisa ser seguido.” “Eu ndo vou fazer as

atividades do Projeto porgque mal estou dando conta das aulas de Matematica...”.

Em uma das reunides, alguns professores disseram que queriam um respaldo legal, um
documento que autorizasse o professor a seguir um curriculo diferente daquele sugerido pelo
curriculo oficial. Os professores ndo percebiam o curriculo como algo aberto. O fato de uma
sequéncia de contetdos, de certa forma padronizada, ser mencionada nas orientacoes
curriculares da SEDF, nos PCN e no livro didatico parece fazer com que o professor se sinta
obrigado a trabalhar toda aquela sequéncia de conteudos. Segundo os professores, a
comunidade cobra isso. Além disso, os professores fazem argumentacdes do tipo: “Se os
alunos nédo aprenderem equacbes do primeiro grau no oitavo ano, como védo aprender
equacOes do segundo grau no nono ano? E se ndo aprenderem equacgdes do segundo grau no

nono ano, como aprenderdo fungdes no primeiro ano do ensino médio?”.
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Apb6s muitas discussdes sobre o assunto, os professores definiram as seguintes

estratégias para o Projeto:

e Escolher alguns textos para ler e discutir com todos os alunos da escola e com todos 0s
professores no mesmo horario.

e Organizar lixeiras e ambientar a escola, favorecendo a coleta seletiva de lixo.

e Gincana da sustentabilidade.

e Pontuacdo na matéria de acordo com a participacdo dos alunos nas atividades do

Projeto.

O que se observa, pela forma como os professores organizaram o Projeto, € que eles
pensam em ac¢des sem considerar muito os objetivos. Parece que os professores se importam
em fazer algo para dar, talvez, uma satisfacdo a comunidade e seguir o curriculo, porém falta

reflexdo individual e coletiva sobre cada ato.

Além disso, os professores ndo pensam em agdes que eles mesmos possam tomar para
diminuir a producédo de lixo ou melhorar a escola. Uma das professoras da escola relatou em
uma conversa informal com a pesquisadora que havia proposto ao grupo que utilizassem
canecas para tomar dgua em vez de usarem copos descartaveis, contudo tal proposta foi muito

mal vista pelo grupo.

Talvez seja por esses motivos, falta da reflexdo sobre os objetivos, falta de se perceber
a importancia do Projeto, que as acOes planejadas pelos professores ndo sairam da fase do
planejamento. Foram planejadas algumas acdes das quais um dos coordenadores da escola
estaria a frente, porém esse coordenador passou por um sério problema de satde e ndo pode
estar presente a escola. Diante deste fato, as atividades do Projeto foram simplesmente
paralisadas, tendo em vista que nenhum outro coordenador se propds a dar continuidade e 0s

professores ndo se organizaram para dar continuidade as atividades.

Outro fator observado foi a falta de unido do grupo. No dia em que aconteceu a
primeira (e provavelmente Unica) acdo coletiva na escola, referente ao Projeto, que se tratava
da leitura de um texto sobre o tema, em todas as turmas ao mesmo tempo, conduzida em cada
sala pelo professor conselheiro, a professora colaboradora teve um desentendimento com
outro professor que nédo aceitou conduzir a leitura em uma turma na qual o conselheiro néo

estava presente e que, se fosse obrigado a fazer isso, preferiria abandonar o Projeto.
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Uma das professoras de Ciéncias adotava, como curriculo e como planejamento de
curso, um livro didatico que trazia alguns capitulos bem elaborados, com temas relevantes
que tratavam exatamente das tematicas abordadas no Projeto. Ao ser questionada pela
pesquisadora por que ndo trabalhou aqueles capitulos integrando-os ao Projeto, a professora
respondeu: “ndo cheguei nesses capitulos ainda. S6 no 4°. Bimestre.” (Caderno de Campo,

17/08/2012)

Ao longo do periodo de execucdo da pesquisa, a pesquisadora pode observar muitos
professores reclamando, sobretudo quanto a falta de interesse e compromisso dos alunos.
Muitos deles reprovaram ao fim do ano letivo. Porém, é importante considerar até que ponto
esse comportamento dos alunos ndo é um reflexo do comportamento dos préprios professores,
que ndo estdo focados em um objetivo e que desistem no primeiro obstaculo que surge. Se o
professor ndo reflete sobre seus atos, s6 fazendo aquilo que ele acredita que € obrigado a
fazer, dificilmente vai conseguir despertar nos alunos uma motivacgdo que ele mesmo néo tem.
Se o professor trabalha com o curriculo que foi pensado por outra instancia e ndo se sente
autdbnomo nem para questiona-lo, dificilmente vai conseguir convencer seus alunos da

importancia de aprender esses conteldos.

E importante considerar como pode ser possivel que professores com atitudes cidadas
limitadas contribuam para a formacéo cidada de seus alunos. Infelizmente, percebe-se que 0s
professores gostariam que os alunos ja chegassem a escola com certa postura, com um perfil
que eles idealizam. Como isso ndo acontece, preferem atribuir os problemas aos proprios
alunos e as familias destes, percebendo-se como impotentes diante das situagcdes. Enquanto
os docentes ndo conseguirem trabalhar no coletivo e ndo se perceberem como responsaveis e

agentes de mudancas, dificilmente conseguirdo que seus alunos tenham essa postura.

Todas essas questbes influenciam na contribuicdo da Matematica Escolar para a
formagéo cidada, tendo em vista que os alunos, os professores de Matematica e a propria
disciplina fazem parte de uma teia, sofrendo os reflexos de todas as agdes, normas, valores e

comportamentos nela atuantes.
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6.2.2 Adesao e participacéo da professora colaboradora

Como ja explicado na parte metodoldgica desta dissertacédo, a professora colaboradora
é uma das docentes de Matematica dos anos finais da escola em questdo. A escola foi
escolhida porque essa mesma professora j& havia desenvolvido, no ano anterior, 0 projeto
“Aprendendo a Economizar”, o qual tinha entre suas metas “Mostrar que as aulas de
Matematica podem ser estimulantes, interessantes e demonstrar como 0s contedos
trabalhados em sala de aula podem ser aplicados no dia a dia, com finalidade de se exaltar a

importancia da Matematica.” (Trecho retirado do projeto escrito pela professora).

A professora Mariana® demonstrava ter bastante envolvimento com o que fazia, apesar
de ter relatado que passou por muitas frustracGes durante os anos de exercicio do magistério
na rede publica do Distrito Federal. Mariana contou a pesquisadora algumas situacgdes vividas,
de falta de recursos e de estrutura familiar de seus alunos; de condi¢Ges precarias de trabalho
na rede, circunstancias essas que ndo a deixam passar por elas sem algum sofrimento. Por
esse motivo, ela vem estudando para passar em outro concurso publico e, assim, mudar de
atividade. Esse é um fator importante a ser ressaltado, pois, de certa forma, diminui o
interesse de um envolvimento maior da professora com a atual profissdo, ja que agora tem em

vista outro foco™®.

Por uma questdo do acaso, mas que foi muito favordvel ao desenvolvimento do
Projeto, a professora, para complementar a carga horéaria, também ministrava aulas de Parte
Diversificada em duas das turmas nas quais atuava com Matematica. Isso foi muito
importante, pois essas aulas sdo destinadas justamente ao desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e, portanto, seria mais um espaco para o desenvolvimento das atividades do

Projeto.

A primeira acao da professora e da pesquisadora foi avaliar o projeto desenvolvido no
ano anterior e fazer as mudancas/adaptacfes necessarias. Um dos primeiros pontos apontados
pela professora foi que os alunos, no ano anterior, ndo queriam juntar latinhas, que era uma

das atividades chave do projeto. A forma utilizada por ela para estimula-los era dar pontos na

° Nome ficticio criado para preservar a identidade da professora colaboradora.

1 Um exemplo disso é que a professora deixou de cursar a formacgdo continuada do GESTAR (Programa de
Gestdo da Aprendizagem do Governo Federal em parceira com estados e municipios) de Matematica porque
estava estudando para concurso.
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nota. Porém, Mariana prontamente atendeu a sugestdo da pesquisadora, de trabalhar primeiro
com algumas estratégias de conscientizacdo/convencimento para que depois fosse proposta

aos alunos a arrecadacao de materiais para a reciclagem.

Contudo, o principal obstaculo apontado por Mariana para o desenvolvimento do
projeto foi a dificuldade de articula-lo ao curriculo de Matematica. O que orientava
primeiramente a sequéncia de conteudos a serem ministrados pela professora era o livro
didatico, postura essa que traz prejuizo para o desenvolvimento do espirito critico dos alunos,
conforme aponta Santomé (1998, p. 177). Na fase de planejamento do Projeto, no momento
em que a professora colaboradora falou sobre a necessidade de seguir a sequéncia do livro
didatico, a pesquisadora apresentou a importancia da flexibilizacdo do curriculo e a
necessidade de adapta-lo as situagdes e aos contextos vividos pelos alunos e de ndo té-lo téo
engessado. Mariana concordou prontamente com 0 que a pesquisadora argumentara, porém
disse que ndo faria essa flexibilizacdo e que seguiria o livro didatico, tendo em vista que no
ano anterior havia feito algumas mudancas para adaptar os conteldos ao projeto, mas que
alguns pais vieram a direcdo reclamar e ela (a professora) ndo teve o apoio da diretora e,
portanto, ndo estava disposta a enfrentar novos desgastes e enfrentamentos com a comunidade
escolar por trazer uma proposta de trabalho diferente da tradicional. A professora também nao
se mostrou disposta a dialogar com a familia e chamar & participagdo consciente, pois tinha
medo de que alguns pais se posicionassem contra e, assim, tivesse de enfrentar alguns

desgastes.

Prop6s, entdo, que as atividades do Projeto relacionadas a Matematica fossem
trabalhadas em duas das cinco aulas semanais destinadas a disciplina. Ou seja, em trés das
cinco aulas ela seguiria com o conteddo normal do livro didatico e nas outras duas aulas
trabalharia um assunto que estaria ligado ao Projeto sem ter, necessariamente, uma articulagéo

com os temas trabalhados nas outras trés aulas de Matematica semanais.

Durante as coordenacfes pedagogicas, a professora se reunia com a pesquisadora para
juntas elaborarem estratégias e atividades a serem desenvolvidas no Projeto. Geralmente,
faziam alguma avaliagdo sobre o que ja haviam desenvolvido. A professora demonstrava-se
bem envolvida com as atividades e também disposta a mudar algumas posturas, quando

avaliavam que essas mudancas podiam trazer beneficios aos alunos. Mas, de inicio, sentia
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dificuldade em perceber como se articulariam as atividades mateméaticas com o

desenvolvimento do Projeto.

Durante as aulas de Matemaética e as aulas de Parte Diversificada, observadas pela
pesquisadora e registradas em diario de campo, a professora mostrava-se bem preocupada em
controlar a disciplina da turma. Pedia para alinhar as carteiras, para abaixar a cabeca para
acalmar, tirava os alunos de sala que estavam atrapalhando, ameacgava-os de deixar sem
intervalo, gerando uma antitese entre os objetivos a serem desenvolvidos no projeto e a

postura esperada para a sala de aula.

Além disso, como os proprios alunos demonstraram na redagao “O que vocé acha das
aulas de matematica?”, a professora conduzia muito a aula, muitas vezes j& apresentava a
discussdo e a reflexdo prdpria dela sem abrir espaco para as percepcdes, construcdes, analises
e sinteses dos préprios alunos, ou seja, as hipoteses e conceitos dos alunos estavam longe de
ser 0 centro da construcdo do processo pedagogico. Foi, por exemplo, 0 que aconteceu em um
trabalho em que os alunos tinham de organizar um orcamento familiar ficticio. A professora
guestionava, veementemente, cada item que os alunos falavam deixando claro que néo
concordava com o valor que eles tinham determinado para um item do orcamento. Ou seja,
Mariana nédo levantava questionamentos para que os alunos refletissem e chegassem a suas
préprias conclusGes quanto a inviabilidade de alguns valores estipulados no or¢camento. Ao

invés disso, deixava claro na sua forma de se expressar que aquele valor ndo estava correto.

A professora Mariana muitas vezes chegou a duvidar da participacdo dos alunos no
Projeto. Sempre achava que eles ndo iam fazer determinadas atividades e se via impotente
diante desse fato. Reclamava quando ndo traziam alguma atividade, mas ndo percebia que ela
poderia mudar algo em sua prética docente diante da situacdo. Relatou & pesquisadora que
eles estavam muito descompromissados com as atividades escolares. Ao ser questionada
sobre ter uma hipotese a respeito do motivo de tanto descompromisso, relatou acreditar que

deveria ser pelo fato da maioria da turma ser de alunos repetentes.

Porém um fato curioso aconteceu durante a fase de execucdo desta pesquisa: a
pesquisadora pediu que a professora Ihe emprestasse alguns portfélios de seus alunos para
mostrar ao seu orientador, Prof. Dr. Cristiano Muniz, ao que Mariana respondeu: “se eu
soubesse que vocé ia mostrar pra ele tinha feito uns trabalhos mais legais com os meninos...”

(C. C., 12/08/2012) Desse fato devemos pensar se, em vez de fazer uns trabalhos mais
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motivadores para mostrar ao orientador desta pesquisa, ndo seria interessante fazé-los para

estimular a participacao e o envolvimento dos alunos, que sdo o publico-alvo da professora?

Entretanto, algumas vezes, a professora mostrou bastante esforco e competéncia para
levar os alunos a refletir sobre algumas questdes, que deveriam se concretizar em atitudes,
como por exemplo, manter a sala limpa e organizada. Porém, parecia ter dificuldades de
contextualizar, de mostrar alguns conceitos matematicos em situagdes do dia a dia. Podemos

perceber isso, por exemplo, em uma aula sobre porcentagem observada pela pesquisadora.

A professora iniciou a aula pedindo a alguns alunos que lessem em voz alta alguns
pequenos textos apresentados no inicio do capitulo de porcentagem do livro didatico. Trés dos
textos, reportagens de jornal impresso, tinham como titulo: “China passa os EUA e se torna o
maior poluidor”; “Aquecimento Global ¢ preocupacao para 79%”; “Consumo de alimentos e
produtos de higiene crescem 6% no primeiro semestre”. Observa-se que 0S textos traziam
algumas das tematicas abordadas no projeto. Apos a leitura do texto, a professora estabeleceu

com os alunos o seguinte dialogo, registrado pela pesquisadora em caderno de campo:

Professora: O que os textos tém em comum?
Alguns alunos: Porcentagem.

Professora: Para que serve?

Aluno: Para usar no dia a dia.

Aluno28: Se referir a um nimero de pessoas.
Aluno26: para diminuir o preco!

Professora: Mas, nesses textos?

Aluno 21: Para calcular alguma coisa...
Professora: O que?

Aluno 21: Os juros, alimentagéo

Professora: Quando a gente calcula alguma coisa, a gente calcula para que? Para
usar em dados estatisticos. Agora vocé consegue visualizar em qué a gente usa.
Vocés ja viram na televisdo, nos jornais. O que mais?

Aluno 19: na economia
Aluno 15: nos jornais
Aluno 8: nas promocdes

Professora: Outros exemplos: medicina, porcentagem do remédio para um paciente,
etc.

Aluno28: quantas mortes...
Aluno7: porcentagem de nascimento...
Aluno21: porcentagem de adultos, IDH...

Professora: Porcentagem estd no dia a dia. Relembrando, 50% é a metade de
100%...

(Caderno de Campo,03/08/2013)

A partir deste ponto do didlogo, a professora comega a relembrar aos alunos como
calcular porcentagem. Observa-se que o didlogo da professora com os alunos sobre a
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importancia e a utilidade da porcentagem limita-se a citar situagdes nas quais esse conceito €
utilizado. Falta uma discussdo, uma reflexdo no sentido de buscar compreender as vantagens
ou as necessidades de registros de dados nessa forma (de porcentagem) e ndo em outra. Para
iSso seria necessario entender a esséncia do conceito, a ideia de relatividade que ele traz e
como essa relatividade deve ser analisada dependendo do contexto no qual o conceito esta
inserido, percebendo, assim, que 1%, por exemplo, pode ser muito ou pouco de acordo com a
situacdo envolvida. Outro fator interessante observado foi que os textos, mesmo sendo
estreitamente ligados a tematica do projeto, ndo foram explorados, foram apenas lidos. Fica a
discussdo da professora muito encarcerada no contetdo escolar, perdendo a riqueza do
contexto para associar a porcentagem a contextos de cidadania. Perde-se, entdo, a
oportunidade de fazer com que a porcentagem seja um instrumento eficaz de analise critica de
situacOes. Para um efetivo exercicio da cidadania, € necessario perceber além do que esta
estampado nos dados estatisticos. Vemos que esse contexto seria uma oportunidade impar
para desenvolver a literacia, ou seja, €a a “capacidade de processar criticamente a informagao
escrita e falada, o que inclui leitura, escritura, calculo, didlogo, ecdlogo, midia, internet”

(D’AMBROSIO, 2009, p. 88).

Outro fator observado pela pesquisadora foi a dificuldade da professora em lidar com
os demais professores da escola. Mariana demonstrava certa irritabilidade com o
comportamento dos outros professores, ou com o descaso em relacéo as atividades do projeto
ou com o que ela chamava de falta de maturidade em outras situa¢cdes. Mariana ndo escondia
do grupo esse sentimento e chegou a se desentender com outros professores nos momentos de

coordenacdo coletiva, como foi relatado na se¢do anterior.

Outro ponto importante a ser considerado nos resultados desta pesquisa foi o fato de a
professora ter passado por sérios problemas de salde duas vezes durante o ano letivo. Esses
problemas afetaram o desenvolvimento profissional ja que, além de atingirem
significativamente o estado emocional da professora, fizeram com que Mariana ficasse um
tempo significativo afastada de suas func6es, sem professor substituto para dar continuidade a

suas atividades.

Apesar de todos esses aspectos acima relacionados, percebe-se que a professora
desempenha seu trabalho com uma aten¢do e dedicacdo significativa, visando a formacéo

cidada de seus alunos. Isso porque ja desenvolvia o projeto desde o ano anterior, mostrando
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certa preocupacdo com a contextualizagdo da Matematica fora do livro didatico. A postura da
professora de estar disposta, interessada e, de certa forma, aberta a desenvolver acdes que
favorecam ao desenvolvimento de seus alunos foi essencial para o alcance de resultados
significativos no que diz respeito a formacgéo cidada do grupo alvo, como sera discutido em
sessdes posteriores. Porém a professora enfrenta algumas situagdes que sdo comuns a uma

consideravel parte dos professores de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Muitas dessas dificuldades podem ser atribuidas a problemas na elaboracdo e
execucdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, pois, mediante a adequada
elaboracdo desse documento, é possivel perceber um panorama real da comunidade escolar e
elaborar um plano de trabalho de acordo com esse perfil. Sendo o planejamento elaborado
pela comunidade escolar (pais, alunos, professores e direcéo, essencialmente), o planejamento
das acbes da professora de Matematica estaria também a servico de atingir os objetivos
maiores do PPP. O que foi observado nesta instituicdo de ensino, conforme serd mais bem
explorado na subsessdo seguinte, € que a escola possui um PPP. Nele, inclusive, esta prevista
a formacdo cidadd, porém o documento existe mais por uma obrigagdo junto as outras

instancias superiores da SEDF do que pela real necessidade da propria institui¢do de ensino.

Diante disso, a atuacdo da professora de Matematica ndo é muito destoante da atuacao
dos professores das demais disciplinas. Na falta de um documento “vivo”, nascido da
demanda e das caracteristicas da comunidade local, a professora sente-se mais segura em
seguir como manual de ac¢do, como plano de curso, o livro didatico. O autor do livro didatico
ndo conhece a turma nem a comunidade, apesar de que, provavelmente, professores e direcao

também ndo as conhecam, pois ndo buscam meios para que isso acontega.

Percebe-se, pela falta de validar as vivéncias, 0s anseios e as expectativas da
comunidade atendida, que a professora de Matematica, assim como os demais professores,
espera de seus alunos comportamentos condizentes com o que ela acredita ser um

comportamento adequado.

Dai ja se tem que o perfil de cidaddo que os alunos ja trazem de suas familias, de suas
comunidades, € deslegitimado, uma vez que se busca a formacdo daquele cidadio “ideal” de
acordo com os anseios da professora. Pela postura e empenho da professora em alguns
momentos, percebe-se que esse ato ndo é consciente e intencional, mas sim o reflexo dos

padrdes estabelecidos pela sociedade, padrGes esses que sdo reforcados por muitos
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professores que, ainda que de forma inconsciente, colaboram com a légica da ocultacdo

conforme aponta Ferreira (1993, p. 15).

Torna-se, entdo, evidente a abertura de espaco para a formagdo de uma “‘postura
adequada”, enquanto deixa-se em segundo plano a formacdo de competéncias essenciais para
0 desenvolvimento da cidadania que podem ser desenvolvidas utilizando a Matematica como
instrumento. Ou seja, as atividades desenvolvidas no projeto pela professora trouxeram bons
resultados para a construcao de atitudes e competéncias necessarias a formacao cidada de seus
alunos, porém essas atividades estavam em segundo plano, ja que a prioridade da professora,
diante do quadro que ela percebia na escola, era o desenvolvimento das atividades do livro
didatico.

6.2.3 Adesdo e participacdo da equipe gestora

Durante a fase de execugdo do projeto, a presenca da pesquisadora na escola,
principalmente nos momentos de reunides pedagdgicas coletivas, permitiu alguma
compreensdo da esséncia do trabalho desenvolvido pela equipe gestora no que diz respeito as
atividades pedagdgicas. Para efeitos desta pesquisa, a equipe gestora da escola € considerada
0 grupo composto pela diretora, vice-diretor, assistente administrativo, assistente pedagogico,
orientadora educacional e, pelo menos, cinco coordenadores pedagdgicos. Observa-se que é
um grupo formado por pelo menos dez profissionais responsaveis por encaminhar 0s aspectos
mais abrangentes da organizacao do trabalho pedagogico. Ao ser procurada pela pesquisadora
para a concessdo de autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa, a direcdo atendeu
prontamente ao pedido e demonstrou algum interesse em que a pesquisa e 0 projeto fossem

desenvolvidos na escola.

A partir dos encaminhamentos dados pelos gestores durante as reunides coletivas com
os professores, foi possivel observar que a direcdo ndo estava desenvolvendo nenhum projeto
na parte pedagogica. Em um aspecto geral, toda a equipe parecia estar bem mais envolvida
com 0s aspectos administrativos do que com os aspectos pedagdgicos da escola. Percebia-se
que, quando estes eram considerados, isso acontecia mais por uma demanda externa, da
Regional de Ensino, ou de outra instancia da SEDF, do que por alguma necessidade advinda
do contexto escolar. Um exemplo disso era o trabalho com as turmas de aceleragéo. A escola
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recebeu a orientagdo da Regional de Ensino de organizar um turno somente com turmas de

aceleracdo, e estava passando por muitos problemas devido a esse fato.

Durante as reunides coletivas, geralmente, quem dava encaminhamento aos assuntos a
serem discutidos era um dos coordenadores pedagogicos. Percebia-se que, apesar do interesse
demonstrado pela direcdo e apesar do fato de ndo existir outro projeto pedagdgico em
andamento, ndo existia uma priorizacdo ao desenvolvimento do projeto objeto desta pesquisa,
ou seja, 0 Unico projeto pedagodgico tematico da escola. Um exemplo que demonstra isso foi a
reunido marcada com os professores exclusivamente para o planejamento do projeto
“Aprendendo a economizar”. No dia e horario marcados para a reunido nenhum membro da
direcdo esteve presente na sala dos professores para encaminha-la. Ao serem procurados pela
pesquisadora, 0s coordenadores disseram que ndo poderiam coordenar a reunido, porque
estavam todos ocupados com outras demandas e pediram que a pesquisadora, que ndo
pertencia ao quadro de servidores da instituicdo, desse encaminhamento a reunido e ao

planejamento do projeto.

Uma das coordenadoras se prontificou a se reunir com os professores durante 0s
momentos de coordenacgdo pedagdgica para facilitar a articulacdo entre eles com as atividades
a serem desenvolvidas no projeto. Porém, essa mesma coordenadora, posteriormente, alegou
ndo ter tempo para isso e reclamou varias vezes que os professores esperam muito da direcdo,
que deviam ser mais proativos e independentes e que a sua funcdo como coordenadora era
promover algumas acOes para facilitar o desenvolvimento do projeto, como providenciar
algum material e marcar alguma palestra. Segundo essa coordenadora, a parte essencial do
projeto, planejamento, execucgdo e avaliagdo deviam estar a cargo dos professores. Essa foi
uma postura ndo demonstrada apenas por essa coordenadora. A dire¢cdo em geral reclamava
que os professores ndo faziam nada sozinhos, que ela “tinha que estar sempre em cima,

cobrando.” (Caderno do Campo, 13/06/2013)

Além disso, em um determinado momento da pesquisa, um dos coordenadores tomou
a frente e se disp0s a executar algumas a¢des do projeto, mas, posteriormente, ficou doente,
tendo de se afastar de suas funcbes, o que implicou a falta de um coordenador que
encaminhasse as acdes. Desse momento em diante, o projeto ficou quase sem apoio da equipe

diretiva.
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Nas reunides coletivas, foi observado que a equipe diretiva da escola mantinha com os
professores uma relacdo vertical, ou seja, chegava sempre com a pauta pronta, determinando
quais eram 0s problemas e o que precisava ser feito. Essa postura ficou bem evidente na

reunido entre professores e dire¢do no dia 13 de junho de 2012.

Esse foi um dia previsto no calendario escolar da SEDF como o dia da avaliacdo
institucional. O vice-diretor da escola ja havia avisado, anteriormente, que nesse dia 0 grupo
(professores e direcdo) trataria do Projeto Politico Pedagdgico da escola, pois a Regional de
Ensino tinha determinado um prazo para a entrega do documento. No dia da reunido, a equipe
diretiva da escola apresentou o PPP ja existente na escola e discutiu cada ponto, porém so a
direcdo se pronunciou. Durante toda a reunido, os professores ndo se manifestaram e ndo

tiveram incentivos ou até mesmo oportunidade para que isso acontecesse.

Um dos coordenadores da escola relatou que a instituicdo passava por um problema: o
projeto imposto pelo governo para que no ano seguinte a instituicdo se tornasse um polo de
aceleracdo (atendimento a alunos em distorcdo idade/série). A escola ja estava recebendo em
todo o turno matutino apenas turmas desse projeto e a ideia era que no ano seguinte o turno
vespertino fosse composto também por turmas de aceleragdo somente. Isso era visto tanto
pela direcdo quanto pelos professores como um problema, j& que se tratava de alunos que
tinham dificuldades de adaptacdo ao sistema escolar. Parecia que a escola ndo queria assumir
a responsabilidade de contribuir para a aprendizagem desses alunos que, por consequéncia,

poderiam estar condenados a exclusao social.

O coordenador pontuou que, para que a implementacdo do polo de aceleragdo nédo
acontecesse, seria preciso um bom PPP, ja que esse prevé a propria constituicdo da
instituicdo. Explicou que “O PPP ¢ projeto porque retine propostas de acdo concreta a
executar durante determinado periodo de tempo.” (Coordenador Pedagégico, C.C.,
13/06/2012). Relatou, ainda, que os responsaveis pelo PPP sdo os pais, alunos, professores e

demais membros da comunidade escolar.

Segundo o que foi relatado nessa reunido, os alunos da escola apresentavam serios
problemas de analfabetismo funcional. A equipe diretiva da escola atribuia esses problemas
ao contexto de desestrutura familiar, & auséncia/omissdo da familia e ao baixo poder
aquisitivo dessas familias. O coordenador alegou que, diante de tal realidade, seria

interessante um PPP que previsse a¢des de trabalho para a melhoria do ensino/aprendizagem,
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acOes essas que deveriam ser pensadas e planejadas pela prépria escola, em vez de receber um

projeto advindo de outras instancias da SEDF.

Porém, percebe-se uma contradi¢do, pois ao mesmo tempo em que a equipe diretiva
pontua a importancia dessa construcdo, ndo propicia espacos para que ela aconteca. Todos
esses fatores, até aqui relacionados, demonstram sérios comprometimentos para a formacao
cidada dos alunos dessa instituicdo de ensino. Em primeiro lugar, porque se observa na
direcdo da escola um certo tarefismo no qual todas as outras demandas parecem ser mais
importantes do que o planejamento, a organizacdo e a execucdo do trabalho pedagdgico.
Sendo assim, as questdes pedagdgicas, que deveriam ser a esséncia da escola, ficam a mercé
do acaso. Isso porque, como se observa, a escola ndo tinha nenhum projeto pedagdgico em
execucdo, nenhuma proposta de trabalho. Meio que por acaso, surgiu uma pesquisadora e uma
professora interessadas em desenvolver uma proposta, mas esse proprio acaso fez com que
varios problemas surgissem (doenca do coordenador, greve dos professores e outros) sem que
nenhuma medida fosse tomada nem para prevenir, nem para remedié-los. Sendo assim, se 0
trabalho pedagdgico é o que determina a relagdo entre professores, conhecimentos, alunos e
questdes sociais com o objetivo de instrumentar cidaddos, conforme prevé os mais
importantes documentos oficiais que tratam da educacdo, conclui-se que a formacdo para a
cidadania estd comprometida, nessa instituicdo de ensino, nos mais diversos aspectos, ja que

se tém outras prioridades que pouco contribuem para a formacéo cidada.

Em segundo lugar, observa-se que o préprio exercicio da cidadania esta comprometido
na escola. Uma relacao vertical estabelecida entre direcdo e corpo docente impede que esse
exercicio aconteca. Além disso, a escola como um todo, ndo exerce sua autonomia, quando
ndo traca um plano de acdo para suas proprias demandas. A falta de autonomia é de fato um
obstaculo para o exercicio da cidadania. E como pode uma escola ndo cidada contribuir para a
formagéo de cidadaos?

Essa falta de autonomia foi muitas vezes demonstrada por um dos coordenadores
pedagbgicos que, geralmente, em suas falas, denominava o projeto “Aprendendo a
Economizar” como “o projeto dela” referindo-se & pesquisadora. Sua fala sempre era no
sentido de mostrar aos professores que tinha ali uma pesquisadora com um projeto e que eles

deveriam executa-lo. Por varias vezes, a pesquisadora teve de explicar para esse coordenador
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que o projeto deveria ser da escola, com agdes pensadas pela e para a escola, e ndo pela e para

a pesquisadora.

Outro fato que merece ser considerado € a forma como a equipe diretiva lidava com a
comunidade. A visdo sobre as familias, ou a falta de alguma visdo sobre elas, justificava
algumas acgdes que se pretendiam implementar no projeto. Por exemplo: os professores e a
direcdo planejaram fazer uma gincana com todas as turmas do turno vespertino do colégio
para arrecadar materiais para reciclagem. No ano anterior, a professora colaboradora tinha
arrecadado latinhas com suas turmas, mas, como ela declarou, os alunos reclamaram bastante,
porque a direcdo vendeu as latinhas e deu uma destinacdo ao dinheiro sem consultar os
alunos. Ou seja, 0s alunos executaram o trabalho, mas néo tiveram nenhum poder de deciséo e
de participacéo efetiva. Deixou-se, entdo, de oportunizar o desenvolvimento da habilidade de
tomar decisdes, tdo importante para o exercicio da cidadania. Discutiu-se esse fato em uma

das reunides coletivas.

A pesquisadora pontuou que, em primeiro lugar, a partir do que ja foi discutido no
projeto, os alunos deveriam desenvolver uma andlise critica sobre a questdo do lixo,
verificando que a sociedade hoje é incentivada, das mais diversas formas, a consumir, sendo
que muitas vezes esse consumo ¢é feito de forma inconsciente e desnecessaria. Quanto mais
consumo, mais lixo. Os alunos deveriam ser levados a perceber os prejuizos causados a
natureza e a humanidade pelo excesso de consumo e de producdo de lixo e, a partir dessa
andlise critica, cada um poderia tomar a decisdo de ter uma relagdo diferente com o lixo e 0
consumo. A partir disso, seria feito a gincana com a adesdo dos alunos. Com a venda dos
materiais, 0s alunos poderiam investigar o que fazer, em termos de melhorias para a escola,

com o dinheiro arrecadado.

Entretanto, o coordenador e alguns professores acreditavam que o foco da gincana
tinha de ser a premiacdo. Eles queriam estabelecer um bom prémio para estimular a
participacdo dos alunos. A pesquisadora pontuou que se os alunos aderissem a gincana
visando ao prémio, ndo seriam atingidos os objetivos da formacdo cidadd, pois, passada a
gincana, os alunos ndo teriam interesse em relacdo a questdo do lixo, jA que ndo teriam
nenhum beneficio imediato, ou seja, o exercicio da cidadania estaria vinculado a um prémio, e
ndo a tomada de decisGes conscientes a partir de analise critica e visando ao bem comum.

Diante da argumentacdo da pesquisadora, o coordenador pedagogico disse que concordava
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com a pesquisadora, mas que “Essa comunidade ndo tem consciéncia. Antes de existir a
conscientizacdo tem que ter algo em troca, porque essa comunidade s6 funciona assim.”
(Coordenador pedagdgico, C.C. 01/08/2012).

A partir desse fato, chega-se, entdo, a uma unica conclusdo: a equipe diretiva, como
veremos ao longo desta dissertacdo, ndo acreditava que poderia contribuir para a formagéo
cidada. Ao pensar que a comunidade tinha um determinado perfil e que ndo podia intervir de
alguma forma, mas apenas adaptar-se a ele, a escola perde sua funcdo de agente de
transformacédo, de mudanca e age apenas para corroborar as praticas ja existentes na atual

sociedade, na qual um dos principios é a competicéao.

Além disso, percebeu-se durante a execucdo dessa pesquisa que existem alguns 6rgaos
que se propdem a contribuir para a formacéo cidada nas escolas. Os dois com 0s quais se teve
mais contato foi o Servico de Limpeza Urbana — SLU e a Secretaria de Fazenda do DF com o
Programa de Educacdo Fiscal. O primeiro 6rgdo procurou a escola e se ofereceu para fazer
uma palestra. O segundo foi procurado pela pesquisadora e levou os alunos em um passeio ao
aeroporto, mostrando o trabalho da Policia Federal naquele lugar. Nesse ultimo caso, a
direcdo da escola apenas ficou sabendo do ocorrido; enquanto que, no primeiro, limitou-se a
marcar a palestra. Perde-se, assim, a oportunidade de proporcionar o contato dos alunos com
outros 6érgdos e instituicBes importantes na sociedade e que muito tém a contribuir com a

construcdo da cidadania desses educandos.

Desse modo, a contribuicdo para a formacéo cidada no contexto do Projeto ficou mais
a cargo da professora colaboradora e da pesquisadora, mas, ainda assim, conseguindo alcancar
positivos resultados, como veremos na subcategoria a seguir, em que daremos foco ao papel
da Matemaética para a constru¢do de conhecimentos, atitudes, valores e normas inerentes ao

exercicio da cidadania.

6.2.4 Adesao e participacao dos alunos

Conforme explicado na parte metodoldgica desta dissertacdo, para que esta pesquisa
fosse realizavel, optamos por acompanhar a participagdo de apenas uma turma da escola e,
dessa forma, obter uma visdo qualitativa da participacdo dos alunos no projeto. A partir do

panorama que foi discutido nas subsecOes anteriores, quanto a participacdo dos alunos e
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professores, € possivel perceber que os alunos desta instituicdo, de uma forma geral, ndo
recebem muitos estimulos ou situacdes adequadas para que desenvolvam atitudes inerentes ao

exercicio da cidadania, como a autonomia, a capacidade de decidir e outros.

Apesar de alguns obstaculos, foi possivel desenvolver com os alunos algumas
atividades nas quais era preciso refletir criticamente sobre algumas situacdes, tomar decisfes
e, enfim, desenvolver atitudes cidadas. Nesta subsecdo o foco sera as atividades nas quais a
Educacdo Matemaética se faz presente como suporte para a reflexdo, a analise critica e tomada

de decisbes. Cada secdo que segue corresponde a uma dessas atividades.

6.2.4.1 Construcao e analise de orgamentos familiares ficticios

Ap6s algumas aulas nas quais os alunos discutiram sobre a questdo do consumo por
meio de textos, filmes e outros recursos, a professora pediu que a turma se organizasse em
grupos e gque cada grupo elaborasse um or¢camento familiar ficticio, sendo que o préprio titulo
do projeto era “Aprendendo a Economizar”. Para cada grupo foi sorteado um valor, que
variava entre R$ 640,00 a R$ 6.000,00. Com o valor sorteado o grupo deveria montar uma
familia, uma historia, uma rotina e um orcamento que se enquadrasse a realidade criada. Foi
interessante observar os alunos se sentirem desafiados, quando faziam questionamentos do
tipo “Como uma familia vai sobreviver s6 com R$ 640,00?” O objetivo dessa atividade era
fazer com que os alunos se colocassem na posi¢cdo de chefes de familias de classe média e
baixa, tomassem algumas decisdes, refletissem sobre elas avaliando-as e, por meio das outras
atividades posteriormente desenvolvidas, percebessem quais sdo 0s elementos que
influenciam o estilo de vida, as decisbes tomadas pelas familias e como certas atitudes

interferem no modo de viver da sociedade como um todo.

O momento da elaboracdo dos orgcamentos em grupo foi uma importante oportunidade
na qual os alunos foram levados a refletir e a decidir como distribuiriam os valores que a
familia ficticia dispunha por més, estabelecendo prioridades, necessidades e decidindo em que
investiriam a renda mensal. Ap6s esse momento de elaboracdo, cada grupo foi a frente da
turma apresentar seu trabalho para ser apreciado e discutido com os demais alunos da turma.
Neste momento, surgiram discussdes interessantes, conforme o registro da pesquisadora em
diério de campo. O primeiro grupo fez um orgamento para uma renda de R$ 3.000,00, que se

apresentou da seguinte forma:
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QUADRO Il — Or¢camento ficticio elaborado pelo primeiro grupo

Agua: RS 70,00 Baba: R$ 200,00

Luz: RS 60,00 Plano de satde: RS 130,00
Alimentacdo: RS 300,00 Prestac¢do do carro: RS 500,00
Telefone: RS 30,00 Roupas: RS 355,00

Aluguel: RS 600,00 Transporte escolar: RS 140,00
Internet: RS 120,00 Cart3o de crédito: RS 200,00
Curso de informatica: RS 45,00 Ajuda limp. de casa: RS 100,00
Nata¢do: RS 80,00 Sal3o de beleza: RS 70,00

O grupo explicou ainda que se tratava de uma familia composta por pai, mée e trés

filhos, que a mée era recepcionista e ganhava por més R$ 1700,00 e o pai era motorista e

tinha um salario de R$ 1300,00. Apos a apresentagdo do grupo, a professora questionou item

a item se os demais alunos da turma concordavam com os valores estabelecidos. Neste

momento, estabeleceu-se um didlogo entre a professora e os alunos, do qual destacamos o

seguinte trecho:

Professora: Vocés concordam com R$ 70,00 para a conta de agua?
Alguns alunos: Néo...
Professora: Gente, outra coisa, € ilegal pagar menos de um salario minimo para uma

pessoa.

Aluno 28: R$ 300,00 é pouco para alimentar uma familia de cinco pessoas.

(Outros alunos concordam com a afirmagédo de Marcos. Os alunos em geral comecam
a discutir o assunto uns com os outros, todos falando de uma vez.)

Professora: Thauany, anota 0 nome de quem esta conversando que eu vou tirar ponto
na média, porque ndo esta tendo respeito!

(Alunos ficam em siléncio e a professora continua a analise do orgamento)
Professora: E certo ganhar R$ 3.000,00 e gastar R$ 3.000,00?

Aluno 27: Deveria sobrar dinheiro para reserva.

Aluno 06: Faltou dinheiro para o lazer.

Aluno 32: Faltou dinheiro para investir nos filhos, pagar faculdade...

(C.C. 11/06/2012)

No caso dessa familia ficticia, observa-se que a renda familiar corresponde a uma

renda de classe média, com a qual a maior parte das familias brasileiras vive ou, ainda,
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abaixo™ dela. Percebe-se que o grupo de alunos que elaborou o orcamento optou por gastos
comuns as familias brasileiras, sem muitos exageros. Porém, a partir da intervencdo da
professora, os demais alunos da turma perceberam que faltou dinheiro para importantes itens:
poupanca, lazer, investimento na educacdo dos filhos. Nesse momento, ja foi possivel
perceber nos alunos a manifestacdo de alguns elementos importantes para o exercicio da
cidadania, pois, ainda que de forma ficticia, os alunos foram levados a decidir como
investiriam o orcamento disponivel e, depois, tiveram a oportunidade de fazer uma analise
critica, ou seja, perceber quais 0s pontos positivos e os pontos de falha. E importante ressaltar
que, conforme aponta o referencial tedrico desta pesquisa, o exercicio da cidadania passa pela
conciliagdo entre interesses individuais e coletivos. Nesse ponto da atividade, o foco ainda
estd nos interesses pessoais, pois ndo se saiu do contexto familiar, a ndo ser pela intervencao
da professora que apontou a ilegalidade de se pagar menos de um salario minimo para um
funcionario; entretanto acreditamos que a compreensdo critica da relacdo entre as familias e as
financas € uma importante base para que esses cidaddos possam compreender a relacao
existente entre a renda familiar, a questdo do consumo e a politica econbmica do pais,
podendo entdo agir de forma mais consciente e emancipada.

Além disso, percebemos que foram perdidas neste didlogo entre a professora e 0s
alunos duas oportunidades de desenvolvimento de atitudes cidadas. Primeiro, no proprio caso
do salario da baba, a professora, em vez de apenas afirmar a ilegalidade do fato, poderia ter
levado os alunos a refletirem sobre a atitude de se ter um beneficio por meio da exploracdo do
outro. Sendo assim, 0 exercicio da cidadania se daria pela reflexdo, pela ética, independente
da lei, um cidaddo emancipado assumindo suas responsabilidades perante aos outros. A
segunda oportunidade perdida foi quando os alunos comecgaram a discutir o assunto todos de
uma vez. Essa atitude mostra que todos estavam envolvidos, pensando, analisando, emitindo
suas opinides. Neste momento, poderia entrar em acdo um contrato didatico que, segundo
Brosseau (1986), ¢ “o conjunto de comportamentos do professor que sao esperados pelos
alunos e o conjunto de comportamento dos alunos que sido esperados pelo professor” em que
os alunos juntamente com a professora elaborassem uma forma de organizar o debate na qual

todos pudessem falar e ser ouvidos, ou seja, uma articulagéo entre os interesses individuais (0

" Segundo a Secretaria de Assuntos Estratégicos do Governo Federal, 53% das familias brasileiras pertencem a
classe média. S3o assim classificadas pelo érgdo as familias que ganham entre 291 e 1019 reais mensais per
capita e tem baixa probabilidade de passar a ser pobre no futuro proximo. FONTE:
http://exame.abril.com.br/brasil/noticias/mais-da-metade-dos-brasileiros-estao-na-classe-media. Consultado
em 22 de janeiro de 2013.
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de falar) e o interesse coletivo (de ser ouvido) ja ali no contexto da sala de aula. Este ato traria
maior contribuicdo para o desenvolvimento da cidadania do que a simples imposi¢cdo da
autoridade da professora, reforcando que os alunos nao podem tomar decis@es por si mesmos,

que devem estar sob tutela, como pontua Enguita (1989, p.165)

Apos a discussdo do orcamento do primeiro grupo, 0 segundo grupo apresentou o

orcamento por eles elaborado, sobre a renda familiar de R$ 3.000,00, da seguinte forma:

QUADRO III - Orcamento ficticio elaborado pelo segundo grupo

Compras: RS 650,00

Carro (prestagdo): RS 525,00
Roupa: RS 500,00

Agua: RS 63,00

Luz: RS 125,00

Faculdade: RS 600,00
Inter/tel.: 138,00

SKY: RS 60,00
Seguro(carro): RS 300,00

O grupo esclareceu que se tratava de uma familia de cinco pessoas, sendo o pai,
enfermeiro, a mae, universitaria, e trés filhos. Ao final da apresentacdo, foi estabelecida uma
discussdo sobre os valores estipulados, da qual se destaca o seguinte trecho, registrado em

caderno de campo:

Professora: E necessario R$ 500,00 de roupas?

Aluno 16: Minha mée ia a faléncia!!

Alguns alunos: Isso é absurdo!!

Aluno 20 (do grupo): Sim, porque...sei la...més sim, més nao...
Aluno 30: Eu economizaria em roupas e pagaria um plano de sadde...
(Caderno de Campo, 15/06/2012)

Essa foi uma discussdo que apareceu em mais de um grupo. Uma das alunas justificou
a necessidade de se gastar muito para comprar uma sandalia da moda, que muitas
adolescentes estdo usando. Porém, a maior parte dos alunos da turma demonstrou ndo
concordar com tal posicionamento, argumentando que ndo deveriam viver as influéncias de

modismos no lugar de suprir outras necessidades mais importantes.
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Ao final da apresentacdo dos dois primeiros grupos, a professora pediu para que 0s
alunos alterassem os valores dos itens com o0s quais ela ndo concordava (estava marcado).
Alguns alunos do primeiro grupo disseram que alterariam alguns valores, mas ndo mudariam
o valor do transporte escolar.

Com isso, observa-se que alguns alunos estdo desenvolvendo certo grau de
emancipagdo, de autonomia no pensar, conforme aponta Paulo Freire (2011, p. 89), quando
mantém uma opinido, apesar da influéncia da midia, como no caso da sandalia, dos gastos
com roupas e apesar da influéncia da professora. E importante que nds professores
valorizemos a autonomia do pensar do educando, sem tentar impor nossas opiniées, como

aponta Paulo Freire:

Né&o pode perceber que somente na comunicagdo tem sentido a vida humana. Que o
pensar do educador s6 ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicagéo. Por
isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto.
(Freire, 2011, p.89)

Ap0s a apresentacdo desses grupos, seguiram-se as outras aulas com as apresentacoes
dos demais grupos, nas quais se repetiram muitas das discussdes apresentadas nesses dois
primeiros grupos, porém duas situacdes ocorridas destacam-se. Uma delas foi quando a
professora questionou se a turma concordava com o valor da agua estipulado por um dos
grupos. Diante do siléncio de alguns alunos, a professora questionou por que motivo eles ndo
emitiam suas opiniGes. Muitos disseram que ndo respondiam, porque ndo sabiam opinar, ja
que nunca tinham visto a conta de agua de suas casas. Esse fato seria interessante para
motivar uma leitura, uma analise da conta de &gua das familias, que traz uma série de
conceitos matematicos, contemplando varios blocos de conteddos, como grandezas e
medidas. Ao analisar as contas de agua, € possivel observar que o consumo de agua é medido
em metros cubicos, 0 que geraria um conceito a ser estudado, além de se trabalhar com o
tratamento da informacgdo, ao interpretar e analisar cada informagéo contida na conta,
trazendo, assim, instrumentos aos alunos que serviriam de base para a analise de outras
atividades do projeto, bem como para o exercicio da cidadania. Porém, como ja discutimos
em outras sessOes, a rigidez curricular vivida pela professora ndo permitiu o desenvolvimento
dessa atividade, apesar de até o livro didatico apresentar algumas situa¢fes nas quais a conta
de agua poderia ser explorada.

A outra situacdo ocorreu, quando um dos grupos cujo orcamento familiar era de R$
6.000,00 estipulou um saléario de R$ 1.000,00 para a empregada. Alguns alunos discordaram

prontamente disso. Um dos alunos afirmou que o salario ¢ alto, porque, se a empregada morar
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na casa, trara outras despesas. O assunto gerou certa polémica na turma, todos comegaram a
falar de uma vez sobre o assunto e a professora informou que, por causa disso, ficariam todos
sem intervalo. Apesar do “tumulto”, foi possivel perceber que nem todos discordaram do
valor pago a empregada doméstica. Quando a professora conseguiu “acalmar” os alunos,
afirmou que concordava que R$ 1.000,00 era um valor alto para o pagamento do salario da
funcionaria e a discusséo foi encerrada.

Observa-se neste episddio, mais uma vez, a falta da reflexdo critica para a tomada de
decisbes que vise ao bem comum, importante qualidade do exercicio da cidadania.
Depreende-se que a matematica em acdo (SKOVSMOSE, 2009, p. 107), considerada neste
orcamento, buscava valorizar o trabalho da empregada doméstica e valoriza-la como ser
humano que também tem as mesmas necessidades de seus patrdes porém, a matematica em
acao de alguns alunos e da professora visou ao beneficio apenas dos patrdes, que fariam uma
economia se pagassem um salario menor. Portanto, nesse caso, a matematica escolar trouxe
uma contribuicdo negativa para a formacao cidadd no momento em que foi instrumento para
beneficios de um em detrimento dos direitos de outro. Ainda que a situacdo analisada seja
ficticia, sabemos que é bem possivel que os alunos e a professora utilizem a mesma linha de
raciocinio em situacdes reais se ndo forem levados a uma reflexdo consciente sobre tal

situacao.

6.2.4.2 Calculo das porcentagens do or¢camento e construcdo dos
respectivos graficos de setores

Apos a apresentacdo e discussdo dos orgcamentos, o proximo passo seria calcular a
qguanto por cento correspondia sobre o valor da renda familiar mensal. A pesquisadora,
percebendo que os alunos tinham certa dificuldade no célculo e no conceito de porcentagem,
sugeriu a professora que elas dessem uma aula mais prética, na qual os alunos ndo ficassem
presos as regras, mas pudessem perceber as relagBes e, assim, construir 0os conceitos de
porcentagem, ou seja, conforme o objetivo maior do projeto, a busca de uma articulacdo entre
as experiéncias fora de sala de aula e um trabalho mais didaticamente sistematizado voltado a
construcdo de conceitos e procedimentos matematicos que venham de um lado
instrumentalizar a acdo dos alunos no contexto e, por outro, dar maior significado pratico aos
conhecimentos matematicos tratados no curriculo escolar. Sendo assim, prepararam um

material impresso composto por varios quadrados subdivididos em cem quadradinhos,
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lembrando a centena do material dourado. Esse material serviria para relacionar qualquer
quantidade a quantidade cem, que € a ideia central da porcentagem. No dia da aula, a

12 @ pediu que a pesquisadora iniciasse a aula na

professora informou que teria de “subir aula
turma na qual a pesquisa estava acontecendo. Quando a professora chegou a sala, decidiu
ficar no fundo acompanhando a aula da pesquisadora, j& que esta j& tinha iniciado. A
pesquisadora pediu aos alunos que recortassem um dos quadrados que eles tinham recebido e
que pintassem 50 dos cem quadrados ali contidos. Ao final, deveriam colar o quadrado no

caderno. Quando todos ja tinham pintado a pesquisadora fez alguns questionamentos:

Pesquisadora: Quantos quadrados tém aqui?

Alunos: Cem!

Pesquisadora: E quantos nés pintamos?

Alunos: 50!

Pesquisadora: Como podemos escrever isso na forma de fracdo?
Alguns alunos: cinquenta sobre cem.

Pesquisadora: A que outra fragdo essa fracdo corresponde?
(Alunos néo respondem)

Pesquisadora: Que outra fragdo é igual a essa?

(Alunos néo respondem)

Professora: Lembra do que eu ensinei? Como faz pra achar?
Alguns alunos: Simplifica?

Professora: Isso! E s6 dividir em cima e em baixo pelo mesmo nimero.
(Caderno de Campo, 25/06/2012)

Observa-se, nesse caso, um predominio da técnica operatoria sobre os conceitos.

Imediatamente, apos essa fala da professora, a pesquisadora fez no quadro a simplificacdo
N ~ 1 , . , .
chegando a fracéo > orém questionou aos alunos se era realmente necessario fazer esse

calculo ou se eles poderiam perceber visualmente ou ter o entendimento de que 50 é a metade
de 100, sem ter de usar o0 método da simplificagdo. Obviamente, os alunos concordaram que
era possivel. A pesquisadora questionou outras metades de outros nimeros e os alunos
responderam facilmente. A pesquisadora voltou ao conceito de porcentagem, explicando o
que ele significava e que 50% corresponderia & metade do todo, do inteiro considerado. Sendo
assim, ficaria facil calcular 50% de algo, pois seria 0 mesmo que calcular a metade. Logo

12 “Subir aula” é uma expressdo usada para designar uma agdo um tanto quanto comum nas escolas publicas
do Distrito Federal. Geralmente o horario de aula dos alunos é dividido de 5 a 6 aulas de diversas disciplinas
por dia. Quando um professor falta, e por consequéncia tem-se um horario vago, o professor de outra
disciplina que daria aula em um horario posterior, passa uma atividade em substituicdo a sua aula que também
nao sera dada, para que assim os alunos nao fiqguem ociosos e todos possam sair mais cedo.
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apos, a pesquisadora citou varios nimeros e situacdes para que os alunos calculassem 50%.
Sabendo eles que era a metade, calcularam facilmente. A pesquisadora utilizou a mesma linha
de raciocinio para o calculo de 25% (metade da metade ou um quarto), 75% (metade mais a
metade da metade, 50% + 25% ou %), 10% (um décimo) e outras porcentagens, pedindo
sempre que os alunos a principio pintassem os quadradinhos correspondentes & porcentagem
que seria explorada. A pesquisadora aproveitou o fato de que, a cada pintura pedida, os alunos
distribuiam os quadradinhos pintados de diferentes formas, fazendo diferentes desenhos.
Levou-os, entdo, a perceberem que, se um quadrado tinha 25 quadradinhos pintados, por
exemplo, e outro quadrado também tinha 25 quadrados pintados em outra disposi¢do, ainda
assim, os dois corresponderiam a mesma porcentagem, no caso, 25%. Além disso, a cada
porcentagem trabalhada, a pesquisadora citava varios numeros para que os alunos calculassem
mentalmente suas respectivas porcentagens. Os alunos sempre respondiam, alguns mais
rapido, com mais facilidade que outros, como sempre € de se esperar. A turma em geral estava
bem envolvida na aula, demonstrando entusiasmo para acertar a porcentagem pedida. Ao
final, a pesquisadora com a ajuda dos alunos fez algumas listagens com as porcentagens de

varios nimeros como, por exemplo, o 400:

QUADRO IV — Célculo mental de porcentagens do namero 400

1% de 400 =4

5% de 400 = 20
10% de 400 = 40
20% de 400 = 80
25% de 400 = 100
50% de 400 = 200
75% de 400 = 300
100% de 400 = 400

A pesquisadora, em seguida, perguntou aos alunos se eles encontrariam alguma
maneira de calcular outras porcentagens a partir dessa lista. Por exemplo? Quanto seria 30%?
E 15%? Alguns alunos, a cada porcentagem que ndo estava contida na lista questionada,
respondiam corretamente, realizando as devidas composi¢des de um novo valor pelas
porcentagens ja conhecidas na tabela construida, e, logo em seguida, socializavam a estratégia

utilizada. Por exemplo, para calcular 30% fizeram 20% mais 10%, para calcular 15% fizeram
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10% mais 5%. Com a socializacdo dessas estratégias, outros alunos passavam a utiliza-las ou
percebiam que poderiam criar outras, o que facilitou o calculo mental e incentivou o
envolvimento de mais alunos na aula. Algo muito importante a ser considerado foi o fato de
que muitos alunos considerados em situacdo de fracasso escolar, advindos de situacdes de
reprovacdo, demonstraram facilidade no céalculo da porcentagem, na criacdo de estratégias
eficazes, a ponto de a pesquisadora ter de elogid-los e pedir que dessem a oportunidade e
tempo para que os demais alunos da turma calculassem e respondessem também. Assim, a
partir de um contexto de significacdo advindo do Projeto, a aprendizagem Matematica assume
uma conotacdo mais pratica e com valor de acdo efetiva, levando a um maior engajamento
nos processos de aprendizagem, em especial, aqueles que se viam em situacdo de fracasso.
Neste sentido, foi importante ancorar a aprendizagem de sala de aula a um contexto do
projeto, que garantiu uma adesdo maior aos processos de ensino aprendizagem por parte de

todo grupo de aluno, democratizando os processos educacionais.

Nessa aula, observa-se que foram abordados conceitos elementares de fractes e de
porcentagem. Considerando que se tratava de uma turma de oitavo ano, provavelmente, esse
seria 0 oitavo ano escolar no qual esses alunos estavam estudando fracéo, tendo em vista que
€ um tema contemplado nas diversas orientacdes curriculares para ser trabalhado desde o
primeiro ciclo do ensino fundamental, ainda que seja, nesse caso, apenas 0 conceito de
metade. J& a porcentagem, o curriculo em vigéncia na SEDF orienta que sejam trabalhados os
conceitos fundamentais e os célculos mais faceis de serem relacionadas aos numeros decimais
(no caso, as mesmas que foram trabalhadas nessa aula) a partir do 5° ano/ 42 Série,

aprofundando-os a cada ano/série, até o final do 9°. ano/ 82. Série.

Apesar de ndo ser um tema novo e de estarmos tratando de conceitos elementares, foi

possivel perceber a dificuldade que os alunos tiveram, principalmente, quando ndo souberam
. ~ 50 . ~ 1 -z N
associar a fragéo o0 @ fracéo > Desse fato, ja podemos perceber que a auséncia de uma

efetiva aprendizagem desses conceitos, com significado, ndo favorece a participacdo da
Matematica no desenvolvimento da cidadania, em um contexto e conteldo tdo importante
como a proporcionalidade e, em especial, a porcentagem utilizada regularmente em contextos
socioculturais. Sabemos, também, que a matematica escolar contribui para a formacéo cidada
a partir do momento em que ela deixa de existir por ela e pra ela mesma e passa a fazer parte
de contextos significativos do cotidiano ou de situagfes mais complexas e abrangentes que

fazem parte do mundo ao qual esses alunos pertencem. Como alerta Pistrak (2011, p.96), o
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trabalho cientifico subjetivo do pesquisador tem por objetivo a ciéncia pura, enquanto na
escola a ciéncia deve ser ensinada apenas como meio de reconhecer e transformar a realidade.
Sendo assim, sabemos que a matematica aplicada a um contexto é usada de maneira diferente
de quando lidamos com a matematica pura. Em uma situacgéo real, se queremos saber quanto é
50% ou 25% de algum valor, dificilmente iremos recorrer as regras e algoritmos complicados,
se tivermos estratégias mais faceis de célculo, para entdo ampliar os procedimentos de calculo
para estratégias que permitam a resolucdo de porcentagens quaisquer. Mas € importante que
as primeiras estratégias estejam bem engajadas ao conceito matematico, dando vida e sentido
a ele e permitindo sua consolidacdo nos processos cognitivos daquele que estd em processo de
aprendizagem de um novo conceito. E bem provavel que a professora saiba que, na pratica, é
bem mais facil calcular 50%, quando se associa isso a metade, sem ser necessario envolver
uma simplificacdo, ou mesmo uma regra de trés. Porém, sua preocupacao maior, quando
lembrou aos alunos da simplificacdo, parecia ser mais com o formalismo matematico, com a
matematica nela mesma, do que com a sua aplicacdo no dia a dia ou em situagdes

contextualizadas, casos em que ha maior contribuic¢do do conceito para a formacao cidada.

Além disso, percebe-se que a escola em questdo espera um determinado
comportamento dos alunos que corresponda exatamente a forma de ensinar, de avaliar
previamente estabelecida. Ou seja, a aprendizagem s6 é valorizada, quando caminha junto a
adequacao dos alunos ao sistema da escola. Pelo que a pesquisadora pode observar, ndo existe
uma intencdo da escola e dos professores em adequar a forma de conduzir a aula, de avaliar,
as necessidades dos alunos, mas somente se espera que estes se adaptem a ela. Isso foi
observado ndo s6 nessa aula na qual o grupo de alunos reprovados demonstrou grande
facilidade em calcular a porcentagem, mas como também em outros momentos do ano letivo.
Com isso esses alunos aprendem desde cedo a ser um cidaddo padronizado, aprende que tem
de se comportar de determinada forma se ndo quiser ser excluido de um grupo, se quiser ter

algum beneficio social, ou se ndo quiser sofrer algum prejuizo.

Dessa forma, temos o curriculo oculto (SILVA, 2012, p. 78) tendo um papel mais
importante do que as aprendizagens do curriculo oficial. O que temos de prejuizo nesse caso €
que ndo ha emancipacdo do aluno e nem do cidaddo. O aluno aprende a ter um
comportamento ndo negociado, ndo refletido, mas imposto pela escola. O cidaddo se

comporta da mesma forma, agora com comportamentos impostos pela sociedade. Giroux
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aponta que a emancipagdo se da pela critica/agdo na sociedade. (GIROUX apud FERREIRA,
1993, p. 15)

Ap0s essa aula, aconteceu a descrita na se¢do 2.2.2 na qual a professora de matemaética
leu com os alunos algumas reportagens trazidas no inicio do livro e depois passou a ensinar
como calcular porcentagem utilizando a regra de trés. Em seguida, explicou alguns exemplos
de como eles poderiam utilizar essa regra para calcular a porcentagem correspondente a
alguns itens do orcamento. Os alunos fizeram em grupo esses célculos e, na aula seguinte,

foram ao laboratorio de informética para que fossem montados os graficos dos or¢camentos.

Os alunos demonstraram satisfeitos com a ida ao laboratorio e, nesse momento,
também, puderam perceber e corrigir alguns erros de célculo que tinham cometido, quando
fizeram a soma das porcentagens e encontraram um valor diferente de 100%. Os gréficos
construidos foram impressos em tamanho grande para analise e montagem do mural,

conforme seré descrito na proxima secao.

6.2.4.3 Montagem e anélise do mural

Foi a partir desse ponto do projeto, que pudemos perceber as maiores contribuicGes da
Matematica para a formacdo cidada. No dia 12/8/2012, os alunos, sob a orientacdo da
professora, montaram um mural na parede dos fundos da sala composto pelos graficos dos
orcamentos familiares, criados por cada grupo, por uma tabela extraida do Jornal Correio
Braziliense, que mostra o quantitativo de lixo produzido pelas cidades do Distrito Federal, e
por um grafico com a estimativa de lixo produzido mensalmente, considerando todas as
familias da turma juntas. Esta proposta de trabalho foi fruto de uma articulacdo de ideias da
professora colaboradora e da pesquisadora.

Muitas discussdes surgiram a partir da analise deste mural, iniciando-se pela parte dos
orcamentos e culminando nas tabelas de producéo de lixo. A professora iniciou pedindo que
os alunos fizessem uma comparacgdo entre 0s orcamentos das familias. Os alunos comparam

0s seguintes graficos:
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Gréfico 01 — Gréfico do orgamento ficticio: Gréfico 02 — Grafico do orgamento ficticio:
42, Grupo 82. Grupo

Porcentagem da Renda Mensal da Familia
Carvalho

Grafico do Orgamento Familiar Mensal

W igua

uluz
gis

H compras

B créditos
gastos com

animais
mfarmicia

W Roupas

W Poupanga
lazer

Alugue‘ N dentista
W Compras poupanga

W Luze Agua

A renda mensal das duas familias em questdo é de mil e quinhentos reais.

Surgiram, entdo, as seguintes argumentacdes:

Aluno 33: Aqui (aponta para o primeiro grafico) eles poupam mais...
Aluno 23: Ali eles dividem melhor o dinheiro, mas gastam mais...
(Caderno de campo, 17/8/2012)

Observa-se que o aluno 02, apoiado, talvez, na fala do aluno 01, faz uma pertinente
analise do gréafico, observando que, com a mesma quantidade de dinheiro, a segunda familia
conseguiu contemplar mais itens do orcamento do que a primeira familia, porém deixou de
poupar dinheiro. Temos neste caso o desenvolvimento da materacia (D’ AMBROSIO, 2009,
p. 88), que é indispensavel para o exercicio da cidadania, uma vez que, atualmente, torna-se
cada vez mais necessaria a capacidade de ler e de interpretar criticamente informacgdes que
sdo apresentadas em modelos e representacdes, como € o caso dos graficos e das tabelas. No
caso desses alunos, eles ndo s6 souberam interpretar, entender o grafico, como também
fizeram algumas analises de como a familia distribui o dinheiro no or¢gamento. Acredita-se
que esses alunos poderao transpor essas interpretacdes e essas analises para outras situacoes,
compreendendo e interpretando criticamente, por exemplo, as noticias ou os dados divulgados

nas diversas midias.
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A professora continuou a estimular a analise dos gréaficos e, em um determinado
momento, considerando uma situacdo expressa nos graficos, fez o seguinte questionamento

aos alunos:

Professora: E certo gastar 50% do orgamento com roupas?

Aluno 17: Depende do valor que cada um ganha.

Professora: Como assim?

Aluno 17: Se e pessoa ganha 200 reais e gasta 100 reais com roupas tudo bem, mas
se ela ganha 3000 e gasta 1500 reais com roupas é muito...

(Caderno de campo, 17/8/2012)

Observa-se nesse caso que, diferente das aulas anteriores de porcentagem, os alunos ja
conseguem perceber como a porcentagem funciona na matematica em acdo (SKOVSMOSE,
2009), a ideia de relatividade que ela traz e como ela é diferente quando é pura de quando esta
dentro de um contexto. Os alunos perceberam que 50% pode ser um valor alto ou baixo,
dependendo do contexto no qual estd inserido. Mais um exemplo da materacia
(D’AMBROSIO, 2009) vivenciada pelos alunos. Provavelmente, a professora nio esperava
uma resposta desta natureza, revelando uma visdo critica e real dos alunos respondentes.

Apobs a analise dos gréaficos dos orcamentos, a professora iniciou com os alunos a
analise da tabela com a estimativa da quantidade de lixo produzida mensalmente pela turma®2.

Dessa analise, destacamos o seguinte trecho:

Professora: Meia tonelada de lixo organico é muito ou pouco?

Alguns alunos: E muito...

Professora: E a quantidade de papel?

Aluno 19: Haja arvore...

Professora: Olha a quantidade de vidro que é jogada fora. Quem se lembra do
tempo de decomposicao do vidro?

Alguns alunos: Um milhdo de anos

Professora: Considerando isso, a quantidade de vidro que jogamos fora é muito ou
pouco?

Alguns alunos: E muito...

Aluno 29: E exagerado...

(Caderno de campo, 17/8/2012)

Observa-se pelo trecho do dialogo que os alunos ndo apenas interpretam estritamente a
tabela, mas o fazem criticamente. Essa analise critica foi pautada pelo cruzamento de

informacOes de trés fontes: uma tabela analisada anteriormente sobre o tempo de

3 0s dados para a montagem dessa tabela surgiram de uma atividade em que os alunos deveriam observar e
anotar a quantidade de cada tipo de lixo produzido por suas familias durante 15 dias.
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decomposicdo de tipo de lixo, os dados coletados e os célculos feitos sobre a quantidade de
cada tipo de lixo produzida pelas familias dos alunos da turma, no contexto do projeto e a
tabela feita a partir da quantidade de cada tipo de lixo produzido, considerando todas as
familias juntas. Percebe-se que alguns alunos que antes ndo tinham a preocupagdo com a
quantidade de lixo que produziam, agora j& percebem como a soma de comportamentos
particulares pode causar um problema maior para toda a sociedade. A analise dessas
informacdes respaldadas pelas tabelas, pelas informac@es coletadas, registradas, organizadas e
calculadas no Projeto foi importante para instrumentalizar os alunos na compreensdo em
outros momentos do projeto como, por exemplo, na palestra proferida por agentes do Servigo
de Limpeza Urbana do Distrito Federal (SLU) para os alunos da turma. Os agentes mostraram
varias imagens, filmes e problemas causados pelo excesso de lixo produzido no Brasil. Nesse
episodio, percebe-se o desenvolvimento da materacia,da literacia (D’AMBROSIO, 2009,
p.88) e a compreensdo da matematica em acdo (SKOVSMOSE, 2009, p. 107), conceitos
fundamentais para o exercicio da cidadania.

Apds a andlise dessa tabela, a professora iniciou a anélise da tabela extraida do jornal
com a quantidade de lixo produzida por cada cidade do DF. A turma demonstrou espanto com
a quantidade de lixo produzido em geral e, especialmente, nas cidades de Taguatinga e

Ceilandia, comentando entre si 0s nimeros. Surgiu dai o seguinte didlogo:

Professora: Por que Taguatinga produz mais lixo do que Ceilandia?
Aluno 13: Porque tem mais comércio, as pessoas saem daqui para la.

Professora: A familia que ganha seis mil reais produz a mesma quantidade de lixo
que a familia que ganha seiscentos e quarenta reais?

Aluno 06: N&o, porque a que ganha mais compra mais e produz mais lixo.
(Caderno de Campo, 12/8/2012)

Observa-se que os alunos foram levados a perceber por outras atividades
desenvolvidas no projeto a relagdo entre lixo e consumo. Nesse caso, além de contemplarmos
a matemética em acdo, ja temos, também, que alguns alunos eem demonstram o
desenvolvimento da matemacia (SKOVSMOSE, 2007), pois ja conseguem refletir sobre a
aplicacdo de nocbGes matematicas para além de interesses particulares. A analise critica e a
reflexdo revelam-se como importantes elementos para o exercicio da cidadania, mas essa
precisa também ser permeada por tomada de decisdo e agdes transformadoras. Esses dois
aspectos da cidadania foram contemplados, quando, apos a analise de todos os graficos e

tabelas, a professora e os alunos tiveram a seguinte interagéo:
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Professora: Com base em todas essas informacdes, que atitudes poderiamos ter?
(Alunos respondem e a professora anota as respostas no quadro)

Aluno 22: Conscientizacéo.

Aluno 19: Consumo consciente, consumir 0 necessario.

Aluno 25: A gente precisa dos trés erres: reciclar, reutilizar e reduzir.

Aluno 28: Transformar o lixo organico em adubo.

Aluno 32: Congelar alimentos.

(Caderno de Campo, 12/8/2012)

Ainda que ndo possamos ter a conviccdo de que esses alunos terdo essas atitudes na

pratica, pode-se perceber que eles ttm uma boa noc¢do de que ac¢des transformadoras deverao

ter, constituindo um importante passo para 0 exercicio da cidadania que, neste caso, foi

pautado pelas analises feitas com o uso de instrumentos matematicos.

Apds a discussdo das acbes colocadas no quadro, a professora passou a ler com 0s

alunos o texto “Quinze dicas para ajudar o planeta e seu bolso” produzido pela consultora

financeira Odete Reis. Apds ler a terceira dica “Nao deixe a torneira aberta enquanto escova

os dentes, faz a barba, se ensaboa para o banho, esfrega a roupa ou limpa a louga.”, a

professora questionou:

Professora: Alguém ja testou a quantidade de agua desperdicada enquanto a agua
do chuveiro aquece?

Aluna 27: Eu ja. Um balde.

Aluno32: Eu tenho uma vizinha que todo dia fica molhando o asfalto, eu ja falei pra
ela parar de gastar agua, ai ela disse “Eu que pago, eu fago o que eu quiser.”
(Caderno de Campo, 17/8/2012)

Nesse caso, percebe-se que o aluno compreende a responsabilidade de cada um diante

das questBes sociais e ja comeca a fazer algumas intervencdes, ainda que nédo tenha obtido

sucesso. E um bom exemplo de atitude cidadd. A discussdo prosseguiu a cada dica lida pela

professora até que uma aluna comentou:

Aluno 27: Tudo o que a gente tem, a gente consegue, prejudica de alguma forma a
natureza.

Aluno 28: Que nem eles fizeram com a copa.
Professora: Como assim?

Aluno 28: Tem gente que esta feliz com a copa, mas levando tijolo para assistir aula
porque ndo tem carteira.

Aluno 34: N6s ndo deviamos estar preocupados com isso, nGs Somos criangas.
(Caderno de campo, 17/8/2012)

O mais interessante desse episddio foi perceber a reagdo da turma diante da fala do

aluno Denner. Praticamente, todos os alunos, imediatamente, demonstraram grande aversdo

ao comentario do colega, com o famoso “daaaa”, com risos € com comentarios do tipo: “E
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voceé vai viver de qué? De emocao?” Isso mostra que, apesar da pouca idade, os alunos ja sao
dotados de senso critico, ja se percebem participes da sociedade, ndo apenas pacientes, mas
também agentes, ja caminhando para a racionalidade emancipatdria, conforme define Giroux
(apud FERREIRA, 1993, p. 15).

6.2.4.4 Elaboracao e apresentacao de trabalhos pelos alunos,
contemplando tematicas do projeto

Em determinado momento do projeto, os alunos foram divididos em grupo para que
realizassem uma pesquisa e apresentassem um trabalho para a turma, mostrando a importancia
do tema e da prética dele no dia a dia. Os temas eram:

- Economia de &gua;

- Economia de energia;

- Quantidade de recursos naturais utilizados na producdo de bens;

- Economia domestica na alimentacdo: seus beneficios para a salde e para o planeta;

- Importéncia da reciclagem.

Dessas apresentacdes, abordaremos as que mais se destacaram por sua contribuicdo
para a formacdo cidadd. Muitas das informacdes utilizadas pelos grupos foram retiradas do
préprio livro didatico que, seguindo as orientacdes do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), busca propiciar a construcdo de habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios
para o exercicio da cidadania e contemplar questdes interdisciplinares e significativas. Outras
informagdes foram retiradas de sites da internet em uma aula no laboratorio de informética. A
professora alertou aos alunos sobre a importancia de se observar a confiabilidade do site no
qual as informacdes estavam sendo divulgadas, bem como quanto a necessidade de informar a
fonte de onde as informacg6es foram retiradas, porém, esse Ultimo aspecto ndo foi evidenciado
de forma adequada pelos alunos.

Apesar desse fato, surgiram importantes informacgdes. O primeiro grupo, que tratou da
guestdo da economia de agua, trouxe muitos dados numéricos, conforme podemos observar

nos slides abaixo, elaborados pelo grupo:



FIGURA 01 — Mapa de agua doce no mundo
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GRAFICO 03 — Gréfico apresentado no livro
didatico sobre a distribuicao da dgua no planeta
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Durante a apresentacdo, os alunos demonstraram preocupacdo e deram énfase a

guantidade de agua potavel no planeta. O slide acima é uma releitura que o grupo fez de um

grafico contido no préprio livro didatico de matematica, utilizado pela turma. O gréfico

mostra que a dgua doce do planeta corresponde a 2,5% do total de agua, sendo que, dessa

porcentagem, 68,9% encontram-se em forma de geleiras e neves externas, 29,9% sdo aguas

subterraneas, 0,9% estd em solos, pantanos e geadas e apenas 0,3% esta em rios e lagos.

Disso temos que apenas uma pequena parte da dgua potavel disponivel no planeta pode ser

utilizada. Durante a apresentacao, a pesquisadora fez alguns questionamentos sobre o gréafico,
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achando-o um pouco confuso. Os alunos explicaram, demonstrando entender exatamente o
que tinham feito e o que cada elemento do gréafico significava. Foi uma releitura que permitiu
que o gréafico ficasse diferente do original, mas transmitindo as mesmas informacdes. O grupo
alertou a turma que o fato de a quantidade de agua potavel ser muito pequena, € mais um
motivo para que todos se preocupem e economizem.

Ao final da apresentacdo, o grupo fez uma experiéncia. Chamou um aluno da turma
que ndo pertencia ao grupo como voluntario. Elaboraram um pequeno mecanismo para que
esse aluno lavasse as maos com a torneira aberta durante toda a lavagem e, depois, utilizando
agua de um recipiente. Dessa forma, o aluno molhou a mao e utilizou a 4gua novamente
apenas para enxaguar. O grupo mediu a quantidade de agua utilizada nas duas situacdes
observando que, no primeiro caso, o aluno gastou um litro de agua e no segundo caso, gastou
800 mililitros de &gua. Ao final da experiéncia, um dos alunos calculou rapidamente que a
economia foi de 20%.

Outro grupo realizou uma pesquisa com o0s proprios alunos da escola sobre a
consciéncia ecologica. Ao final da pesquisa, o grupo tabulou os dados e montou no
computador o grafico correspondente a cada uma das perguntas feitas aos pesquisados. Os
resultados sdo listados a seguir:

GRAFICO 05 — Resultado da pesquisa feita pelo GRAFICO 06 — Resultado da pesquisa feita pelo
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GRAFICO 07 — Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre o destino do
papel dispensavel.
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GRAFICO 08 — Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre o destino do
papel dispensavel em situacdo adversa.
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GRAFICO 09 - Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre o uso da
energia em varios aparelhos ao mesmo tempo.

GRAFICO 10 - Resultado da pesquisa feita
pelo grupo, entre os alunos da escola, sobre
a iniciativa de economizar agua.
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GRAFICO 11 - Resultado da pesquisa feita pelo
sobre a
preparacdo de lixeiras para a separagéo do lixo.
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GRAFICO 13 - Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre o uso indtil

da televisao.

GRAFICO 14 - Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre a
manutencdo da limpeza da rua.
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GRAFICO 15 - Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre o uso da
energia elétrica em ambiente vazios.
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GRAFICO 16 - Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre a entrega
de papéis para reciclagem.
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GRAFICO 17 - Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre a
preparacdo para a separagdo do lixo para
reciclagem conforme o tipo.

GRAFICO 18 - Resultado da pesquisa feita pelo
grupo, entre os alunos da escola, sobre o tempo
gasto para tomar banho.
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Durante a apresentacdo do trabalho, o grupo demonstrou surpresa com os resultados
encontrados e também certa indignacdo. Uma das alunas, ao apresentar o grafico referente a
colaboracédo para a preservacao da cidade, quando nenhum aluno respondeu que colaborava,
comentou: “Isso é uma vergonha!” (Aluno 11, C.C 31/08/2012). A mesma aluna, ao
apresentar o grafico sobre a televisdo ligada sem ninguém assistindo: ‘Precisa ter
conscientizagdo dentro de casa” (Aluno 11, C.C 31/08/2012). Porém um dos alunos
questionou: “E tu, ‘Aluno 11°? Deixa a TV ligada sem ninguém assistindo?” (Aluno 33, C.C.,
31/08/2012). A aluna admitiu que sim e que deveria mudar de postura.

Outro grupo tratou da importancia da reciclagem. O grupo trouxe vérias informacGes
em cartazes sobre o tema. Durante a apresentacdo, uma das alunas comentou: “O Brasil perde
8 bilhdes por ano por ndo reciclar. E muito dinheiro. Somos 100% se, s6 um ajuda, ¢ dificil...”
(Aluno 06, C.C, 14/09/2012). Outra aluna se mostrou impressionada com 0s nimeros que
encontrou em um site da internet e comentou: “A area que recebe o lixo do DF equivale a 180
campos de futebol. E uma area muito grande. Devemos nos conscientizar. Se continuarmos
assim, vamos virar mae Lucinda™.” (Aluno 27, 14/09/2012)

A apresentacdo desses trabalhos pelos alunos nos oportunizou perceber a Matematica
Escolar promovendo a construcdo de conhecimentos, habilidades e atitudes para o exercicio
da cidadania. Primeiro, porque foi sugerido a cada grupo um tema de trabalho, mas os alunos
exerceram autonomia para decidir como trabalhariam. Envolveram-se na busca de
informacdes, decidiram quais eram importantes, quais seriam descartadas e buscaram meios
eficazes e criativos de apresentar as informacbes para a turma, sempre apelando para a
Matematica como instrumento de registro, analise e comunicacdo de fenbmenos sociais e
culturais. Nesse caso, os alunos agiram como agentes, autores de suas proprias aprendizagens.
Para o exercicio da cidadania, principalmente, na sociedade atual, na qual a informacéo se
encontra a cada dia mais disponivel, é importante saber buscar informagdes e usar o
conhecimento intelectual para pautar a reflexdo e a tomada de decisdes.

Depois, temos que 0s grupos souberam usar a Matematica para refletir criticamente
sobre os temas propostos. O primeiro grupo utilizou-se de informac6es contidas em diferentes
fontes expressas por meio de graficos, porcentagens e outros, abordando a disparidade entre a
grande quantidade de &gua que € desperdicada e a pouca quantidade de &gua potavel

disponivel no planeta. Usou da criatividade para propor uma experiéncia e uma alternativa

14 are oz .~
Personagem da novela das nove transmitida a época pela Rede Globo. A personagem morava em um lixdo e
dali tirava seu sustento.
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para a economia de agua. Apresentou slides com outras dicas de economia e slides que
mostram problemas causados pela falta de agua. Ressaltou que cuidar da &gua é
responsabilidade de todos.

O segundo grupo planejou e executou uma pesquisa na propria escola, e apresentou 0s
resultados na forma de gréficos, chegando a conclusdo que poucos exercem a consciéncia
ecologica. O terceiro grupo enfatizou em nameros o quanto perdemos por nao reciclar e a
importancia da colaboracdo de todos para amenizar os problemas trazidos pelo excesso de
lixo. Consideramos entdo que a Matematica Escolar, contemplando neste caso, mais
especificamente, o bloco de Tratamento da Informacéo, trouxe valiosa contribuicdo para a
formacdo cidadd na medida em que propiciou aos alunos instrumentos como a matemacia
(SKOVSMOSE, 2009, p. 106), a literacia, a tecnoracia e a materacia (D’AMBROSIO, 2009,
p. 88). Tais instrumentos propiciaram uma reflexdo critica diante de problemas
socioambientais, fazendo com que os alunos se conscientizassem das necessarias acoes
transformadoras, da importancia da tomada de decisdes conscientes que visem ao bem

comum.

6.3 Aprendizagens promovidas pelo projeto em uma perspectiva
avaliativa

Apbs a fase de apresentacdo de trabalhos pelos alunos, consideramos que seria um
bom momento para avaliar o trajeto percorrido até aquele momento, ou seja, o conjunto das
atividades desenvolvidas na perspectiva do desenvolvimento da cidadania em uma articulacao
entre as atividades do Projeto e as aprendizagens escolares de Matematica. Na segunda
categoria de analise dessa dissertacdo, tivemos uma visdo das contribui¢des do Projeto,
segundo o olhar da pesquisadora. Agora, em uma perspectiva avaliativa, buscaremos
compreender como os alunos e a professora colaboradora percebem o Projeto, quais sdo as
contribuigdes que ficaram mais evidentes a eles e, principalmente, como eles avaliam o papel
da Matematica Escolar no processo da construcdo de valores, conhecimentos e atitudes
inerentes ao exercicio da cidadania. E uma secdo importante desta pesquisa, pois aqui podem
estar expressos os fatos que “fugiram aos olhos” da pesquisadora e, principalmente, porque ¢
onde estdo expressas as opinides do grupo alvo (o grupo de alunos) sobre a realizacdo do

projeto.
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Vale ainda ressaltar que a primeira categoria desta dissertacdo revela impressdes antes
do desenvolvimento do Projeto, demonstrando certo descrédito por parte dos professores e
mesmo pouco engajamento dos gestores. Agora, esta categoria trard as impressdes focadas no
mesmo objeto, mas apo6s o desenvolvimento do Projeto, o que podera permitir a observacéo e
falas de diferentes agentes participantes das experiéncias, sempre considerando as

dificuldades inerentes a este trabalho.

Na primeira subsecéo a seguir, faremos uma anélise de como os alunos percebem as
contribuicdes do projeto e da Matematica Escolar nesse contexto. Na segunda subsecéo,
faremos uma analise das consideracfes expressas em um questionario avaliativo respondido

pela professora, no qual ela avalia o projeto e a participacdo de diversas instancias.

6.3.1 Aprendizagens favorecidas pelo projeto na perspectiva
dos alunos

As analises feitas nessa subcategoria sdo respaldadas nas informacbes produzidas
pelos alunos ao responderem um questionario avaliativo, com questdes abertas, a respeito do

projeto elaborado pela pesquisadora.

Ao final da etapa de apresentacdo dos trabalhos, a pesquisadora entregou o
questionario impresso e pediu que os alunos o respondessem por escrito, buscando
argumentar as opinides expressas em cada resposta. Considerando que o exercicio da
cidadania é pautado basicamente na reflexdo critica, tomada de decisdo e acdo
transformadora, a pesquisadora buscou contemplar esses trés elementos no questionario para

que os alunos pudessem utiliza-los como critérios de avaliacdo e autoavaliacao.

A turma é composta por 36 alunos, dos quais 31 responderam ao questionario. As
respostas evidenciaram que o projeto trouxe muitas contribui¢cdes importantes a construgédo da
cidadania desses alunos. O primeiro item do questionario avaliativo pedia que os alunos
citassem o ponto positivo do conjunto de atividades realizadas. Nas primeiras agdes do
projeto, a professora colaboradora e a pesquisadora buscaram contemplar uma perspectiva
transcultural, levando os alunos a conhecerem um pouco outras culturas, outras modalidades

de relacbes econbmicas para que pudessem perceber que outras alternativas sdo possiveis.
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Para alguns alunos, esse foi o ponto positivo do projeto, conforme podemos observar nas
respostas abaixo:
Aluno 02: O ponto positivo que eu achei foi a atividade sobre o Butdo, o pais da
felicidade muito legal.
Aluno 03: Os pontos mais positivos que eu achei foi porque 14 no Butdo ndo precisa

de dinheiro para ser feliz e a histéria das coisas é bem interessante.
Aluno 04: Aprender um pouco sobre coisas e a cultura de algumas coisas.

Pelas respostas acima, percebe-se que, ao citarem a atividade sobre o Butdo™ como o

ponto positivo do projeto, os alunos valorizam outras culturas, outras formas de viver e de
pensar. 1sso é fundamental para a construcdo da cidadania, pois dessa valorizacdo nascem o
respeito, a ética, a solidariedade, a cooperacéo, a fraternidade, a capacidade de andlise critica
(que € rica quando € feita de diferentes pontos de vista) e outros elementos muito importantes
ndo apenas para o exercicio da cidadania, mas para a convivéncia pacifica entre e os seres
humanos. A escola cumpre uma importante missdo a partir do momento em gue promove 0

desenvolvimento dessas atitudes e valores em seus alunos, conforme aponta D’ Ambrosio:
A missdo da escola é conduzir uma educacdo renovada, que leve a um sistema de
valores que seja transcultural e transdisciplinar, recusando os fundamentalismos. A
ética de apoio a esse sistema de valores, que vai além das culturas e das
especialidades é o que chamo de ética maior: respeito pelo outro com todas as

diferencas (inevitaveis, pois qualquer individuo e qualquer outro sdo diferentes);
solidariedade com o outro; cooperag@o com o outro. (D’AMBROSIO, 2009, p. 86)

Além disso, a professora colaboradora, ao propor 0 projeto “Aprendendo a
Economizar”, pretendia que seus alunos desenvolvessem competéncias de consumir de
maneira consciente, critica e refletida, considerando os impactos desse consumo as questoes
ambientais. Pelas respostas expressas referentes ao primeiro item do questionario, podemos
perceber que o objetivo geral do projeto foi alcancado. Destacamos, a titulo de exemplo, as
seguintes respostas:

Aluno 09: Essas tarefas nos ajuda a ver a realidade de coisas que ndo vemos na
maioria das vezes em nossa volta.

Aluno 10: Aprendemos a economizar e a entender a diferenca entre consumir o
necessario e consumir por vaidade e sobre o desperdicio dos alimentos.

> Essa atividade refere-se a um video assistido e debatido pelos alunos a respeito do Butdo, pequeno pais
situado entre a China e a india. Nesse pais as pessoas possuem uma cultura significativamente diferente da
cultura ocidental. Tém outra relacdo com a natureza e quase nao precisam de dinheiro para sobreviver. O pais,
ao invés de medir o Produto Interno Bruto (PIB), adotou um sistema para medir a Felicidade Interna Bruta
(FIB), e procura desenvolver acdes de investimento nessa area. E considerado o pais da felicidade. O video
assistido foi produzido pelo programa Globo Repérter.
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Aluno 11: Aprendemos como preservar 0 nosso meio ambiente, também como
organizar o nosso orcamento mensal, formas de economizar a agua, a energia,
dinheiro e consumir conscientemente tudo que temos, etc.

Por essas consideracfes expressas pelos alunos, é possivel observar que o
projeto trouxe significativa contribui¢do para a formagéo cidadé dos discentes envolvidos, a
partir do momento em que forneceu elementos para que esses pudessem conhecer, analisar e
refletir criticamente sobre algumas situaces e, a partir disso, agir de forma transformadora,
visando ao bem comum. Esse processo de construcdo da cidadania por meio das atividades do
projeto pode ser mais bem compreendido quando analisamos as repostas dadas aos outros

itens do questionario avaliativo.

O quinto, o0 sexto e o sétimo itens do questionario traziam, respectivamente, as
seguintes questdes: “5 - O projeto proporcionou a vocé alguma reflexdo, alguma forma de
pensar sobre algum assunto? Explique; 6 - O projeto fez com que vocé tomasse alguma
decisdo? Explique; 7 - O projeto fez com que vocé mudasse alguma forma de agir? Explique.”
Dos 31 alunos que responderam ao questionario, apenas dois alunos responderam que o
projeto ndo trouxe uma nova reflexdo, porque eles ja conheciam o assunto. Os outros 29
alunos apontaram reflexdes significativas a partir das atividades desenvolvidas no projeto.
Destacamos algumas, a titulo de exemplo:

Aluno 01: Sim, porque a gente aprende a dar muito mais valor em pequenas coisas,
mas que no meio ambiente fazem grande diferenga, eu estou gostando muito dessas
aulas.

Aluno 03: Sim. Ele me fez pensar nas comidas que jogamos fora, a polui¢do que
causamaos.

Aluno 09: Sim, a entender que tenho que ajudar mesmo na questdo da reciclagem,
tanto para a melhora do meu mundo, quanto para os recicladores.

Por essas repostas podemos considerar que os alunos ja iniciam um processo de
reflexdo critica, compreendendo seu papel enquanto cidaddo (ainda que essa palavra nédo
tenha sido expressa) e percebendo que suas atitudes tém reflexos em contextos mais amplos.
Percebemos, também, que ha um senso de coopera¢do quando é citada a questdo dos

catadores. Esses sdo importantes elementos para a construcéo/exercicio da cidadania.

Quanto ao sexto item, dos 31 alunos que responderam ao questionario, 27 expressaram
alguma decisdo tomada a partir das atividades do projeto. Quatro alunos disseram ndo ter

tomado nenhuma decisao, sendo que trés disseram que ja tinham tomado anteriormente e um
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disse que “Decisdo ndo, mas ja pensei sobre isso.” Das decisdes que os alunos relataram ter
tomado, destacamos as seguintes respostas:
Aluno 12: Sim, esse projeto abriu meus olhos para a realidade, foram vérias coisas
que eu ndo sabia, comecei a praticar como, por exemplo, economizar.
Aluno 24: Fez com que parasse de jogar lixo na rua, desligar a TV, video games
quando eu termino de jogar sempre desligo a tomada.

Aluno 31: Sim, porque eu fico mais alerta com o que eu estou fazendo com a
natureza.

Por essas expressdes é possivel perceber que a maior parte dos alunos avangou do
nivel da reflexdo para a tomada de decisdo. Como discutimos no referencial tedrico desta
pesquisa, de nada adianta a reflexdo critica se estas ndo trouxerem consigo tomadas de
decisfes, visando a um bem coletivo. Portanto temos que os alunos participantes dessa
pesquisa avangaram mais um passo no processo de construgdo da cidadania por meio das

atividades do projeto.

Porém, nem sempre a tomada de decisdo implica acdo transformadora. As vezes,
decidimos agir de uma determinada forma, mas a rotina do dia a dia impede que essa decisdo
se concretize na pratica, porque, muitas vezes, ndo estabelecemos a decisdo tomada como

prioridade.

Como outro nivel do exercicio da cidadania, foi solicitado aos alunos que se
autoavaliassem quanto as suas acOes. Esse aspecto foi contemplado no sétimo item. Dos 31
alunos que responderam ao questionario, dois relataram que o0 projeto ndo trouxe nenhuma
mudanca em sua forma de agir e um aluno ndo respondeu ao questionario. Os outros 28
alunos conseguiram apontar alguma mudanga na forma de agir, conforme podemos observar
em algumas das repostas dadas:

Aluno 12: Sim, eu escovava 0s dentes e deixava a torneira ligada, mas com esse
projeto ndo faco mais isso.

Aluno 23: Sim, porque agora eu economizo mais e ndo s6 eu, como minha familia.
Resto de comida ndo jogamos junto com outros tipos de lixo e muitas coisas que eu

fazia para poluir eu ndo poluo mais.
Aluno 27: Sim, no caso do lixo, estou aprendendo a separéa-lo.

Desse modo, observamos que os alunos, além da reflexdo e da tomada de decisdes,
chegaram ao estagio das acdes transformadoras visando ao bem comum, a partir do momento

que relataram ter abandonado velhos habitos que implicam prejuizos financeiros a familia e
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prejuizos a natureza e a sociedade como um todo. Além do abandono de velhos habitos, os

alunos mencionaram a adogéo de novas posturas que implicam ac¢des transformadoras.

Temos, entdo, por meio do projeto -- apesar das dificuldades inerentes a uma proposta
desta natureza, que rompe com determinadas culturas pedagogicas da escola, em que a
aprendizagem fica normalmente encarcerada dentro da sala de aula, aprisionada no livro
didatico e voltada a avaliacdes de larga escala -- a escola cumprindo seu papel de contribuir
para a formacdo cidadd de seus alunos, por meio dos conhecimentos ali construidos,
propiciando meios para reconhecer e transformar a realidade, conforme aponta Pistrak (2011,
p. 96). Porém, devemos ressaltar que essa contribuicdo, no caso da escola pesquisada, nao
alcangou grandes proporgdes em relagéo ao seu potencial, principalmente, se consideramos o
fato de que no turno vespertino apenas o projeto “Aprendendo a economizar” foi
desenvolvido e somente com uma turma. Assim, o desenvolvimento do projeto ficou
delimitado as acdes da professora participante apoiada pela pesquisadora, ndo sendo, portanto,

um projeto coletivo da escola, mas somente da sala envolvida por meio desta professora.

No oitavo item do questionario, buscamos perceber mais especificamente as
contribuicbes da Matematica Escolar, dentro do contexto do projeto, a construcdo de
conceitos, valores e atitudes necessarias a formacédo cidadd. Questionamos, entdo, os alunos:
“A Matematica (os graficos, as porcentagens, tabela de decomposigdo, os dados apresentados
nos trabalhos) influenciou de alguma maneira o seu refletir, o seu decidir e o seu agir?
Explique.” Dos 31 alunos que responderam ao questionario, apenas quatro ndo perceberam a
contribuicdo da Matematica Escolar na sua forma de refletir, de decidir e de agir. Dois alunos
ndo responderam essa questdo. Portanto, para 26 dos alunos da turma (composta por 36
alunos) ficou evidente a importancia da matemaética para a formacao de competéncias que séo
consideradas por essa pesquisa importantes para o exercicio da cidadania. Alguns alunos
apontaram a importancia dos conhecimentos construidos para uma atitude refletida quanto a

economia doméstica:

Aluno 01: Sim, porque por mais que pareca uma atitude simples, eu aprendi a fazer
as porcentagens. No comeco foi dificil, mas depois eu comecei a pegar o jeito das
coisas. Eu aprendi a economizar, a aprender a dividir cada coisa como tem que ser,
aprendi a aproveitar cada centavo no orcamento familiar e percebi que no meu
orcamento pessoal tinha coisas desnecessarias.

Aluno 11: Sim, os graficos do orcamento familiar ajudaram bastante, formas certas
de se gastar dinheiro; 0 do meu grupo consciéncia ecoldgica deu pra ver como as
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pessoas ndo estdo ligando para 0 nosso meio ambiente, fora que aprendemos muito
em todos os trabalhos.

Aluno 23: Sim, essas apresentacdes, graficos e etc. me mostrou como economizar,
como ajudar as pessoas.

Podemos considerar, entdo, que o trabalho com a porcentagem e com os graficos fez
com que os alunos pudessem perceber o valor relativo tanto dos gastos no orgcamento quanto
de aces individuais no dia a dia que trazem prejuizos ao meio ambiente. Nas falas, acaba por
se revelar a matematica como instrumento de leitura e interpretacdo do mundo, e ndo como
uma funcdo em si mesma. E assim que, ao falarem da Matematica, inserem no depoimento
uma profunda articulagcdo com contextos de significancia dos objetos matematicos. Por meio
do trabalho do grupo que fez a pesquisa sobre a consciéncia ecolégica na escola, alguns
alunos notaram que varios colegas tém as mesmas atitudes e que a soma dessas varias atitudes
individuais é 0 que traz prejuizos relevantes a natureza e, por consequéncia, a toda a
comunidade. Perceberam, também, que, matematicamente considerando, para reverter o
quadro é importante a colabora¢do de muitos. Os comentarios dos alunos demonstram um
senso de responsabilidade com o coletivo, com o0s interesses mais gerais da sociedade, e isso €
um importante elemento de constituicdo da cidadania que, segundo os préprios alunos, foi

construido com a contribuicdo da matematica no contexto do projeto.

Alguns alunos foram mais especificos ao falarem sobre as questdes ambientais,
demonstrando preocupacdo com a escassez da agua e 0 excesso de lixo, como podemos
perceber pelas respostas abaixo:

Aluno 07: Sim, muito, economizar mais a dgua, comprar somente 0 necessario, ndo
comprar produtos superembalados.

Aluno 24: Influenciou por causa da quantidade de lixo, sdo mais de toneladas, o
tanto de agua e luz que as pessoas desperdicam.

Aluno 26: Influenciou saber o quanto de lixo jogamos fora, o gréfico da agua
ajudou a saber o quanto existe de agua salgada e doce.

Pelas repostas, observa-se que o0s alunos construiram novos conhecimentos por meio
da Matematica que influenciaram em suas reflexdes, decisGes e a¢fes. Alguns alunos citaram
a questdo da quantidade de lixo produzida -- em momentos do projeto anteriores a essa
avaliacdo, ja havia provocado espanto aos alunos, tanto na andlise da quantidade de lixo
produzida pelas familias da turma, quanto na analise da quantidade de lixo produzido no
Distrito Federal e na Regido Administrativa de Ceilandia. Os alunos também se

demonstraram surpresos com a pequena quantidade de agua doce disponivel no planeta,
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quando comparada ao total de 4gua. Entenderam que a quantidade absoluta de agua é grande,
mas a relativa € pequena. Essas novas informacOes, segundo os alunos, influenciaram
positivamente em suas reflexdes e agdes e, portanto, trouxeram suas contribuicdes para a

construcdo da cidadania.

Alguns alunos foram mais especificos com relacdo a Matematica presente no projeto,
demonstrando preocupacdo com os altos indices apresentados nas tabelas e graficos e seus

maleficios para natureza:

Aluno 12: Sim e muito, por exemplo os graficos, nés vimos a quantidade de
consumo menor ou maior, a tabela de decomposi¢do, com ela nés vimos que um
chiclete, por exemplo, demora anos para se decompor, nés temos que parar de
estragar nosso planeta porque ele é Gnico e s6 temos ele.

Aluno 17: Com certeza fiquei assustada com os altos indices e por isso percebi a
importancia de economizar.

Aluno 19: Sim, os graficos nos mostrou que existe muito desperdicio no mundo.
Aluno 25: Sim. Os numeros sdo altos e nos temos que aprender a economizar e
reaproveitar o que se pode.

Aluno 30: Me fizeram querer abaixar aquele nimero alto o nimero de lixo que ha
em Ceilandia.

Pelas respostas dos alunos, pode-se perceber que a matematica trouxe uma importante
contribuicdo para a formacéo cidadad. Provavelmente, todas as reflexdes feitas ndo teriam o
mesmo resultado se ndo fossem os elementos matematicos citados pelos alunos. Percebe-se,
ainda, que hd uma diferenca significativa na importancia da matematica citada nesse
questionario daquela citada nas redagdes produzidas no inicio do ano, intituladas “A
importancia da Matematica”, analisadas na primeira categoria dessa pesquisa. Naquela
ocasido, os alunos citavam a importancia da Matematica no dia a dia basicamente nas
situagBes de compra e de venda, como verificar se 0 preco, se 0 desconto anunciado esta
correto e saber se o dinheiro é suficiente para pagar a compra almejada. Ja nesse questionario,
quando os alunos citam questdes financeiras, o fazem de forma mais analitica e critica, como
perceber onde é gasto cada centavo do or¢camento e se ha gastos desnecessarios. Além disso,
percebem que, quando compram algo desnecessario ou quando ndo procuram aproveitar o que
ja tém, produzem mais lixo e, portanto, trazem mais prejuizos ao meio ambiente. Agora,
quando citam situacdes de compra e venda o fazem de maneira mais critica, mais autbnoma,
com algum poder de decisdo, apesar das varias influéncias por estarem inseridos na sociedade

do consumao.
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Percebe-se, também, que, além das situacbes de compra e de venda, os alunos citam
agora a importancia da Matematica em aspectos que ndo tinham sido contemplados naquela
primeira redacdo. Os alunos citam a importancia da Matemaética para compreender 0S recursos
naturais disponiveis, a forma como as pessoas se relacionam com o meio ambiente e 0sS
prejuizos que essa relacdo traz. Além dessa compreensdo, 0s alunos conseguem perceber seu
papel, sua importancia para a composi¢do do quadro atual, bem como para a mudanga deste.
Essa forma de perceber a Matematica traz maior contribuicdo para a formacéo cidada do que
aquela na qual sua importancia era limitada a algumas situacGes e ndo traziam consigo,
necessariamente, o estimulo a formagdo da consciéncia critica e da emancipacdo. Dessa
forma, a relacdo com o futuro também é consideravelmente diferente da relacdo apontada
naquelas producdes. Na producdo desse questionario, os alunos demonstram reconhecer a
importancia e a influéncia das acdes do presente no futuro e suas responsabilidades quanto ao

meio ambiente e a vida e ao bem estar dos demais cidadaos.

Temos a esperanca de que, agora, estes alunos possam ter uma relagdo mais
qualificada com a Matematica, buscando mais as contribui¢cdes dos conteldos matematicos
escolares na leitura de mundo, e ndo mais aceitando uma proposta didatico-pedagdgica de
Matematica sem uma vinculacdo necessaria e desejavel com contextos socioculturais que dao

sentido as aprendizagens escolares.

6.3.2 Aprendizagens favorecidas pelo projeto na perspectiva da
professora colaboradora

Depois de encerradas as agdes do projeto, ja no fim do ano letivo, a pesquisadora
solicitou a professora colaboradora que respondesse a um questionario avaliativo com
questdes abertas quanto as agdes desenvolvidas no projeto. No inicio do questionério, a
pesquisadora conceituou o termo cidadania segundo o referencial tedrico desta pesquisa, para
que, assim, a professora pudesse avaliar as contribuicdes do projeto desenvolvido para a

formacéo cidada em diversos aspectos.

No primeiro item do questionario, foi questionado se a professora considerava que 0
projeto trouxera contribuicdes para a formacao cidadd@ dos alunos e em que sentido e medida

iSSO ocorrera, caso a resposta fosse afirmativa. Obtivemos, entdo, a seguinte resposta:
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Professora: Sim. Os alunos tiveram uma conscientizacdo na relacdo entre os
impactos do crescimento desordenado e 0 meio ambiente, principalmente no que se
refere ao lixo produzido e atitudes transformadoras.

Observa-se que a professora, além de perceber a importancia do projeto para a
formagéo cidadd, apresenta uma percepgéo diferente da apontada pelo grupo de professores e
analisada na primeira categoria, na qual essa formacéo era ligada a capacidade de adaptacéo
ao sistema vigente. Temos aqui, em oposicdo aquela visdo de adaptacdo ao status quo, o
exercicio da cidadania voltado a percep¢do de que alguns aspectos da atual sociedade
precisam ser mudados e a possibilidade de atitudes que visem a transformacdo do quadro.

Portanto, j& temos um avancgo nesse sentido.

No segundo item do questionario, foi questionado a professora como ela percebia a
Matematica Escolar no contexto do projeto para a formacéo cidada dos alunos. Obtivemos a
seguinte resposta:

Professora: A Matematica Escolar ajudou a mostrar e a provar com dados e
calculos os danos causados ao meio ambiente, fruto de atitudes impensadas e a
maneira de como reverter esse quadro atual. Foi possivel observar/criar dados,

graficos e utilizar conteidos no cotidiano dos alunos, concretizando e assimilando
matérias trabalhadas em sala de aula.

Observa-se, nesse caso, que a professora percebeu positivamente a contribuicdo da
Matematica Escolar e as vantagens de trabalhar o contedo de forma integrada as situacdes
mais amplas vivenciadas pelos alunos e pela comunidade, pontuando os beneficios tanto para
a forma de perceber e atuar diante de questdes socioambientais, quanto para a propria
aprendizagem do contetido matematico. Observa-se aqui, mais uma vez, uma nitida diferenca
em relacdo as percepcOes da Matematica Escolar apresentadas na entrevista feita no inicio do
ano com os professores de Matematica do turno vespertino da escola, na qual a professora
colaboradora também se fez presente. Enquanto naquela entrevista a percepgdo dos
professores em relagdo as contribuicdes da Matematica Escolar para a formacdo cidada era
pautada em sua importancia para o exercicio de uma futura profissdo ou para o dia a dia nas
situagbes de comércio, basicamente; aqui, a Matematica Escolar ja se apresenta como
instrumento de analise de situacfes mais complexas e também como instrumento para tomada
de decisdes conscientes e acOes transformadoras, como podemos perceber quando a
professora diz “[...] céalculos os danos causados ao meio ambiente, fruto de atitudes

impensadas e a maneira de como reverter esse quadro atual”. Temos, entdo, uma importante
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contribuicdo da Matematica Escolar no contexto do projeto, ja que, de alguma forma,
influenciou as impressdes da professora colaboradora quanto a propria disciplina e quanto a

formacéo cidada.

No terceiro item, questionamos como a professora avalia sua prépria participacdo e
desempenho dentro do projeto e se ela realizaria as mesmas atividades e da mesma forma e,
caso contrario, 0 que mudaria. A resposta da professora foi a seguinte:

Professora: Sim, mas talvez com alteracfes dependendo do perfil dos alunos e das

turmas. Tentaria trabalhar com atividades de maior integracdo com os alunos, como
teatro.

No quarto item foi questionado se, enquanto professora de Parte Diversificada e
Matematica, buscou a integragdo entre as duas disciplinas, se houve obstaculos e dificuldades
e se faria mudancas nessa integracdo. Segue a resposta da professora:

Professora: Tentei integrar PD e Matematica sim. A maior dificuldade é a

conciliacdo entre o contetido trabalhado em Matematica e as aulas do projeto, mas
acho que vencemos esses obstaculos. SO tentaria acrescentar mais conteidos.

E importante considerar que a logica de existéncia de contelidos matematicos no
projeto é epistemologicamente distinta daquela tradicionalmente tratada na sala de aula.
Enquanto que no projeto ndo ha uma apresentacdo linear dos conceitos matematicos, que dao
vida ao projeto, na sala de aula a matematica € muito estruturalista, com curriculo linear,
pautado por pré-requisito, ndo permitindo conceber uma natureza diferente do curriculo e seu
desenvolvimento. O projeto pode servir como uma escola para concepcao de novas formas de
conceber o curriculo, em especial o de Matematica Escolar, numa visdo menos diretiva e
linear, permitindo a aproximacéo da visdo de um curriculo na perspectiva de rede (PIRES,
2000).

No quinto item foi questionado como a professora avaliava suas acdes para que as
aulas de Matematica viessem a contribuir para a formacéo cidadad dos alunos, o que percebeu
como obstaculos para que uma maior contribuicdo pudesse ocorrer e se mudaria alguma
postura e atitude nesse sentido. Foi obtida a seguinte resposta:

Professora: [...] quando se tenta contextualizar as aulas aos problemas do cotidiano
conseguimos alcancar uma formacédo cidada, com maior conscientizacdo em relacéo

ao papel que cada um tem na sociedade e que se pode contribuir com pequenas
acoes e mudangas de habitos. Ndo mudaria as atitudes e a postura.
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Pelas respostas dadas pela professora quanto a sua prépria atuacdo, é possivel perceber
certa satisfacdo quanto as atividades desenvolvidas. Percebe-se o interesse da professora em
tentar integrar mais contetdos ao projeto, em manter as atividades que deram frutos positivos
e introduzir outras mais dinamicas. Porém, observa-se que, ao ser questionada sobre as aulas
de Matemética, a professora ndo aponta 0 mesmo obstaculo citado varias vezes no inicio do
ano e citado novamente quanto a integracdo as aulas de PD: a dificuldade em articular o
curriculo ao projeto. Como foi apresentado nas secdes anteriores, a professora disponibilizou
duas das cinco aulas semanais para o trabalho com os contedos integrados ao projeto. As
outras trés aulas, a professora trabalhou a sequéncia do livro didatico sem ter,
necessariamente, algum projeto de investigagdo, alguma atividade de contextualizagdo com
situacOes significativas. Talvez, ao responder a pergunta, a professora tenha considerado

apenas as aulas articuladas ao projeto.

Entretanto, as expressdes contidas nas respostas acima: “S¢ tentaria integrar mais
conteudos” e ‘“Nao mudaria as atitudes e a postura” podem indicar que ainda ¢é preciso
percorrer um longo caminho para que a Matematica Escolar ofereca maior contribuicéo para a
formacgdo cidadd. Isso porque essas expressdes mostram que, provavelmente, em uma
préxima edicdo desse projeto (ou de outro), novamente teriamos parte dos contetdos
integrados a uma proposta contextualizada e significativa e, portanto, trazendo contribuigdes a
formacao cidada semelhantes as evidenciadas nas se¢des 1.2.4.5 e 2.3.3 desta pesquisa e outra
parte nos moldes da Matematica Escolar apresentada por alunos e professores na primeira
categoria desta dissertacdo. Desta forma, pelos mesmos motivos analisados naquele capitulo,
a Matematica Escolar contribuiria mais para a formacdo de modelos comportamentais
considerados ideais ao ajuste do individuo, conforme a racionalidade técnica apontada por

Giroux (apud FERREIRA p. 13) do que para a formacao cidada considerada nesta pesquisa.

No sexto item foi questionado quanto a participacdo dos demais membros da
comunidade escolar (pais, alunos, professores e gestores), ou seja, em que sentido e medida as
acOes deles ajudaram ou impediram a as acfes que visem a & contribuicdo da Educacdo
Matematica para a formacéo cidada. Obtivemos a seguinte resposta:

Professora: Quanto aos pais e alunos a contribuigdo foi boa, todos compreenderam
a finalidade do projeto. Quanto aos gestores as dificuldades encontradas foram
relacionadas a falta de organizacdo, de pessoal e de comunicagdo das agdes de

intervencdo. Mas, na minha opinido, a grande dificuldade de desenvolvimento do
projeto esta relacionada ao grupo de professores, com pessoas muito criticas, porém
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pouco prestativas e sem envolvimento com o processo de educacdo: todos criticam,
mas poucos sdo os que realmente fazem algo para mudar/acrescentar o projeto.

Observa-se, por esta resposta e pelos registros feitos pela pesquisadora em caderno de
campo, que a professora colaboradora vé como grande obstaculo para a melhoria do projeto a
forma de participacdo dos outros professores. Porém, ao analisarmos essa  participacdo
no item 2.2.1 desta pesquisa, percebemos que esses professores apresentam algumas
dificuldades em comum com a professora colaboradora: dificuldade em articular os conteidos
ao projeto, falta de unido e cooperacdo entre o grupo. Percebe-se, entdo, que essas sdo
questdes a serem discutidas ndo s6 pela Educacdo Matematica, mas pela Educacdo como um

todo para que, assim, tenhamos avangos quanto a formacéo cidada de nossos alunos.

No sétimo item, foi questionado quanto a participacdo da pesquisadora, se contribuiu
de alguma forma enquanto educadora matematica para a formacao cidadd dos alunos ou se
poderia ou deveria ter ocorrido de outra forma. A professora colaboradora respondeu:

Professora: Excelente, ela acrescentou bastante ao projeto com ideias inovadoras e
atitudes relevantes ao projeto. Trouxe dados e fontes desconhecidos pela professora

e ensinou uma nova forma de trabalhar a conscientizagdo das pessoas dentro da
escola.

A resposta dada pela professora colaboradora ressalta a importancia de algumas
instancias que devem se fazer cada vez mais presentes na educacdo, entre elas: a formacéo
continuada, a pesquisa e o trabalho coletivo. Esses itens foram, de certa forma, contemplados
no projeto, quando a pesquisadora trouxe nas informacGes novas propostas de trabalho, novas
discussoOes e reflexBes, quando as duas, professora e pesquisadora, refletiram sobre a pratica
gue estava ocorrendo nas atividades do projeto e procuraram aprimora-las quando se fez
necessario e quando as duas pensaram juntas nas acGes a serem desenvolvidas. Esses sdo
exemplos de elementos que, ao trazerem contribuicdo para a Educacdo, trazem, tambem, suas
contribuicdes para a formacdo cidadd@ dos alunos envolvidos, seja na Matematica ou em
qualquer outra disciplina. E preciso considerar as seguintes questdes: sem a presenca da
pesquisadora colaboradora em uma postura colaborativa, o projeto teria ocorrido? Em caso
afirmativo, teria a mesma qualidade? Isso mostra a necessidade de valorizacdo de agdes que

contribuem para a emancipacéo profissional do professor.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa foi provocada por vivéncias pessoais da pesquisadora,
pelos varios textos sobre educagdo e documentos oficiais que apontam como objetivo geral da
educagdo a formagdo cidada e pela expressdao do pensamento de Ubiratan D’ Ambroésio (2009)
gue também aponta como missdo maior da educacdo a cidadania pautada em principios como

respeito, solidariedade e cooperacéo.

E possivel perceber que hé certo consenso, quando se trata do papel da escola para a
formagéo cidada. O estudo aqui realizado e apresentado no texto desta dissertacéo revela que
a Matematica é um instrumento essencial para o exercicio da cidadania, uma vez que se faz
presente em situacfes das mais simples as mais complexas e se faz necessaria para a
compreensdo de situacdes dentro de sala de aula, assim como no desenvolvimento de acdes
do projeto interdisciplinar. A escola vem trabalhando com essa disciplina e assume objetivos
maiores, diferentes dos tracados em outras épocas, quando 0 acesso aos estudos era privilégio
de poucos e era vista apenas como via de acesso ao pensamento filoséfico e tecnoldgico. Nos
dias atuais, a escola deve ressignificar o ensino-aprendizagem da disciplina para adequé-lo ao
contexto de nosso tempo e, assim, oferecer maior significado aos conceitos trabalhados e

maior contribui¢do para a formacdo cidada.

Consideramos que o Projeto, da forma como foi implementado, na busca de uma
interdisciplinaridade no contexto escolar, a partir do desenvolvimento curricular da
matematica, trouxe relevante contribuicdo para a formagdo cidadd dos alunos envolvidos,
conforme as analises apresentadas nas categorias. Porém, ndo seria possivel deixar de

observar os fatos presentes na escola que impediram que uma maior contribui¢ao ocorresse.

Em primeiro lugar, nesta pesquisa, propomo-nos a buscar compreender como a
Matematica Escolar, da forma que é tradicionalmente trabalhada na maior parte das escolas
brasileiras, tem contribuido para a formacdo cidadd. Foi interessante observar que as respostas
dadas tanto pelos alunos, como pelos professores ndo se diferenciaram muito. Conseguimos
perceber que ha falta de significado, ou seja, alunos e professores ndo conseguem atribuir
sentido a grande parte dos contetdos ministrados. Foi possivel perceber que era necessario
naquele contexto que avangassemos quanto a funcdo social da Matematica, fazendo com que

os alunos percebessem-na com uma importancia para além das situacdes de compra e venda e
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para além de um uso futuro, em exames, provas e certificacdo que vdo promover uma
ascensdo social. Essa primeira parte da pesquisa foi importante para nos fornecer um
diagnostico da situacdo e perceber que algo precisaria ser feito, e 0 quanto precisariamos

avangcar.

O préximo passo foi buscar estratégias para que a Matematica ensinada e aprendida no
contexto daquela escola tivesse mais significado e, assim, trouxesse maior contribuigao para a
formagéo cidada. Para isso, acreditamos na importancia da participacdo efetiva de toda a
equipe de professores e da equipe gestora. Isso porque, conforme discutimos no referencial
teorico, acreditamos que seria de fundamental importancia que ocorresse na escola um Projeto
Interdisciplinar. Dentro do que se tinha concebido como situagdes favoraveis a realizacdo do
Projeto, varios segmentos da unidade escolar e, principalmente, os professores das diferentes
disciplinas planejariam juntos as atividades de acordo com o objetivo geral do Projeto e da
escola e de acordo com a realidade em questdo. Teriamos entdo um projeto realizado com
outra qualidade e a contribuicdo da Matemaética seria muito maior. 1sso porque ganhariamos
em tempo e em qualidade, quando a discussdo dos contextos, nos quais a disciplina estava
envolvida, ja teria sido feita em outras aulas (Portugués, Ciéncias, Geografia e outras),
fazendo com que nas aulas de Matematica tivéssemos mais tempo para trabalhar os conceitos
matematicos, ja que ndo teriamos de usar tanto tempo para o estudo de outros temas nos quais
a Matematica se fazia tdo presente. A falta da concretizacdo de um efetivo Projeto
Interdisciplinar foi um impedimento para que uma maior contribuicdo para a formacéo cidada

0COrresse.

Portanto, € importante observar quais fatores apresentam-se como obstaculos para a
realizacdo de um projeto dessa natureza, com grande potencial de contribuicdo a formacéo
cidadd. Um desses é a forma como a escola organiza e prioriza o trabalho pedagogico. Um
trabalho dessa natureza, segundo observamos em nossas analises, requer da unidade escolar
autonomia, estabelecimento de objetivos plausiveis, reflexdo e priorizagdo das atividades
pedagdgicas em vez de atividades de cunho administrativo. Outro fator que pode ser apontado
como obstaculo para o desenvolvimento do Projeto foi a forma como os professores percebem
o curriculo, associando-se a propria formacdo dos professores da escola. No projeto, como
percebemos, o bloco de tratamento da informacéo foi significativamente contemplado, porém
faltou um maior envolvimento dos outros blocos de contetidos: grandezas e medidas, algebra

e geometria. Isso aconteceu porque a professora nao abriu mao de trabalhar a sequéncia linear
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de conteldos apresentada no livro didatico, assim como os professores da outras disciplinas
que sempre apresentavam o “curriculo” a ser formalmente desenvolvido como obstaculo para
um efetivo envolvimento na concretizacdo do projeto interdisciplinar. Alguns professores
consideram que aquela sequéncia de conteudos apresentada no livro didatico, nas orientacGes
curriculares e nos PCN deve ser seguida. Ndo consideram esses documentos como passiveis
de discussdo enquanto documentos de referéncia. 1sso mostra que o curriculo € um tema que

precisa ser amplamente discutido nesta unidade de ensino.

Porém, ndo podemos deixar de considerar que o envolvimento dos outros blocos de
conteddos no Projeto exigiria muito mais trabalho, mais criatividade e mais dominio do
conhecimento e efetivo envolvimento de todos os professores. Podemos considerar que estas
mesmas caracteristicas seriam necessarias também para um maior envolvimento das outras
disciplinas e dos demais segmentos da comunidade escolar no Projeto. Percebemos, entdo,
neste estudo, a organizacdo do trabalho pedagdgico como outro fator fundamental para o
alcance dos objetivos propostos, fatores esses que, dependendo de sua concepcdo, podem
também se apresentar como obstaculo para a formacdo cidadd, como ocorreu no caso da
escola em questdo, onde se percebia certa priorizacdo dos aspectos administrativos em
detrimentos aos pedagogicos, onde ndo se tinha vivo um trabalho coletivo e de cooperacdo
entre os professores e onde o livro didatico servia como o principal instrumento de trabalho e

de orientacdo da pratica pedagogica dos professores.

Além disso, percebemos a falta de uma maior participacdo dos alunos e da propria
comunidade, na qual a escola esta inserida, no processo de tomada de decisfes quanto aos
rumos do Projeto, atribuindo assim maior significado as agdes desenvolvidas. Percebemos
entdo que uma proposta desta natureza exige dos professores disposi¢do e conhecimento mais
amplo daquele de sua &rea de formagdo. Quanto a este Gltimo, remete-nos a importancia da
formag&o continuada, pois um espaco coletivo de discussdo dos saberes pode desvencilhar os
professores de percepcdes acerca de elementos por eles considerados como empecilhos para

uma maior contribuicdo a formacéo cidada.

E preciso disposicdo porque uma proposta dessa natureza exige que o professor tenha
uma ética profissional capaz de fazé-lo abandonar uma postura comoda e passar a pensar e
proceder ndo de acordo com aquilo que é conveniente para si mesmo, mas de acordo com 0

que o fara de fato cumprir sua missao.
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Mas, qual é a missdo do educador? Acreditamos, sim, que seja prover seus alunos de
conhecimento intelectual, mas nd&o um conhecimento com fim nele mesmo, mas um
conhecimento que os possa afastar de ingenuidade e dota-los de uma consciéncia critica
fundada na razdo, um conhecimento intelectual que os faca agir de forma consciente, visando

ndo s6 ao bem préprio, mas ao bem comum.

Sendo assim, apesar de todos os obstaculos presenciados e de acreditarmos que a
Educacdo Matematica em uma perspectiva interdisciplinar tem potencial para oferecer maior
contribuicdo para a formacdo cidadd, ndo podemos deixar de considerar que conseguimos
avancos significativos quando os alunos fizeram uso dos instrumentos matematicos, dados
estatisticos, tabelas, graficos e outros para compreensdo de algumas situagdes, de problemas
que sdo comuns e que preocupam a sociedade e sobre os quais todos nés, enquanto cidadaos,
podemos atuar para agravar ou amenizar, € iSSO nos traz a necessaria compreensdo das
consequéncias. Além da compreensdo, os alunos perceberam quais atitudes poderiam tomar
individual ou coletivamente para amenizar essas consequéncias. Demonstraram
desenvolvimento da capacidade de andlise critica ao falarem sobre os assuntos e ao
reforcaram a importancia da participacdo coletiva. Foram habilidades, conhecimentos e
atitudes construidas a partir do projeto que, provavelmente, os alunos levardo para a vida,
para além dos cadernos, das provas e do proprio ano letivo de 2012, j& que foram construidos
com certa autonomia, com significado, a partir das préprias experiéncias e das préprias

analises e reflexdes.

Com isso, temos que a Matematica, no curriculo na educagédo basica, assume nesta
escola, junto a professora que desenvolve o projeto, um novo significado a partir do momento
que professores e estudantes entendem a razdo do estudo dessa disciplina, compreendendo
que os conhecimentos matematicos influenciam na concep¢do do ser cidaddo, quando
trabalhados nessa dimensdo, voltada para a perspectiva de compreensdo do mundo, de
contextos, do papel e da importancia da cada um para a manutencdo ou transformacéo de
realidades socioculturais e politicas. Percebe-se entdo, que a importancia dos conhecimentos
matematicos vai além da simples capacidade de resolver questdes de livros didaticos ou
provas. A matematica escolar ndo deve ter uma funcdo em si mesma, mas sim subordinada a
funcdo maior da educagdo que é formar para a cidadania, no qual o professor assume um

papel importante como propositor e desenvolvedor de curriculo.
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Isso nos incentiva a buscar caminhos para que essas reflexdes aqui socializadas
ultrapassem fronteiras e se concretizem em ac¢des pedagogicas. Como vimos, conseguimos
avancos significativos quanto as contribuices da Educacdo Matematica no contexto do
Projeto, contudo precisamos considerar que ainda temos um longo caminho a trilhar buscando
recursos na prépria Educacdo Matematica para que o ensino da disciplina produza a cada dia
mais frutos significativos. E preciso considerar, também, que a Educacio Matematica, quando
aplicada em um contexto escolar, anda junto a muitos outros fatores que constituem o
ambiente educativo. Portanto, se quisermos de fato contribuir para a formacao cidada e para
uma nova sociedade, precisamos de um trabalho coletivo em que pesquisadores e professores,

das mais diversas areas da educacdo, caminhem juntos de méos dadas.

A realizagcdo dessa pesquisa trouxe-nos contribuices significativas no sentido de
fomentar-nos a compreensao de nossos objetivos gerais, enquanto educadores, e de mostrar-
nos algumas acdes indispensaveis para a concretizacdo de nossas intencdes. Isso nos traz
grande realizagdo profissional na medida em que traz novo sentido a nossa pratica pedagdgica
e nos faz ver bons resultados do trabalho desenvolvido. Acima de tudo, faz-nos perceber que
a cada momento, seja enquanto professor, educador ou pesquisador, cada acdo por nos
desenvolvida, que tem impacto sobre a formacdo dos discentes, apresenta também um reflexo

social, tendo em vista que nossos alunos s&o agora e no futuro, CIDADAOS.
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PROJETO ESPECIAL 2012: APRENDENDO A ECONOMIZAR

Tema:

“Aprendendo a Economizar”.

Publico alvo:

Comunidade escolar do CEF XX de Ceilandia.

Justificativa:

A sociedade brasileira vivencia um grande problema relacionado a Economia
Domeéstica: a maioria das pessoas ndo sabe gastar o dinheiro que ganham adequadamente e
nao conseguem fazer previsdes e investimentos para o futuro a curto e longo prazos. Esta é
uma heranca da época em que a Economia Brasileira era instavel e o indice de inflagcdo
(mensal/anual) era exorbitante, por isso as pessoas recebiam seus saldrios e procuravam
gastar/comprar todo tipo de mercadoria o mais rapido possivel, porque quanto antes
comprassem, menos seu dinheiro desvalorizava. Atualmente, a Economia Brasileira é estdvel,
mas o habito de gastar constantemente acompanha as pessoas ainda hoje.

Isso porque vivemos em um mundo capitalista e um processo de globalizagdo que
padronizam um modo de se comportar e tudo que é diferente disto é considerado
retrégrado. E esse modo padronizado de viver estimula o consumo exagerado e irrefletido,
formando habitos como o individualismo e a reificagdo. Individualismo porque ndo somos
mais levados a pensar no coletivo. Cada um pensa em seu préprio bem estar e no maximo o
de sua familia. Ndo somos estimulados, muito menos nossos alunos, a pensar em questdes
sociais mais amplas e complexas. Reificagdo porque até o que tem dimensdo social, cultural
ou religiosa é transformado em coisa, em produto a ser consumido. Entdo nos encontramos
em uma situagdo onde todos necessitam comprar, adquirir, ter prazeres momentaneos, sem
refletir se de fato isso é necessario e importante ou se estamos sendo influenciados por uma
onda de consumismo que atinge o mundo inteiro sem nos dar oportunidade de refletirmos
sobre em que tipo de sociedade queremos viver. Além disso, muitas vezes ndo refletimos
sobre o impacto que este consumo tem sobre a natureza. No mundo capitalista o descartavel

€ muito valorizado, mas o dano que este descarte tem sobre o meio ambiente ndo tem a
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atencdo que ele de fato merece. Tendo em vista o que ja dizia o mestre Paulo Freire “educar
€ um ato politico” precisamos refletir sobre que tipo de cidaddo queremos formar e para que
sociedade. Um cidaddo que se adapte bem a realidade que estd posta ou um cidadado que
atitudes de transformacdo?

E preciso levar nossos alunos a refletir sobre o que eles e suas familias consomem,
entender o real valor da renda familiar, além de compreender questdes como o uso dos
impostos, a distribuicdo desigual da renda e outros. Paralelo a isto é preciso que eles
aprendam a economizar recursos naturais, tais como: agua (energia elétrica), fauna e flora
(papel), metais (aluminio, ferro, manganés). Pois estes recursos, se usados de forma correta,
podem trazer ganhos econOmicos e ambientais, o que propicia uma sustentabilidade
econémica.

Nossa inteng¢do é dar sentido ao curriculo dos anos finais, discutindo esta temdtica a

partir do ponto de vista de todas as componentes curriculares.

Meta:

O projeto tem por objetivo fazer com que o aluno seja capaz de aprender a
administrar ganhos e gastos de maneira eficiente e a orientar as pessoas de seu convivio,
agindo como um agente inovador e transformador.

Saber valorizar as pequenas coisas e 0 meio ambiente, visualizando os beneficios do
controle dos meios naturais e da reciclagem de materiais.

Articular os conteudos trabalhados em sala de aula com as questdes do dia-a-dia,
mostrando a importancia daquele conhecimento para compreensdo das situacGes e para
acdo sobre elas. Um trabalho desenvolvido em conjunto com professores, coordenagao,
direcdo, alunos e pais é fundamenta para o sucesso do projeto. Para o desenvolvimento
efetivo do projeto é fundamental a acdo e conhecimento dos professores de todas as
componentes curriculares, bem como da direcdo, dos demais funcionarios da escola e dos

pais e responsaveis.

OBJETIVO GERAL:
e Favorecer o desenvolvimento de competéncias nos alunos para que estes sejam
capazes de consumir de maneira consciente, critica e refletida, também orientando

as pessoas de seu convivio agindo como agente inovador e transformador.
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6 — OBJETIVOS ESPECIFICOS:
A partir do desenvolvimento deste projeto esperamos que os alunos sejam capazes de:

e Refletir sobre o que consumimos;

e Criar estratégias para economia doméstica;

e Conhecer a quantidade de lixo produzida pelas familias e o destino dado a este lixo.

e Compreender a teia: desenvolvimento, consumo, lixo, meio ambiente.

e Compreender a real dimensdo de elementos que no senso comum sdo considerados
insignificantes, mas que assumem outras dimensdes quando inseridos em um
contexto mais abrangente em termos de tempo, espaco e outros. Ex.: gota de agua
gue pinga na torneira, moeda de cinco centavos, etc.

e Valorizar o meio ambiente visualizando os beneficios do controle dos meios naturais
(dgua e energia) e da reciclagem de materiais.

e Utilizar o contexto e as situacbes do projeto para construir conhecimentos das
diversas componentes curriculares sabendo transpor estes para a resolu¢do de

outras situagdes problemas que surgirdo dentro ou fora do contexto do projeto.

O projeto terd ainda como pano de fundo o objetivo de desenvolver agGes que promovam a
construcdo de conhecimentos, atitudes, habilidades e competéncias para o exercicio da cidadania
que almejamos. Estas, além de outras, seriam a reflexdo, a capacidade de analise critica para tomada
de decisdes, capacidade de ac¢do transformadora, solidariedade, coopera¢do, espirito de
coletividade, capacidade de articular projetos individuais a projetos coletivos compreendendo assim

o valor da democracia.

6- Metodologia

Para o desenvolvimento do projeto necessario o estabelecimento de cenarios de
investigacdo, momentos de pesquisa, debate, reflexdo, confronto de dados, colaboracao,
trabalho coletivo e solidariedade. Prevendo como estratégias:

a) Aulas expositivas

b) Debates

c) Apostilas/questionarios/entrevistas
d) Trabalho de pesquisa escrito

e) Seminarios e debates
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Palestras
Filmes sobre o tema
Culminancia do projeto com a apresentacdo das produgdes para a da comunidade. (os

proprios alunos podem apresentar uma palestra, um peca de teatro ou outro)

Algumas estratégias previstas:

Tratar da questdao do consumo e depois relaciond-lo ao meio ambiente.

Tratando do consumo:

Refletir sobre o que a gente consome, porque a gente consome? E consciente? E
refletido? Ha alternativas? Somos influenciados? Quem se beneficia? Mostrar outras
sociedades com outros tipo de aproveitamento dos recursos, outros tipo de relagdo
com o consumo.

Relacionando-o ao meio ambiente

Refletir sobre a influencia do consumo na natureza em termos de exploracdo
demasiada de recursos naturais e falta de estratégias de recuperagdo de lixo e
materiais obsoletos, lixo eletrénico, etc. Consequencias da exploragdo irresponsavel
dos recursos naturais; o que é feito com o lixo que é produzido; como o lixo

produzido é maléfico para a natureza.

Propor o projeto aos alunos: apresentar as ac¢des previstas e propor a recolha
latinhas e materiais reciclaveis e decidindo com eles se isso sera feito e como (por
exemplo, que tipo e material ird ser arrecadado). Se for necessdrio neste momento
decidir o destino gue serd dado ao material arrecadado, por exemplo: doar
para uma usina de reciclagem, para catadores, vender e arrecadar dinheiro.

Pensar em metas( quantidade que se pretende arrecadar)

discutir com os alunos outras a¢des que eles gostariam de desenvolver no projeto,
outros assuntos que eles tém interesse em conhecer, desde que ndo fujam a

tematica.

Trabalhar com textos do livro cidaddo de papel de Gilberto Dimenstein.
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Conhecer o orcamento familiar: refletir sobre os gastos familiares, sobre o que as
pessoas consomem. Por exemplo, os alunos podem criar um orgamento de uma

familia imaginaria e, com a ajudas de seus pais comparar com uma situagao real)

refletir sobre o lixo familiar que é produzido, sobre a quantidade e se é possivel

produzir menos.

Criar estratégias para economizar e produzindo menos lixo.

Conhecer o tratamento dado ao lixo produzido pelas familias no distrito federal.

Conhecer os beneficios da coleta seletiva. Investigar se ela acontece no DF caso ndo

0 porqué.

Buscar estratégias para reivindicar a coleta seletiva na Ceilandia

Visitar comunidades de catadores

Projeto do pet na estrutural.

Visitar usina de reciclagem

Culminancia do projeto: apresentacdo dos resultados a comunidade escolar, por
meio de palestras feitas pelos préprios alunos, graficos, tabelas, fotografias, filme,

teatro, etc.

Avaliacdo do projeto pelos pais, alunos e comunidade.
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DEGRAVACAO - DEBATE COM OS PROFESSORES EM 12/04/2012

Qual o objetivo principal da escola?

Professor 01: Eu acho que nos estamos formando pessoas, eu acho que eles devem carregar
determinados valores, né, costumes, mas acima de tudo aprender valores novos aqui na escola.

Professor 02: Eu acho que a escola ndo deve se resumir s6 na questdo da transmissdo de
conhecimento, né? A gente tem que formar pessoas capacitadas que vao realmente, é..., conseguir 13
fora é..., conseguir competir, ndo sé em relacdo a conhecimento, mas como cidadaos, como pessoas
capacitadas, com seus valores...

Professor 03: Assim... Eu acho também que a escola, o objetivo dela é preparar para a vida, né?
Porque a escola é a sociedade em escala reduzida, entdo, tem que aprender a conviver, aprender a
cumprir prazos, fazer tarefas, entdo assim, ndo é sé o que tem nos livros, né? Isso ai é uma parte,
mas todo esse processo faz parte do aprendizado. Ndo é aprender s6 os conteudos, sé as
disciplinas... E aprender a viver...

Ok, como a Professor 02, falou que a gente tem que formar para a cidadania. Isso é algo que
sempre esta nos discursos, nos documentos oficiais, nos livros, entao a gente sempre tem intengao
de estar formando cidadaos, nao é? Mas, para vocés o que é cidadania? O que vocés entendem de
cidadania? Quando vocés pensam “eu vou formar cidadao”, que cidadao é esse?

Professor 01: Eu acho que sdo pessoas conscientes, pessoas que sabem valorizar e respeitar as
outras pessoas, né? Vocé estd trabalhando com gente vocé trabalha no dia ali com seu aluno e
muitas vezes ele sai da escola sem ter esse respeito e essa valorizacdo pelo outro, pelas coisas, né?
Entdo eu acho que a gente trabalha em cima disso, trabalha em cima de ter o respeito mesmo.

Professor 02: Eu acho que na escola, assim, ele comega a ter os primeiros conflitos, inicialmente na
escola, depois ele vai ter que conviver com isso em relacdo a trabalho, essas coisas, depois,
futuramente, eu acho que um cidaddo é uma pessoa que consiga se adequar na sociedade, seguir as
regras de uma sociedade e na escola ele tem esse primeiro contato com essas regras, com essas
normas, né? Para se viver em sociedade...

Professor 03: Eu acho que ser cidadao é participar e ter a consciéncia de que ele tem que cumprir as
regras, como fala, saber o ritmo, mas também ele também tem que saber que ele pode intervir,
mudar aquilo que precisa ser mudado.

Agora ndés vamos falar quanto a matematica que é o que a gente trabalha. Qual que vocés
acreditam que é a principal fungdo, a importancia da matemadtica nesse processo?

Professor 02: Eu acho assim, a matematica ela estd em tudo, né? Se vocé...depende do olhar que
vocé langa pra ela é... eu tinha um amigo que dizia que matematica para ele era uma poesia, tem
gente que ja ndo acha, mas eu acho assim, a matematica ela estd em tudo, vocé acorda vocé tem
matematica, vocé, é..., liga seu carro, ali tem matematica, matematica esta em tudo, vocé vai no
supermercado vocé tem matematica, eu costumo dizer para os meus alunos que, assim, é... se eles
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vdo ao supermercado eles tem que tomar cuidado para nao ser lesado, a todo momento eles
perguntam; professora, para que eu vou usar isso? Pra que que eu vou usar isso? Olha, ai eu...,
alguns conteldos a gente consegue explicar pra eles: olha, vocé pode usar isso nisso, nisso, nisso,
mas alguns conteldos vocé ndo consegue mostrar pra eles de uma forma tdo clara onde ele vai usar,
mas eu costumo dizer assim, olha, eu ndo sei o que vocé vai querer ser quando vocé crescer, mas se
vocé for um arquiteto, vocé vai precisar desses conhecimentos bdsicos de matematica, se vocé for
um professor de letras talvez nem tanto, mas vocé tem que ter uma formagdo bdsica em matematica
e depois vocé escolhe o que vai querer ser, que faculdade vai cursar e ai sim, em alguns cursos vocé
vai precisar muito desse conhecimento que vocé ta adquirindo aqui agora, mas eu acredito assim,
depende muito do olhar que vocé da para a matematica.

Professor 03: Eu também acho assim que o problema, né? Que a gente tem da matematica é que ela
€ muito técnica, pelo menos a matemdtica ensinada ela é muito abstrata. Entdo assim, eles
aprendem o conteudo que estd nos livros mas de uma maneira solta, como se aquela matematica
fosse a parte da sociedade sendo que na verdade ela é toda interligada. Entdo assim, o que eu tento
fazer sempre é mostrar que o que tem no conteudo que a gente aprende tem a relacdo com alguma
coisa que acontece no dia a dia, assim, mesmo que ndo esteja perto, ndo seja algo que a gente use,
mas que existe uma pratica, existe uma utilidade para cada conteddo. N3o foi criado, ndo foi

inventado para atrapalhar a vida de ninguém.

Professor 01: E...eu vou ser repetitiva, né? A questdo maior é vocé saber adequar, né? A realidade
dos alunos e essa questdo é vocé conciliar. Porque vocé fala eu uso no dia-a-dia e vocé nem
consegue visualizar em qué ele usa isso no dia-a-dia. Entdo assim eu acho que a importancia é vocé
tentar mostrar pra eles que tem um uso como eles falaram, que ta presente e mostrar também como
VOCé usa isso, seja no proprio mercado ou em outras situagoes, é... mas acima de tudo vocé tem que
mostrar pra eles que é fundamental vocé aprender a matemadtica pra vocé usar na sua vida
independente da sua profissdo do que vocé vai exercer no futuro, vocé vai usar matematica, cada um
no seu campo, se vocé for um engenheiro, se vocé for professor de letras como ela falou vocé vai
usar menos, eu acho que a importancia ta ai, e, claro, principalmente para o dia-a-dia, no cotidiano a
gente usa muito e muitos alunos nem conseguem perceber que a gente estd usando a matematica
entdo acho que vocé tem que trabalhar muito em cima disso.

Professor 03: Eu acho uma coisa bdsica, so pra ilustrar essa parte da pratica, quando eu pergunto na
sala assim uma conta mais dificil, né? um cdlculo duzentos e tantos menos cento e quarenta e tantos
eles ndo conseguem resolver de comego, assim inicialmente, mas ai quando eu transformo em
alguma situacdo, em dinheiro, vocé tem duzentos e estd devendo cento e quarenta qual é o seu
saldo? Ai eles respondem muito mais rapido.

Professor 02: E verdade, conseguem compreender melhor. Nimeros inteiros, por exemplo, que a
gente estd trabalhando agora, divida, saldo, eles conseguem compreender melhor quando vocé traz
pra realidade

Entdo vocés acham que a matematica que a gente trabalha na escola tem dado sua contribui¢cdo
para a formagdo cidada?

(Professores param, pensam, olha para cima...)
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Professor 01: Eu acho que ndo. (professores riem). Eu acho assim, vamos dizer assim: nem que sim
nem que ndo, mais ou menos. Por qué? Porque depende da forma como o professor estd
trabalhando isso dentro da sala de aula, né? Se vocé é aquele professor tradicional, metédico, que
chega, passa aquele conteldo ali e ndo explica a importancia daquele contelddo, em que que ele vai
usar aquilo, pra que que vai servir na vida dele, ele ndo vai alcancar essa parte de usar essa
matematica na vida dele, no dia-a-dia, na formacdo como cidaddao na conscientizacdo, na
importancia das coisas que envolvem a matemadtica. Mas se o professor consegue trabalhar de uma
forma mais contextualizada como ele (Professor 03) falou, né? Com situagcGes problemas que os
alunos vivenciam, baseadas na realidade deles ai eu acho que conseguem transmitir isso, uma
contribuicdo muito boa, né, para a cidadania.

Professor 02: Eu acho que depende muito da linguagem que o professor usa. Eu conto pra eles, por
exemplo, na quinta série eu tive muita dificuldade. Nunca tive dificuldade em matematica e na
quinta série simplesmente eu ndo conseguia entender o que a professora falava, porque ela tinha
uma linguagem muito técnica. Eu acho assim, quando vocé fala a lingua do aluno, claro que ndo com
girias, mas quando vocé traz uma coisa mais proxima dele vocé fala, ai ele consegue “ah, ta. Isso eu
sei, isso eu ja...” Eu acho que tudo depende da linguagem que vocé usa. Se vocé usa uma linguagem
muito técnica, vocé ndo consegue atingir seu aluno. Se vocé usa uma linguagem mais facil, uma
linguagem que ele conhece, vocé consegue sim atingir esse aluno. E é como ela falou. Acho que a
gente esta ali no meio termo, até porque assim, é... eu acho muito corrido, o tempo que a gente tem
eu acho muito curto, pra vocé apresentar um conteldo, pra vocé passar um exercicio, pra o aluno
fixar o conhecimento, porque tudo precisa de um tempo, até ele fixar o conhecimento realmente ter
um aprendizado significativo, e € muito rapido. Vocé tem uma carga de conteudos pra passar pro seu
aluno e as vezes e a gente ndo consegue atingir o aluno na maioria das vezes porque quando o aluno
comeca a entender vocé ja tem, né, que passar pra outro contetdo, € um pouco corrido, sim.

Professor 03: Acho que assim também, agora mudando um pouco, né? o assunto, acho que a
matemadtica no desenvolvimento dessa cidadania podia mostrar também que elas sabe também
alguma coisa de matematica, ndo é s6 a gente o professor que esta la na frente que sabe. Porque
muitos ainda tém essa ideia. Eu até falo com eles: “Olha, eu ndo sei tudo, eu posso estar aqui na
frente, mas eu estou aprendendo junto com vocés”. Entdo assim, mostrar que eles tém alguma coisa
pra mostrar pra mim também. Eu acho que ndo sou so eu, entdo é uma coisa... como é que fala?...
compartilhar. Tanto que eu tenho que mostrar pra eles: vocés sabem? Entdo compartilhem com a
turma. Ndo sou sé eu que estou aqui ensinando, se vocés sabem alguma coisa é até mais facil eles
entenderem entre si do que eu explicando.

Professor 02: Eu gosto muito disso. Eu coloco geralmente assim, um que tem mais facilidade com um
gue tem menos facilidade justamente pra... porque entre eles compreendem melhor, né? Acho que a
linguagem que a gente tem ainda ndo ta atingindo esse aluno. Entdo o aluno que tem menos
dificuldade com o aluno que tem mais facilidade eles conseguem se entender melhor.

Entdo, olha sé, a Professor 02 falou de uma questdo que é a questao do tempo que é corrido.
Entdo eu entendo que isso é um obstaculo para que a gente trabalhe a matematica de forma que
ela oferegca uma contribuicdo maior para a formacao cidadd, vocés concordam com essa colocagao
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da Professor 02? E além dessa dificuldade com relagdo ao tempo o que vocés colocariam como
outros fatores?

Professor 02: Assim, vocé entra numa sala de 40 alunos e o nivel dos alunos é totalmente diferente.
Entdo assim, se eu tivesse tempo de sentar com um aluno e realmente verificar qual é a dificuldade
dele é... eu iria fazer um trabalho bem melhor, s6 que com 40 alunos isso é realmente impossivel. Se
a gente tivesse menos alunos em sala de aula seria mais vidvel. Ai eu poderia pegar, eu chegaria mais
no aluno, olha o seu problema é esse. Tem aluno que ta no sétimo ano e ndo sabe dividir e as vezes
se vocé sentasse com ele meia hora conseguiria resolver aquele problema dele. E como matematica
€ uma sequencia essa é a principal dificuldade que eu tenho.

Professor 01: Eu acho que também a questdo dos materiais, né? Assim existem muitos materiais,
mas ndo estdo disponiveis para a rede. Entdo assim a gente é... quando tem ndo tem numero
suficiente, dependendo do material ndo dd pra vocé trabalhar com uma turma toda.
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AVALIACAO DO PROJETO “APRENDENDO A ECONOMIZAR” PELOS ALUNOS

Durante os ultimos meses, realizamos algumas atividades relativas a

preservacao do meio ambiente e a administracdo dos recursos financeiros

domésticos. Assistimos alguns videos:

Butao, o pais da felicidade;
A histéria das coisas;
Ilha das flores.

Construimos, em grupo, um orcamento familiar e discutimos cada

orcamento, construimos graficos, observamos a quantidade de lixo produzido

por nossas familias, a quantidade de lixo produzido no DF e percebemos que,

guanto maior o poder aquisitivo maior € o consumo e consequentemente a

producao de lixo.

Além disso, a turma, dividida em grupos, produziu e apresentou

trabalhos sobre a economia de agua, recursos naturais, consciéncia ecoldégica e

outros. Terminamos essa etapa do Projeto com uma palestra ministrada pelo

SLU.

1) Cite os pontos positivos das tarefas realizadas.

Aluno 01: Eu aprendi a dar mais valor na dgua e na energia, aprendi também muitas coisas sobre o lixo, coisas que
eu ndo sabia, foi muito bom, eu gostei.

Aluno 02: O ponto positivo que eu achei foi a atividade sobre o Butdo, o pais da felicidade muito legal.

Aluno 03: Os pontos mais positivos que eu achei foi porque |a no Butdo ndo precisa de dinheiro para ser feliz e a
histdria das coisas é bem interessante.

Aluno 04: Aprender um pouco sobre coisas e a cultura de alguma coisas.

Aluno 05: Na minha opinido foi o gréfico, filmes, apresentacdo do meio ambiente, etc.

Aluno 06: Com o projeto aprendi que a felicidade ndao depende do dinheiro , apenas. Que precisamos cuidar
melhor do lugar onde vivemos.

Aluno 07: a gente aprendeu que ndo pode jogar lixo no chdo também a separar o lixo para facilitar os catadores.
Aluno 08: Aprendemos a reciclar, para onde o lixo vai depois de usarmos, como ele é reciclado pelos catadores,
aprendemos sobre a economia da agua, as alimentagbes saudaveis, etc...

Aluno 09: Essas tarefas nos ajuda a ver a realidade de coisas que ndo vemos na maioria das vezes em nossa volta.
Aluno 10: Aprendemos a economizar e a entender a diferenga entre consumir o necessario e consumir por
vaidade e sobre o desperdicio dos alimentos.

Aluno 11: Aprendemos como preservar o nosso meio ambiente, também como organizar o nosso orgamento
mensal, formas de economizar a agua, a energia, dinheiro e consumir conscientemente tudo que temos, etc.
Aluno 12: Na minha opinido os pontos positivos foram varios, como por exemplo os graficos, a aprendizagem da
economia, eu gostei mas do assunto falando sobre a preservagdo do meio ambiente.

Aluno 13: Conscientizagdo sobre desperdicios.
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Aluno 14: Conhecemos, aprendemos, rimos, foi muito bom.

Aluno 15: Aprender a economizar, reciclar cuidar do meio ambiente, economizar agua, saber como as coisas sdo
produzidas, etc.

Aluno 16: Através destas tarefas aprendemos a economizar e a cuidar melhor do nosso planeta.

Aluno 17: Os pontos positivos foi a conscientizagdo, de economizarmos e preservar o meio ambiente e que vimos
os altos indices de lixo produzido.

Aluno 18: Eu aprendi a economizar e reciclar produzir menos lixo preservar o meio ambiente, economizar agua,
etc.

Aluno 19: Eu aprendi a economizar e reciclar produzir menos alimentos s6 produzir o necessario, economizar
agua, etc.

Aluno 20: Os positivos sdo: que eu aprendi a economizar mais, a importancia do planeta limpo, também a
felicidade é harmonia da familia, porcentagem, aprendi muito.

Aluno 21: A gente aprende a reciclar os lixos, ajudar o préximo...

Aluno 22: Os pontos positivos pra mim foi aprender a economizar, reciclar, fazer os orgamentos familiares e os
graficos.

Aluno 23: Foi aprender a reciclar, saber o quanto é importante manter nossa cidade como o mundo todo ser
limpo.

Aluno 24: Os pontos positivos foi ter visto os videos e filmes, ter ido pro laboratério de informatica.

Aluno 25: Aprendemos a preservar o meio ambiente e administrar os recursos financeiros domésticos.

Aluno 26: Serviu para conscientizar sobre o lixo, sobre preservar a natureza, separar o lixo para reciclagem entre
outros.

Aluno 27: Os pontos positivos das tarefas realizadas é que com os assuntos ficamos cientes do que se passa, ajuda
a conscientizar dos assuntos tratados.

Aluno 28: Os videos realizados.

Aluno 29: Que a felicidade nem sempre depende de coisas materiais, vocé pode ser humilde como for da para ser
feliz. E o aprendizado também de varias outras coisas.

Aluno 30: O aprendizado sobre consumo, economia e preservagdo de varios produtos.

Aluno 31: Eu aprendi que devemos economizar, reciclar e ter consciéncia do que ndés estamos fazendo com a
nossa natureza.

Cite os pontos negativos das tarefas realizadas.

Aluno 01: Acho que nenhum, eu gostei de tudo.

Aluno 02: N3o achei nem um ponto negativo.

Aluno 03: Eu ndo gostei muito do video Ilha das flores, porque o resto do lixo organico que nos produzimos as
pessoas da llhas das flores comem, que as pessoas ndo sabem reaproveitar as coisas, etc.

Aluno 04: Eu gostei de tudo e achei muito interessante.

Aluno 05: Na minha opinido os pontos negativos foi as baguncas, a turma que ndo colaborava muito.

Aluno 06: A bagunga da turma, a falta de colaboragdo.

Aluno 07: A falta de participagdo dos alunos.

Aluno 08: A falta de participagdo dos alunos.

Aluno 09: A falta de colaboragdo de algumas pessoas no trabalho.

Aluno 10: Na minha opinido ndo teve nenhum ponto negativo, porque todos foram uteis.

Aluno 11: Na minha vida, pra mim ndo teve nenhum ponto negativo pelo contrario, sé positivo.

Aluno 12: Os pontos negativos foram poucos, na minha opinido o que eu achei mas complicado foi a
administragdo dos recursos financeiros domésticos. Porque houve muito confusao.

Aluno 13: Descobri que poucas pessoas se interessam pelo meio ambiente.

Aluno 14: Creio que a falta de compromisso dos alunos nado foi bom, a gente deveria ter se interessado mais.
Aluno 15: Vimos a realidade, como o mundo sofre e como as pessoas da llha das Flores vivem na miséria,
comendo comida de porco. A bagunca e desinteresse de alguns alunos.

Aluno 16: Os pontos negativos das tarefas realizadas é que nem todas as pessoas participam e ajudam a cuidar do
nosso meio ambiente.

Aluno 17: Eu ndo gostei da ideia de contar o lixo, foi horrivel.

Aluno 18: Para mim ndo teve nenhum ponto negativo, porque eu gosto de todos os trabalhos as atividades e os
temas.



3)

162

Aluno 19: Para mim ndo tem nenhum ponto negativo porque eu gostei de todos os trabalhos as atividades e os
temas.

Aluno 20: Porque a professora ficou filmando nds ai que a gente ficou com vergonha.

Aluno 21: Das coisas que aconteceu nesses videos.

Aluno 22: Na minha opinido ndo houve nenhum ponto negativo.

Aluno 23: Os pontos negativos ndo teve nenhum momento porque o que fizemos durante todas as aulas foi
divertido aprendemos coisas interessantes, entdo ndo tenho o que falar.

Aluno 24: Pra mim ndo teve ponto negativo, foi bom ter feito tarefas assim desse jeito.

Aluno 25: Quanto maior poder aquisitivo maior é o consumo e consequentemente a produgdo de lixo.

Aluno 26: Ndo teve pontos negativos, o projeto até agora esta bom.

Aluno 27: Os pontos negativos sdo: a falta de comprometimento com os trabalhos, dificuldade de entender os
assuntos.

Aluno 28: A repeticdo do projeto varias vezes.

Aluno 29: Eu achei as tarefas muito cansativas, poderia ter sido mais animado.

Aluno 30: Ndo ha pontos ruins, s6 positivos.

Aluno 31: (Ndo respondeu).

Cite os conhecimentos novos mais relevantes que o Projeto
proporcionou a vocé.

Aluno 01: Eu agora coloquei mais uma lixeira na cozinha da minha casa, aprendi a economizar agua, luz e muitas
outras coisas.

Aluno 02: Que a gente ndo precisa ter dinheiro para ser feliz, nem carro do ano, apenas boas amizades.

Aluno 03: Ele me conscientizou sobre preservar o meio ambiente, reciclar e acima de tudo, respeitar a natureza,
nao poluir os rios, mares, etc.

Aluno 04: Eu descobri lugares que eu nem conhecimento e descobri esses que nao conhecia.

Aluno 05: Muitas coisas como cuidar do dinheiro e ter mais felicidade, cuidar do nosso planeta, etc.

Aluno 06: Aprendi que a felicidade ndo esta apenas no dinheiro. Que desde o momento que compramos algo, e
temos que pensar na consequéncia desse produto na natureza.

Aluno 07: Ajudo a eu economizar agua a aprender a separar o lixo e reciclar.

Aluno 08: Na minha casa estamos separando o lixo, economizando agua...

Aluno 09: Aprendi bastante coisas novas, tipo como reciclar, como é a vida das pessoas que tratam nosso lixo...
Aluno 10: Saber a quantidade de produzir, a quantidade de lixo que os paises produzem juntando todo mundo.
Aluno 11: Sobre formas de reutilizar o lixo que devemos saber, parar de consumir exagerado, e como nds
destruimos a natureza sem nenhuma consciéncia.

Aluno 12: Foi cuidar mais do meio ambiente, economizar, cuidar do nosso planeta, deixar o dinheiro do lado e
cuidar mais da nossa felicidade.

Aluno 13: (Ndo respondeu).

Aluno 14: Eu aprendi que devemos cuidar da nossa agua, da nossa natureza, porque todos os recursos ambientais
sdo importantes para a nossa sobrevivéncia, para o nosso bem estar. Aprendi que todos nds devemos ter
consciéncia ecoldgica.

Aluno 15: Como a natureza é importante para a gente, como sem ela ndo vivemos e ela é tudo que queremos,
aprender a reciclar e fazer coisas novas.

Aluno 16: Eu aprendi o tempo de decomposi¢do de algumas coisas.

Aluno 17: O tempo de decomposig¢do de alguns objetos que eu nao sabia.

Aluno 18: O tempo de decomposi¢ao das coisas e a quantidade de lixo produzido no mundo.

Aluno 19: O tema de decomposi¢do das coisas e a quantidade de lixo produzido no mundo.

Aluno 20: Aprendemos a separar o “VIDRO” dos outros lixos, por causa da consequéncia que pode levar, aprender
a economizar; reciclagem dos alimentos e tudo mais.

Aluno 21: Aprendemos a separar vidro nos lixos, a reciclar, poder economizar...

Aluno 22: O conhecimento mais relevantes foi os 3Rs, os graficos e a quantidade de lixo que produzimos.

Aluno 23: Nesse projeto aprendi os 3 R’s, os graficos, sobre consciéncia ecoldgica e sobre separagdo do lixo.

Aluno 24: Que quando termina de assistir TV, jogar video game sempre desligar da tomada. Quando estiver
escovando os dentes desligar a torneira.
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Aluno 25: Que a natureza tem seu valor e nds temos que respeitar o seu espago. Que muitos que tem o melhor
nao valoriza enquanto muitos ndo tem nem refei¢do para comer.

Aluno 26: Aprendi sobre a tabela de decomposi¢do aprendi mais com os videos o que foi muito legal.

Aluno 27: Conhecimento sobre a reciclagem, sobre a como controlar os habitos.

Aluno 28: Que eu posso separar o lixo quando o lixeiro vem o lixo continua separado.

Aluno 29: A saber economizar, a ndo desperdicar agua, apagar as luzes quando ndo estiver usando e etc...

Aluno 30: Uma nova forma de saber a porcentagem de um nimero (75%, 5%, 100%, etc.)

Aluno 31: Foi como devemos nos ter conhecimento do que estamos fazendo com a natureza e que temos que
cuidar do lugar onde vivemos e temos que preservar para que no futuro ndo tenha problema na natureza.

O Projeto proporcionou a vocé alguma reflexao, alguma nova forma de
pensar sobre algum assunto? Explique.

Aluno 01: Sim, porque a gente aprende a dar muito mais valor em pequenas coisas, mas que no meio ambiente
fazem grande diferenca, eu estou gostando muito dessas aulas.

Aluno 02: Que a gente tem que ser feliz do jeito que é.

Aluno 03: Sim. Ele me fez pensar nas comidas que jogamos fora, a polui¢gdo que causamos.

Aluno 04: N3o exatamente. Porque eu tinha conhecimento de algumas dessas coisas.

Aluno 05: Sim, aprendi a cuidar do nosso planeta e botar pouca quantidade de comida no prato pra ndo sobrar,
etc.

Aluno 06: Sim. Penso muito no lixo que eu consumo, aprendi a fazer a coleta seletiva. Reciclar é viver. Penso.
Aluno 07: Que se ndo economizarmos a agua ficaremos sem agua.

Aluno 08: Que se ndo economizarmos agua ficaremos sem de onde tirar.

Aluno 09: Sim, a entender que tenho que ajudar mesmo na questdo da reciclagem, tanto para a melhora do meu
mundo, quanto para os recicladores.

Aluno 10: Sobre agua do planeta, ndo sabia que poderia conter apenas 2% de 100%.

Aluno 11: Sim, sobre o lixo da casa parar de extruir comida, comprar o necessario, colocar no prato sé o que ira
comer, e parar de gastar dinheiro com coisas banais.

Aluno 12: Esse projeto me influenciou em muitas coisas, eu descobri coisas novas e boas, como por exemplo,
aprendi a cuidar mais do nosso planeta, a economizar, a colocar a quantidade certa no prato para ndo jogar fora,
etc.

Aluno 13: Sim depois do projeto economizo mais pois assim poupa a nosso dinheiro e o meio ambiente.

Aluno 14: Sim. De acordo que vamos destruindo o mundo vamos perdendo o que ha de mais belo nele e que ndo
se deve jogar lixo nas ruas porque causa problemas muito sérios.

Aluno 15: Sim. Da natureza que ndo podemos demorar no banho nem fazer bola de papel para brincar, que ela é
importante e sem ela ndo vivemos.

Aluno 16: Sim. Pois aprendi a economizar e a aproveitar algumas coisas.

Aluno 17: Sim, E que economizando os recursos naturais teremos menos dinheiro gasto com agua e luz. Além
disso teremos a preservagdo do meio ambiente. E a cada reciclagem tem lucro para os catadores.

Aluno 18: Sobre o lixo, eu ndo sabia que se produzia tanto lixo assim.

Aluno 19: Ele nos ensinou a pensar melhor no meio ambiente e a economizar as coisas.

Aluno 20: A ajudar os que necessitam, a importancia do meio ambiente, pra onde vai o dinheiro que nds
gastamos a toa, sem necessidade.

Aluno 21: Sim. A ajudar o préximo...

Aluno 22: O projeto me proporcionou uma nova forma de pensar sobre o meio ambiente, porque eu agora tento
nao poluir, nem jogar lixo no ch3do e vdrias outras coisas.

Aluno 23: Nesse projeto também aprendi que nem tudo é brincadeira e que ndo devemos se preocupar com nada
mas aprender a valorizar mais o lugar onde vivemos.

Aluno 24: A economizar agua e luz e principalmente a agua, jogar lixo nas lixeiras e ndo nas ruas para ndo sujar a
cidade e entupir os boeiros.

Aluno 25: Que eu vou dar o valor naquilo que tem que ser valorizado para vivermos melhor.

Aluno 26: Proporcionou sim, proporcionou a conscientizar a fazer minha parte para ajudar.

Aluno 27: Sé confirmou o que eu ja sabia e me deu mais detalhes sobre os assuntos.

Aluno 28: Sim, que foi a palestra do SLU.
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Aluno 29: Sim, pensar que temos que saber economizar, a sociedade estd acabando com o mundo e outras coisas.
Aluno 30: Um novo modo de pensar sobre o consumo (agua, energia e recursos naturais) que cada um deles tem
suas vantagens e desvantagens.

Aluno 31: Sim, devemos cuidar do nosso lugar onde moramos para que nao tenha problema na natureza.

O Projeto fez com que vocé tomasse alguma decisdao? Explique.

Aluno 01: Sim. Podem até parecer pequenas, mas depois do que eu estudei, do que eu aprendi, eu sei que fazem
grande diferenga no meio ambiente.

Aluno 2: Decisdo ndo. Mas ja pensei sobre isso.

Aluno 03: Ele me fez tomar a decisdo de separar o lixo e reciclar garrafas pets ou seja transformar a garrafa em
algum objeto.

Aluno 04: N3o porque eu ja fago essas coisas de vez em quanto.

Aluno 05: Sim, a preservar.

Aluno 06: Decidi fazer coleta seletiva.

Aluno 07: Ndo, ja tinha tomado.

Aluno 08: N3o, eu ja tinha tomado.

Aluno 09: Sim, de mudar meus habitos ruins, como na questdo das compras em excesso, do que eu preciso ou
ndo.

Aluno 10: Parar de gastar tanta dgua a toa e comida.

Aluno 11: Fez com que na minha casa parassemos de jogar comidas fora igual antes, pois refleti sobre todas
aquleas pessoas da ilha das flores.

Aluno 12: Sim, esse projeto abriu meus olhos para a realidade, foram varias coisas que eu ndo sabia, comecei a
praticar como por exemplo economizar.

Aluno 13: Sim economizo em tudo.

Aluno 14: Sim. A partir dessa decisdo que eu tomei eu creio que na minha vida e na minha casa algo vai mudar.
Aluno 15: Sim. Reciclar o papel, separar os tipos de lixo, etc.

Aluno 16: Sim. La em casa nds paramos de estragar comida.

Aluno 17: Sim. Eu decidi economizar mais os alimentos, pois percebi que o lixo organico estava muito elevado.
Aluno 18: Sim, eu comecei a economizar meu dinheiro.

Aluno 19: Sim, eu comecei a economizar meu dinheiro.

Aluno 20: Sim, de tentar e fazer minha parte sobre todos os assuntos.

Aluno 21: Sim. Reciclar, como fazer a separagao do lixo, reutilizar, demorar muito no banheiro.

Aluno 22: Sim, tentar preservar o meio ambiente.

Aluno 23: Sim, porque devemos preservar o mundo tentando e convencendo as pessoas a ajudarem.

Aluno 24: Fez com que parasse de jogar lixo na rua, desligar a TV, video games quando eu termino de jogar
sempre desligo a tomada.

Aluno 25: Sim. Que agora eu vou pensar duas vezes antes de misturar os lixos, jogar vidros quebrados inteiro no
lixo.

Aluno 26: Decidi a ndo jogar lixo no chdo, a economizar luz e dgua.

Aluno 27: Fez com que eu regulasse o lixo em casa.

Aluno 28: Sim, que separar o lixo é importante.

Aluno 29: Que eu tomasse a decisdo de ndo me apegar aos bens materiais e que eu tenho que aprender a
economizar no dinheiro, como na agua, luz e etc.

Aluno 30: Sim, me fez pensar e agir sobre reciclagem, comegamos a separar o lixo de uma forma correta ou pelo
menos ele.

Aluno 31: Sim, porque eu fico mais alerta com o que eu estou fazendo com a natureza.

O Projeto fez com que vocé mudasse alguma forma de agir? Explique.

Aluno 01: Sim. Eu aprendi que com pouco nés podemos ser felizes, igual ao povo do Butdo.
Aluno 02: N3o.

Aluno 03: Sim.

Aluno 04: Ndo. Porque eu ndo mudei meu jeito de ser.

Aluno 05: Sim, reciclar o lixo.
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Aluno 06: Antes de jogar o papel em algum lugar penso na consequéncia que pode trazer a natureza.
Aluno 07: Sim porque antes eu ndo separava os lixos antes de jogar fora e agora nao.

Aluno 08: Sim, porque agora eu economizo muito mais dgua do que antes.

Aluno 09: A mesma reposta da “5”.

Aluno 10: Que na hora de comprar alguma coisa ver se precisa mesmo.

Aluno 11: Parei de gastar dinheiro com besteiras que nem antes, claro que ainda gasto, mas é bem menos.
Aluno 12: Sim, eu escovava os dentes e deixava a torneira ligada, mas com esse projeto ndo fagco mais isso.
Aluno 13: Sim, comecei a reciclar algumas coisas.

Aluno 14: Sim. Eu ndo vou mais jogar papel de balinha no chdo, vou continuar a economizar agua.

Aluno 15: N3o jogar papel na rua nem embalagens sempre deixar a casa limpa.

Aluno 16: Sim. Vou comegar a separar o lixo.

Aluno 17: Vou separar o lixo.

Aluno 18: Sim, que eu pensasse melhor sobre o lixo.

Aluno 19: Sim, ele me fez pensar melhor em como cuidar do nosso lixo.

Aluno 20: Sim, de separar o lixo é economizar com o que ndo precisamos. S o suficiente para se manter.
Aluno 21: Sim, em muitas formas de economizar principalmente.

Aluno 22: Sim, agora eu sempre tento separar o lixo e ndo jogar lixo nas estradas.

Aluno 23: Sim, porque agora eu economizo mais e ndo sé eu, como minha familia resto de comida ndo jogamos
junto com outros tipos de lixo e muitas coisas que eu fazia para poluir eu ndo poluo mais.

Aluno 24: Quando eu escovo os dentes sempre desligo a torneira, quando eu tomo banho enquanto me esfrego
desligo o chuveiro estou economizando 4gua e luz que as pessoas disperdigam.

Aluno 25: Sim, alguns tipos de lixo agora eu separo, ndo boto mais junto como antes.

Aluno 26: Sim. Comecei a economizar agua e a economizar luz.

Aluno 27: Sim, no caso do lixo, estou aprendendo a separa-lo.

Aluno 28: Sim, separar o lixo.

Aluno 29: Sim, muitas formas, a forma de aprender a economizar agua, luz, dinheiro e outras coisas.

Aluno 30: Sim, parei de jogar lixo nas ruas.

Aluno 31: (Ndo respondeu).

Quais atitudes a turma poderia tomar, coletivamente, para preservar o
nosso ambiente?

Aluno 01: Organizar “fazer” lixeiras para colocar na cantina da escola para nos comegarmos mudando primeiro o
que estd a nossa volta e assim nds vamos mundo a consciéncia da populagdo aos pouquinhos.

Aluno 02: Parar de jogar lixo no chdo e comegar a ter consciéncia das coisas que faz.

Aluno 03: Ah, a gente poderia comegar preservando a sala, mantendo ela limpa, assim nds conscientizava a
escola.

Aluno 04: Fazer uma coleta seletiva.

Aluno 05: A turma poderia se reunir para limpar a escola, para conservar a sala, etc.

Aluno 06: Parar de jogar o lixo fora da lixeira. A escola também pode incentivar um projeto de coleta seletiva.
Aluno 07: Lixeira para separar os lixos, ndo jogar lixo no chdo.

Aluno 08: Lixeiras para separar o lixo da nossa sala.

Aluno 09: A reciclagem.

Aluno 10: Acho que criando lixeiras coletivas.

Aluno 11: Fazer as lixeiras na sala que até hoje nao foram feitas, por desinteresse de todos.

Aluno 12: A turma poderia se unir para ir as ruas para pegar os lixos reciclaveis como por exemplo: as latinhas, as
garrafas pets, etc. e falar para a comunidade sobre a preservagdo a falar também para eles colaborarem para ndo
jogar lixo na rua.

Aluno 13: Evitando jogar papel no chao.

Aluno 14: N3o jogar papel no chdo da sala, ndo quebrar cadeiras e carteiras.

Aluno 15: Lixeiras separadas para reciclar o lixo, plantar plantas, etc.

Aluno 16: Manter a sala limpa.

Aluno 17: Manter a sala de aula limpa.

Aluno 18: Sujar menos a sala, ndo estragar os moveis e cadeiras, ndo escrever nas paredes.
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Aluno 19: N3o sujar o chdo da sala, jogar os papéis no lixo e jogar as embalagens de doces no chao.

Aluno 20: N3o jogar papéis no chdo da sala, ndo quebrar nenhum material e colaborar em tudo.

Aluno 21: Catando lixo do chdo jogando no lixo, jogando no lixo as coisas que consumimos também, diminuindo
gastos...

Aluno 22: Podemos fazer lixeiras para separar o lixo e ndo jogar no chdo da sala.

Aluno 23: N3o poluindo por exemplo: ndo jogando bolinha de papel no chdo, restos de comida nos colegas e
deveria também todos unidos para preservar ndo sé na escola como em todo lugar incentivando um outro.

Aluno 24: Parar de jogar lixo no chdo da sala e da escola.

Aluno 25: Fazermos lixeiras para cada tipo de lixo.

Aluno 26: N3o jogar lixo no chdo da sala, nem no chdo da rua.

Aluno 27: As mais Obvias, tomar atitudes de preservagao.

Aluno 28: Parar de sujar mais a sala.

Aluno 29: Poder ndo desperdigar muita agua, economizar energia manter o meio ambiente limpo, n3do jogar lixo
no chdo e etc.

Aluno 30: Parar de jogar lixo no chdo e ter cada lixeira para cada tipo de lixo.

Aluno 31: Fazer lixeiras de reciclagem na escola.

A Matematica (os graficos, as porcentagens, tabela de decomposicao, os
dados apresentados nos trabalhos) influenciou de alguma maneira o seu
refletir, o seu decidir e o seu agir? Explique.

Aluno 01: Sim, porque por mais que parega uma atitude simples, eu aprendi a fazer as porcentagens no comeco
foi dificil mas depois eu comecei a pegar o jeito das coisas eu aprendi a economizar a aprender a dividir cada coisa
como tem que ser, aprendi a aproveitar cada centavo no orgamento familiar e percebi que no meu orgamento
pessoal tinha coisas desnecessarias.

Aluno 02: N3o.

Aluno 03:Sim, porque me mostrou a porcentagem de lixo que produzimos por dia, me fez com que diminuisse o
lixo que minha familia produz.

Aluno 04: N3o. Sempre ajo do mesmo jeito.

Aluno 05: Sim, muitas coisas, tipo economizar, ter mais solidariedade, em decomposi¢do a cada coisa e materiais
que demora de decompor.

Aluno 06: Aprendi a usar a porcentagem para medir indices.

Aluno 07: Sim, muito, economizar mais a agua, comprar somente o necessario, ndo comprar produtos
superembalados.

Aluno 08: Sim, porque economizar d4gua, comprar somente o necessario, evitar comprar produtos
superembalados.

Aluno 09: Nao.

Aluno 10: (N3do respondeu).

Aluno 11: Sim os graficos do orgamento familiar ajudaram bastante formas certas de se gastar dinheiro; o do meu
grupo consciéncia ecoldgica deu pra ver como as pessoas ndo estdo ligando para o nosso meio ambiente, fora que
aprendemos muito em todos os trabalhos.

Aluno 12: Sim e muito, por exemplo os graficos, nos vimos a quantidade de consumo menor ou maior, a tabela de
decomposi¢do com ela nés vimos que um chiclete por exemplo demora anos para se decompor, nos temos que
parar de estragar nosso planeta porque ele é Unico e sé temos ele.

Aluno 13: Ndo, pois ndo fez diferenga nenhuma.

Aluno 14: Sim. Aprendi que tudo tem o seu valor, mas o ser humano nao sabe valorizar isso, ou seja agora eu sei
que devo cuidar do meu planeta, do meu Brasil.

Aluno 15: Sim, porque podemos ver a quantidade de lixo que jogamos fora que gastamos sem motivo.

Aluno 16: Sim. Aprendi sobre muitas coisas.

Aluno 17: Com certeza fiquei assustada com os altos indices e por isso percebi a importancia de economizar.
Aluno 18: Sim, me ajudou a entender melhor o lixo, a sua quantidade, seu tempo de decomposigao.

Aluno 19: Sim os graficos nos mostrou que existe muito desperdicio no mundo.

Aluno 20: Sim, que tenho que economizar, gastar sé no que precisa.
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Aluno 21: Sim, pela consciéncia da populagdo conscientizar na populagdo do mundo os gastos de agua.

Aluno 22: Sim, agora eu tento economizar o maximo possivel e ndo esbanjo o dinheiro comprando coisas sem
precisao.

Aluno 23: Sim, essas apresentagdes, graficos e etc... Me mostrou como economizar, como ajudar as pessoas.
Aluno 24: Influenciou por causa da quantidade de lixo, sdo mais de toneladas, o tanto de agua e luz que as
pessoas disperdigam.

Aluno 25: Sim. Os nimeros sdo altos e nds temos que aprender a economizar e reaproveitar o que se pode.

Aluno 26: Influenciou saber o quanto de lixo jogamos fora, o grafico da dgua ajudou a saber o quanto exite de
dgua salgada e doce.

Aluno 27: Comecei a entender melhor a porcentagem.

Aluno 28: A tabela de decomposigdo ajudou a refletir.

Aluno 29: Sim, em varias coisas a gente tem que pensar que se nao se cuidar do meio ambiente o que vai
acontecer com ele, né? Entdo aprender a preservar onde a gente vive.

Aluno 30: Me fizeram querer abaixar aquele nimero alto o nimero de lixo que ha em Ceilandia.

Aluno 31: (Ndo respondeu).

Quais atividades, relativas ao tema, vocé gostaria de fazer nos proximos
meses?

Aluno 01: Eu acho que a gente ainda ndo aprendemos tudo, eu acho que nés dizemos continuar fazendo essas
atividades sobre isso.

Aluno 02: Agora estou sem ideia.

Aluno 03: Queria fazer uma aula pratica, poderiamos fazer objetos reutilizando garrafas pets e por ai vai.

Aluno 04: Fazer uma atividade que ajude o meio ambiente como: fazer uma plantagdo de arvores no colégio.
Aluno 05: A reciclagem.

Aluno 06: Tema mais jovem. Podemos aprender sobre a influencia da musica, estilos, cantores, etc.

Aluno 07: Recursos naturais.

Aluno 08: Ciéncia ecoldgica.

Aluno 09: Algum tema mais jovem, mais divertido. Tipo um tema musical, turistico.

Aluno 10: Economizar 4dgua.

Aluno 11: Sobre desperdicio de alimentos e sobre o lixo.

Aluno 12: A eu gostaria de unir mais a turma para fazer um relatério de perguntas sobre o mundo.

Aluno 13: Gostaria de fazer maquetes.

Aluno 14: Gostaria de aprender mais sobre o SLU e consciéncia ecoldgica.

Aluno 15: Plantar plantas, fazer coisas com o lixo reciclado, fazer lixeiras para cada tipo de lixo.

Aluno 16: Economizar luz.

Aluno 17: Economizar mais energia.

Aluno 18: Reciclagem.

Aluno 19: A reciclagem.

Aluno 20: Ah...tipo fazer maquete, atividades fora da sala, passeios para outros, lugares.

Aluno 21: Ah, eu queria que fizéssemos tipo uma maquete sobre os temas.

Aluno 22: Gostaria de estudar mais sobre economia da agua.

Aluno 23: Queria saber mais sobre polui¢do, sobre o meio ambiente e vérios outros temas relacionados ao nosso
mundo.

Aluno 24: Ver mais filmes e videos ir também para o laboratério de informatica.

Aluno 25: Observar a quantidade de lixo produzido na escola nas ruas na minha casa para aprendermos nos
conscientizar do que td bom, razoavel ou péssimo.

Aluno 26: Poderiamos aprender um pouquinho mais sobre reciclagem.

Aluno 27: E, algo mais divertido, e a0 mesmo tempo informativo.

Aluno 28: Mexer com garrafas pets, fazer bonecos, carros, se movimentar mais, isso sim eu gostaria de fazer.
Aluno 29: A aprender varias coisas sobre a Terra como devemos fazer para a transformar no que ela era antes.
Aluno 30: Aulas de campo (sair da sala de aula).

Aluno 31: (N3o respondeu)
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QUESTIONARIO AVALIATIVO RESPONDIDO PELA PROFESSORA
COLABORADORA

Considerando o seguinte conceito de cidadania:

Atitude de interven¢ao no mundo por meio da reflexao critica diante de situagdes politicas, sociais
e culturais, implicando ag6es transformadoras, com tomadas de decisdes conscientes e visando ao
bem comum.

1. Vocé considera que as atividades desenvolvidas no projeto trouxeram contribuices
para a formacdo cidada dos alunos? Em caso afirmativo, em que sentido e medida isso
ocorreu?

Sim. Os alunos tiveram uma conscientizacdo na relagdo entre os impactos do
crescimento desordenado e o meio ambiente, principalmente no que se refere ao lixo
produzido e atitudes transformadoras.

2. Caso a resposta a questdao anterior tenha sido afirmativa, qual foi a contribuicdo da
Educacdo Matematica no contexto do projeto para a formacao cidada dos alunos?

A Educagao Matemadtica ajudou a mostrar e a provar com dados e calculos os danos
causados ao meio ambiente, fruto de atitudes impensadas e a maneira de como reverter
esse quadro atual. Foi possivel observar/criar dados, graficos e utilizar conteddos no
cotidiano dos alunos, concretizando e assimilando matérias trabalhadas em sala de aula.

3. Como vocé avalia sua prdpria participagdo e desempenho dentro do projeto:
- Realizaria as mesmas atividades e da mesma forma? O que mudaria?

Sim, mas talvez com alteragdes dependendo do perfil dos alunos e das turmas. Tentaria
trabalhar com atividades de maior integracao com os alunos, como teatro.

- Enquanto professora de Parte Diversificada e Matematica, buscou a integragdo entre as
duas disciplinas? Houve obstdaculos e dificuldades? Faria mudangas nessa integra¢do?

Tentei integrar PD e Matematica sim. A maior dificuldade é a conciliagdo entre o
conteudo trabalhado em Matematica e as aulas do projeto, mas acho que vencemos
esses obstaculos. SO tentaria acrescentar mais conteudos.

- Como avalia suas ag¢des para que as aulas de Matematica contribuissem para a
formacdo cidada dos alunos? O que percebeu como obstaculos para que uma maior
contribuicdo ocorresse? Mudaria alguma postura e atitude nesse sentido?
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Boas, quando se tenta contextualizar as aulas aos problemas do cotidiano conseguimos
alcancar uma formacao cidada, com maior conscientizacdo em relacdo ao papel que cada
um tem na sociedade e que se pode contribuir com pequenas acdes e mudancgas de
habitos. Ndo mudaria as atitudes e a postura.

Em que sentido e medida as agdes dos demais componentes da comunidade escolar
(pais, alunos, professores e gestores) ajudaram ou impediram a as a¢des que visem a
contribuicdo da Educacdao Matemadtica para a formacdo cidada?

Quanto aos pais e alunos a contribuicdo foi boa, todos compreenderam a finalidade do
projeto.

Quanto aos gestores as dificuldades encontradas foram relacionadas a falta de
organizacao, de pessoal e de comunicacdo das acdes de intervencao.

Mas, na minha opinido, a grande dificuldade de desenvolvimento do projeto esta
relacionada ao grupo de professores, com pessoas muito criticas, porém pouco
prestativas e sem envolvimento com o processo de educacdo: todos criticam, mas
poucos sdo os que realmente fazem algo para mudar/acrescentar o projeto.

Como vocé avalia a participacdo da pesquisadora? Contribuiu de alguma forma enquanto
educadora matematica para a formacdo cidada dos alunos? Impediu de alguma forma
qgue uma melhor contribuicdo ocorresse? Poderia ou deveria ter ocorrido de outra
forma?

Excelente, ela acrescentou bastante ao projeto com ideias inovadoras e atitudes
relevantes ao projeto. Trouxe dados e fontes desconhecidos pela professora e ensinou
uma nova forma de trabalhar a conscientiza¢do das pessoas dentro da escola.

Como vocé avalia a participagdo dos alunos? Quais fatores vocé acredita que foram
motivadores para a adesdo/participacdo no projeto? Quais fatores foram obstaculos para
essa participacdo? Acredita que algo poderia ser feito para motivar maior participacdo
por parte dos alunos?

Otima, os temas abordados estdo sendo tratados amplamente pela midia, o favoreceu o
interesse e a participacdao. Como obstaculos vejo uma cultura retrograda, que necessita
de modificagdo, por isso, alguns pais e familiares ndo entenderam alguns objetivos do
projeto. Acho que a estimulagdo dos alunos para participar do projeto é lenta e gradual,
acredito que agimos de forma correta.



