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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um estudo comparativo entre o sistema educacional do Brasil, de
Cuba e da Finlandia, com énfase ao trabalho desenvolvido nas series iniciais. O foco da
pesquisa consistiu em relacionar os processos interacionais em sala de aula a formac&o inicial
do professor, pois um processo de ensino-aprendizagem eficiente pode ser reflexo da
preparacdo recebida pelo docente para tornar-se titular em uma turma. O trabalho foi
motivado pelos resultados apresentados pelos alunos finlandeses e brasileiros em avaliagdes
aplicadas pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — PISA, e resultados obtidos
pelos alunos cubanos e brasileiros em avaliagdes aplicadas nos paises latino-americanos pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e Cultura — UNESCO. Ao
contrario dos alunos brasileiros, os discentes de Cuba e da Finlandia demostraram possuir um
maior nivel de letramento quando submetidos a provas de larga escala. A pesquisa, cuja
abordagem é qualitativa, buscou reunir dados suficientes para responder a algumas questdes
que pudessem explicar os resultados. Para alcancar os objetivos propostos, foram utilizados
instrumentos diversos, como a entrevista, as fotografias, a aplicacdo de questionarios a alunos
e professores, a observacgdo e a filmagem de aulas nos trés paises, além da analise documental.
A trajetoria historica de cada nagdo é abordada no trabalho, de forma sucinta, para situar o
contexto em que algumas politicas publicas voltadas para a educacdo foram implementadas.
Apesar de fatores historicos, econémicos e politicos estarem diretamente ligados ao bem-
sucedido sistema de ensino na Finlandia, percebeu-se que algumas medidas adotadas pelo pais
nordico no que tange a politica de formacdo de professores e a elaboracdo do curriculo das
séries iniciais convergem com préaticas implantadas em Cuba, pais cujo eixo econdmico
destoa dos demais participantes das provas do PISA. No Brasil, observou-se, contudo, um
distanciamento de algumas praticas comuns ligadas a educacdo adotadas por Cuba e pela
Finlandia e uma maior diversidade nos conteudos e carga horaria nos curriculos do ensino

béasico e dos cursos de formacéo de professores.

Palavras-chave: Letramento. Formacéo de professores. Processos interacionais. Politicas

publicas.



ABSTRACT

This dissertation presents a comparative study amongst the educational system in Brazil, in
Cuba and in Finland, focusing on the early grades. The aim of the research was to relate the
interactional processes in the classroom with the teacher's initial training, bearing in mind that
a process of effective teaching and learning may be a reflection of the preparation received by
the teacher to become the conductor of a class. The work was motivated by the results
presented by the Finnish and the Brazilian students on tests applied by the International
Program of Student Assessment - PISA, and the results obtained by the Cuban and the
Brazilian students on tests applied in Latin American countries by the United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization - UNESCO. Unlike the Brazilian students,
the students in Cuba and Finland have demonstrated a higher level of literacy when subjected
to large-scale tests. The research, based on the qualitative approach, sought to gather enough
data to answer some questions that could explain the results. To achieve the proposed
objectives, some instruments were used such as interviews, photographs, application of
questionnaires to students and teachers, observation and filming of classes in the three
countries, as well as document analysis. The historical background of each nation is briefly
addressed in the work in order to set the context in which some public policies have been
implemented. Despite the historical, the economical and the political factors being directly
linked to successful education system in Finland, it was noted that some measures adopted by
the Nordic countries, regarding the policy of teacher training and curriculum development of
the initial grades converge with practices implemented in Cuba, a country whose economic
hub stands out from the other participants of the PISA tests. In Brazil, however, there was a
gap in some common practices related to education adopted by Cuba and Finland and a
greater content and workload diversity in the curricula of basic education and teacher training

courses.

Key words: Literacy. Teacher training. Interactional processes. Public policies.
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INTRODUCAO

Era uma vez trés criancgas

Em trés paises diferentes
Uma lia e compreendia tudo
Outra compreendia tudo o que lia
Outra lia sem compreender...
Mas sera que é mesmo assim?
Era uma vez uma curiosa,
Inquieta, dentro de mim,

Que pensou, um certo dia:

E longe, mas vou até la

Se existe alguma resposta

E hora de desvelar!

Essas trés criancas sdo ficticias, mas os fatos séo reais. Brasil, Cuba e Finlandia. Por
qgue ha tantas diferencas quando o assunto € o nivel de letramento dos alunos? Por que
interpretar textos, graficos e tabelas pode ser tdo mais facil para uns do que para outros? Sim,
existem algumas respostas evidentes que inibiriam qualquer expectativa investigativa. O
Brasil ndo é um pais com excepcionais recursos financeiros e, além disso, possui uma enorme
extensdo territorial, o que torna dificil unificar o ensino e as praticas pedagogicas. Por outro
lado, Cuba é uma pequena ilha, com gastos extremamente otimizados e controlados pelo
poder publico, um ensino rigorosamente padronizado e com uma populacdo composta por
pouco mais de onze milhdes de habitantes, enfim, realidades opostas. E a Finlandia? Pais
plenamente desenvolvido, de pequena extensdo territorial, com populacdo composta por
pouco mais de cinco milhdes de habitantes e com um dos menores indices de corrupc¢do do
mundo, além de uma condicdo climatica que convida a introspecc¢do e a leitura. A média anual
de leitura de um finlandés é de vinte e um livros. Pronto, ja temos as respostas. Temos? N&o.
E imprescindivel aprofundar essa investigaco. Para isso, uma pergunta exploratdria norteou
todo este processo: que praticas pedagogicas realizadas em sala de aula contribuem para
um maior ou menor sucesso nos indices de letramento nos trés paises? Por tras do sucesso
ou insucesso observado, ha uma questao subjacente de grande relevancia e, talvez, ainda, com
poucas respostas: como alfabetizar letrando? (SOARES, 2010a). Segundo Maciel e Lucio
(2008, p.32):
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Compreendemos que, para alfabetizar letrando, é preciso que o professor assuma
certas posturas, de modo que a pratica pedagdgica seja conduzida no sentido de
viabilizar a formacdo de um sujeito que ndo apenas decodifica/codifica o cddigo
escrito, mas que exerca a escrita nas diversas situacdes sociais que lhe séo
demandadas.

Outro questionamento que ndo pode ser negligenciado diz respeito a formacdo do
professor, a qual se reflete nessa pratica pedagoégica. Em uma comparacdo preliminar entre os
trés paises, de acordo com informacGes divulgadas no site do Ministerio de Educacion,
percebe-se em Cuba a primazia da préatica sobre a teoria: depois de um ano de estudos
intensivos, o aluno inicia uma docéncia supervisionada nos quatro Ultimos anos de sua
formagdo em uma escola denominada “microuniversidade”, com uma redugdo significativa
das aulas presenciais. A rigorosa selecdo inicia-se no ensino médio, ocasido em que 0sS
melhores alunos sdo incentivados para ingressar no Magistério.

Na Finléndia o processo também é rigoroso. Até 2007, para exercer 0 magistério,
havia que se vencer quatro etapas em um concorrido processo de selegdo. Na primeira, o
candidato respondia cerca de trezentas questdes de multipla escolha sobre Aritmética, Lingua
Materna e resolucdo de problemas; na segunda etapa, fazia provas para que fossem
mensurados conhecimentos em processamento de dados, na capacidade de argumentacgéo e no
resumo de informagGes. Em um terceiro momento, eram realizadas entrevistas para avaliar o
nivel de motivacdo para ensinar e aprender, capacidade comunicativa e inteligéncia
emocional. Por fim, havia trabalhos em grupo e provas para avaliar habilidades interpessoais e
de comunicacdo. De cada dez candidatos, um era aprovado (McKINSEY & COMPANY,
2007).

No Brasil, as formas de ingresso nos cursos de Pedagogia podem variar, visto que
convivem no pais instituicGes publicas e privadas, ao contrario do que ocorre em Cuba e na
Finlandia, onde as universidades sdo publicas. Consequentemente, o nivel de dificuldade das
avaliacOes esta sujeito a oscilagbes. O candidato pode participar de seleces que vao desde 0s
concorridos vestibulares nas universidades publicas até os vestibulares agendados de
instituicGes privadas. Embora o senso comum mostre que muitos alunos matriculados nos
cursos de Pedagogia e mesmo em outros cursos da area de humanas buscam obter,
essencialmente, um diploma de graduacdo, pré-requisito indispensavel para ingresso no
servigco publico em geral, ndo € o que aponta uma pesquisa realizada pelo Instituto Paulo
Montenegro, em que apenas 2% dos professores questionados afirmam que a escolha do curso
foi aleatdria (IOSCHPE, 2011).
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Com o objetivo de abordar essas e outras questdes, este trabalho estd estruturado da

seguinte forma:

No capitulo 1, sdo abordados os pressupostos etnogréficos que orientaram a realizacéo
da pesquisa e explicitados os instrumentos utilizados para a coleta de registros e de
informacdes. Sdo apresentadas ainda a justificativa e a motivacdo para a realizacdo da
pesquisa, 0 passo a passo para a consecucdo do projeto, as subassercdes e os objetivos do

trabalho, além da contextualizagcdo do ambiente observado e de seus sujeitos colaboradores.

No capitulo 2, pretende-se contextualizar Brasil, Cuba e Finlandia, apresentando-se
alguns aspectos da histdria de cada nacdo, pois a génese de um povo pode explicar muitos
fatos da atualidade. Algumas questbes educacionais consideradas relevantes serdo abordadas
para que se tenha um breve retrato dos paises pesquisados, muito embora os caminhos

percorridos pelas nacdes e seus valores sejam dispares em muitos pontos.

No capitulo 3, hd o didlogo com os tedricos que se dedicaram aos estudos de
letramento e de formagdo de professores, em consonancia com uma abordagem sobre
mediacdo pedagogica, discurso de sala de aula e processos interacionais. Neste capitulo
também sdo feitas reflex6es sobre a aquisicdo do conhecimento a luz da teoria histérico-

cultural do desenvolvimento humano de Vigotski.

No capitulo 4, € realizada a andlise de dados. A partir dos registros e informacGes
coletados, € possivel estabelecer uma ligacdo entre a formacdo do professor e os reflexos na
sala de aula, em uma relacdo dialégica com os conceitos tedricos abordados no capitulo 3.
Além disso, € possivel confrontar a realidade encontrada com o referencial teérico que aborda
0 assunto, mostrando o que de fato ocorre no contexto de cada pais.

Nas consideragdes finais, busca-se retomar os principais pontos discutidos durante o
trabalho e explicitar as conclusdes a que se chegou apds 0 percurso, as quais podem contestar

ou ratificar a assercdo e as subassercdes apresentadas.

Em seguida, passaremos ao primeiro capitulo do trabalho, apresentando os aspectos

metodoldgicos que nortearam a pesquisa.
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CAPITULO 1 -ASPECTOS METODOLOGICOS E CONTEXTUALIZACAO DA
PESQUISA

Neste capitulo, € apresentado o caminho metodolégico percorrido para a realizacdo da
pesquisa, assim como sdo apresentadas a justificativa, a motivacdo e 0 passo a passo do
projeto. A abordagem qualitativa foi considerada mais adequada para o estudo proposto e
foram utilizados os pressupostos da etnografia, sobretudo a observacdo participante, a
entrevista e a analise de documentos para se proceder a pesquisa. S&o ainda apresentadas as
perguntas exploratorias que deram inicio ao processo, as subassercbes e 0s objetivos

especificos.

1.1 Justificativa e motivacéo para a realizacdo da pesquisa

E como comegou o interesse pela busca do didlogo entre os trés paises?

Nos Ultimos anos, tem chamado a atencdo o desempenho da Finlandia no que tange a
elevados indices de letramento em Ciéncias e Matematica, sobretudo em Leitura, de acordo
com os resultados divulgados nas provas do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos -
PISA, realizado pela Organizacéo para Cooperac¢do e Desenvolvimento Econémico - OECD,
composta por trinta e quatro paises, 0s quais, em sua maioria, possuem alta renda e niveis
elevados de desenvolvimento humano. O Brasil, que participa da avaliacdo como convidado,
aparece sempre ocupando as Ultimas posi¢des, embora em 2009 tenha apresentado uma
sensivel melhora nos indices exigidos. Por outro lado, a Unesco (1998), em um primeiro
estudo realizado em 1997, englobando doze paises da América Latina, denominado
Laboratorio Latino Americano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion — LLECE, ja
destacava Cuba como o melhor pais quando o assunto era educacéo, seja na gestao escolar ou
no alto indice de letramento de seus alunos. Proporcionalmente a sua renda per capita, de
acordo com varios dados internacionais, Cuba € um dos paises que mais investem em
educacdo no mundo. De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, divulgados em 2008, os investimentos do Brasil est&o

na ordem de 5,1% do Produto Interno Bruto - PIB. O Fundo das Nag6es Unidas paraa Infan-

! A dltima atualizacdo dos dados do INEP sdo referentes ao ano de 2007. O novo Plano Nacional de Educago
(BRASIL, 2010) determina a ampliagdo progressiva do investimento publico em educacéo até atingir o minimo
de 7% do produto interno bruto (PIB) do pais, com revisdo desse percentual em 2015.



18

cia— Unicef, considera que o ideal para a realidade brasileira seria a aplicagdo de 8% do PIB
na educacdo, o que ja poderia gerar significativas mudancas (O GLOBO ON LINE, 2010).
O novo Plano Nacional da Educacdo, lancado em 2010, prevé um aumento gradativo do
investimento que chegaria a 7% em 2020.

Quando analisadas questfes referentes a extensao territorial e nimero de habitantes de
Cuba e Finlandia, € inegavel que o gerenciamento das escolas e acompanhamento das praticas
pedagdgicas tornam-se mais viaveis. Nossa realidade € outra, mas ainda assim permanece a
certeza de que temos muito a aprender e também a compartilhar com esses dois paises.
Percebe-se uma tentativa do Governo Federal, por intermédio do Ministério da Educacéo, em
implantar algumas medidas para melhorar a qualidade do ensino no Brasil. A criagdo do
Sistema de Avaliacdo do Ensino Béasico — Saeb, juntamente com a Provinha Brasil, a Prova
Brasil e 0 Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, trazem dados relevantes sobre o nivel
de alfabetismo dos discentes na construcdo de competéncias e habilidades. Secretarias
Estaduais de Educacdo buscam elaborar cursos, em parcerias com institui¢cbes publicas ou
privadas, com o objetivo de promover a qualificacdo dos professores. Mesmo assim, ha ainda
muito a ser feito. A democratizacao do ensino ocorrida nas ultimas décadas ampliou as vagas
na escola publica, mas nos apresentou um novo quadro: a tdo sonhada inclusdo escolar trouxe
em seu bojo novos desafios. Nao foi somente a escola publica que mudou. Seu publico
também é diferente e heterogéneo. E é nesse momento de transformagfes que compartilhar e
discutir educacdo com dois paises como Cuba e Finlandia pode trazer, no minimo, algumas
reflexdes e, quem sabe, mediante uma observacdo desses fazeres escolares, possamos
repensar algumas de nossas praticas pedagdgicas. Busca-se investigar o porqué das diferencas

e aprofundar a reflexdo sobre o que se faz, efetivamente, em sala de aula nos trés paises.

1.2 Perguntas exploratorias, subassercdes e objetivos

De acordo com Bortoni-Ricardo (2009, p. 50), “as perguntas exploratdrias sao etapas
iniciais muito importantes porque ndo podemos comecgar uma pesquisa sem razoavel clareza
do que vamos pesquisar”. As mesmas perguntas exploratdrias orientaram esta pesquisa no
Brasil, em Cuba e na Finlandia. Dentre elas, destacam-se:

1. O curriculo dos cursos de formacéo de professores prepara o docente para o
exercicio satisfatorio das atividades no ano escolar em que ele pretende
atuar?

2. E possivel afirmar que, nos cursos de graduagio, um maior ndmero da
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pratica escolar efetiva forma professores mais capacitados para o exercicio
do magistério?
O professor é preparado para ser um mediador competente em sala de aula?
4. Um tempo maior destinado as aulas de Lingua Materna, nas séries iniciais,
seria pré-requisito essencial para formar alunos letrados?
5. Qual € o enfoque dado pelo professor ao estudo dos textos para inser¢éo do

aluno nas praticas sociais?

A partir da formulacdo de algumas perguntas exploratorias, a asser¢do geral e o
objetivo geral foram postulados. As subassercdes e objetivos especificos buscam o

aprofundamento as questBes propostas. A seguir, hd o detalhamento do que se pretende

investigar:

OBJETIVO GERAL

ASSERCAO GERAL

Identificar como ocorre 0 processo de
formacdo do professor que atua nas séries
iniciais do ensino bésico e o reflexo dessa
formacdo nas  praticas  pedagogicas,
realizadas nas salas de aula do 5° ano do
Brasil, de Cuba e da Finlandia, que estdo
contribuindo para um maior sucesso nos
indices de letramento dos discentes.

A formagdo do professor de ensino
fundamental, aliada a préaticas pedagdgicas
supervisionadas em que ele é mediador
competente e agente letrador, serdo fatores
decisivos no processo de letramento do
aluno, principalmente nos primeiros anos de
escolarizagao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

SUBASSERCOES

1. Identificar, nos trés paises, como é
organizado o curriculo dos cursos de
formacdo de professores das séries iniciais
para perceber os reflexos dessa formagdo no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

1. Cursos iniciais de formacao de professores
direcionados para a série especifica em que o
docente ird atuar refletem positivamente no
processo ensino-aprendizagem.

2. ldentificar em que condigdes séo realiza-
dos os estagios supervisionados e qual a
carga horaria destinada para a pratica do
ensino.

2. Um ndmero maior de atividades praticas
durante o periodo de formacdo do professor,
sob a orientacdo direta de um tutor mais
experiente, influencia no sucesso escolar do
aluno que estara sob sua responsabilidade.

3. Verificar qual é a formacéo exigida para
ser professor nas séries iniciais nos trés
paises em questdo.

3. Professores com formacdo soélida e
continuada e com grau superior transmitem
para as classes de alunos do ensino
fundamental mais experiéncia e conheci-
mento, 0 que resultard no maior sucesso da
aprendizagem do discente.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

SUBASSERCOES

4. Verificar qual € o tempo destinado as aulas
de Lingua Materna nas séries iniciais nos trés
paises.

4. Préaticas pedagogicas com maior énfase
nas aulas de Lingua Materna nos cinco
primeiros anos de escolarizacdo constituem
fator diferenciador no letramento do aluno.

5. ldentificar a relevancia do estudo dos
géneros textuais nas classes escolares dos
trés paises como fator de preparacdo para
insercdo dos alunos nas praticas sociais.

5.Aulas com praticas de leitura, interpretacédo
e producdo textual de géneros variados que
mais circulam na sociedade em que o aluno
esta inserido contribuem de forma significa-
tiva para o desenvolvimento do letramento
do aluno.

6. \erificar se o docente propicia um
ambiente favoravel para o processo ensino-
aprendizagem em momentos de interagdo em
sala de aula.

6. Interagdes em sala de aula em que o
professor reforca os alunos positivamente
contribuem significativamente para o sucesso
da aprendizagem.

7. Verificar o nivel de escolaridade dos pais
dos alunos das escolas observadas.

7. Alunos oriundos de familias com maior
nivel de escolaridade tendem a apresentar
resultados mais satisfatorios no desempenho
escolar.

Quadro 1 — Relacdo entre os objetivos e as asserc¢des

1.3 A abordagem qualitativa e a etnografia na educagéo

A sala de aula € um universo que congrega diferentes mundos representados pelos

alunos. Cada mundo com seus pensamentos, experiéncias consolidadas nos ambientes

familiares e que comegam a ser (re)construidas e compartilhadas. E perceptivel que qualquer

estudo desenvolvido nesse ambiente ndo poderia tratar os seres e os fatos envolvidos no

processo ensino-aprendizagem como coisas. De acordo com Gil (2009,p.5):

[..] os fatos sociais dificilmente podem ser tratados como coisas, pois sdo
produzidos por seres que sentem, pensam, agem e reagem, sendo capazes, portanto,
de orientar a situacdo de diferentes maneiras. Da mesma forma, o pesquisador,
pois ele é também um ator que sente, age e exerce sua influéncia sobre o que

pesquisa.

Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE; ANDRE,1986, p. 11-13) apresentam cinco

caracteristicas basicas que configuram este tipo de estudo:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. Apreocupacdo com o processo é muito maior do que com o produto.

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
atencdo especial pelo pesquisador.

5. Aanalise dos dados tende a seguir um processo indutivo.
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Percebemos, assim, a pertinéncia dessa abordagem em pesquisas que envolvam o
ambiente escolar. Liudke e André (1986) afirmam que, se o estudo dos fenbmenos
educacionais esta situado entre as ciéncias humanas e sociais, ndo poderia deixar de sofrer
essa influéncia. Se em um primeiro momento parece um local de pouca complexidade,
pois € um fragmento da instituicio maior Escola, bastam apenas algumas horas para se
perceber as indmeras sutilezas que o dia a dia pode nos proporcionar. Cabe ao pesquisador
captar e registrar essas minucias do cotidiano escolar que podem ser indicios de descobertas

relevantes.

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a etnografia, é o
desvelamento do que estd dentro da “caixa preta” no dia-a-dia dos ambientes
escolares, identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se invisiveis
para os atores que dele participam. (BORTONI-RICARDO, 2009, p.49)

No inicio do século XX, alguns pesquisadores comecaram a perceber que 0S
pressupostos da pesquisa positivista de natureza quantitativa ndo eram adequados para estudos
ligados as ciéncias humanas e sociais (BORTONI — RICARDO, 2009). Os antrop6logos do
final do século XIX e comeco do século XX “comegaram a utilizar o método
etnografico para estudo dos grupos humanos, a partir da conviccdo de que as especulacfes
académicas dos filésofos sociais eram inadequadas para entender como viviam as
pessoas reais.” (ANGROSINO, 2009, p.16). “O termo etnografia foi cunhado por antropdlo-
gos no final do século XIX para se referirem a monografias que vinham sendo escritas sobre
0s modos de vida de povos até entdo desconhecidos na cultura ocidental.” (BORTONI-
RICARDO, 2009, p.39). Angrosino (op.cit.) explicita que o polonés Bronislaw Malinowski
pertencia ao grupo que defendia a pesquisa de campo e a observacdo participante como fator
de insercdo do pesquisador na comunidade estudada. Malinowiski fez um estudo de campo
nas llhas de Trobiand e, em funcdo de complicacdes decorrentes da 12 Guerra Mundial,
permaneceu no local mais tempo do que o previsto: quatro anos. Seu relatorio, considerado
“acientifico” por muitos, na verdade, inaugurou um novo modo de “trabalhar com o
conhecimento, maneira essa que era, em esséncia, interpretativista e, por isso mesmo, podia
levar em conta também as impressdes subjetivas do pesquisador.” (BORTONI-RICARDO,
2009, p. 39). Angrosino (2009) acrescenta que o método etnografico, inicialmente utilizado
por antropologos para estudo dos grupos humanos, foi sendo incorporado aos estudos ligados

a educacao.
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A partir da década de 1920, socidlogos da Universidade de Chicago adaptaram os
métodos de pesquisa etnografica de campo dos antropdlogos ao estudo de grupos
sociais em comunidades “modernas” nos Estados Unidos (Bodgan e Biklen, 2003).
A influéncia da “Escola de Chicago” estendeu-se a d&reas como educacio,
negécios, sadde publica, enfermagem e comunicacdo. (ANGROSINO, op. cit., p.16)

André (2009) afirma que ha uma adaptacao da etnografia a educacéo, o que origina
um trabalho do tipo etnogréfico. Dessa adaptagdo permanecem as técnicas da observacéo
participante, da entrevista e da analise de documentos.

1.4 Instrumentos de pesquisa para a coleta de dados

Foram utilizados, como instrumentos de pesquisa para a coleta de registros e de
informacdes, a observacdo direta em sala de aula nos trés paises, as anota¢fes no diario de
bordo, as grava¢des em audio e video, as fotografias, as entrevistas e 0s questionarios.

Erickson (1988) considera a observacao participante o principal método de coleta de
dados. Técnica tradicionalmente ligada a etnografia classica, como a prépria denominacgéo
sugere, insere 0 pesquisador no ambiente pesquisado, o qual interfere e sofre interferéncias do
meio com o qual convive. André (2008) apresenta como consequéncia dessa interagdo a
importancia do controle da subjetividade e do rigor cientifico, reconhecendo as dificuldades
em se manter o distanciamento adequado que possibilite o controle de preconceitos e
limitacGes pessoais em contextos familiares ao pesquisador.

Erickson (1988) afirma que existe um “continuum” na participacdo do pesquisador,
que pode variar desde uma participacdo minima até um envolvimento maior no eventos que
presencia, como se fizesse parte do grupo. Apesar de algumas peculiaridades desta pesquisa
fazerem com que a participacdo do pesquisador se aproxime mais das caracteristicas do
papel do observador total, que segundo Buford Junker (1971, apud LUDKE; ANDRE,1986,
p. 28), “¢ aquele em que o observador ndo interage com o grupo observado”, é provavel que,
dentro do “continuum” apresentado por Erickson (1988), o nivel de interacdo nas atividades
em sala de aula possa ultrapassar o limite da simples observacéo.

Denzin (1978, apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.28) amplia a defini¢do da observacio
participante apresentando-a como “uma estratégia de campo que combina simultaneamente a
analise documental, a entrevista de respondentes e informantes, a participacao e a observacao
direta e a introspecgdo”. Inicialmente, o objetivo em campo era observar, no minimo, 35
horas-aula em cada pais, além de acompanhar as atividades realizadas no contraturno, quando

fossem oferecidas pela escola. Tendo em vista a previsao de acompanhar oito dias de aula em
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cada escola, esperava-se um registro de imagens de cerca de cinco horas diarias. Na pratica,
porém, houve variagdo nesse planejamento em funcdo de algumas peculiaridades locais: na
Finlandia, por exemplo, os periodos de intervalo sdo maiores que nos demais paises e 0S
alunos participam de atividades semanais em que ndo permanecem juntos, como ocorre nas
aulas de Religido, Trabalhos Manuais e Lingua Estrangeira. Havia momentos, ainda, em que
faziam trabalhos individuais sem a interferéncia do professor. Em Cuba, foram disponibiliza-
dos apenas dois dias de filmagem, sendo os demais dias destinados a palestras e visitas. No
Brasil, buscou-se manter o0 mesmo nimero de dias de observacao na Finlandia.

O diério de bordo foi utilizado na pesquisa para anotar aqueles aspectos considerados
relevantes na observacdo que muitas vezes ndo eram captados pelas gravacdes em audio e
video. As anotacdes escritas foram combinadas as filmagens, as gravacdes em &udio e as
fotografias. As filmagens foram realizadas com uma camera handycam Sony Full-HD, com
memoria interna de 120GB e tecnologia que garante uma melhor qualidade das imagens e do
audio. As entrevistas em audio foram realizadas com um gravador de voz Panasonic RR-
US550, com a capacidade de até 142 horas de gravacdo. Além de serem fontes de
comportamento verbal e ndo verbal dos sujeitos colaboradores, outra vantagem das filmagens
e gravacdes em audio € o fato de o observador poder anotar seus registros de forma menos
minuciosa, pois ja possui informag6es para uma transcri¢do literal (ERICKSON, 1988). Na
pesquisa em questdo, adquiriram maior importancia na medida em que alguns protocolos
foram transcritos do finlandés para o portugués por um tradutor juramentado.

Para o registro fotografico, a camera utilizada foi da marca Sony, modelo DSC —
W150. As fotografias acabaram por se tornar um importante instrumento, a medida que
ratificaram muitas informac6es apresentadas no corpo deste trabalho. O proprio Malinowski
reconheceu, posteriormente a realizacdo de sua pesquisa de campo, época em que a fotografia
ainda estava dando seus primeiros passos se compararmos aos recursos digitais de hoje, a
importancia desse instrumento. No texto “Confissdes de Ignoréancia e de Fracasso”, na obra
“Jardins de Coral e suas Mégicas”, afirma:* Tratei a fotografia como se fosse uma atividade
secundéaria, uma maneira — de certo modo menor — de agrupar “testemunhos”, “provas”,
“evidéncias”. Foi um sério erro da minha parte.” (MALINOVSKI, 1966, apud SAMAIN,
1995, p. 461-462).

A entrevista ¢, de acordo com Gil (2009), uma das técnicas de coleta de dados mais
utilizadas no ambito das ciéncias sociais, e Erickson (1988) considera o segundo método
principal de coleta de dados em etnografia. E o que possui maior carater de interacdo,

“[...] havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.”
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(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33). Embora Liidke e André considerem que a melhor
entrevista € aquela que se aproxima de esquemas menos estruturados, optou-se, nesta
pesquisa, pela entrevista semiestruturada, tendo em vista o fato de serem utilizados dois
idiomas com os quais se tem menos familiaridade. As entrevistas foram feitas com todos os
professores da série escolar observada e registradas por uma gravacdo direta. Foi possivel
entrevistar duas diretoras: a diretora da escola cubana e a da escola brasileira, embora em
Cuba ainda tenha sido feito o registro em audio das palestras e dos encontros do estagio
programado pela Universidade de Varona. O diretor da escola finlandesa concedeu a
entrevista, porém sem a gravacdo. Por meio da entrevista, é possivel obter-se informacdes
“acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer,
fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicacdes ou razdes a respeito das coisas
precedentes.” (SELTIZ et al., 1967, apud GIL, 2009, p.273). O objetivo maior da entrevista
nesta pesquisa foi investigar a percepcdo do professor sobre assuntos relacionados a formacéao
inicial e continuada, gestdo escolar, politicas publicas, relacionamento com familiares dos
discentes, praticas pedagogicas, avaliacdo do desempenho do aluno, aspectos ligados a rotina
escolar, dentre outras questdes que visam a ampliar o conhecimento do pesquisador na busca
de suas respostas.

Os questionérios aplicados aos docentes foram utilizados na pesquisa com o intuito de
obter informacgdes adicionais sobre a experiéncia e formagdo do professor, seus hébitos
ligados a leitura, suas concep¢des sobre o ensino e sobre a formacao inicial e continuada em
seu pais e as praticas pedagdgicas. Algumas informacdes visaram a criar um painel que
mostrasse um pouco dos habitos e da rotina dos docentes, embora ndo facam parte do presente
trabalho em funcdo da vasta gama de dados, 0s quais envolvem trés paises na investigacao.
Em relacdo aos alunos, o questionario ajudou a tracar um perfil socioecondmico e o nivel de
instrucdo dos familiares, dentre outras informacg6es sobre habitos de estudo e de leitura. As
limitacdes dessa técnica de pesquisa apresentadas por Gil (2009), como o fato de o informante
ndo compreender totalmente uma pergunta ou instrucdo e nao poder contar com o auxilio do
pesquisador, além do fato de poder ser devolvido sem estar totalmente preenchido, foram
claramente percebidas durante a pesquisa. Porém, ha mais vantagens do que desvantagens no
computo geral, pois 0s questionarios possuem a vantagem de atingir um nimero maior de
pessoas, garantindo o anonimato. Além disso, ndo deixam os pesquisados sob a influéncia do
entrevistador (GIL, 2009).

Por fim, procedeu-se a pesquisa documental. O acesso a documentos oficiais dos

orgdos gestores da educagdo nos paises é uma fonte de informacgdes da qual ndo se pode
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prescindir, mas, na pratica, a orientacdo dada nas escolas foi que se buscassem as informacoes
nos sites dos proprios Ministérios. De fato, nos sites finlandeses ha praticamente toda
informacao de que se precisa, embora o site do Ministério de Educacédo de Cuba ainda careca
de alguns dados e atualizacbes. Como ndo foram disponibilizados modelos de avaliagdo dos
alunos na Finléndia e em Cuba, esse documento nédo foi coletado no Brasil. Com base na
visdo sistémica abordada neste trabalho, em que a qualidade da formacdo do professor € um
dos fatores intrinsicamente relacionados ao sucesso escolar, a analise documental
também inclui um modelo de curriculo de uma faculdade puablica finlandesa, de uma
faculdade publica brasileira e de uma faculdade particular brasileira. Cuba nao disponibilizou
curriculos com o argumento de que estavam sob processo de revisdo. Caulley (1981, apud
LUDKE; ANDRE, 1986, p.38) afirma que “[...] a analise documental busca identificar
informacBes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse.”. Para
esse estudioso, até mesmo uma Circular distribuida pela escola aos professores, convidando-
0s para uma reunido pedagdgica, pode oferecer subsidios para um estudo que envolvesse as
relacBes de autoridade no ambiente. Os instrumentos de pesquisa utilizados nesta pesquisa
tém como objetivo elucidar todas as questdes pertinentes ao tema abordado de modo que
haja a triangulacdo, que, segundo Bortoni-Ricardo (2009, p.61), é a comparacdo de dados de

diferentes tipos que podem ratificar ou ndo uma assercao:

Quando o pesquisador tem clareza de seus objetivos, sabe que tera de reunir
registros de diferentes naturezas (por exemplo: observacéo direta, entrevistas, fotos,
gravacOes de audio e video etc.). Esses registros de diferentes naturezas vao permitir
a triangulagdo dos dados.

1.5 O passo a passo para a realizacdo da pesquisa

Apesar de ndo ser usual utilizar ditos populares em trabalhos académicos, ndo posso
deixar de mencionar um deles que, a0 meu ver, poderia sintetizar o que seria o inicio de uma
longa jornada: “Quando um diplomata diz sim, quer dizer talvez; quando um diplomata diz
talvez, quer dizer néo; e quando diz ndo, ndo € um diplomata...”. Embora nao me lembre mais
da primeira vez que ouvi essa maxima, o certo € que nao deveria ter me esquecido, visto que,
apos o interesse em investigar a educacdo finlandesa e a educag¢do cubana, meu primeiro
passo foi contatar uma embaixada, local onde os funcionarios costumam agir como

verdadeiros diplomatas, buscando ndo abalar as expectativas de quem os procura. Sim foi a
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palavra que ouvi de todos que me atenderam. Felizmente, sem me lembrar da frase
supracitada, segui confiante no intuito de atingir meus objetivos.

Tudo comecou quando, no final de novembro de 2009, enviei uma mensagem as
embaixadas comentando sobre meu interesse em visitar escolas em uma viagem que seria
posteriormente planejada. Prontamente a Embaixada da Finléndia respondeu a mensagem,
solicitando que eu enviasse e-mails para escolas do interior do pais explicando meus
propdsitos, pois em Helsinque as escolas estavam sendo muito requisitadas por delegacdes e
pesquisadores de outros paises, tendo em vista os resultados do Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos - PISA, no qual a Finlandia vinha ocupando as primeiras posigoes.
Otimo. Parecia ndo haver objecdes a pesquisa. Pelo menos em relagdo a Finlandia, percebi a
viabilidade do projeto. Enguanto pesquisava mais sobre o ensino nos dois paises, esperava a
0 retorno da Embaixada de Cuba. Depois de algum tempo sem uma resposta a minha
solicitacdo, resolvi ir pessoalmente a sede em Brasilia. Ao chegar 14, expliquei meus
propositos e fui aconselhada, simplesmente, a contatar diretamente escolas cubanas. Otimo.
Mais uma vez parecia ndo haver objecBes a pesquisa. Posteriormente, perceberia que em
ambos 0s casos o sim, de fato, possuia grandes chances de significar talvez.

Pouco tempo depois, ja selecionada como aluna do Mestrado em Educacdo da
Universidade de Brasilia, entre a matricula, a participacdo nas disciplinas e os encontros
semanais com a orientadora, retomava 0s passos iniciais do projeto. Assim, visitei as paginas
na internet de trés cidades finlandesas: Jyvaskyla, Tampere e Turku, nas quais havia o
endereco eletronico de todas as escolas. Enviei uma mensagem a direcdo de uma escola de
cada cidade explicando minhas intengdes. Nessa época, ja havia contratado um professor de
inglés para voltar a me familiarizar com o idioma que tempos atras dominava razoavelmente.
Comecei também a frequentar aulas particulares de espanhol. Além do contato mais
sistematizado com os dois idiomas, teria também a assessoria necessaria para estabelecer
contatos futuros e redigir a documentacao referente a coleta de registros e informagdes. Se no
site das cidades finlandesas foi facil localizar varios enderecos eletrdnicos, 0 mesmo nao
ocorreu em relacdo a Cuba. Depois de muitos cliques e muitas horas, constatei com grande
pesar que simplesmente ndo havia os enderegos eletrdnicos que eu esperava encontrar. Mas
na Embaixada me afirmaram que era sé estabelecer comunicacéo diretamente com as escolas?
E agora? A solucdo encontrada foi fazer contatos utilizando outros meios. E ndo foram
poucos. Para citar apenas um, enviei um e-mail para um professor da Universidade de
Havana, por intermédio de um colega de trabalho, do qual ndo obtive resposta. E juntem-se a

essa espera os e-mails enviados as escolas finlandesas. Cerca de um més e meio depois,
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nenhuma resposta. Em relacdo a Finlandia, cujas cidades ofereciam muitas opg¢des de contato,
a solucdo imediata foi enviar e-mails para outras escolas e aguardar o tempo necessario.
Quanto a Cuba, ndo haveria outra alternativa a ndo ser retornar a Embaixada e assim o fiz.
Quando retornei, fui atendida por um outro funcionario que, para minha surpresa, perguntou-
me se havia algum tipo de convénio da Universidade de Brasilia com o governo cubano.
Imediatamente argumentei que nada havia sido mencionado a esse respeito na primeira vez
que ali estivera e comentei sobre a dificuldade de comunicacdo com territorio cubano. Dessa
vez, ele me entregou um endereco eletrdnico de uma funcionaria de um 6érgdo ligado ao
governo e sugeriu que eu estabelecesse contato explicando meus propdsitos. Mais um e-mail
foi enviado e agora restava esperar pela resposta desse e dos outros enviados a Finlandia.

Nos encontros semanais, procurava transmitir a minha orientadora as dificuldades
encontradas, afinal, havia assumido um compromisso confiando nos primeiros contatos
estabelecidos. Para minha surpresa, ndo notava nenhum sinal de ansiedade ou preocupacao
por parte dela, apesar de ndo poder dizer o mesmo em relacdo as minhas expectativas.
Impressionava-me a sua serenidade frente a noticias nada animadoras.

Mais uma vez, ndo houve retorno dos e-mails encaminhados. Paralelamente a essa
espera e a outros contatos realizados sem muito sucesso, ja havia contatado uma professora de
Santos, S&o Paulo, Maria do Carmo Luiz Caldas Leite, cuja dissertacdo de mestrado havia se
tornado importante referencial teérico em meu trabalho. Estabelecemos uma amizade virtual
e, em nossas conversas, a professora compartilnava suas experiéncias em Cuba, tendo em
vista que ja havia ido a llha mais de cinquenta vezes. De acordo com sua experiéncia como
pesquisadora, considerava que participar do Congresso Internacional de Pedagogia, a ser
realizado em janeiro de 2011, seria uma 6tima oportunidade para apresentar minha proposta
de trabalho. Outro professor, que também pude conhecer virtualmente ao ler seu artigo sobre
0 ensino de Geografia em Cuba, aconselhou-me o mesmo, dizendo que pdde realizar sua
pesquisa depois de conhecer os profissionais de ensino que participaram do Congresso de
Pedagogia. Sendo assim, desisti de enviar outros e-mails para Cuba e resolvi inscrever-me no
Congresso, cuja programacdo traria ainda uma grande contribuicdo para a minha pesquisa.
Poderia, também, conhecer algumas familias que, autorizadas pelo governo cubano, hospeda-
vam estrangeiros que visitavam a Ilha, o que facilitaria minha estada quando retornasse para a
pesquisa. Por intermédio de uma operadora de S&o Paulo, especializada no evento, fiz os
preparativos para a viagem a Cuba. Faltava encontrar uma alternativa para agilizar o contato
com a Finlandia, pois, até a ocasido, nao havia ainda nenhuma resposta aos e-mails enviados.

Em novo contato com a Embaixada Finlandesa, expus o fracasso obtido nas varias tentativas
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de comunicacdo direta com as escolas. A funcionaria pediu-me que aguardasse mais um
tempo, pois ela mesma iria tentar descobrir um canal mais eficiente para que meu projeto de
pesquisa fosse apresentado.

E conveniente ressaltar o que até este momento ja deve ter sido observado: 0 mundo
virtual foi um fator decisivo para o desenrolar de todo o processo. S para se ter uma ideia da
relevancia desse canal de comunicacdo, foi por meio das redes sociais que contatei uma
professora brasileira que mora na Finlandia ha mais de dez anos, cuja entrevista na Revista
\Veja, publicada ha cerca de cinco anos, havia despertado meu interesse. Posteriormente,
partiria dela a indicacdo de um tradutor juramentado para me auxiliar nas transcrigdes das
aulas observadas em finlandés para o portugués.

Em outubro de 2010, recebi uma mensagem da Embaixada da Finlandia, a qual me
enviava dois links para que eu estabelecesse nova comunicacdo. Um deles era do
Departamento de Educacdo de Helsinque, na pagina oficial da capital, onde eu poderia fazer
contato com as escolas e obter informacBes sobre a visita diretamente com o 6érgao
responsavel. O outro contato, no entanto, pareceu-me bem mais interessante, pois era uma
pagina em inglés, da Universidade de Helsinque, em que constava a expressao cujo teor
poderia por fim ao embate: Eduvisits in Finland (Anexo F). Em um dos links, havia um
campo para a solicitacdo de servicos, em que, ao preencher os dados solicitados, também era
possivel colocar o tipo de informacdo que se buscava. O enderego eletrbnico para acessar a
pagina inicial é http://www.palmenia.helsinki.fi/eduvisits/; em seguida, para o preenchimento
dos dados e areas de interesse para a realizacdo da pesquisa, ao acessar o endereco eletrénico
http://www.palmenia.helsinki.fi/eduvisits/visiting_query.asp, 0 usuario ja pode se conectar
automaticamente a pagina para a solicitacao de servicos. Apds preencher o formulario, menos
de um més depois, recebi uma resposta de tom otimista, desejando-me as boas-vindas a
escola. Fui informada também que, para a organizacdo das atividades, teria que pagar o
equivalente a cento e vinte euros por dia. O diretor solicitava que eu fizesse um outro contato,
em janeiro de 2011, pois, como minha intencéo era viajar em maio de 2011, ele preferia se
dedicar aos preparativos dos visitantes que estariam na escola antes desse periodo.

Em janeiro de 2011, em meio aos acertos finais para a viagem a Cuba, retomei o
contato com o diretor da escola. Ele solicitou que eu enviasse um projeto sucinto sobre a
pesquisa para que pudesse otimizar minha presenca na instituicdo. Apos avaliar o projeto, o
diretor sugeriu que eu visitasse a escola em abril em vez de maio, posto que haveria
professores em formacéo realizando o estagio sob a orientacdo do professor titular da turma.

Como as atividades acabaram por se concentrar na observagdo de aulas, o custo foi
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drasticamente reduzido para o valor total de cento e vinte euros, pois a escola, acostumada a
receber delegacdes maiores, ndo ofereceria um ciclo de palestras para apenas uma visitante de
um pais. Finalmente, parecia que agora tudo estaria sob controle e, de fato, trés meses mais
tarde eu estaria na Viikki Teacher Trainnig School, uma escola de aplica¢do vinculada ao
curso de Formacéo de Professores da Universidade de Helsinque.

Durante as negocia¢cdes com a Finlandia em janeiro, minha orientadora preparava a
carta de apresentacdo para que eu pudesse levar ao Ministério da Educacdo em Cuba, no setor
responsavel pela Educacdo Basica, durante a participacdo no Congresso. Posteriormente, na
Ilha, percebi que a grande movimentacdo que o Congresso causa poderia tornar inviavel esse
proposito: todos estavam diretamente envolvidos no evento e conseguir agendar um encontro
no Ministério seria praticamente impossivel. Em uma visita programada a uma escola, no
terceiro dia de atividades, ficou claro que qualquer trabalho de pesquisa deveria estar
autorizado pelo Ministério da Educacdo. Acompanhada pela angUstia que ja se tornara minha
companheira hd meses, vi ameagado um projeto que, a principio, parecia exequivel. Na
quinta-feira, quarto dia do congresso, finalmente pude encontrar a professora Maria do Carmo
Leite. Ap6s uma agradavel conversa, comentei que até aquele momento ndo havia logrado
éxito em meus contatos e, por meio de sua ajuda, fui apresentada a Vice-Ministra da
Educacdo Basica cubana. Entreguei a carta de apresentacdo e, ap06s uma rapida leitura, a
Vice-Ministra garantiu-me que buscaria maiores informacgdes sobre os tramites legais e
entraria em contato direto com minha orientadora. Deu-me seu telefone pessoal e pediu que
eu ligasse no final de semana ap6s o congresso. Mais tranquila, continuei acompanhando as
atividades como congressista. Quando telefonei no sdbado, ela ratificou o que havia
combinado comigo.

Voltando ao Brasil, enviamos para o endereco eletrénico funcional do Ministério uma
mensagem complementando a carta de apresentacdo, com informacdes sobre a pesquisa e uma
proposta de um cronograma. Cerca de dois meses depois, logo apds a conclusdo da etapa
finlandesa, recebemos uma comunicacdo do Ministério da Educacdo de Cuba restringindo a
pesquisa a consulta de documentos e publicacBes, pois seriam instrumentos bastantes para
comprovar as assergfes de pesquisa. Em funcdo disso, uma nova proposta foi enviada,
enquanto as passagens aéreas eram compradas e a hospedagem confirmada em um pequeno
apartamento privativo alugado de uma familia cubana. Ainda sem a resposta da segunda
proposta, e tendo em vista a homologacdo de meu segundo periodo de afastamento do

trabalho, viajei com uma Unica certeza: a de que nada estava certo.
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No meu primeiro dia em Cuba, uma segunda-feira, procurei o Ministério da Educacéo
e, ap0s uma certa insisténcia, permitiram que eu encontrasse a assessora da Vice-Ministra, a
qguem expliquei detalhadamente toda a questdo. A Vice-Ministra estava fora de Havana,
inspecionando escolas nas Provincias, e s6 estaria no Ministério novamente em quatro dias.
A assessora pediu que eu telefonasse novamente na sexta-feira. No dia combinado, néo foi
possivel conversar com a Vice-Ministra, que estava com a agenda repleta de reuniGes.
Tentaria contato novamente na segunda-feira, mas antes disso, ao acessar meu e-mail em um
dos poucos pontos de internet da Ilha, recebi uma mensagem de minha orientadora com o
encaminhamento de uma resposta do Ministério, que sinalizava positivamente em relacdo a
minha pesquisa. Na segunda-feira, pude me encontrar pessoalmente com a Vice-Ministra, a
qual havia obtido informacBes juntamente com a direcdo de relacdes internacionais da
Universidade de Ciéncias Pedagdgicas Enrique José Varona sobre a possibilidade de ser
oferecido para mim um estagio cuja programacao incluiria palestras com professores ligados a
minha &rea de interesse, estadgio esse que culminaria com a visita a uma escola na série
pretendida. No mesmo dia, fui a Universidade para acertar os trdmites com a Diretora de
Relacbes Internacionais. Em primeiro lugar, queriam saber mais detalhes sobre a pesquisa
para organizar uma Pasantia que atendesse aos meus objetivos, embora, para fazer o estégio,
eu tivesse que providenciar a troca do visto em outro 6rgdo cubano. Ap6s 0 pagamento de
cerca de R$500,00 para a realizacdo do estagio, acrescido dos custos para a obtencdo do visto
de estudante, pude, finalmente, dar inicio a investigacao.

De acordo com a direcdo de relacdes internacionais da Universidade de Ciéncias
Pedagdgicas Enrique José Varona, esse tipo de atividade ja pode ser oferecida aqueles que
estudam o ensino cubano, desde que haja uma certa antecedéncia nos contatos para a
organizacdo do programa e que sejam apontados os focos de interesse. Para contatar
diretamente a direcdo de relacBes internacionais, basta enviar uma mensagem para o seguinte

endereco eletrénico: dri@ucpejv.rimed.cu. A Universidade possui uma pégina na internet por

meio da qual se pode contatar varios departamentos e obter informacOes sobre as atividades
desenvolvidas pela instituicdo, embora nem sempre o acesso esteja disponivel. Para aqueles
gue querem conhecer melhor o sistema de ensino cubano, com certeza, esse € o melhor
caminho.

Cumpridas as duas etapas anteriores, seria de se esperar que em Brasilia fosse
relativamente tranquilo o acesso a uma sala de aula. Por um desencontro de informagdes nos
orgdos distritais ligados a educacdo, foi necessario agendar um horério na assessoria do

gabinete do Secretario de Educagdo. Com a autorizacdo homologada, pude iniciar a ultima
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parte da coleta de registros e informactes em agosto de 2011, na Escola Classe da 106 Norte.
Enfim, resta uma certeza: esse pequeno relato pode encurtar grandes distancias para

aqueles interessados em conhecer um pouco mais sobre o0 ensino cubano e o ensino finlandés.

1.6 Contextualizando as escolas e conhecendo os sujeitos colaboradores

Na Finlandia, a principal escola observada foi a Escola de Treinamento de Professor
Viikki, Viikki Teacher Training School, uma escola de aplicacdo da Universidade de
Helsinque. E a escola que mais recebe visitantes na capital, mediante o pagamento de uma
taxa. A escola oferece & comunidade 0 acesso a todos os niveis de ensino, do 1° ano do ensino
basico até o Gltimo ano do ensino médio. A escola é uma das mais antigas de Helsinque,
embora, desde a sua fundacdo, em 1869, ja tenha mudado de local, caracteristicas e nome.
Desde 1924, contribui para o treinamento de professores. Ensinar aos estudantes habilidades
e conhecimentos de que eles precisardo no futuro é a filosofia educacional da escola, local em
que as tradicdes sdo respeitadas e observadas. Ha também énfase na importancia da
experimentacdo e da pesquisa®. A turma observada pertence ao 4° ano, série frequentada por
alunos de dez anos assim como a 42 série/5° ano no Brasil. A professora regente possui o grau
de Doutora em Educacéo, 40 anos de idade e treze anos de experiéncia. Sua turma é formada
por 25 alunos, cuja idade média é 10,6 anos>. Vinte e cinco alunos é um niimero considerado
elevado pela professora, e encontra-se acima da média para os padrdes da escola, que possui
cinco turmas com vinte alunos, duas turmas com vinte e um alunos, uma turma com vinte e
quatro alunos e quatro turmas com vinte e cinco alunos. O nivel de escolaridade dos pais dos

alunos é elevado, conforme demonstra tabela abaixo:

Tabela 1: Nivel de escolaridade dos pais dos alunos da Escola Viikki

Grau de Fundamental | Fundamental Médio Médio Superior Superior Pds- Né&o
escolaridade | incompleto completo incompleto | completo | incompleto | completo | graduagéo sabe
Pai 00 02 00 01 01 13 00 04
Mée 00 01 00 03 00 11 02 04

Fonte: Dados da pesquisa

2 Informac®es disponiveis no site da escola em http://www.vink.helsinki.fi/index.php?del=0&id=441.

¥ Média calculada com base em vinte e um questionarios respondidos pelos alunos.
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‘s

Figura 1: Escola Viikki
Fonte: Dados da pesquisa

Durante nove dias, visitei a escola, mas, nos dois primeiros, ndo estive presente na sala
de aula do 4° ano. No primeiro dia, foi organizado o cronograma de observacéo de aulas pela
secretaria da escola; e, no segundo dia, houve uma palestra de introducdo as atividades,
realizada pelo diretor. Nos sete dias seguintes, acompanhei a turma do 4° ano nas aulas
regulares e nas aulas de Mdsica, Lingua Estrangeira, Informatica e Trabalhos Manuais.
Incluindo todas as atividades, foram totalizadas 13h e 30min de filmagens, acrescidas de 593
fotografias.

Em funcdo das excelentes instalagdes e organizacdo da escola Viikki e do lema da
educacao finlandesa que apregoa que todos tém acesso as mesmas condigdes escolares, uma
segunda escola foi inserida na pesquisa sem ter sido programada para as observacoes.
Conforme serd explicitado no capitulo 4, o contato com a escola foi feito durante a
permanéncia do pais e pude filmar dois dias de atividades, além de conhecer as instalacfes. A
escola fica em uma area periférica, em um bairro considerado mais simples para os padrdes
finlandeses. Por ter aluguéis mais acessiveis, € uma area de grande concentracdo de
imigrantes e pessoas cuja renda familiar € mais baixa. A escola é chamada “Meri-Rastila” e
fica no bairro de Rastila. Oferece a comunidade apenas as seis séries iniciais do Ensino
Bésico e possui doze turmas, duas para cada ano escolar. A regente da turma observada é uma
professora com grau de Mestre em Educagéo, com 40 anos de idade e 15 anos de experiéncia.
Sua turma pertence ao 4° ano e é composta por 23 alunos, cuja média de idade é 10,3 anos®.
Cerca de um tergo dos alunos sdo descendentes de imigrantes. Na escola, a classe mais
numerosa é composta por 27 alunos. Na turma observada, o nivel de escolaridade dos pais
apresenta certa variacdo, conforme demonstra tabela a seguir:

* Média calculada com base em vinte questionarios respondidos pelos alunos.
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Tabela 2: Nivel de escolaridade dos pais dos alunos da Escola Meri-Rastila

Grau de Fundamental | Fundamental Médio Médio Superior Superior Pés- Né&o
escolaridade | incompleto completo incompleto | completo | incompleto | completo | graduacdo | sabe
Pai 00 04 00 03 00 08 01 04
Mée 00 03 01 03 02 08 01 02

Fonte: Dados da pesquisa

Incluindo todas as atividades, foram totalizadas 4h e 11min de filmagens, acrescidas
de 84 fotografias.

Figura 2: Escola Meri-Rastila
Fonte: Dados da pesquisa

Ao contrario do que ocorreu no Brasil e na segunda escola visitada na Finlandia, a
escola para a visita em Cuba foi designada pela coordenacdo da Pasantia. A Escola Pedro
Domingo Murillo fica no interior de um antigo aquartelamento americano, atualmente
denominado Cidade Liberdade, local em que ha uma grande concentracdo de instituicdes
de ensino. A escola que foi objeto de pesquisa é considerada um modelo de gestdo bem-
sucedida, com reconhecimento governamental. Oferece a comunidade matricula nas seis
primeiras séries do ensino denominado “primario”, para criangas de 06 a 11 anos. A classe
observada possui 30 alunos, nimero bem superior ao divulgado em obras que retratam o
ensino em Cuba. Assim como no Brasil, os alunos, cuja faixa etaria € de 10 anos, frequentam
0 5°ano. A idade média daturma é 10,42 anos°. A professora, com 36 anos de docéncia e 71
anos de idade, possui o curso de Graduacdo e j& é aposentada em uma primeira matricula. O
nivel de escolaridade dos pais dos alunos da turma observada é bastante homogéneo e

elevado, conforme demonstra a tabela a seguir:

> Média calculada com base em vinte e oito questionérios respondidos pelos alunos.
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Grau de Fundamental | Fundamental Médio Médio Superior Superior P&s- Né&o
escolaridade | incompleto completo incompleto | completo | incompleto | completo | graduacdo | sabe
Pai 01 00 00 01 01 24 00 01
Mée 01 01 00 04 01 19 00 02

Fonte: Dados da pesquisa

Durante os dois dias de permanéncia na escola, foram realizadas 3 horas e 08 min de

filmagens, acrescidas de 97 fotografias, incluindo todas as atividades.

Figura 03: Escola Pedro Domingo Murillo

Fonte: Dados da pesquisa

A classe observada no Brasil pertence ao 5° ano (42 série) da Escola Classe 106 Norte,

cujo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica— IDEB é de 7,1, ou seja, o maior do

Distrito Federal dentre as escolas publicas das primeiras séries do Ensino Fundamental.

Seu indice seria equivalente ao apresentado pelas escolas de paises desenvolvidos. A

professora regente possui curso de pos-graduacdo em Matematica e conta com 22 anos de

experiéncia profissional e 42 anos de idade. Na escola, existem quatro turmas do 5° ano, duas

no turno da manhd e duas no turno da tarde, e sdo oferecidas a comunidade matriculas que

vao do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A turma possui 32 alunos cuja média de idade é

de 10,46 anos®. As meninas sdo maioria, 24, e sdo apenas 08 0s representantes do Sexo

masculino. Um dos alunos é especial. A sala de aula mais numerosa da escola possui 32

alunos e a menos numerosa € composta por 14 discentes, em funcdo da presenca de criangas

especiais. Apesar de a escola localizar-se em area central da cidade, muitos discentes s&o

oriundos de regides mais ou menos afastadas: Luziania (01), Planaltina (01), Sobradinho (01),
Paranoa (01), Itapod (01), Aguas Claras (01), Cruzeiro (01), Valparaiso (02), Taguatinga (01)

® Média calculada com base em trinta questionarios respondidos pelos alunos.
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e Sdo Sebastifo (01). E uma turma de perfil socioecondmico heterogéneo, cujo nivel de

escolaridade dos pais é bem variado, conforme explicita tabela abaixo:

Tabela 4: Nivel de escolaridade dos pais dos alunos da Escola Classe 106 Norte

Grau de Fundamental | Fundamental Médio Médio Superior Superior Pés- Né&o
escolaridade | incompleto completo incompleto | completo | incompleto | completo | graduacdo | sabe
Pai 04 01 03 07 01 07 05 02
Mée 01 06 06 06 01 04 05 01

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 04: Escola Classe 106 Norte

Fonte: Dados da pesquisa

Com a finalidade de equiparar a permanéncia na escola com o periodo de observacéo

da escola Viikki, oito dias foram destinados as observagdes, totalizando 3h de gravacéo em

audio (alguns alunos demoraram mais que o0 esperado para trazer as autorizagfes para

filmagens) e 9h e 09min de filmagens, exclusivamente com as atividades regulares de sala de

aula, tendo em vista que as aulas de Artes e Educacdo Fisica sdo realizadas em outro

estabelecimento de ensino denominado Escola Parque, para o qual os alunos se deslocam uma

VEZ por semana.

No capitulo seguinte, é apresentada uma breve historia dos trés paises com o objetivo

de compreender a génese e as diferentes trajetorias seguidas pelas nacdes e o reflexo das

transformacdes ocorridas na adocdo de politicas publicas ligadas a educacéo.
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CAPITULO 2 - BRASIL, CUBA, FINLANDIA E A EDUCACAO EM TRES
CONTEXTOS SOCIAIS DISTINTOS

Neste capitulo, pretende-se mostrar um pouco da historia de cada pais e alguns
aspectos ligados a evolucédo do processo educacional, sobretudo nas séries iniciais do ensino
fundamental. Parece ousado tracar um paralelo dessa proporcdo. E isso é verdade: poucas
paginas podem abranger varios séculos, algumas informacdes consideradas indispensaveis
podem ter sido suprimidas e a simples transcri¢cdo de uma lei remete a outras. Outra questao é
no que se refere a bibliografia: a diversidade de titulos de que dispomos no Brasil ndo é
realidade em relacdo a Finlandia, pois as traducBes dos livros e artigos finlandeses para o
inglés ainda ndo atendem ao interesse cada vez maior pelo tema. Esse fato torna as
informagdes menos homogéneas, mas é primordial que se tenha uma visdo, mesmo em linhas
gerais, da génese de cada pais, do que se pensava e do que se pensa e, efetivamente, do que se
faz quando o assunto é educacdo. Independentemente de qualquer questionamento sobre o
quao dispar cada nacdo seja, um fato é certo: a capacidade de mudar é inerente ao ser humano
e, respeitadas as devidas limitagdes econbmicas e territoriais, histérias diferentes podem

convergir para um final, ao menos, semelhante.

2.1 Brasil. E chegaram os portugueses...

Embora ninguém possa voltar atras e fazer um novo comeco,
qualquer um pode comecar agora e fazer um novo fim.
(Francisco Candido Xavier)

No principio era o indio. E o indio era deus. Deus de sua vida, deus de seus costumes,

deus de seu destino. Um dia...

Quando o portugués chegou
Debaixo de uma bruta chuva
Vestiu o indio

Que penal

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.

(Oswald de Andrade)
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O que aconteceu depois ja sabemos. Aprendemos nos bancos escolares. Nao era de se
esperar que um sistema colonial fosse concebido de outra forma. Estivéssemos nds em
situacdo contraria, € quase certo que 0s acontecimentos seriam 0s mesmos, mudaria apenas o
agente. Em termos culturais, 0 que se observou no Brasil foi “[...] uma transferéncia pura e
simples dos padrdes culturais europeus para as terras das Américas” (ROMANELLI, 2007, p.
21). Tudo ocorria lentamente no Brasil-Colénia. Afinal, autonomia politica ndo fazia parte do
tipo de dominacédo a que estavamos submetidos. Com a vinda dos jesuitas que aqui chegaram,
em 1549, com a missao de catequizar os indios e assim salvar as almas daqueles que “viviam
em pecado”, surgem os primeiros colégios no Brasil. Os nascidos na nova terra, filhos dos
mais abastados, careciam de um minimo de instrugdo. A esse respeito, Romanelli

(op.cit.,p.33) afirma que

[...] os padres acabaram ministrando, em principio, educacdo elementar para a
populagdo india e branca em geral (salvo as mulheres), educacdo média para os
homens da classe dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se
para o ingresso na classe sacerdotal, e educacdo superior religiosa s6 para esta
Gltima. A parte da populagdo escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica
encaminhava-se para a Europa, a fim de completar os estudos, principalmente na
Universidade de Coimbra, de onde deviam voltar letrados.

Em 1759, porém, uma guerra foi deflagrada aos jesuitas. Marqués de Pombal
considera nociva a presenca dos padres no Brasil e institui as Aulas Régias’ em substituicdo
ao antigo sistema. Foram treze anos entre a expulsdo dos jesuitas e a implantacdo da nova
sistematica, com a introducdo de leigos no ensino e com o0s encargos da educacdo sendo
assumidos pelo Estado (ROMANELLLI, 2007).

De acordo com Almeida (1989, apud PINTO; ADRIAO, 2006), 0 novo modelo care-
cia de funcionalidade e ndo dispunha de recursos financeiros bastantes. Nem mesmo com a
criacdo de um imposto, em 1772, que consistia de “uma taxa de dez réis sobre cada ‘canada’
(2.662 litros) de aguardente e de um real em cada ‘arratel’ (0,429 quilogramas) de carne para
ser investido em educacio” (PINTO; ADRIAO, op. cit., p.24) houve grandes progressos.
Ainda assim o sistema de ensino era deficiente, com muitos professores sem qualificacdo

adequada, além da baixa remuneragdo. Outros dados alarmantes s&o referentes aos nimeros

" De acordo com Vechia (2010, p.78), “cada aula régia constituia-se no ensino de uma determinada disciplina,
ministrada por um professor, sem articulacdo com as demais ou com uma escola. As aulas régias eram, portanto,
disciplinas auténomas e isoladas, ensinadas sem um plano de estudos estruturado”.
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relativos a populacéo escolarizada no Brasil de 1886: 1,8% do total, incluindo negros e indios
em contrapartida ao indice de 6% na Argentina. Ndo ha como negar que, cerca de trés séculos
depois do “achamento”, a educagdo no Brasil teve um grande divisor de aguas: Napoledo
Bonaparte e seu Bloqueio Continental, pois, a partir da chegada da Familia Real, em 1808,
comeca a primeira grande revolugdo cultural na Terra de Vera Cruz. Quando foi criada a
primeira Biblioteca Publica no Brasil? E a primeira Faculdade? Alguém é capaz de lembrar
quando foi a inauguracdo da Imprensa Régia? E se mudassemos um pouco o foco, poderiamos
perguntar ainda em que ano foi criado o primeiro banco no pais. Inclua-se nesse rol a Real
Academia de Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil, em 1820 (ROMANELLI,
2007). Coincidentemente, a resposta para essas e outras perguntas serd sempre a mesma.

Durante o periodo joanino, outro Brasil ¢ “descoberto”.

Com D. Jodo, no entanto, ndo apenas nascia 0 ensino superior, mas também se
iniciava um processo de autonomia que iria culminar na Independéncia politica.
Todavia, 0 aspecto de maior relevancia dessas iniciativas foi o fato de terem sido
levadas a cabo, com o proposito exclusivo de proporcionar educacdo para uma elite
aristocratica e nobre de que se compunha a Corte. A preocupacdo exclusiva com a
criacdo do ensino superior e o abandono total em que ficaram os demais niveis de
ensino, demonstraram claramente esse objetivo, com o que se acentuou uma tradicéo
— que vinha da Coldnia — a tradicdo da educacédo aristocratica. (ROMANELLI, op.
cit., p.38)

Segundo Gomes (2008, p.123), a populagédo brasileira era “analfabeta, pobre e carente
de tudo”. Dez anos ap6s a chegada da Familia Real, a porcentagem de alfabetizados dentre os
homens livres em idade escolar na cidade de Sdo Paulo era desoladora: 2,5% (GOMES,
op.cit.). “Apenas em 15 de novembro de 1827, durante o Império brasileiro, foi que se tornou
obrigatoria a instalacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades. No entanto, o
ensino ainda continuava sem obrigatoriedade” (SILVA, 2008, p.7). Posteriormente, 0 Ato
Adicional de 1834, ao delegar as Provincias o direito de regulamentar e promover a educacgéo
priméria e secundaria, inserido em um sistema falho de tributacdo e arrecadacéo de renda, na
verdade, gerou duas graves consequéncias: o ensino secundario foi dominado pela iniciativa
privada e o ensino priméario foi relegado ao abandono, com pouquissimas escolas
(ROMANELLLI, 2007).

Para Anisio Teixeira (1996, apud CASTRO, 2009), a mais importante fase de estudos
no Brasil € aquela que compreende a escola priméria, a qual € mais importante que a escola
média e a escola superior. Mas o que se viu no Brasil foi outra historia. Quando foi realizado

o primeiro censo populacional geral do Brasil, no ano de 1872 “[...] num total de dez milhdes
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de habitantes, havia apenas 150.000 alunos na escola primaria.” (GOMES, 2010). Apds a
Proclamacdo da Republica, a primeira Constituicdo do novo regime, datada de 1891, delegava
aos Estados competéncia para prover e legislar sobre a educacdo primaria, consagrando o
sistema dual de ensino praticado desde o Império (ROMANELLI, 2007). Muitas reformas no
ensino se sucederam desde entdo. Para se ter uma ideia da importancia que a educacao
recebia no Brasil, € interessante registrar a criacdo de um famoso e in6cuo ministério para
cuidar do assunto: Ministério da Instrucdo, Correios e Telégrafos, datado de 1890, numa
juncdo que dispensa qualquer comentario (ROMANELLI, op. cit.). Entre progressos e
retrocessos trazidos por algumas reformas, é criado, em 1930, o Ministério da Educacédo e
Saude Publica e sdo fixados os primeiros percentuais a serem aplicados em educacdo, pela
Constituicdo de 1934. Mais de uma década depois, em 1946, com a promulgacdo do Decreto-
Lei n® 8. 529, é nitida a preocupacdo em tornar o ensino inicial obrigatério para todas as
criancas de sete a doze anos e de garantir parte dos recursos dos Estados e do Distrito Federal
para o ensino primario. Em relagdo a destinacdo de recursos para a Educacdo no Brasil, a
partir da Constituicdo de 1934, a tabela a seguir, apresentada no artigo “Nocdes Gerais sobre
o Financiamento da Educacdo no Brasil” (PINTO; ADRIAO, 2006, p. 26), deixa claro qual

era o percentual aplicado, além de determinar a esfera de vinculacéo de cada aliquota:

Tabela 5: Esfera de Vinculacéo
Ano

Disposicéo legal Unido Estados e DF Municipios

1934 | Constituicdo Federal de 10% 10%

1934

10% (a)

1937 | Constituicdo Federal de - - -

1937

1942

Decreto-lei 4-958

15% a 20% (b)

10% a 15%

1946

Constituicdo Federal de
1946

10%

20%

20%

1961

Lei Federal 4.024

12%

20%

20%

1967

Constitui¢do Federal de
1967

1969

Emenda Constitucional |

20% (c)

1971

Lei Federal 5.692

20%

1983

Emenda Constitucional 14

13%

25%

25%

1988

Constituicdo Federal de
1988 (d)

18%

25% (d)

259(d)

Fonte: OLIVEIRA, 2001, p.98, apud PINTO; ADRIAO, 2006, p.26

A tabela 5 mostra a variagdo das aliquotas de vinculacdo de recursos para a educagao
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brasileira. De acordo com Oliveira (2001, apud PINTO; ADRIAO, 2006), 20% da aliquota de
10% destinada & Unido, na Constituicdo de 1934, deveria ser aplicada na educagdo rural. Os
valores constantes no ano de 1942, 15% para estados e 10% para municipios, cresceriam até
1% ao ano a partir de 1942 até chegar a 20% e 15% respectivamente.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo fez algumas alteragdes na
estrutura do ensino das primeiras séries, além de conceder maior autonomia na elaboracgéo do
curriculo. Era mantida a obrigatoriedade do ensino primario a partir dos sete anos, mas

convivia na mesma legislacdo uma contradicdo sem precedentes:

Art. 30. N&do podera exercer funcdo publica, nem ocupar emprego em sociedade de
economia mista ou empresa concessionaria de servigo publico o pai de familia ou
responsavel por crian¢a em idade escolar sem fazer prova de matricula desta, em
estabelecimento de ensino, ou de que lhe esta sendo ministrada educag&o no lar.
Paragrafo Unico.

Constituem casos de isencéo, além de outros previstos em lei:

a) comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel;

b) insuficiéncia de escolas;

¢) matricula encerrada;

d) doenca ou anomalia grave da crianca. (SAO PAULO, 1961)

Como podemos observar, ndo € facil deduzir que tantas excecdes acabaram virando
regra, pois o paragrafo Unico da lei concedia a isencdo em situacOes, infelizmente, muito
comuns até nos dias de hoje. O proprio Estado, ciente de suas limitagdes, criava mecanismos
para ndo cumprir sua propria legislacdo, além do fato de ser uma realidade inconteste que
grande parcela da populagéo estava situada na linha da pobreza, ou seja, ndo matricular o filho
nas quatro primeiras séries, supostamente obrigatdrias, era fato facilmente justificavel.

Com relacdo a matricula nas primeiras séries, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971,
ampliou a obrigatoriedade do ensino para oito anos, denominado na ocasido Ensino de 1°
grau, que englobava o antigo primério acrescido do antigo ginasio, consolidando mudangas ja
anteriormente ocorridas em funcdo da parceria MEC/USAID (United States Agency for
International Development), cuja assessoria trouxe algumas novidades para 0 ensino
(ROMANELLLI, 2007). Sem as ressalvas da lei anterior quanto as inimeras justificativas para
ndo matricular a crianca, podemos reconhecer que a Lei 5692/71 foi uma conquista
consideravel.

Nesse rapido percurso, € notorio que, lentamente, entre erros e acertos, ao contrario do
que ocorria no seculo XIX, no seculo XX uma nova realidade comecava a ser delineada. Esse
capitulo ndo pretende ser uma aula de Historia da Educacdo. E apenas uma mostra do que

aconteceu desde nossa génese, 0 que, por si sO, é capaz de explicar muitos fatos. Quando se
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estuda educacdo comparada, explicar essa génese € fundamental para entender a evolucéo do
ensino e compreender como seus individuos, inseridos em realidades tdo distintas,
comportam-se. Machado de Assis, em “Memorias Pdstumas de Bras Cubas”, parafraseou um
famoso poeta ao citar a frase “o menino é o pai do homem”... O menino cresceu. Ele é o

Brasil. E precisa de ajuda.

2.1.1. O que se fez nos altimos anos por esse jovem chamado Brasil

E notéria a preocupacio crescente em criar novos mecanismos para melhorar a
qualidade da educacdo no Brasil, assim como assegurar a frequéncia escolar nas series
iniciais. Atualmente, o ensino fundamental é composto por nove anos escolares. Observamos,
em uma das metas do Plano de Desenvolvimento da Educacéo, langado em 2007, o reflexo da
lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que ampliou o ensino fundamental para nove anos,
incluindo a matricula para criancas com seis anos de idade e estabelecendo prazo de
implantacdo do novo modelo até 2010. Apesar de ter sido efetivado no governo Lula, o Plano
Nacional de Educagdo, aprovado em janeiro de 2001, portanto, no governo Fernando
Henrique Cardoso, ja estabelecia como meta progressiva a implantacdo de um ensino
fundamental de nove anos. Em relacdo aos docentes, a Lei n° 11.738, sancionada em 16 de
julho de 2008, criou, pela primeira vez, o piso salarial nacional para professores da Educacao
Bésica, embora ainda haja muito a ser feito para valorizar a profissdo de professor no Brasil.

Uma visita virtual ao Ministério da Educacdo mostra o quanto tem sido feito para
tentar minimizar os problemas ligados ao ensino e & formac&o de professores. E o caso da
criacdo da Provinha Brasil, aplicada aos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, da Prova
Brasil, aplicada aos alunos de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)®, cujos resultados podem ajudar a melhorar a
qualidade da educacédo por meio da implantacdo de novas politicas publicas.

A seguir, podemos observar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica,

elaborado com base em resultados ja obtidos pelas avalia¢des, acrescidos de metas para 2021

8 “Em 2005, o SAEB passou a ser composto por duas avaliagdes complementares — ANRESC/Prova Brasil e
ANEB/SAEB. Tanto na Prova Brasil quanto no SAEB séao requeridas habilidades em lingua portuguesa (foco na
leitura) e em matematica (foco na resolucdo de problemas). Ha, no entanto, uma diferenca no que diz respeito ao
publico avaliado: a Prova Brasil avalia apenas estudantes de ensino fundamental de escolas publicas localizadas
em éreas urbanas; ja o SAEB avalia estudantes do ensino fundamental e do ensino médio da rede publica e
privada e de escolas localizadas tanto em &rea urbana quanto em &rea rural. O SAEB é amostral e oferece
resultados apenas para o Brasil, para regides e unidades de federagdo. J& a Prova Brasil é universal e fornece as
médias de desempenho também para cada um dos municipios e escolas participantes. Portanto, com a criacdo da
Prova Brasil, sdo oportunizadas informac6es sobre as unidades escolares.”(MACHADO, 2010)
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Tabela 6: IDEB 2005, 2007, 2009 e Projecdes para o Brasil

Anos iniciais do Ensino Fundamental Anos finais do Ensino Fundamental Ensino Médio
IDEB Observado Metas IDEB Observado Metas IDEB Observado Metas

2005 | 2007 | 2009 | 2007 | 2009 | 2021 | 2005 | 2007 | 2009 | 2007 | 2009 | 2021 | 2005 | 2007 | 2009 | 2007 | 2009

2021

Total 3.8 4,2 4,6 3.9 4,2 6,0 3,5 3,8 4,0 3,5 3,7 55 34 35 3,6 34 35

52

Dependéncia Administrativa

Publica 3,6 4,0 4,4 3.6 4,0 5,8 32 35 3,7 3,3 3.4 52 3,1 3.2 3.4 3,1 32 4,9
Estadual 3.9 4,3 4,9 4,0 4,3 6,1 3,3 3,6 3,8 3,3 35 53 3,0 3.2 3.4 3,1 32 4,9
Municipal | 3,4 4,0 4,4 35 3,8 57 3,1 34 3,6 3,1 33 51 2,9 3,2 - 3,0 31 4,8
Privada 5,9 6,0 6,4 6,0 6,3 7,5 5,8 5,8 5,9 5,8 6,0 7,3 5,6 5,6 5,6 5,6 5,7 7,0

Fonte: Saeb e Censo Escolar, 2010

Observa-se que os Indices de Desenvolvimento da Educacdo Basica superaram as
metas estabelecidas para 2009, com excec¢édo do percentual apresentado pelas escolas privadas
de Ensino Médio que, em 2009, mantiveram o mesmo indice de 2005 e de 2007, ou seja,
5,6%.

Quanto a formacdo de professores, o site do Ministério da Educacdo oferece o
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, denominado “Pro-Letramento”, constituindo importante ferramenta para o
aprimoramento dos docentes. Além disso, é importante ressaltar a criacdo do Plano Nacional
de Formacgéo de Professores, que oferece vagas para formacdo gratuita dos professores de
escolas publicas que ndo possuem 0s requisitos minimos exigidos pela Lei de Diretrizes e
Bases.

Além do esforgo governamental em tentar reverter o cenario educacional brasileiro,
podemos citar também o trabalho desenvolvido pelo Instituto Paulo Montenegro e a
Organizacdo Ndo-Governamental Acdo Educativa, que criaram e implementaram o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF, realizado desde 2001. Sdo aplicados “testes
cognitivos e realizadas entrevistas em amostras nacionais de 2.000 pessoas, representativas
dos brasileiros e brasileiras entre 15 e 64 anos de idade, residentes em zonas urbanas e rurais
de todas as regides do pais” (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2009). Sdo quatro 0s
niveis de alfabetismo funcional definidos pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional,

de acordo com o proprio Instituto Paulo Montenegro (2009), transcritos abaixo na integra:

e Analfabeto - Corresponde a condi¢do dos que ndo conseguem realizar tarefas
simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes
consiga ler nameros familiares (nimeros de telefone, pregos etc.);

e Rudimentar - Corresponde a capacidade de localizar uma informacdo explicita

em textos curtos e familiares (como um andncio ou pequena carta), ler e escrever
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ndmeros usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro para o
pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita
métrica;

e Basico - As pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas
funcionalmente alfabetizadas, pois ja leem e compreendem textos de média
extensdo, localizam informagGes mesmo que seja necessario realizar pequenas
inferéncias, leem ndmeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo
uma sequéncia simples de operacdes e tém nocéo de proporcionalidade. Mostram,
no entanto, limitagcbes quando as operacOes requeridas envolvem maior nimero de
elementos, etapas ou relacdes; e

e Pleno - Classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restri¢cfes para compreender e interpretar textos em situagGes usuais: leem
textos mais longos, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam
informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a
matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento e controle,
envolvendo percentuais, proporg¢des e calculo de area, além de interpretar tabelas de

dupla entrada, mapas e graficos.

O resultado do INAF (2009) traz importantes informacdes complementares sobre a

situacdo do alfabetismo no Brasil, como se observa nas trés tabelas selecionadas a seguir:

Tabela 7: INAF/BRASIL- Evolucéo do Indicador de Analfabetismo
(populacdo de 15 a 64 anos)

2001/ |2002/ 2003/ 2004/ 2007 12009
2002 2003 2004 2005

Analfabeto | 12% | 13% 12% 11% 9% 7%

Rudimentar | 27% 26% 26% 26% 25% | 21%
Basico 34% 36% 37% 38% 38% | 47%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28% | 25%

Fonte: Instituto Paulo Montenegro, 2010

Tabela 8: INAF/BRASIL- Evolucéo do Indicador de Alfabetismo (populacdo de 15 a 64 anos

2001 | 2002 2003 2004 | 2007 | 2009
2002 | 2003 2004 2005
analfabeto analfabetos 39% | 39% 38% 37% | 34% | 28%
rudimentar funcionais
basico alfabetizados 61% | 61% 62% 63% | 66% | 72%
pleno funcionalmente

Fonte: Instituto Paulo Montenegro, 2010
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Percebe-se, nas tabelas 7 e 8, uma reducdo no percentual daqueles individuos
considerados analfabetos e daqueles que se enquadram no analfabetismo rudimentar, um
aumento consideravel nos indices relacionados ao nivel basico e uma leve reducdo nos indices

relativos aqueles considerados plenamente alfabetizados.

Tabela 9: Nivel de alfabetismo, segundo a renda familiar
(em salarios minimos) populacéo entre 15 e 64 anos, Brasil - 2009

MAIS DE 5 DE2A5 DE1A2 ATE 1
ANALFABETO 0% 2% 7% 20%
RUDIMENTAR 6% 14% 25% 35%
BASICO 40% 53% 48% 37%
PLENO 54% 32% 20% 8%
ANALFABETOS 6% 15% 32% 55%
FUNCIONAIS
ALFABETIZADOS 94% 85% 68% 45%
FUNCIONALMENTE

Fonte: Instituto Paulo Montenegro, 2010

Essa ultima tabela explicita-nos um fato que ndo causa estranhamento, tendo em vista
que melhores condic¢des financeiras sempre tendem a propiciar melhores oportunidades de
estudo.

Nessa breve anélise, percebemos que a adocao de algumas medidas governamentais

pode ser o inicio de tentar mudar o final dessa historia.

2.2 Terra a vista! Os espanhdis e a colonizacdo de Cuba

Para o sonho ndo ha limites...
Basta apenas a vontade

Um homem cruzou o mundo
Enfrentando calmarias, doencas
E tempestades

Quem sabe ele ndo pensasse

Nos monstros que iria encontrat...
Mas, enfim, chegou a América!
Se Fernando foi rei da Espanha
Colombo foi rei do mar!

Assim como o Brasil, Cuba também sofreu as mazelas do sistema colonial quando foi
“descoberta” pelos espanhois, que logo trataram de criar os primeiros assentamentos na ilha
para garantir a posse de mais uma de suas conquistas. Foram o0s vecinos, representantes do rei
na ColOnia, aqueles que receberam a missdo de dividir a terra entre 0s encomenderos,

responsaveis pela divisdo do trabalho nas pequenas propriedades. Surgem de imediato dois
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problemas: a escassez da mao de obra e a total falta de interesse pelo trabalho por parte dos
encomenderos, que buscavam apenas a riqueza, o conforto e tranquilidade na colonia. Os
habitantes locais, majoritariamente, eram formados pelos chamados tainos, descritos, em
geral, como indigenas de boa indole (GOTT, 2009).

A ocupacdo da ilha no periodo colonial foi marcada por inimeros conflitos que
geraram matancas em grande escala. Os indios, assim como ocorrera no Brasil, foram
paulatinamente dizimados, muitas vezes com requintes de crueldade. Uma das formas que os
espanhois encontraram para cagar e exterminar os nativos cubanos era treinando matilhas de
caes para essa tarefa brutal. Muitos indios matavam a prépria familia e em seguida cometiam
suicidio para ndo serem “aperreados”, ou seja, lancados aos cdes, que os estracalhavam
vorazmente e muitas vezes os enterravam ainda vivos. Ndo foram poucos 0s nativos que se
refugiaram nas montanhas, unindo-se a outros grupos e criando pequenos focos de resisténcia
que se fortaleceriam ao longo do tempo (GOTT, 2009).

De acordo com Gott (op.cit.), ainda que mantendo relagdes comerciais exclusivamente
com a Espanha, a Ilha também encontrava a prosperidade nas transacdes com piratas de
varias nacionalidades. Mas, aos poucos, a incipiente economia se enfraquecia. Nesse cenario,
é facil depreender qual era a preocupacdo com a instrucdo daqueles que se estabeleciam na
Ilha: nenhuma. Marginalizada em relagdo a outras coldnias espanholas, Cuba ndo recebia
recursos da Coroa para serem aplicados no desenvolvimento da educacdo. O acesso a escola
era limitado e o ensino era ministrado por padres. Benfeitores locais também contribuiam
para amenizar a situacdo. Os filhos pertencentes a pequena elite que ali se estabelecia,
possuiam tutores, que se encarregavam da ministrar-lhes a instru¢do®. Mas ainda era pouco.

No século XVIII, as ideias iluministas atravessaram o oceano e aportaram em Cuba. E
nesse momento que é fundada a primeira Universidade cubana, em 1728 (GOTT, 2009). Em
relacdo ao Brasil, foram 79 anos de diferenca se compararmos com a primeira faculdade
fundada por D. Jodo VI, em 1808.

Na area educacional, destacou-se a figura de José Martin Caballero, um sacerdote que,
segundo Buenavilla Recio (1995b, p. 8, apud LEITE, 2006), foi o responsavel pelo projeto
de criagdo de escolas publicas elementares caracterizadas por métodos antiescolasticos,
introduzindo no pais um sistema de ensino cuja aprendizagem ocorreria de forma ordenada e

solida, dando oportunidade ao aluno de desenvolver seu pensamento de forma organizada.

’ InformagBes disponiveis no endereco eletronico http://education.stateuniversity.com/pages/326/Cuba-

HISTORY-BACKGROUND.html>. A tradugéo e a adaptacdo foram feitas por mim.


http://education.stateuniversity.com/pages/326/Cuba-HISTORY-BACKGROUND.html
http://education.stateuniversity.com/pages/326/Cuba-HISTORY-BACKGROUND.html
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Em 1820, Cuba possuia 90 escolas leigas, mas ainda direcionadas exclusivamente
para a elite. Em 1833, havia 210 escolas para brancos, com 8.460 alunos e apenas 12 escolas
para negros, com 486 alunos no total. Os mais pobres e pertencentes a classe minoritaria
frequentavam escolas publicas ou religiosas em que o ensino era ministrado gratuitamente.

Uma aparente democratiza¢do da educagdo surge em 1842, com a obrigatoriedade do
ensino para criangas entre 7 e 10 anos de idade, porém os mais abastados acabavam por obter
privilégios em relacdo aos menos favorecidos. Em 1863, uma nova lei modificava a idade
para 0 ensino de carater obrigatério: 6 a 9 anos. Os pais que ndo cumprissem essa
determinacdo teriam de pagar uma multa. Mas, tendo em vista os acontecimentos politicos
daqueles ultimos anos, ndo havia recursos para pagar inspetores para o fiel cumprimento da
lei. A situacdo era precéaria: havia apenas um professor por escola e uma média de 34 a 40
estudantes por sala'®. Atualmente, a meta cubana é que cada professor tenha sob sua responsa-
bilidade apenas 20 alunos durante os 12 anos do ensino compulsério (CUBA, 2010).

Segundo Gott (2009), o século XIX marca em Cuba o inicio de algumas sublevacGes
de maior importancia, sendo que, de todos os levantes do periodo, destacou-se a Guerra dos
Dez Anos. Entre 1868 e 1878, Carlos Manuel Céspedes, latifundiario e escravocrata
influenciado pelas ideias iluministas, resolveu libertar seus duzentos escravos para lutar pela
independéncia de Cuba. Em menos tempo do que o previsto, esse efetivo passou para o
impressionante nimero de doze mil homens. Os negros rebeldes eram denominados mambi,
termo africano que sugeria que os insurretos eram todos bandidos e criminosos.

Datam desse periodo os versos escritos por um dos oficiais de Céspedes, cujo lema
permearia toda a historia cubana. Seu poema transformou-se no Hino Nacional de Cuba:

Corram ao combate, Bayameses
Que a pétria os contempla orgulhosa,

N&o temam uma morte gloriosa
Pois morrer pela patria é viver."* (GOTT, 2009, p.92)

Nesse contexto, surge uma das personalidades mais marcantes na Historia de Cuba:
José Marti. Em 42 anos de vida, suas ideias e seu exacerbado nacionalismo em busca de uma

Cuba livre do dominio espanhol tornaram-se emblematicos:

9 As informacBes e dados apresentados nos dois paragrafos podem ser acessados no endereco eletronico
<http://education.stateuniversity.com/pages/326/Cuba-HISTORY-BACKGROUND.html>. A traducgdo foi feita
por mim.

1 Tradugéo feita por mim.
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Marti foi um ativista revolucionario e um tedrico politico dedicado, mas também um
prolifico escritor, poeta e jornalista, e um orador convincente. Ele escrevia
regularmente sobre os acontecimentos do seu tempo, e defendeu varias opinides
contraditdérias, mas preocupava-se principalmente com os eternos problemas que
caracterizavam a Ameérica Latina de entdo e que a caracterizariam ainda hoje:
democracia e ditadura, reforma e revolucdo, e o choque entre os colonizadores
brancos e os povos indigenas. Intelectual tipico do século XIX, também escreveu
sobre a funcdo da educacdo, a importancia da agricultura como base para o
desenvolvimento da indlstria, e a aplicagdo de leis econdmicas gerais as
circunstancias especiais do continente. (GOTT, op.cit., p. 103)

Nascido em 1853, sofreu influéncia da Guerra dos Dez Anos (1868-1878) e muito
cedo abracou a causa libertaria. Apds publicar poemas defendendo os ideais de liberdade em
uma publicacdo denominada Patria Libre, a qual ajudou a fundar, foi preso, acusado de
subversdo e condenado a seis anos de prisdo. Com dezesseis anos de idade, sofria seu
primeiro revés: apos meses de trabalho nas pedreiras, foi enviado ao exilio na Espanha
(GOTT, 2009). Na Europa, concluiu o curso superior e comecgou a ter contato com uma nova
elite intelectual. Passando posteriormente pelo México e pela Guatemala, estabeleceu contato
com antigos revolucionarios, o que fez com que reacendessem em seu espirito os ideais de
liberdade. Com a anistia concedida por Cuba a exilados politicos, retornou ao pais e filiou-se
ao Comité Revolucionario Cubano. Mais uma vez acusado de conspiracdo, devido a
participacdo na chamada Guerra Chiquita®?, voltou para o exilio espanhol, transferindo-se em
pouco tempo para Nova York, onde viveu por quinze anos, sempre compartilhando com
outros exilados planos de independéncia para a Ilha. Fundou, em 1892, o Partido
Revolucionario Cubano e, cada vez mais envolvido pelos ideais de liberdade pelos quais
sempre lutara, resolveu investir-se em um novo papel: o de guerrilheiro. Voltando a Cuba,
langou com seus companheiros um manifesto que exaltava uma republica cubana diferente
daquelas oriundas da Ameérica espanhola. Quando Marti ia ao encontro de um grupo de
revolucionarios nas proximidades da cidade cubana de Bayamo, foi vitima de uma emboscada
(GOTT, 2009). No dia 19 de maio de 1895, morria 0 homem e nascia o cultuado martir da
independéncia que até hoje é reverenciado pela populagdo cubana. Tantas consideracdes
historicas possuem uma explicacdo: Jose Marti é a sintese do herdi para os cubanos. Além ter

sido o verdadeiro lider espiritual para os revolucionarios liderados por Fidel, suas ideias servi-

12 Como o préprio nome indica, foi um pequeno levante. O objetivo primordial era obter a liberdade do povo
cubano. De acordo com Gott (2009), o movimento ja nascia enfraquecido tendo em vista a caréncia de uma
lideranca forte e a falta de recursos para o combate.
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ram de inspiracdo para as reformas implementadas na area educacional. Apesar de pouco ter
exercido a profissdo de professor, pois o0 foco de sua atividade centrou-se no ativismo
politico, no Jornalismo e no Direito, sempre se ocupou dos temas educacionais (LEITE,
2006). Dentre muitas de suas obras, destacou-se uma publicacdo destinada ao publico infantil,
o livro La Edad de Oro, no qual dialogava com aqueles que chamava de cavalheiros e damas
do amanhd, incutindo-lhes valores morais e politico-ideoldgicos por meio de variadas
historias. Foram apenas quatro publicacdes, mas extremamente significativas na obra
martiniana.

O livro que hoje compreende os textos de A idade do ouro ndo é apenas uma

curiosidade histérica. As historias ali contadas ainda hoje séo lidas pelas criancas e

pelos jovens cubanos, desde a educacéo infantil até a universidade com base numa
sele¢do integrada aos curriculos escolares. ( STRECK, 2008, p. 65)

Em relacdo a educacdo, Marti pregava a educacdo da mulher, pois, segundo ele, uma
mulher instruida e educada é o prenuncio de filhos instruidos e educados. Alias, Marti
distinguia instrucdo de educacdo: a primeira, referia-se ao pensamento, a segunda, aos
sentimentos. Sintetizava esses conceitos afirmando que ndo existia boa educacdo sem
instrugdo e que as qualidades morais possuiam maior valor quando estavam embasadas pelas
qualidades intelectuais (MARTI, 1975, t. 19). Defensor do ensino laico, considerava que uma
boa formacdo deve estar embasada em uma educacéo cientifica e técnica, que prepare para o
trabalho. Afirmava que, de cada cem detentos de uma prisdo, noventa ndo haviam recebido
uma educacdo pratica, fato esse que poderia ter dado outro rumo as suas vidas. A educacao
jamais poderia se abster de elementos espirituais, mas deveria incutir no jovem tudo o que
fosse necessario para desenvolver a forca do homem sobre a natureza (MARTI, 1975, t. 8,).
Sua visdo sobre educacdo popular ndo distinguia ricos e pobres: segundo ele, todos faziam
parte da mesma nacdo e a educacdo seria 0 maior bem que se poderia adquirir, pois € um
patrimonio que nunca se extingue. Afirmava que quem sabe mais, vale mais e que uma nagdo
que néo educa seus filhos sera sempre infeliz (MARTI, 1975, t. 19).

Ao se proceder a analise do curriculo dos seis primeiros anos do ensino primario
cubano, percebe-se a nitida influéncia da concep¢do martiniana sobre o ensino: duas aulas
semanais séo destinadas para a chamada Educagdo Laboral, numa clara aceitacdo de que essa
pratica é a uma das bases para a formacéo do jovem. Nao ha como discorrer sobre a historia
cubana sem mencionar a figura de José Marti. Em cada escola cubana ha um busto para que

os alunos se lembrem daquele que ajudou a criar as bases da educacdo que tanto destaque
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possui hoje na Ameérica Latina. Seu legado é tdo importante para a popula¢do que a propria
Constituicdo de Cuba preconiza, em seu capitulo V, artigo 39, alinea a:

ARTIGO 39. O Estado orienta, fomenta e promove a educacdo, a cultura e as
ciéncias em todas as suas manifestagdes. Em sua politica educativa, atém-se aos
seguintes postulados:

a) fundamenta sua politica educacional e cultural nos avangos da ciéncia e da
técnica, no idedrio marxista e martiniano, na tradicdo pedagodgica cubana
progressista e universal. [...] (CUBA, 2010)

Em 1890, cinco anos antes da morte de Marti, a situacdo da educacdo cubana era
extremamente negativa: o sistema, além de marcado pela corrupgéo, valorizava um ensino nos
moldes classicos em vez de enfatizar uma instrucdo pratica. Além disso, direta ou
indiretamente, o ensino era dominado pela Igreja Catdlica, que transformava as escolas em
um local para implantar suas ideologias ortodoxas, como se as salas de aula fossem, de fato,
um segundo pulpito*®.

Mais uma guerra pela independéncia contra a Espanha (1896-1897) traria a llha o
General Valeriano Weyler, cuja criacdo de campos de concentracdo com o objetivo de
“remover familias camponesas para as cidades” (GOTT, 2009, p. 114), repercutiria negativa-
vamente nos Estados Unidos. Mais de cinquenta mil cubanos morreram devido as condicdes
precarias dos campos. Apos um saldo negativo para ambos os paises, ja com o fim da guerra,
um fato foi crucial para 0 dominio norte-americano na llha: a explosdo do navio americano
Maine em costa cubana, em 1898, com um saldo de 258 marinheiros mortos. Foi motivo
suficiente para que, ap0s declarar guerra a Espanha por motivos infundados, fosse instalada
em Cuba uma ocupacdo militar americana que perduraria de 1° de janeiro de 1899 até 20 de
maio de 1902 (GOTT, 2009). O dominio americano trouxe uma retomada da preocupacdo
com assuntos ligados a educacgdo. Sob a lideranca de Enrique José Varona, Secretario da
Instrucdo Publica, foram implementadas algumas modificaces por meio de importantes
medidas adotadas a partir do ano de 1900. Com a promulgacdo da Republica de Cuba, em 20
de maio de 1902, foram criadas 3600 salas de aula, atendendo a 172.000 alunos. A

Universidade de Havana passou a oferecer programas de treinamento de professores, assim

3 Traducdo minha, com adaptacdes, disponivel em <http://education.stateuniversity.com/pages/326/Cuba-
HISTORY-BACKGROUND.html>.
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como foram criados outros programas de verdo para treinamento em Harvard. Escolas
normais foram fundadas em todas as provincias em 1915. Varona estabeleceu o Ensino
Médio de gquatro anos, modelo que permaneceu em vigor até 1940, quando foi ampliado para
cinco anos.

Outra personalidade importante nesse periodo foi Maria Luisa Dolz y Arango (1854-
1928). Educadora a frente de seu tempo, dedicou quarenta anos a causa educacional. Sua
influéncia sobre Varona, aliada aos conhecimentos adquiridos pelo doutorado, realizado na
Europa, onde visitou cerca de quarenta escolas, fez com que fosse criada a primeira faculdade
voltada para a educacdo na Universidade de Havana'®. No contexto dessas transformacdes,
pairava sob Cuba a chamada emenda Platt, acrescida a constituicdo americana em 1901 e,
posteriormente, a constituicdo cubana em 1902. A emenda tinha como objetivo atrelar os dois
paises de tal forma que os Estados Unidos teriam “o direito de veto sobre as politicas externa,
econbmica e de defesa; também dariam condi¢des aos Estados Unidos de manter ‘o direito de
intervengdo’ para preservar a independéncia cubana e a manutencdo do governo estavel”
(GOTT, 2009, p.131). Ainda sem a autonomia desejada, somada ao governo considerado
corrupto de Fulgéncio Batista, o qual governou Cuba por mais de vinte anos, estava plantada a
semente que culminaria com a revolucdo de 1959, que, dentre tantas outras que marcaram o
territorio cubano desde a sua ocupacgdo pelos espanhois, foi aquela que finalmente deixou a
Ilha sob a administragdo de um governo local.

2.2.1 Educacéo: a grande revolucéo cubana

Um povo de homens educados sera sempre um povo de homens livres.
(José Marti)

Cuba é um pais que, eventualmente, ocupa as manchetes na midia brasileira e
internacional. Podemos afirmar que quatro fatos chamam a atencdo do mundo para esse
pequeno conjunto de ilhas no Caribe: 0 embargo econdmico imposto pelos Estados Unidos,
hoje muito amenizado pelo comércio que Cuba faz com outros paises, como a China, uma

poténcia que aos poucos se iguala a economia americana; o ativismo politico de alguns

% As informagdes sobre Enrique José Varona e Marfa Luisa Dolz y Arango, além dos dados apresentados,
traduzidos por mim, foram extraidas do artigo Revolution and Continuity in the History of Education in Cuba,
de Graciella Cruz-Taura, disponivel em <http://www.nacae.com/pdf/Cruz-Taura. ASCE18.pdf>.
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cidaddos que, insatisfeitos com o regime de Fidel Castro, mesmo a custa da prépria vida,
lutam pela implantagdo de um regime democrético; a assisténcia a saude oferecida pelo
governo a populacédo, considerada muito eficiente pelos especialistas da area; e a exceléncia
na educacdo, esse Ultimo dado confirmado por estudos da Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, por informagGes contidas nos arquivos
da Central Inteligency Agency — CIA : The World Factbook, além de ser frequentemente
utilizado como tema de varios artigos e de algumas publicacdes oriundas de pesquisas
realizadas em solo cubano. Por ndo concordar com as concepcdes politicas da Organizacdo
para Cooperagdo e Desenvolvimento Economico, Cuba n&do participa do Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos — PISA. A participagdo no Programa seria uma
oportunidade de ratificar a qualidade da educacdo cubana em um cenario mais abrangente.

O pais ndo € s6 uma ilha em termos geogréaficos: também é uma ilha politica, cujo
regime de governo traz a baila muitas discussdes. Se, por um lado, conforme mencionado
anteriormente, vemos um poder central preocupado em proporcionar o0 acesso a salde e a
educacdo de qualidade, por outro angulo sdo inegaveis as dificuldades que o sistema possui
em manter a populacdo alheia as pressées de um mundo capitalista, pois em um contexto
globalizado e com tecnologias de comunica¢do mesmo precérias na llha, mas que ultrapassam
todas as fronteiras, ndo € mais possivel construir cortinas de ferro para ofuscar a realidade.
Some-se a isso o0 crescente fluxo turistico na llha, a qual recebe visitantes de todas as partes,
criando uma mescla de culturas que culmina em influéncias advindas dos quatro cantos do
mundo. N&o € por acaso que o turismo tem cooptado boa parte da mé&o de obra cubana,
pois os cidaddos veem nessa atividade a possibilidade de alcancar melhores salarios, tendo
em vista 0 ganho indireto que a atividade turistica proporciona. Ndo ha davidas de que o
turismo contribuiu para livrar a llha do naufragio a que estaria fadada com o fim da Unido
Soviética, em 1991. Desamparada, conseguiu uma inacreditavel sobrevida que dura até os
dias de hoje.

Quando se fala sobre Cuba, também somos remetidos a questdo da liberdade.
Sabemos ser esse um dos bens mais preciosos dentre tantos outros aclamados como
fundamentais a existéncia humana. Sabemos também que é um conceito carregado de extrema
subjetividade. O que é ser livre? No sentido estrito da palavra, é notdrio que o cidaddo cubano
ndo possui a liberdade nos moldes de um pais democréatico. Quando usufruida por uma nacao,
a liberdade pode ser a verdadeira chancela da aceitagdo de um regime de governo, sem
restricoes ao direito de ir e vir. De acordo com Carnoy, Gove e Marshall (2009), na

interpretacdo politica cubana, o direito a saude, a seguranca e ao conhecimento representam o
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que se considera a verdadeira definicdo de liberdade. Encontramos nessa afirmagdo uma
retomada do conceito martiniano que defende que o povo, cuja nagao educa, € livre.

Nesse sentido, € consenso que Cuba teve uma grande revolucédo: a educacional. Esse,
sem duvida, é o maior patriménio do pais, que se orgulha das transformacGes implantadas a
partir da assuncdo dos revolucionérios. Se a revolugdo politica ainda gera polémicas, a
revolucdo educacional é quase unanimidade. Basta observar qual era a situacdo do pais em
1953, de acordo com dados do Ministério da Educacdo (CUBA, 1999, p.9, apud LEITE,
2006, p.79):

e Apenas 56,4% das criancas podiam frequentar a escola primaria, e 28% dos jovens
continuavam 0s estudos em centros de ensino médio.

e A Educacdo Especial, para impedidos fisicos e mentais, era virtualmente
inexistente.

e Para a formagéo de professores, havia 6 escolas normais oficiais com matriculas
limitadas e sd existiam trés faculdades de Educacdo nas Universidades de Havana,
Las Villas e Oriente.

e Em todo pais, havia mais de meio milh&o de criangas sem escola e mais de um
milhdo de analfabetos.

Com esse contexto desolador, ndo é de se estranhar que a Revolu¢do Cubana tenha
alinhado a “insurreicdo” as preocupacfes com uma nova ordem educacional. Em 1959, ano da
revolugdo, houve a primeira Reforma Integral do Ensino. Um dos grandes marcos da
revolugdo foi a transformacdo do aquartelamento Camp Colombia na Ciudad Escolar
Libertad.

Uma das primeiras metas do governo revolucionario foi a erradicacdo do
analfabetismo. Em discurso proferido as Nag6es Unidas, em 1960, Fidel prometeu que em
um ano ndo haveria mais analfabetos em Cuba (GOTT, 2009). O que parecia ser um ideal
visionario tornou-se realidade a partir do trabalho de 100 mil estudantes-professores, a
maioria formada por adolescentes, que se embrenharam por todo solo cubano com a misséo
de levar o conhecimento aos lugarejos mais ermos. Dentre esses voluntarios, mais de 40
foram mortos por contrarrevolucionarios, mas o movimento ndo arrefeceu. O ano de 1961
ficou conhecido como o Ano da Educacdo, com um saldo de um milhdo de cidaddos alfabe-
tizados. Cuba vivia, entdo, um novo contexto educacional, pois, além da campanha bem
sucedida de erradicacdo do analfabetismo, trés mil escolas haviam sido construidas, “cerca de
300 mil criangas frequentaram as escolas pela primeira vez, e sete mil professores adicionais
foram recrutados e treinados.” (GOTT, 2009, p.217). Mesmo assim, era SO 0 COMeGO, POis
sucessivas medidas seriam tomadas para dar continuidade aos avangos alcangcados. Sem

duvida, neste aspecto, o pais chamava a atencdo do mundo e tinha nos progressos
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educacionais uma grande propaganda dos ideais revolucionarios.

Na década de 1970, ocorreu a chamada Segunda Revolugdo Educacional. Em linhas
gerais, fundamentou-se na tentativa de manter o progresso obtido na década anterior, com a
criagdo de um subsistema de Formacdo de Pessoal Docente e cursos de licenciaturas em
diversas &reas (LEITE, 2006). Novas concep¢bes de pesquisas educacionais, de cunho
qualitativo em detrimento das pesquisas positivistas, traziam resultados que levariam a uma
série de reformas no ensino.

O pais, nesse periodo, sofria as contingéncias do embargo americano e do
esfacelamento da Unido Soviética. Nesse contexto, surge o chamado Periodo Especial em
Tempos de Paz. Houve o aumento das diferencas sociais e um grande éxodo de cubanos para
terras americanas, em busca de melhores condic¢des de sobrevivéncia (GOTT, 2009).

Cuba sempre viveu tempos dificeis desde a sua concepcdo como Colénia, no século
XV. Uma crise politica ocorrida em 1994, envolvendo o menino Elidn Gonzélez, seria o
estopim para a Terceira Reforma Educacional. Ap6s sobreviver a um naufragio no qual
perdera a mae, numa tentativa de fuga para os Estados Unidos, a crian¢a, entdo com cinco
anos de idade, foi resgatada por americanos. Criava-se a partir desse fato um imbroglio
internacional: do lado cubano, o pai reclamava seu direito; do lado americano, porém, o avé
se contrapunha ao genro para obter a guarda legal do menino. Surge entdo a Batalla de Ideas,
em dezembro de 1999, movimento que buscava ampliar a cultura e educagao para 0 povo com
acOes que pudessem diminuir a desigualdade entre a populacdo, atender aos setores mais
sensiveis da sociedade, diminuir o nimero de desempregados e detentos e “garantir, a todos
os cidaddos, ndo somente igualdade de oportunidades, mas também de possibilidades”
(MARTINEZ LIMA, 2005, apud LEITE, 2006, p.20).

Uma das medidas mais importantes desse periodo foi o processo de universalizacdo do
Ensino Superior, garantindo o acesso livre a qualquer cidaddo que, preenchendo os pré-
requisitos basicos inerentes ao processo, quisesse ingressar na Universidade. Surgem, ainda,
os chamados Professores Generalistas Integrais, numa nova modalidade de formagdo em
cursos de pedagogia criados especificamente para atender esses profissionais, que atuariam
como professores dos 7°, 8° e 9° anos, numa atividade multidisciplinar. Ministrariam todas as
disciplinas, com excecdo de Inglés e Educacdo Fisica. As universidades, nesse momento,
criam novos mecanismos para ampliar seu campo de abrangéncia: as microuniversidades
surgem trazendo a possibilidade de atender a uma maior demanda, tendo em vista que escolas,
hospitais e outros estabelecimentos publicos tornam-se verdadeiros laboratérios para que se

exerca a pratica com base no aporte teorico especifico de cada area (LEITE, 2006).
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Todas essas transformag0Oes se refletem, atualmente, na exceléncia apresentada por
Cuba na &rea educacional. A na¢do se autoproclama a melhor do mundo quando o assunto é
letramento. Se ndo ha dados disponiveis na Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico — OECD, para ratificar essa informacéo, outros 6rgéos e agéncias internacionais
trazem informacgdes relevantes que podem confirmar o sucesso do sistema educacional
cubano. Dentre eles, ja haviamos destacado a Organizacdo das NacBGes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, cujas informacdes sobre Cuba mostram um
panorama bastante positivo para um pais que sofreu tantos reveses ao longo de sua histdria.

\Vejamos os graficos a seguir:
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Gréficol: Matriculas da escola primaria quanto ao género
Fonte: UNESCO, 2011

O indice de matriculas é tdo elevado quanto o indice apresentado por paises
desenvolvidos: 99% dos meninos e 99% das meninas estavam na escola primaria em 2008.
De acordo com dados do Educasenso, divulgados em 2009, quatro entre dez criangas ainda
estdo fora do Ensino Fundamental de nove anos no Brasil. Em relacdo ao grafico 1, cabe
ressaltar que os anos escolares cubanos possuem uma configuracdo diferente. O chamado
ensino primario vai do 1° ao 6° ano, atendendo a criangcas com idades compreendidas entre 6 e
11 anos ; do 7° ao 9° ano o ensino é denominado secundario basico. Nesse periodo, o aluno
passa por apenas trés professores: dois em todo o ensino primario e um no secundario basico.
No pré-universitario, equivalente ao ensino médio brasileiro, o aluno passa a contar com uma

equipe multidisciplinar de professores.
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Grafico 2 : Concluséo do ensino primario
Fonte: UNESCO, 2011

O grafico 2 mostra que, dos 99% matriculados constantes do grafico 1, 98% concluem
0 curso primario. Dados apresentados no site da organizacdo ndo-governamental Todos pela
Educacao (2011), com base no levantamento realizado pelo Ministério da Educacdo — MEC,
mostram que a taxa de evasdo escolar no Brasil ¢ de 14,1% para alunos do Ensino
Fundamental nas séries finais e de 3,4% para os do nivel Médio. Considerando-se, ainda, 0
numero de criancas ndo matriculadas no Brasil, € notorio que o cumprimento de metas mais
desafiadoras se faz necessaria. Ainda em relacdo aos dados acima, ndo podemos esquecer que
eles possuem uma caracteristica quantitativa. Como poderiamos mensurar se realmente existe
qualidade na educagdo cubana? Mais uma vez, relembramos a avaliagdo realizada pela
UNESCO. Em 1997, foi realizado um primeiro estudo do qual participaram 13 paises da
América Latina, cuja aplicacdo de testes de Linguagem e Matematica apontaram Cuba como a
nacdo de melhores resultados. Na amostragem, constam alunos de escolas publicas e privadas
de éreas urbanas e rurais.

No gréfico a seguir, fica visivel a supremacia de Cuba em relacdo aos demais paises™:

> Embora o relatério mencione que o estudo foi realizado com treze paises da América Latina, inclusive
relacionando-o0s na introducdo do trabalho, nas tabelas apresentadas ndo consta Costa Rica, cujos dados foram
considerados inconsistentes.
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Grafico 3: Resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes de linguagem
Fonte: UNESCO, 1997

Os indices cubanos sdo sempre 0s maiores, ndo importando se a mostra foi obtida em
centros urbanos ou areas rurais. Essa pesquisa realizada pela UNESCO motivou o economista
Martin Carnoy, ja citado no corpo deste trabalho, a desenvolver um estudo comparativo com
o Brasil, Cuba e Chile. Embora sua pesquisa esteja voltada basicamente para as aulas de
Matematica, tendo em vista os excelentes resultados apresentados pelos alunos cubanos (mais
de 50% dos alunos cubanos conseguem resolver problemas matematicos complexos, contra
10% dos alunos brasileiros e 15% dos alunos chilenos), uma das muitas conclusdes a que
chegou é que “[...] mesmo os alunos das escolas de ensino fundamental das zonas rurais
parecem aprender mais que os alunos das familias de classe média urbana do restante da
América Latina” (CARNOY; GOVE; MARSHALL, 2009, p.19).

Enfim, a llha sobrevive. Segundo Rodriguez Rivera (2005, p.72, apud LEITE, 2006,
p.91), “Cuba ndo cai porque nao tem para onde cair”. Retomando as palavras de Rivera e
parafraseando José Marti, poderiamos acrescentar que Cuba descobriu que gquem cria bases
educacionais sélidas possui uma riqueza que nao se extingue. Esse é o verdadeiro patriménio

de um pais. Educacao e para sempre.
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2.3 Como um pequeno pais tornou-se gigantesco

Guerras, fome, longo inverno
Sempre a adversidade...

Mas se os problemas surgem
N&o demora e se transformam
Em novas oportunidades

Entre 1498, ano da chegada dos espanhois a Cuba, e 1500, ano da chegada dos
portugueses ao Brasil, a Finlandia ainda vivia o periodo denominado Unido de Kalmar, em
que a Dinamarca, a Noruega e a Suécia estavam subordinadas a um unico rei. Sob o jugo
sueco desde o seculo XIll, subordinacdo essa que se estenderia, mesmo que de forma
descontinua até o século XIX, todas as mudancas politicas pelas quais a Suécia passava,
obviamente, refletiam diretamente no povo finlandés. Mesmo assim, a Finlandia possuia
autonomia, o que pode ser observado com o fato de, em 1362, ja contar com direitos juridicos
e uma representacdo politica das quatro classes: nobreza, clero, burguesia e campesinato
(KLINGE, 1989), além de uma administracdo local confiada aos membros da nobreza
(KIRBY, 2010). Apesar de sua pequena dimensao, 338.145 km?, e condicdes climéticas pouco
favoraveis, o povo finlandés sempre foi capaz de superar as adversidades. H& menos de um
século, a Finlandia era um pais pobre, cuja base econdmica era a agricultura, e hoje é
considerada uma das mais préosperas nacdes da Europa. O pais dos grandes lagos possui um
quarto de seu territério coberto por dgua, sendo que 20% dessa agua é pantanosa. Com um
inverno rigoroso e de longa duragao e tantos outros reveses como a participagdo em guerras e
alguns periodos em que a populacao perecia pela fome, o finlandés aprendeu a lidar com as
dificuldades, o que, sem duvida, criou um povo resiliente e obstinado, cujo espirito de
recuperacao e dedicacao ao trabalho tornaram-se marcas de sua cultura (KIRBY, 2010).

Enquanto brasileiros e cubanos, autdctones, ainda mantinham sua identidade sem a
interferéncia do colonizador, ainda que envolvidos por conflitos que se restringiam as
desavencas locais, os finlandeses ja haviam convivido com os vikings. Além do contato com
a influéncia barbara, ainda presenciaram trés cruzadas, sendo que a primeira delas ocorreu em
meados do século XII, com a chegada da Igreja Catolica oriunda da Inglaterra (KLINGE,
1989). As Cruzadas marcam o inicio do dominio sueco sobre o territorio finlandés (KIRBY,
2010).

Com o fim da Unido de Kalmar, em 1523, o rei da Suécia, Gustav Vasa, trouxe,
juntamente com um novo contorno politico, a religido luterana. O luteranismo introduziu o

uso da lingua materna nos cultos, a qual sempre esteve em segundo plano em funcéo de a
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lingua sueca ser o idioma oficial da administracdo e dos atos legais. Com a traducdo da maior
parte da biblia para o finlandés, realizada por Mikael Agricola, em 1548, costuma-se afirmar
que sdo lancadas as bases para uma literatura finlandesa (KLINGE, 1989). Em um pais cujo
ensino durante muitos séculos foi conduzido pela Igreja Catdlica e destinado apenas aqueles
que aspiravam seguir a vocacgéo religiosa ou mesmo atuar como membros do governo local, o
luteranismo comega a introduzir algumas medidas que afetaram a cultura finlandesa. Mesmo
assim, consta que ainda durante a dominacdo catélica, em 1500, havia cinco escolas nédo
religiosas na Finlandia (PISA, 2006) , embora com 0 acesso muito restrito.

Uma das novidades trazidas pela Igreja Luterana e transformada em lei em 1686 foi a
obrigatoriedade de o cidaddo finlandés saber ler para poder fazer a primeira comunhdo ou
casar na igreja (GUSTAFSON, 1967). Para isso, a habilidade de leitura dos textos religiosos
era avaliada em audicGes publicas e, somente ap0s essa prova, 0 cidaddo poderia contar com
0s servicos da Igreja. Essa exigéncia inserida em uma sociedade altamente religiosa fez,
naturalmente, com que os indices de letramento se elevassem entre a camada mais simples da
populacdo (PISA, 2006). Até o inicio do século XX, esse era o pré-requisito para ser, de fato,
reconhecido como um cristdo por meio dos sacramentos religiosos luteranos (LEIJOLA,
2004). No século XVII, j& havia a primeira gramatica de Lingua Finlandesa, impressa na
cidade mais importante da Finlandia, Turku, em 1649 (KLINGE, 1989). Nessa mesma cidade,
em 1640, também foi fundada a primeira Universidade do pais, que posteriormente seria
transferida para Helsingue.

Enquanto esteve sob o dominio sueco, ndo foram poucos os conflitos externos e
internos que abalaram a situacdo politica e econémica do territério finlandés. S6 para se ter
uma ideia da beligerancia sueca, de 1560 a 1660 o pais esteve em guerra quase todo ano
(KIRBY, 2010). Desde o século XIV, eram, de certa forma, comuns os embates contra a
Rassia por questdes territoriais. Embora a Finlandia possuisse uma certa autonomia politica,
sua condicdo em relacdo a Suécia era considerada similar a de uma coldnia, pois 0s gastos
materiais € humanos foram muito altos por causa das guerras travadas no século XVII
(ASTROM, apud KIRBY, 2010). Um dos conflitos contra os russos, ocorrido entre 1700 e
1721, foi a grande Guerra do Norte, que envolveu, além da Russia, a Dinamarca e a Pol6nia.
O resultado desse combate foi a ocupacao de consideravel parte da Finlandia por forgas russas
em 1714 e a cessédo de territorios por parte da Suécia. Uma segunda ocupagdo ocorreu entre
1742 e 1743, ocasionando a concessdao de mais territérios a Rassia (KIRBY, 2010). Se
podemos afirmar que o povo finlandés tem a sua identidade forjada na guerra, ao estudarmos

sua historia percebemos a presenca de uma outra grande inimiga que certamente muito
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contribuiu para o fortalecimento de um espirito de unido e restauracdo: a fome. A primeira
grande fome que atingiu a Finlandia data dos anos 1690: estima-se que mais de 100 mil
finlandeses tenham morrido por falta de alimentos. A dieta finlandesa da época é descrita
como muito precéria: uma colheita normal oferecia o suficiente para uma alimentagéo bésica
com peixe e produtos do bosque como complementos. O famoso pao de sabor desagradavel
feito com casca de uma &rvore denominada bétula ndo era capaz de saciar a fome dos
finlandeses quando estes ficavam a mercé de invernos rigorosos e colheitas malsucedidas
(KIRBY, 2010). No século XVII, também eram relatados inUmeros problemas ligados a
producdo e consumo de alcool destilado no pais, contribuindo para 0 aumento da indigéncia e
miséria da populagdo (KIRBY, op. cit.).

No final do século XVIII, o clima na Finlandia era de descontentamento, ocasionado
pelas colheitas pobres, politicas impopulares na area agricola e a sensacdo de abandono. As
sucessivas guerras contra a Russia acabaram finalmente culminando com a anexagdo da
Finlandia ao império do Czar Alexandre I. Em 1808, o mesmo homem que influiria
sobremaneira no destino do Brasil também ajudava a delinear novos contornos na
Escandinavia: Napoledo Bonaparte. Ap6s um derrota na Prussia, a Russia havia assinado um
tratado de paz com Napoledo Bonaparte, cujos termos incluia tentar convencer os paises que
ndo se curvaram a Franca a aceitar suas condi¢des. A Suécia, ligada aos interesses ingleses e
com tendéncia antinapolednica, rechacou todas as tentativas de um acordo pacifico, o que
resultou na ocupacdo da Finlandia pela Russia (KIRBY, 2010). Enquanto a Familia Real ja
estava instalada no Brasil, a Finlandia comecava a viver um novo ciclo de sua historia, desta
vez como um Grao-Ducado Russo, mantendo sua prépria estrutura governamental e de
representacao das quatro classes sociais. “O desenvolvimento e a preservagao das instituicoes
finlandesas e seu status especial, foram a mais solida forma burocréatica de constituir uma
entidade nacional”’(KLINGE, 1989). Para Klinge (op. cit.), € somente depois de 1809 que
comeca a surgir um sentimento de identidade finlandesa.

As primeiras décadas do século X1X foram muito proficuas em relacdo aos avangos na
area social e educacional. Sobretudo nas cidades, no final de 1840, a utilizacdo da Lingua
Finlandesa em publicacGes diversas fez com que a distancia entre a elite e as camadas mais
populares diminuisse (KIRBY, 2010). Com a reestruturacdo e modernizacdo da cidade de
Helsinque e sua assuncdo a capital do pais em 1812, a Universidade de Turku, agora
denominada Imperial Universidade de Alexandre foi transferida para a nova sede do poder em
1828. Em 1842, foram reconhecidas escolas destinadas as pessoas mais humildes, ginasios e

escolas para mulheres e homens, embora a primeira escola para criangas pobres tenha sido
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criada em 1817 (PISA, 2006). As escolas secundarias, que estavam em sua fase inicial, eram
encontradas até o final do século em todas as cidades onde havia falantes finlandeses. O
ensino do finlandés era obrigatdrio nas escolas de criancas e, em 1843, foi incluida em todas
as escolas elementares e secundarias (KIRBY, 2010). Nesse periodo, tem destaque aquele que
¢ conhecido como o “Pai da Educacao Publica da Finlandia” ¢ também como o mais influente
educador de seu tempo: Uno Cygnaeus. Na ocasido, o Senado Russo havia solicitado ao
clérigo e educador, mediante financiamento governamental, que visitasse a Suica, a
Dinamarca, a Alemanha, a Austria e a Suécia (DUGGER; TECH, 2010) com o objetivo de
pesquisar os sistemas de ensino desses paises, de forma a ter subsidios para apresentar uma
proposta para reestruturar a politica educacional (DUGGER; TECH, op. cit.). Extraindo o
que considerava o melhor sobre o pensamento de Pestalozzi, Froebel e Diesterweg e de suas
préprias anotacOes de viagem, pbde criar sua propria concepcdo de ensino (DUGGER; TECH,
2010). Com base em seu relatorio, foi solicitado que ele elaborasse um plano educacional para
a Finlandia. Em 1861, o Senado aprovou o plano de um novo sistema educacional finlandés,
que incluia a separacdo do ensino da Igreja, com a criacdo de um érgdo governamental para
supervisionar as escolas, a fundacdo de uma escola em Jyvaskylda para treinamento de
professores, homens e mulheres, cuja duragédo era de quatro anos (PISA 2006) e a introducéao
de trabalhos manuais no curriculo escolar. O Czar Alexandre Il oficializou o plano de
Cygnaeus em 1866 (DUGGER; TECH, 2010), com a fundacéo das escolas elementares com
dois anos de estudos iniciais acrescidos de quatro anos de estudos avancados. Nos anos 1870,
havia 100 escolas na Finlandia; e nos anos 1880, o numero ja chegava a 500 (PISA, 2006).
Cygnaeus foi chefe dos inspetores da educacdo na Finlandia durante 26 anos, até 1887
(DUGGER; TECH, op.cit., p.03) .

Cygnaeus acreditava fortemente que deveria haver uma educacgéo geral de qualidade
para todas as criancas (meninos e meninas). Ele reforcava o significado da
escolarizacdo como o fator principal de desenvolvimento de uma personalidade
como também mental (cognitivo), capacidades fisicas (psicomotor), valores e moral
(afetivo). Cygnaeus acreditava que o conhecimento ndo deveria somente incluir o
estudo dos livros, mas que as criangas deveriam aprender também a usar suas maos
com algum grau de habilidade. Para alcancar esse objetivo, ele usou a
obrigatoriedade dos trabalhos manuais™.

'8 Traduco feita por mim.
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Mesmo com o fato de a matricula nas escolas ainda ndo ser obrigatdria, aumentava
0 acesso a educacdo das pessoas das camadas mais simples e, em 1898, tdo eficiente era o
planejamento na area educacional, que uma unidade escolar poderia ser encontrada em um
raio de dois quildmetros da residéncia do aluno (LEIJOLA, 2004).

Embora o século XIX tenha sido de importantes realizacBes na &rea da educagdo, é
justamente no ano de 1866, quando o decreto do Czar criava as escolas elementares na
Finlandia, que ja havia iniciado mais um periodo de grande fome no pais em 1865 que durou
trés anos. Colheitas ruins contribuiram para elevar as taxas de mortalidade e mais de 100.000
pessoas morreram (PITKANEN; MIELKE, 1993, apud JANTI; SAARI; VARTIAINEM, 2006). Na
verdade, a altissima taxa de mortalidade acabava sendo causada mais pelas doengas do que
pela fome (KIRBY, 2010).

Além dos problemas causados pela escassez de alimentos e pelas doencas, o
relacionamento politico com a RuUssia também entrava em declinio. Em 1898, Nikolai
Ivanovich Brobikov foi nomeado governador da Finlandia pelo Czar Nicolau Il com o
objetivo de “trazer o Grande Ducado alinhado com o Império” (KIRBY, 2010), diminuindo a
autonomia finlandesa. Essa fase, conhecida como primeiro periodo de opressdo ou de
russificacdo da Finlandia, culminou com o assassinato do governador por um estudante em
1904, seguido por uma grande greve patridtica geral em 1905 cujo objetivo era “varrer as
medidas dos anos Brobikov” (KIRBY, op.cit.). Consequentemente, um decreto do Czar
Nicolau Il revogou algumas medidas tomadas pelo governador assassinado. No ano seguinte,
foi criado o Parlamento Unicameral com 200 membros e a Finlandia tornou-se o primeiro
pais da Europa em que as mulheres puderam votar e também ocupar vagas no Parla-
mento. Infelizmente, as grandes reformas propostas ndo foram acatadas pelo Czar
Nicolau. Em 1909, tem inicio o chamado segundo periodo de opressdo na Finlandia e é
crescente a crise no Parlamento entre burgueses e socialistas (KLINGE, 1989). Em 1908, o
Parlamento havia sido dissolvido pelo Czar Nicolau I, o qual convocou novas eleigcdes
(KIRBY, 2010).

Apbs a Revolucdo Russa, ocorrida em 1917, a Finlandia comeca seu movimento de
Independéncia a qual é declarada pelo Parlamento em 06 de dezembro (JANTI; SAARI;
VARTIAINEM, 2006). Com o crescente conflito entre representantes burgueses e socialistas no
Parlamento e a criacdo de duas guardas que representavam esses grupos (a Guarda Branca
representando os burgueses e apoiados pela Alemanha; e a Vermelha, os socialistas, apoiados
pela Rdssia), a recém declarada independéncia finlandesa coincide com um tragico

acontecimento: a instauracdo da guerra civil, cujo estopim foi a nomeacéo da Guarda Branca
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como tropa oficial do pais em janeiro de 1918 (JANTI; SAARI; VARTIAINEM, 2006). Numa
medicdo de forcas sem precedentes, ap0s trés meses de combates, o saldo de mortos, quase
sete vezes maior entre os “Vermelhos”, deixava essa irremedidvel perda no povo finlandés:
34.277 vitimas fatais dentre tantos que morreram em combate, desapareceram, foram
executados ou pereceram de doencas em campos de concentracdo (JANTI; SAARI;
VARTIAINEM, 2006). Com a vitéria dos “Brancos”, o principe alemao Friederich Karl foi
eleito rei da Finlandia pelo Senado, mas ndo assumiu o trono tendo em vista a derrota sofrida
pela Alemanha na Primeira Guerra Mundial (KLINGE, 1989). A Constituicdo de 17 de julho
de 1919 marca o inicio de uma Finlandia verdadeiramente independente e tenta superar as
sequelas herdadas pela Guerra Civil com a criacdo de uma lei de anistia aos combatentes que
pertenciam a Guarda Vermelha (KLINGE, 1989). Em 27 de julho desse mesmo ano, sob o
Regime Parlamentarista, ¢ eleito o primeiro presidente finlandés, Kaarlo Juho Stahlberg
(KIRBY, 2010).

Ao largo de todos esses acontecimentos do século XIX e inicio do século XX, a
Lingua Finlandesa também travava uma longa batalha frente a lingua sueca, que por muito
tempo havia dominado o pais. Para se ter uma ideia da importancia do idioma sueco nesses
dois séculos, apenas em 1873 foi fundada uma escola secundéria de Lingua Finlandesa em
Helsinque, sendo que a primeira escola dessa modalidade datava de 1858 (KIRBY, op.cit.). O
finlandés e o sueco j& haviam se igualado nos tribunais em 1883, embora os tribunais
superiores pudessem deliberar qual idioma utilizar até 1902, quando entdo foram obrigados,
por decreto imperial, a conduzir os processos na lingua em que haviam se iniciado. Apenas
em 1919 o finlandés foi declarado Lingua oficial, juntamente com o sueco, pela Constituicdo
desse mesmo ano, por uma Finlandia ja independente do dominio russo e, em 1923, foi
determinado ainda que a instrucao nas escolas deveria ser ministrada de acordo com o numero
de falantes de um ou outro idioma (KIRBY, 2010).

A primeira metade dos anos 1900, na Finlandia, foi marcada por momentos de grande
tensdo. Além da guerra civil que havia dividido o pais, o povo finlandés conviveu também
com a grande depressdo de 1920 e participou na Segunda Guerra Mundial, o que, de certa
forma, fez com que o sistema educacional e o politico sofressem uma certa estagnacdo. Com
relagdo as reformas na educacao, porém, o ano de 1921 marcou o inicio da entrada em vigor
de uma importante legislacdo: o ensino tornava-se obrigatdrio para todas as criangas entre 7 e
12 anos, perfazendo um total de seis anos de permanéncia na escola (LEIJOLA, 2004). Para
Simola (2002), comparada com outras nagdes europeias, tanto a criacdo da escola primaria

finlandesa assim como a lei que tornou o ensino compulsério ocorreram muito tarde. Outro
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aspecto é observado pelo autor é que

Até a segunda guerra mundial, o curriculo da escola priméria era baseado nos
cédigos morais predominantes. Embora os beneficios da escolarizacdo em massa
para os individuos fossem mencionados, a aprendizagem foi principalmente
legitimada para atender as necessidades da sociedade, da nacdo, da patria. O objetivo
era educar as criancas de acordo com a religido estabelecida e com o modo de vida
campesino, onde fé e trabalho eram os conceitos centrais do curriculo e a casa € a
patria suas soélidas bases [...]. Ainda em 1946, um comité governamental
considerava o treinamento dos trabalhadores uma tarefa explicitamente basica da
escola primdria, enquanto a escola média (“lower-secondary”) era para educar os
futuros capatazes e os ginasios (“upper-secondary school) a nova geracdo dos
administradores da nag&o®’. (SIMOLA, 2002, p. 209)

Em dezembro de 1939, a Unido Soviética atacou a Finlandia em uma guerra que durou
cerca de quatro meses: a Guerra do Inverno. Embora militarmente e numericamente inferior
ao Exército Vermelho, os finlandeses acostumados com o inverno rigoroso da regido e
utilizando téticas de guerrilha, imputaram severas perdas as tropas soviéticas. Em 13 de margo
de 1940, um tratado de paz é assinado em Moscou, no qual a Finlandia cede uma parte de seu
territorio aos soviéticos (KIRBY, 2010). Posteriormente, com o estremecimento das relacdes
entre a Unido Soviética e a Alemanha, as perdas da Guerra do Inverno foram determinantes
para a reorientacdo da Finlandia em relacéo ao apoio dado aos alemdes (KLINGE, 1989).

Entre 1941 e 1944, embora ndo tenha incorporado a ideologia nazista alem4, a Finlan-
dia retornava ao combate apoiando o povo germanico na chamada Guerra da Continuacao.
Posteriormente, porém, os finlandeses se voltariam contra a Alemanha. No fim do conflito, o
saldo foi de 65.000 finlandeses mortos em combate e 150.000 feridos (KLINGE, 1989). No
periodo da guerra, 70.000 criangas finlandesas foram mandadas para a Suécia, outras tantas
trabalhavam em fazendas e participavam de colheitas de frutas e cogumelos nos bosques,
além de auxiliar os grupos formados por mulheres que davam apoio logistico a guerra
(KIRBY, 2010).

A situacdo da Finlandia po6s-guerra tinha todos os elementos para acabar de destruir
um pais que ja havia sofrido consideraveis baixas financeiras e humanas nesse e em outros
conflitos. Com o tratado de trégua com a Unido Soviética, a Finlandia perdeu 12% de seu
territorio, além de pagar as reparacdes de guerra que equivaliam a cerca de 7% de seu Produto
Interno Bruto (AHO; PITKANEN; SAHLBERG, 2006) . Porém, mesmo com essa imposicao

como forma de compensar 0s soviéticos pelos danos sofridos no confronto, a Finlandia conse-

Y Traducéo feita por mim.
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guiu obter uma consideravel modernizacdo da industria do pais, além do fortalecimento do
setor de exportacOes, pois essa indenizagdo consistia no fornecimento de produtos
industrializados para a nacdo sovietica (KLINGE, 1989). “Ironicamente, a dificuldade de ter
que pagar reparagdes, impulsionou radicalmente a uma diversificacdo da economia e acelerou
a industrializagio do pais™® (AHO; PITKANEN; SAHLBERG, 2006). Mesmo com as
dificuldades do pds-guerra, a tradi¢do secular finlandesa de valorizar a educacdo permaneceu
com o langamento de um programa governamental de construcdo de escolas em larga escala,
além de uma revisdo curricular abrangente. O nimero de alunos na escola primaria aumentou
e, no final dos anos 1940, houve uma hierarquizagdo nos niveis de ensino cujo objetivo era
formar os cidad&os de acordo com as fungdes que iriam exercer no futuro; assim, enquanto as
escolas primarias era voltadas para aqueles que exerceriam trabalhos mais simples, a escola
secundaria era destinada aqueles cujo papel na sociedade estaria ligado a posicdes de
lideranca (AHO; PITKANEN; SAHLBERG, 2006). Paralelamente & recuperacdo do pds-
guerra, a educacdo na Finlandia caminhava para importantes reformas que, a partir dos anos
1960, iriam comecar a delinear um modelo de educacéo cujos resultados colocariam o pais em

evidéncia no século XXI.

2.3.1 Todos os olhares do mundo se encontram em Suomi*®

“Aprender desde o bergo até a cova”
Lema finlandés.

De acordo com Kupiainem, Hautaméki e Karjalainen (2009, p.10)

Tendo em vista as extensas reformas educacionais da Finlandia no inicio dos anos
1970, pode-se muito bem afirmar que as bases para o sucesso dos estudantes
finlandeses no PISA foram estabelecidas ja quando os pais da geracdo PISA
comecaram o seu percurso escolar®.

Os anos 1970 costumam ser chamados de a Era de Ouro das reformas educacionais
dentre as quais a implementacdo da escola abrangente (comprehensive school) é considerada
uma das mais importantes medidas adotadas pelo pais (SIMOLA, 2002). Na verdade, desde a

década de sessenta, ja ocorriam debates sobre a importancia do capital humano e sobre a ideia

'8 Tradugao feita por mim.
' Finlandia, em finlandas.
% Tradugéo feita por mim.
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de que o melhor investimento é aquele que é feito em pessoas (AHO; PITKANEN;
SAHLBERG, 2006). N& havia mais davidas de que investir em educacdo refletiria
diretamente no crescimento econdmico do pais e, além disso, a reforma da educacdo basica
atendia aos anseios de igualdade de oportunidades para todos (LEIJOLA, 2004). Em 1963,
apos muitas reunides entre legisladores e professores, realizagdo de programas piloto e apoio
do sindicato dos professores, 0 modelo de escola abrangente foi escolhido para ser implantado
no pais (AHO; PITKANEN; SAHLBERG, 2006). A reforma foi lenta e gradual: comegou
nas provincias do norte, nas regides rurais e distantes até abranger todo o pais, de 1972 a 1976
(LANKINEN, 2010). O Ato do Sistema Educacional foi aprovado pela maior parte do
Parlamento em 1968, mas, desde 1966, ja havia sido criado um Comité para o Curriculo da
Comprehensive School, do qual participavam representantes do governo e professores (AHO;
PITKANEN; SAHLBERG, op. cit.). O antigo sistema direcionava as criangas com 11 ou 12
anos para dois segmentos diferentes: de acordo com o desempenho, seriam encaminhadas
para a civic school ou para a grammar school. Com a reforma, o nivel da educagdo ministrada
seria igual para todos os alunos, independentemente de “idade, domicilio, situagdo econdmica,
género ou lingua materna”(AHO; PITKANEN; SAHLBERG, 2006, p.09). Apesar de unificar
0 acesso ao ensino, até a metade da década de 1980 os alunos finlandeses eram escalonados
em classes em que algumas disciplinas possuiam trés niveis de dificuldade, as quais eram
determinadas no curriculo. A partir desse periodo, as turmas tornaram-se heterogéneas e, em
1999, o Ensino Basico estava totalmente unificado (AHO; PITKANEN; SAHLBERG, 2006).

A adocdo de um novo modelo de Ensino Basico exigia, obviamente, uma
reestruturacdo da carreira de professor, pois 0 docente anteriormente atuava em trés frentes:
escola priméria, na qual todos os alunos iniciavam; e a escola civica e a escola de gramatica
para os quais eles poderiam ser direcionados. No novo modelo, haveria um professor titular
da classe nos seis primeiros anos e os professores por disciplina nos trés anos finais. No final
dos anos 1970, todos aqueles que quisessem seguir a profissdo de professor das séries iniciais
teriam que frequentar estudos universitarios com a duracdo de quatro a cinco anos, em
substituicio a formacéo antiga de trés anos (AHO; PITKANEN; SAHLBERG, 2006).

Lakinen (2010) relaciona algumas mudancas ocorridas a partir da chamada Era de
Ouro da Educacdo:
- Primeiro curriculo nacional editado em 1970, ainda com caracteristicas centralizadoras.
- Formacdo dos professores a cargo das universidades em meados da década de 1970, os quais
tinham acesso a um ensino voltado para a pesquisa.

- Reformas curriculares nos anos de 1985, 1994 e 2004.
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- Maior autonomia para autoridades locais nos anos 1990, o que, dentre outras medidas,
acarretou a extingdo das inspecdes nas escolas e nos livros didaticos e permitiu liberdade para
organizar as escolas e 0 processo educacional.

- Novas estratégias apresentadas em 2010 para atender a alunos com dificuldades de aprendi-
zagem.

A Finlandia é um pais cujo desenvolvimento tecnolégico e o grau de competitividade
estdo entre os maiores do mundo. E o quarto colocado em competitividade global e, de acordo
com relatério do World Economic Forum, “o pais é um dos centros de inovagdo da Europa”
(FINLANDIA, 2011). Além disso, o pais é conhecido pela politica do Estado de Bem-Estar,
que oferece aos cidaddos uma educacdo publica gratuita, uma assisténcia meédica publica
universalizada gratuita ou com precos muito baixos, e um sistema social que ampara 0s
aposentados e desempregados, os enfermos e incapacitados, além de programas de
complementacdo de renda e assisténcia financeira para os filhos, o que faz com o ndmero de
pobres no pais seja um dos menores do mundo. Todo esse amparo oferecido pelo Estado é
financiado pela cobranca de altos impostos pagos pelo povo, o qual desfruta dos beneficios
que esse sistema propicia (CASTELLS; HIMANEN, 2002). Sendo assim, o grau de
homogeneidade da populagio finlandesa é elevado e o pais possui um dos maiores Indices de
Desenvolvimento Humano do  Mundo® (muito elevado), ocupando a 222 posi¢do no dltimo
relatério apresentado pelo Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento - PNUD
(2011). Cuba ocupa a 512 posicdo, enquanto o Brasil se encontra na 842 posi¢cdo, ambos
classificados como paises de elevado desenvolvimento humano.

O coeficiente de Gini* da Finlandia, divulgado pelo relatério do Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento — PNUD, confirma o baixo grau de desigualdade social
existente no pais: 26,9. O Brasil apresenta o indice de 53,9 e em Cuba o indice ndo foi
observado. De fato, esse equilibrio e a relativa homogeneidade podem ser observados em
varias esferas da sociedade finlandesa. Em relacdo a educacdo, a Finlandia é o pais da
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico - OECD com menor indice de

diferencas intraescolares, como mostra a tabela a seguir:

2L 0 indice de Desenvolvimento Humano utiliza dados nacionais para classificar os paises com base em
informacdes sobre a expectativa de vida ao nascer, o Produto Interno Bruto per capita e a educacao.
?2"Coeficiente de Gini de rendimento: Medida do desvio da distribui¢cio do rendimento (ou do consumo) entre
individuos ou familias internamente a um pais a partir de uma distribuicdo perfeitamente igual. Um valor de 0
representa a igualdade absoluta, um valor de 100 a desigualdade absoluta.” (PNUD, 2011)
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Gréfico 4 : Variacao do desempenho entre escolas da OECD
Fonte: OECD, 2007, apud SAHLBERG, 2009a

De acordo com Sahlberg (2009a), a variacdo intraescolar finlandesa é de 5%, enquanto
a media da OECD ¢ de 33%. Ele ainda acrescenta que a diferenca acentuada apresentada
dentro das escolas ¢ fruto da variacdo das habilidades naturais de cada aluno. Para o autor, 0
baixo indice de variacdo intraescolar mostra que as escolas souberam lidar com as
desigualdades sociais, pois € sabido que a desigualdade intraescolar esta relacionada com a
desigualdade social. Conforme mencionado anteriormente, o coeficiente de Gini do pais
ratifica essa observacao.

Nos estudos da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura, UNESCO, no que se refere a educacdo, os indices alcancados pela Finlandia também
sdo elevados. No grafico a seguir hd uma relacdo entre a matricula de meninos e meninas na

escola primaria:
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Grafico 5: Matricula na escola primaria finlandesa quanto ao sexo
Fonte: UNESCO, 2011
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Embora tenha havido um decréscimo no nimero de alunos matriculados na escola
priméaria em 2009 em relacdo aos anos de 1999 e 2002, os nUmeros ainda sao relevantes: 98%
das meninas estdo matriculadas na escola primaria contra 97% dos meninos, o que revela uma

certa homogeneidade entre 0s géneros no acesso a educagao nas series iniciais.
Em relacdo a conclusdo da escola primaria, os dados apresentados pela UNESCO em

relacdo a Finlandia estdo muito proximos dos indices apresentados no gréfico anterior:

(Gross intake ratio to last grade of primary (32), 1551-2003
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Gréfico 6 : Conclusao do curso primario por género
Fonte: UNESCO, 2011

Observamos que enquanto 97% das meninas concluiram a escola primaria em 2009,
98% dos meninos também conseguiam vencer mais essa etapa. No ensino secundario, porém,

h& um decréscimo nessa porcentagem, conforme mostra o grafico a seguir:

Met enrolment rates in secondary education by sex (%), 1551-2009
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Gréfico 7: Matriculas na escola secundaria
Fonte: UNESCO, 2011

Percebemos que, em um periodo de dez anos, as matriculas no ensino secundario

tiveram uma reducdo de 1%, passando de 95% para 94%. Ainda assim, a Finlandia possui
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niveis elevados quando comparada a outros paises da OECD e mesmo se comparada com
Cuba (83% das meninas matriculadas contra 82% dos meninos ) e Brasil ( 73% das meninas
matriculadas contra 71% dos meninos ). Porém, quando comparados o0s trés paises em relacao
ao numero de criancas em idade escolar que ndo estdo matriculadas no ensino primario, a
porcentagem de Cuba é a menor, com apenas 1%, contra os 2% da Finlandia e os 5% do
Brasil (UNESCO, 2011). Quanto aos indices de analfabetismo na Finlandia, os nimeros estdo
bem proximos de Cuba: enquanto 99,8% dos cubanos com 15 anos ou mais sabem ler e
escrever, 100% dos finlandeses dominam essa habilidade. No Brasil, o indice é de 88,65%
(ESTADOS UNIDOS, 2011).

A Finlandia, pertencente a OECD desde 1969, comecou a despertar todos os olhares
do mundo a partir da primeira edicdo do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos em
2000, ocasido em que seus alunos ocuparam a primeira posicao do ranking no quesito leitura.
Desde entdo, o pais tem recebido delegacBes de varios paises para conhecer o sistema de
ensino que tem se destacado em todas as edi¢des da prova, conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 10: Resultados obtidos pela Finlandia nas avaliagdes do PISA por quesitos

Leitura Matematica Ciéncias | Classificacao NUmero de
Geral paises
participantes
2000 1° ugar 6° lugar 4° lugar 1° lugar 43
2003 1° ugar 2° lugar 1° lugar 1° lugar 41
2006 2° lugar 2° lugar 1° lugar 1° lugar 57 (56 em
Leitura)
2009 3° lugar 6° lugar 2° lugar 3° lugar 65

Fonte: OECD, 2011

Os resultados da Finlandia no Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos
mantiveram-se acima da média da OECD em todas as edigdes (mais de 500 pontos). O Brasil,
que participa como convidado, sempre apresenta resultados abaixo da média (menos de 488
pontos obtidos). Obviamente, em funcdo das caracteristicas politico-econdmicas do pais,
Cuba ndo participa das avaliagdes.

Como mencionado no inicio deste trabalho, sabemos que a Finlandia € um pais com

uma economia bem-sucedida, com poucos habitantes e de pequena extensao territorial. Mas
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sua historia mostra que, para chegar aos patamares atuais, 0 pais precisou de um espirito de

unido nacional muito forte, pois ndo foram poucos os reveses sofridos por seus habitantes.

Para Aho; Pitkdnen e Sahlberg (2006, p.11-12), seis séo as razfes para a Finlandia

destacar-se no sistema educacional®:

- A mesma escola com duracédo de nove anos é oferecida para todos;

- Formacéo de bons professores;

- Lideranca sustentavel: os valores basicos e a visdo primordial da educacdo como
um servico publico tém permanecido intocavel desde a década de 1960, por go-
vernantes de esquerda e de direita;

- Reconhecimento e apreciacdo da existéncia de inovacgoes;

- Foco na aprendizagem e ndo em avaliagdes.

Assim como ocorre em Cuba, a educacdo é um patriménio nacional para 0s

finlandeses, ndo importando quais sejam as concepcdes politico-filoséficas dos governantes,

que acreditam que investir no ensino € investir no pais. E mais uma vez percebemos que a

histéria comprova essa concepcdo. Para aqueles que ndo acreditam em mudancas, esse

capitulo termina com as sabias palavras de Castells e Himanen (2002, p.186):

[...] a experiéncia finlandesa também oferece certa esperanca aos paises que
atualmente encontram-se estagnados em niveis de desenvolvimento muito inferiores
em todo o mundo. Em contraste com a imagem da Finlandia como um pais
escandinavo rico, deve recordar-se que ha tdo somente trés geracbes, a Finlandia era
um pais muito pobre, a maioria da populagdo trabalhava na agricultura, dependia
em grande parte dos seus recursos florestais, tinha uma integracdo muito fraca
com 0s principais canais de capital, mercados e tecnologia do mundo e uma
cobertura publica muito limitada das necessidades de sua populagdo. [..] A
capacidade de dar um salto em meio século desde as profundidades do atraso
econdmico até a vanguarda do desenvolvimento informacional mostra que o que
conta no modo como as sociedades e pessoas melhoram sua vida e seus projetos ndo
é 0 destino histérico, mas o esfor¢o humano®,

No proximo capitulo, ha o didlogo com alguns tedricos que se dedicaram aos estudos

de letramento e de formacdo de professores, em consonancia com uma abordagem sobre

mediacdo pedagogica, discurso de sala de aula e processos interacionais. Além disso, serdo

feitas reflexdes sobre a aquisicdo do conhecimento a luz da teoria histérico-cultural do

desenvolvimento humano de Vigotski.

%% Traducéo e adaptagdo feitas por mim.

?* Traducéo feita por mim.
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CAPITULO 3 - ORIENTACAO TEORICA

Neste capitulo, pretende-se iniciar um didlogo com tedricos que abordaram os temas
centrais que nortearam esta pesquisa: letramento, formagdo de professores, mediagdo da
aprendizagem, discurso de sala de aula e processos interacionais. Para abordagem de questfes
relativas ao letramento, contribuiram os estudos de Kato (1986), Kleiman (2008, 2009), Rojo
(2009) e Soares (2004, 2010a, 2010b). As discussdes sobre a formacgdo do professor como
agente letrador e mediacdo pedagdgica serdo fundamentadas em Bortoni-Ricardo, Machado e
Castanheira (2009), complementadas pelos estudos de Gatti e Nunes (2008) e Oliveira e
Schwartzman (2002) sobre os cursos de formacdo de professores no Brasil. A pesquisa
realizada por Lemov (2011), na qual o autor elenca técnicas de ensino observadas, também
sera abordada. Serdo utilizados alguns conceitos do discurso de sala de aula abordados por
Cazden (1991) e da sociolinguistica interacional de Gumperz (1988), além de serem feitas
algumas reflexdes sobre a teoria historico-cultural do desenvolvimento humano de Vigotski
(1999). Para complementar a abordagem sobre letramento, serdo utilizados dados do indice de
Avaliacdo da Educagdo Baésica, IDEB, e apresentada uma visdo dos Pardmetros Curriculares

Nacionais ratificando a importancia da insercdo do alunos nas préaticas sociais letradas.

3.1 Letramento: algumas consideracdes sobre o tema

Como formar um leitor critico, capaz de compreender as sutilezas da linguagem,
participando da cultura de seu povo e exercendo uma cidadania plena? O que, de fato, o
aluno deve aprender ap0s tantos anos nos bancos escolares?

Na década de 1980, eram usuais 0s termos alfabetizado, para aquele que
conhecia o alfabeto e sabia ler e escrever, e analfabeto, para designar o sujeito que ndo
possuia 0 dominio dessas habilidades. Soares (2010b, p.18) explica que, para ampliar esses
conceitos, importamos do inglés o termo literacy, do latim litera, acrescido do sufixo -cy,
com o sentido de qualidade ou estado. Em inglés, o termo tem a acepcéo de definir aquele
que é educado, especialmente capaz de ler e escrever. “Letramento €, pois, 0 resultado da
acdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever: o estado ou a condi¢gdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES,

2010b, p.18). Soares (2004) distingue a alfabetizacdo do letramento tendo em vista que,
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segundo a autora, a alfabetizacdo se refere a aquisicdo da tecnologia da escrita, ou seja,
procedimentos e habilidades necessarias para que o educando exer¢a o dominio sobre o
sistema de escrita. Quanto ao termo letramento, explicita que € a denominacdo para o
exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita, que implica a “capacidade de ler e
escrever para atingir diferentes objetivos” (SOARES, 2004, p.91).

A expressdao “apropriar-se da escrita” pode passar despercebida em uma primeira
leitura, mas uma consulta ao dicionério é suficiente para que se compreenda a dimensédo de
seu significado: “tomar para si, tomar como propriedade; arrogar-se a posse de; apoderar(-se),
assenhorear(-se)”’(HOUAISS, 2010). Infelizmente, os alunos brasileiros, em sua maioria,
ainda s&o dominados pela escrita e ndo a dominam como seria o esperado. O Gltimo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica divulgado em 2009 apresenta a média nacional 4,6, em
uma escala de 0 a 10. Apesar de ser uma média formada com dados oriundos da Prova Brasil,
acrescidos de dados referentes ao fluxo escolar, ja € uma amostra do quanto ainda precisa ser
realizado. A meta para 2021 é a média 6,0, 0 que ja representaria um grande avanco.

E praticamente consenso entre os autores que o termo letramento, hoje bem mais usual
no cotidiano escolar, foi cunhado pela primeira vez por Mary Kato, em 1986, que ja na
apresentacdo de sua obra No Mundo da Escrita — uma perspectiva psicolinguistica, traz como

pressuposto que

[...] a funcdo da escola, na &rea da linguagem, é introduzir a crianga no mundo da
escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto é, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia
esse tipo de linguagem como um instrumento de comunicagdo. Acredito ainda que a
chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta, é consequéncia do letramento,
motivo por que, indiretamente, é funcéo da escola desenvolver no aluno o dominio
da linguagem falada institucionalmente aceita. (KATO, 1986, p.7)

Percebemos que, ap6s mais de duas décadas, continuamos a buscar 0s mesmos
objetivos. O grande desafio ainda ndo foi vencido: liberar os reféns de sua propria lingua,
transformando-os em atores de sua propria histéria. Soares (2010b, p. 47) postula que “o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita”.

Outras consideracgdes se tornam relevantes nos estudos sobre letramento. Apesar de o
termo ser geralmente associado a praticas escritas, podemos encontrar analfabetos com algum
grau de letramento, que fazem uso de estruturas complexas, pois, mesmo nao sabendo
escrever, conhecem as fungOes da escrita (SOARES, 2010b). Kleiman (2009) afirma que,

nesse contexto, as mais efetivas agéncias de letramento sdo as instituicbes politicas, que
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aproxima da oralidade letrada a oralidade dos sujeitos ndo alfabetizados. Kleiman (2008,
p.18) considera que “a oralidade ¢ objeto de andlise de muitos estudos sobre letramento”, pois
algumas criancas de certas classes sociais, mesmo sem serem alfabetizadas, possuem
estratégias orais letradas. Bourdieu e Passeron (1975, apud KLEIMAN, 2009) consideram a
familia letrada como a agéncia de letramento mais eficiente para garantir o sucesso escolar.
As préticas de letramento séo fatos cotidianos em uma familia letrada, ou seja, a leitura de um
jornal, a consulta a uma agenda, a redacdo de um bilhete, a leitura de um livro de cabeceira,
enfim, “o uso do texto escrito como fonte de informacgdes permite que, antes de conhecer a
forma escrita, a crianga conheca seu sentido e sua funcdo” (Kleiman, op. cit., p.182).

Rojo (2009, p. 98) faz uma distingéo entre alfabetismo e letramento, embora os termos

possuam significados muito semelhantes. Assim

[...] o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicolégica, enquanto o
termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou outra maneira, sejam eles valorizados ou néo
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e
cultural.

Street (1984, apud ROJO, 2009), ao inaugurar os novos estudos sobre letramento,
propbs a divisdo nos estudos entre dois enfoques: autdbnomo e ideoldgico. No enfoque
autdbnomo, o letramento é visto como independente do contexto social, ou seja, a partir do
momento que o individuo tomasse contato com a leitura e a escrita, aprenderia, de forma
gradual, “habilidades que o levariam a estagios universais de desenvolvimento” (ROJO, op.
cit., p. 99). No enfoque ideoldgico, por outro lado, as praticas de letramento sdo analisadas
inseridas em um contexto mais amplo, ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade,
gerando préticas variadas em contextos diferenciados (ROJO, 2009). De acordo com Kleiman

(2009, p.176), a escola € a principal agéncia do letramento autbnomo e

[...] serve de cendrio privilegiado para o exame dos aspectos ideologicos,
socialmente determinados, do fenémeno, especialmente quando constratamos
aspectos de subculturas letradas fora da escola com aspectos da subcultura letrada
em contexto escolar.

Soares (2004), com base nos estudos desenvolvidos por Heath (1983) e Street (1984),
apresenta pressupostos tedricos e novos principios agregados ao fendmeno do letramento, dos
quais destaca dois pares de conceitos: de um lado 0 modelo autbnomo e o modelo ideologico,

sobre os quais j& se discutiu anteriormente, e 0s eventos e praticas de letramento. Como
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eventos de letramento, Soares (2004, p.105) denomina “as situagdes em que a lingua escrita ¢
parte integrante da natureza da interagdo entre os participantes e de seus processos de

interpretacdo”. Quanto a praticas de letramento, Soares (2004, op. cit., p. 105) afirma que
[...] designam-se tanto os comportamentos exercidos pelos participantes num evento
de letramento quanto as concepc¢Bes sociais e culturais que o configuram,
determinam sua interpretacdo e ddo sentido aos usos da leitura e/ou escrita naquela
particular situacéo.

A questdo da importancia do letramento para insercao nas praticas sociais € abordada
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). Logo na apresentacdo do documen-
to especifico que norteia o ensino da lingua materna nos primeiros ciclos do ensino
fundamental, ha uma informacé&o relevante do que se busca alcancar:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacdo social efetiva,
pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessérios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos.

O trecho destacado da apresentacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais ja é
bastante elucidativo: o aluno que a escola deve formar ndo é apenas aquele que domina os
conceitos elementares da lingua, mas também que possui competéncia discursiva para
atender a demanda da sociedade e transitar sem dificuldades por todas as esferas de
comunicacdo, do coloquialismo a formalidade. Além de ser um documento que norteia a
educacéo brasileira, muitas concepcOes apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
vao ao encontro do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos — PISA, cujo objetivo é
avaliar estudantes de qualquer série, desde que tenham completado quinze anos, com a
finalidade de mensurar o preparo escolar que possuem para “os desafios que terdo pela frente

na vida adulta” (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009, p.29).

3.2 A formacao do professor e o reflexo no sucesso das classes escolares
A escola ¢é a organizacdo formal cujo agente € o professor. Por se tratar de uma

agéncia de letramento institucionalizada®, espera-se que, de fato, o docente esteja preparado

% Hamilton (2002, apud Rojo, 2009), denomina os letramentos dominantes de institucionalizados, ou seja,
possuem agentes e ocorrem em organizagoes formais como a escola, a igreja, 0 comércio, dentre outros. Os
letramentos locais sdo denominados vernaculares e ndo possuem regulacdo, controle ou sistematizacdo de uma
instituicdo ou organizagdo social.
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para promover a insercdo do educando nas préaticas sociais. Partindo desse pressuposto e
tendo em vista os objetivos especificos desta pesquisa, o dialogo com Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2009, p.17-22) vem a0 encontro dessa expectativa. Que
conhecimentos e habilidades espera-se de um professor do 1° ao 5° ano? Na obra em pauta,
é apresentada um modelo de matriz com essa finalidade, composta por cinquenta e sete
objetivos, dos quais, a grande maioria € aplicavel em observacdo de préticas pedagdgicas
em outros contextos linguisticos, criando, assim, um roteiro exequivel a ser seguido nesta
pesquisa. Os dezesseis objetivos abaixo exemplificam a aplicabilidade da matriz em outros

ambientes educacionais:

e Desenvolver recursos para facilitar a integracdo entre os conhecimentos da
lingua oral que os alunos trazem consigo para a escola e as competéncias de
leitura, escrita e oralidade que vdo adquirir ou aprender.

Atentar para a transi¢cdo dos modos de falar para os modos de escrever e ler.
Reconhecer atividades pedagdgicas com a lingua materna que contribuem para
o desenvolvimento linguistico, afetivo e social do aluno.

e Reconhecer ocorréncias de processos cognitivos de percepcdo, atencéo,
meméria, linguagem e pensamento em episodios de sala de aula.

e ldentificar em fragmentos interacionais do trabalho pedagogico episddios de
construcdo de andaimes.

e Associar o grau de formalidade linguistica de diferentes préticas sociais ao
contexto do uso.

e Associar as escolhas estilisticas do falante as expectativas do ouvinte,
considerando ainda o assunto e o espaco social da interacéo.

e Reconhecer os géneros textuais: sua historicidade e intengGes comunicativas.

e Programar o trabalho pedagdgico com textos didaticos e paradidaticos das
diferentes disciplinas.

o Identificar atividades de leitura e escrita elaboradas para o desenvolvimento das
seguintes habilidades nos educandos, avaliadas na Prova Brasil*®:

a) Localizar informag6es implicitas no texto.

b) Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

¢) Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

d) Identificar efeito de ironia ou humor em textos variados.

e) ldentificar o tema de um texto.

f) Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

g) Estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre partes e elementos do
texto.

h) Inferir uma informacéo implicita em um texto.

i) Estabelecer relagGes entre partes de um texto, identificando repeti¢fes ou
substituicBes que contribuem para a continuidade tematica.

j)  Trabalhar o conhecimento vocabular dos alunos, considerando, para cada
palavra, uma rede de itens integrados entre si por um grande nimero de
vinculos associativos (de polissemia, de campo semantico, de sinonimia,
antonimia, de paronimia etc.).

k) Trabalhar a apresentacdo de novos itens lexicais ao aluno, situando-0s
sempre em uma chave contextual.

1) Identificar os conhecimentos de mundo ou enciclopédico de que os
educandos dispdem para dialogar com os textos que lhe sdo apresentados.

% Na verdade, as habilidades podem ser aplicadas em qualquer contexto.
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m) Desenvolver estratégias facilitadoras da linguagem oral dos alunos;

n) Organizar momentos de leitura livre e leitura em voz alta;

0) Desenvolver estratégias de mediacdo durante a leitura, explorando as
pistas linguisticas fornecidas pelo texto;

p) Incentivar o trabalho colaborativo de leitura e escrita entre pares;

q) Desenvolver estratégias facilitadoras da revisdo e refaccdo dos textos
pelos alunos, individualmente, em duplas e coletivamente.

A matriz, quando analisada em sua totalidade, mostra o perfil de um professor
preparado para inserir o aluno frente as crescentes demandas de uma sociedade grafocéntrica.
Para tentar revelar como estdo estruturados os cursos de formacéo de professores no
Brasil, Gatti e Nunes (2008) apresentam um retrato detalhado de 71 cursos presenciais no ano
de 2006: o crescimento do numero de cursos em relacdo a 2001 foi de 102%. 56% das
faculdades de Pedagogia eram privadas e 62% dos alunos matriculados nesses cursos eram
dessas instituicbes. Dentre outros dados levantados pelas pesquisadoras, consta que 891
instituicbes de ensino publicas e privadas participaram do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE). Em uma escala de 0 a5, a maior parte dos cursos
obteve nota 3,0, sobretudo nas regides Sudeste e Sul. 11% das instituicdes participantes
tiveram notas 1,0 ou 2,0. 18% dos cursos obtiveram nota 4,0 e apenas 1% dos cursos obteve
nota 5,0. A Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9.394/ 96 - passou a exigir a formacao superior
para o exercicio da profissdo, mas a qualidade parece ndo ter acompanhado a multiplicacdo
das instituicdes de ensino. Quanto a grade curricular, Gatti e Nunes (2008) listaram 3. 513
disciplinas nos cursos de graduacao, sendo 3.107 obrigatérias e 406 optativas, e, apds uma
analise comparativa, consideraram 0s contelldos ensinados fragmentados e sem articulacao
entre as disciplinas. As disciplinas que compdem a categoria Conhecimentos Relativos a
Formacdo Profissional Especifica “trazem ementas que registram preocupacdo com as
justificativas sobre o porqué ensinar [...]. Entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o
qué e como ensinar” (GATTI; NUNES, 2008, p. 20-21). As ementas das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo mostraram insuficiéncia ou generalidade no tratamento
dos contetidos. Foi observado também que os estagios supervisionados, embora muitas vezes
ultrapassem as 300 horas previstas em lei, sugerem que ocorre uma grande predominancia da
observacao sobre a pratica. Dentre as conclusdes do estudo, uma parece ser a que carece de
atencdo:
Os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educacao basica (Alfabetizacao,
Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica)

comparecem apenas esporadicamente nos cursos de formacdo; na grande maioria
dos cursos analisados, eles sdo abordados de forma genérica e artificial, no interior
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das disciplinas de Metodologia ou Praticas de Ensino, sugerindo fragil associacdo
com as praticas docentes. (GATTI; NUNES, 2008, p.68)

Por fim, no relatdrio ha a constatacdo de que a palavra escola, como instituicdo social
e de ensino, quase ndo € mencionada nas ementas, em um evidente afastamento do professor
do espaco onde ir4 atuar.

Oliveira e Schwartzman (2002) realizaram um trabalho de pesquisa baseado em
questionarios e estrevistas aplicadas em 148 escolas em 51 municipios de quase todos 0s
estados do pais. Os questiondrios e entrevistas foram aplicados a 1.380 pais e 2.289
professores. Apesar de os dados se referirem a um periodo em que a formacdo do professor
das séries iniciais era realizada no Ensino Médio, oferecem informacfes pertinentes para o
estudo, pois os pesquisadores ndo se restringiram apenas a docentes incluidos nesse perfil.
Ao analisarem dados de 363 professores alfabetizadores das trés redes de ensino (municipal,
estadual e particular), constataram que a maioria dos professores se declararam preparados
para a profissdo apenas pela pratica. “Poucos professores atribuem seu preparo a cursos de
magistério, pedagogia ou especializagdo” (OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002, p.68).
Para aqueles que defendem que o fim do Curso de Magistério no Ensino Médio deslocou o
professor de seu locus, e veem nessa questdo uma das razdes das dificuldades de um bom
desempenho docente, a pesquisa revela que os aspectos que envolvem a formacéo sdo bem
mais complexos, conforme postulado anteriormente por Gatti e Nunes (2008).

Mais de 90% dos professores de todas as séries afirmaram que fazem os planos de aula
de acordo com a proposta pedagdgica da escola e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), mas o que a pesquisa mostra é que os planos ndo passam de um “lista de conteudos,
de objetivos, de meios ¢ métodos” (OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002, p.88) e ndo ha
preocupacdo em integrar os conteddos, atividades ou projetos com outras disciplinas. Os
professores mencionam que a maior parte das aulas ocorrem na forma de um didlogo, com a
participacdo intensa dos alunos e que 60% da pratica pedagdgica é com énfase em trabalhos
coletivos. Quando os professores foram questionados sobre os fatores mais importantes para
a aprendizagem do aluno, os dois primeiros fatores apontados estdo relacionados a aumentar
a permanéncia dos alunos com atividades de reforgo escolar e aumentar o salario dos
docentes. (OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002).

Slavin (1994, apud OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, op.cit., p.93) apresenta doze
caracteristicas do ensino e da aula eficazes para que haja a qualidade na instrugdo, as quais
também serdo pertinentes nas observacdes que se pretende realizar nesta pesquisa. Slavin
(op.cit., apud OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002, p.93.) define qualidade de instrucdo
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como “o grau em que a informacgao e as habilidades sdo apresentadas aos alunos, de maneira a

facilitar sua aprendizagem”. A qualidade da instrugdo engloba as seguintes caracteristicas:

. Informacéo apresentada de forma organizada.

. O professor faz transicdo clara entre os tpicos.

. O professor usa linguagem clara e simples.

. O professor usa imagens vividas e exemplos variados e relevantes.

. O professor repete 0s pontos essenciais com frequéncia.

. A aula é relacionada a experiéncia e conhecimentos prévios dos alunos.

. O professor usa organizadores avancados ou pelo menos recorda conceitos ou
informacd@es relevantes para a nova aprendizagem.

. O professor demonstra humor e entusiasmo.

. Meios visuais, quando apropriados, sdo usados para representar conceitos de for-
mas ndo verbais.

10. Os objetivos sdo especificados com clareza.

11. Ha relacéo entre o que € ensinado e o que é avaliado.

12. O professor da feedback imediato para orientar o aluno sobre o seu desempenho.

~NOoO O, WDN B
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Lemov (2011) realizou observagdo de aulas em escolas publicas americanas e
enumerou 48 técnicas de ensino utilizadas pelos professores, as quais considerou eficientes
para dinamizar o processo ensino-aprendizagem, embora até possam parecer, muitas vezes,
demasiadamente simples. Obviamente, 0 autor parte do pressuposto de que os professores que
aprendem e aplicam as técnicas dominam o conteido a ser ministrado, possuem “um
curriculo claro, detalhado e rigoroso que os orienta em sala de aula, e utilizam o planejamento
de maneira sistemética em seu trabalho pedagogico” (BECSEHAZY; MELLO, 2011, p.15.).
Embora o contexto do estudo de Lemov seja outro, percebe-se a aplicabilidade do que o autor
propde em diferentes realidades. Para a analise das aulas selecionadas no Brasil, em Cuba e na
Finlandia, 13 técnicas foram consideradas relevantes, surgindo em um e/ou outro contexto.
Com expressdes simples, o autor apresenta acdes tomadas pelos professores observados que
ajudam a elevar o padrdo do processo ensino-aprendizagem. As técnicas, de forma sucinta,

séo explanadas a seguir:

— Técnica 2 — Certo € Certo
- 0 professor complementa a resposta quase certa de seu aluno, repetindo-a e acrescentando

informagdes para torna-la completamente certa.

— Técnica 3 — Puxe Mais
- 0 professor premia respostas certas elaborando mais perguntas, diferentes ou mais dificeis,

até mesmo questionando os discentes para se certificar de que, de fato, entenderam a questao.
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— Técnica 8 — Deixe Claro
- 0 professor escreve no quadro, todos os dias, em linguagem simples, o objetivo que pretende

alcancar.

— Técnica 11 — Faga o Mapa
- 0 professor inclui o planejamento do espaco fisico no seu plano de aula, embora o autor
considere a estrutura padrdo de trés colunas de pares de carteiras mais eficiente, por

transformar o professor e o quadro no foco principal dos discentes.

— Técnica 15 — Circule
- 0 professor move-se estrategicamente pela sala, de forma a reforcar o envolvimento na aula

e engaja-los no trabalho.

— Técnica 17 - Proporc¢éo

- 0 professor leva os alunos a maximizar seu trabalho cognitivo.

— Técnica 18 — Entendeu?

- 0 professor verifica o nivel de compreensdo dos alunos e intervém imediatamente.

— Técnica 22 — De Surpresa

- 0 professor deva abordar um aluno mesmo que ele ndo tenha se manifestado, para que o
discente pense que também pode ser chamado, ou seja, o nivel de conhecimento do aluno
pode ser checado a qualquer momento.

— Técnica 23 — Todos Juntos

- 0 professor faz uma pergunta para que a classe responda conjuntamente.

— Técnica 25 — Tempo de Espera
- 0 professor, ao terminar de fazer a pergunta, espera alguns segundos até que o aluno

responda, de forma que o resultado sejam respostas bem elaboradas.

— Técnica 34 — Comunicagéo por Sinais

- 0 professor convenciona sinais para que os alunos comuniguem suas necessidades.
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— Técnica 37 — O Que Fazer?

- 0 professor deixa claro para o aluno como se portar em situacdes especificas.

— Técnica 44 — Elogio preciso
- 0 professor valoriza a crianga quando reconhece que houve uma superagdo da expectativa e

néo o simples alcance da mesma.

3.3 Os processos interacionais em sala de aula

Na apresentacdo de alguns objetivos da matriz utilizada como roteiro de observacéo,
uma expressdo € de fundamental importancia para as interacdes que ocorrem em sala de aula:
construcdo de andaimes. Cazden (1991) apresenta o conceito de andaime, andamiaje,
metaforicamente utilizado para se referir a “um auxilio visivel e audivel que um membro mais
experiente de wuma cultura pode dar a um aprendiz” (BORTONI-RICARDO;
CASTANHEIRA; MACHADO, 2009, p.26). O termo original, scaffold, foi introduzido em
1983 por Jerome Bruner, psic6logo norte-americano, “cujo principal interesse sdo as formas
institucionais pelas quais a cultura ¢ transmitida” (BORTONI-RICARDO; MACHADO;
CASTANHEIRA, op. cit., p. 26). O conceito remete-nos as intervenc@es ocorridas durante o
processo ensino-aprendizagem que, progressivamente, permitem ao aluno construir seu
conhecimento, embora uma situacdo de andaimagem possa ocorrer em varias situaces

sociais.

Um trabalho de andaimagem pode tomar a forma de um prefacio a uma pergunta, de
sobreposicdo da fala do professor a do aprendiz, auxiliando-0 na elaboracéo de seu
enunciado, de sinais de retorno (backchanneling), comentérios, reformulagdes,
reelaboracdo e parafrase e, principalmente, expansdo do turno de fala do aluno.
Todas essas estratégias dao a ele a oportunidade de “reconceptualizar” o seu
pensamento original, seja na dimensdo cognitiva, seja na dimensdo formal.
(RICARDO-BORTONI; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009)

Pearson e Gallagher (1983, apud CAZDEN,1991, p.116) apresentam um esquema que
mostra a estrutura basica para a construcdo de andaimes, mas que também se adapta a toda

situacdo de aprendizagem:



81

Proporcéo de responsabilidade para completar uma tarefa

Toda do professo[ Responsabilidade conjunta TOdf do aluno
S~ Prética dirigida
Demonstracao N
como modelo NG Prética ou
de instrucéo Desencargo gradua aplicacao
da responsabilidade
\

A formacdo do professor deve ocorrer com a perspectiva de que o docente adquira
condicBes de reconhecer as situacdes propicias para a construcdo de andaimes. Cazden
(1991) apresenta como elementos essenciais para a construcdo de andaimes as perguntas que
o professor faz em uma sequéncia denominada IRE — Iniciacion del maestro, respuesta del
nifio, evaluation (iniciacdo do professor, resposta do aluno e avaliacdo ), que € o modelo mais
frequente no discurso escolar em todas as séries. Em um evento de tempo compartilhado,
que, de acordo com Cazden (1991), é aquele destinado para o aluno responder a perguntas
aparentemente simples feitas pelo professor, como, por exemplo, “Vocé tem algo novo a nos
contar?”, a sequéncia IRE é muito recorrente. Na terceira parte do esquema, esta centrada a
reconceptualizacdo, referente a avaliacdo feita pelo professor da resposta dada pelo aluno,
pois, na verdade, ndo ocorre uma simples avaliagdo, e sim um momento para induzir o
aprendiz a uma nova maneira de contemplar, categorizar, reconceptualizar e recontextualizar
os fendbmenos referentes a discussdao (CAZDEN, 1991).

Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2009) mostram a contribuicdo que a
sociolinguistica interacional pode trazer para a operacionalizacdo da construcdo de andaimes
por meio do conceito de Gumperz (1988) denominado pistas de contextualizacdo. Gumperz
(1988) “denominou de convengdes de contextualizacdo as pistas de natureza sociolinguistica
que utilizamos para sinalizar as nossas intengdes comunicativas ou para inferir as intencées
conversacionais de um interlocutor” (RIBEIRO; GARCEZ, 1988, p.98). Ha pistas linguisti-
cas relacionadas a alternancia de codigo, dialeto ou estilo; pistas paralinguisticas, marca-
das pelas pausas, tempo de fala ou hesitacGes, e as pistas prosodicas, marcadas pela entoagéo,
0 acento, o tom (RIBEIRO; GARCEZ, 1988).
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[...] é através de constelagOes de tracos presentes na estrutura de superficie das
mensagens que os falantes sinalizam e os ouvintes interpretam qual é a atividade que
estd ocorrendo, como o contetido semantico deve ser entendido e como cada oracao
se relaciona ao que a precede ou a segue. Tais tracos sdo denominados pistas de
contextualizacdo. (GUMPERZ, 1988, p.100)

A interacdo professor-aluno que ocorre na construcdo de andaimes também dialoga
com a teoria postulada por Vigotski sobre a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento.
Para Vigotski (1999), o aprendizado da crianca ocorre antes de seu ingresso na escola, pois,
de alguma forma, ela ja teve contato prévio, mesmo que de forma simplificada, com a
situacdo de aprendizagem que ocorre em sala de aula. A aprendizagem e o desenvolvimento ja
possuem uma inter-relacdo desde o primeiro dia de vida da crianga. O materialismo histérico
e dialético é considerado a matriz epistemoldgica basica de sua teoria, cujos pressupostos
consideram que, produzindo o meio em que vive, 0 homem se produz; ou seja, a historia pode
determinar o homem, mas 0 homem também é determinante na historia (ZANELLA, 1994).

Para o estudioso russo, o desenvolvimento humano possui dois niveis. O primeiro,
denominado nivel de desenvolvimento real, compreende as atividades que a crianga consegue
fazer sozinha, “relativas a fun¢des mentais da crianga que se estabeleceram como resultado
de certos ciclos de desenvolvimento ja completados” (VIGOTSKI, 1999, p.111). O segundo,
nivel de desenvolvimento potencial, engloba as atividades que a crianga consegue realizar
apenas com o auxilio de alguém mais experiente, que pode ser um adulto ou mesmo outra
crianca. Entre esses dois niveis, encontra-se a Zona de Desenvolvimento Proximal, ZDP, que,
de acordo com Vigotski (1999, p.112):

[...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinada através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Para Vigotski (1999, p. 113), “A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas
funcBes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario”. O conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal converge para as relagcdes de andaimagem em sala de aula a partir
do momento em um membro menos experiente, o aluno, é auxiliado por um membro mais
experiente, o professor, até que seja capaz de construir seu proprio conhecimento.

A mediagcdo pedagbgica, sobretudo nas praticas de leitura, € outra vertente das

interacbes em sala de aula que se pretende investigar. A pratica da leitura tutorial ou
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compartilhada, também denominada de colaborativa pelos Pard@metros Curriculares Nacionais
- PCNs (BRASIL, 1997), é uma atividade que em qualquer contexto educacional se faz
imprescindivel. Nela “o professor deve atuar fazendo intervenc@es didaticas, por meio das
quais interage com os alunos, a fim de conduzi-los a compreensao do texto” (BORTONI-
RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009, P.51). Nesse trabalho de mediacdo, o
docente faz o papel do tutor que, paulatinamente, aproxima o aluno da situacdo de
aprendizagem. E a oportunidade de fazer com que os discentes utilizem seus conhecimentos
de mundo e ou mesmo o conhecimento enciclopédico para dialogar com os textos com 0s
quais estabelecem contato (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, op.cit.).
As observacOes de sala de aula também deverdo focar a capacidade que o docente possui de
administrar os turnos de fala dos alunos. A negociacédo das estruturas de participacao, ou seja,
a criacdo de normas para que a integracdo docente-discente ocorra de forma a potencializar a
capacidade comunicativa do aluno, administrando seus turnos de fala, garante a obtencéo de
melhores resultados no trabalho pedagdgico, fato que ja foi comprovado por pesquisas
etnograficas realizadas em salas de aula do Brasil e de outros paises (BORTONI-RICARDO;
MACHADO; CASTANHEIRA, 2009).

O capitulo seguinte sera destinado a anélise dos dados oriundos da pesquisa.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sera realizada a analise dos dados. Tendo em vista se tratar de uma
pesquisa qualitativa, conforme ja preconizavam Bogdan e Biklen (1982, apud Lidke; Andre,
1986, p. 11-13), uma das caracteristicas desse tipo de trabalho se fez presente: os dados
coletados séo predominantemente descritivos. Relembrando ainda a observagdo de Bortoni-
Ricardo (2009, p. 39), o proprio Malinowski, cujo trabalho foi um marco da etnografia
moderna, trabalhou com o conhecimento de forma interpretativista que, por esse motivo,
“podia levar em conta também as impressdes subjetivas do pesquisador”. Por essa razdo, a
primeira parte da analise tem como palavra-chave o vocabulo “Impressdes”, embora grande
parte delas esteja devidamente fundamentada. Em forma de relato em 12 pessoa, 0 objetivo é
transmitir todos os aspectos considerados relevantes para a pesquisa, tendo por base as
observagBes (que nem se sempre se restringiam ao contexto escolar e universitario), as
entrevistas formais e informais, as palestras assistidas e a pesquisa documental. As
fotografias, mais do que era previsto inicialmente, tornaram-se instrumentos de pesquisa
indispensaveis para ratificar as informacgdes e comentarios. Na segunda parte da analise, ha a
exposicdo das impressdes dos professores colaboradores sobre a profissdo de professor e
sobre a educacdo em seus respectivos paises, com base nas respostas dos questionarios. Na
ultima parte da analise, o objetivo é retratar o ambiente de sala de aula e o reflexo da
formacdo do professor na sua pratica pedagogica, além de esquadrinhar 0s processos

interacionais intrinsecos a mediacdo pedagdgica.

4.1 Impressoes sobre a educacdo na Finlandia

Trust: confianca. Essa Unica palavra foi veementemente mencionada pelo diretor da
escola finlandesa para explicar o sucesso do sistema de ensino que vem se destacando nas
avaliagOes do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA. Mas essa ndo € a unica
palavra que pode definir o bem-sucedido sistema do pais, pois a politica educacional ainda
possui como base a “equidade, a flexibilidade, a criatividade e o profissionalismo dos
professores” (SAHLBERG, 2009b, p.01). De acordo com o diretor da Viikki Teacher Training
School, os pais confiam no sistema educacional, o professor confia nos familiares, a diregéo

confia nos professores, o Ministério da Educagdo confia na escola, e os resultados mostram
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que essa relacdo de confianga reciproca vai muito bem, obrigada. E a confianca ndo se
restringe somente aos finlandeses. Durante a minha estada, as recomendacdes dadas foram
que ndo fotografasse ou filmasse alunos de outra turma sem sua permissao, por questdes
religiosas ou mesmo pessoais, e sempre tirasse fotografias que focassem o grupo. A circulacdo
na escola era livre e, de fato, sequer eu parecia ser notada. Era mais uma visitante dentre
tantos outros que chegam a instituicdo anualmente. Sem a presenca de uma supervisao escolar
ou de uma inspecdo governamental, funcdes abolidas ap6s a implantacdo da politica da
confianga no pais, nos anos de 1990, cada professor sabe que conteldo ministrar e que
objetivos deve atingir ao final do cada ano letivo; até mesmo a reunido pedagdgica entre 0s
docentes de uma mesma série ndo é obrigatdria. A supervisao escolar apenas ocorre com 0S
professores em formacdo, que enfrentam longas jornadas como regentes de turma sob a
orientacdo do professor titular. Observacao e pratica equivalem a 540 horas do curriculo do
curso de formacdo para as séries iniciais. Durante a préatica escolar, duplas de graduandos
assumem totalmente a regéncia da turma.

A confianca, na verdade, € resultado de politicas publicas que reconhecem a
importancia da atividade docente e da complexidade que envolve a formacdo de futuros
professores. A profissdo de professor na Finlandia é uma das mais procuradas e conceituadas,
embora as areas tecnoldgicas venham cooptando um nimero maior de aspirantes a cada ano.
O elevado status da profissdo faz com que a sociedade tenha um respeito imensuravel pelo
docente e o salario inicial, apesar de ndo constar entre 0os mais elevados do pais, ainda é
atraente: cerca de dois mil euros. Mesmo sendo um valor relativamente baixo para viver na
capital do pais, cujo custo de vida é mais elevado em relacdo as outras cidades finlandesas,
néo se pode dizer o mesmo quando se opta por morar na regido metropolitana ou em cidades
pouco distantes. Nesse caso, 0s excelentes e eficientes meios de transporte integrados
oferecidos pelo governo minimizam o problema. N&o ha como néo ter uma vida digna em um
pais que zela pelo bem- estar social e reverte os altos impostos cobrados em beneficios para a
populacdo. Além disso, o rigor fiscal e o estrito cumprimento da lei fazem com que o pais
tenha um dos menores indices de corrupcdo do mundo®’. Praticamente todas as instituicdes de
ensino sdo publicas, com excecdo de algumas de carater confessional, que, mesmo assim,

seguem as diretrizes governamentais e ndo cobram mensalidades, pois recebem subsidios.

%" De acordo com dados divulgados em dezembro de 2011 pelo site Transparéncia Internacional, a Finlandia, em
3° lugar, possui 9.4 pontos, perdendo apenas para Nova Zelandia, que possui 9.5 pontos e empatando com a
Dinamarca, que ocupa a 22 posi¢cdo. O Brasil aparece na 732 posi¢cdo com 3,8 pontos e Cuba na 612 posi¢do, com
4,2 pontos. A nota maxima, 10, mostraria um pais, em tese, livre da corrupcéo.
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Né&o existem, portanto, grandes disparidades curriculares. Se uma universidade oferece
o curso de formacdo de professores, obrigatoriamente, possuird seu proprio centro de
treinamento. N&o existe formacdo sem a pratica exaustiva e essa formacéao integral parece
refletir no sucesso da educacdo finlandesa. Na Universidade de Helsinque®®, a maior do pais,
na Faculdade de Ciéncias do Comportamento, o aspirante a professor pode escolher, dentre
outras, as seguintes especialidades:

e Séries iniciais, que na Finlandia vdo do 1° ao 6° ano (Class Teacher Education).

e Disciplinas das séries finais do ensino basico e ensino médio (Subject Teacher

Education).
e Educagdo especial, cujo objetivo é formar professores aptos a atender os alunos
com necessidades educativas especiais (Special Teacher Education).

e Educagdo pré-escolar (Kindergarten Teacher s Education).

e Economia Doméstica (Home Economics Teacher Education).

e Trabalhos Manuais (Craft Science - relacionada a execucao de pequenos oficios).

Nas reportagens sobre a educacao finlandesa e sobre a formacao do professor no pais,
chama a atencdo o fato de todo professor das séries iniciais possuir o grau de Mestre em
Educacdo. Apenas do professor de pré-escola ndo é exigida essa titulagdo. De fato, os
professores das séries iniciais sdo mestres, mas essa formacéo ja faz parte da graduacdo: apds
terminar os créditos referentes ao bacharelado, automaticamente o aluno faz os créditos
referentes ao mestrado. Seu trabalho de conclusdo de curso, portanto, ja seré equivalente a
uma dissertacdo. Em cinco anos de dedicacao total aos estudos, o futuro professor deixara a
faculdade com o titulo de Mestre em Educacdo. Além de um curriculo voltado para a pratica
pedagogica, o futuro professor ja poderad se dedicar ao aprofundamento de um tema de seu
interesse o que lhe dara maior aporte tedrico para o exercicio da profissdo. Usufruindo de um
ensino gratuito em tempo integral, a Gnica contribuicdo do universitario equivale ao
pagamento anual de cerca de oitenta e seis euros, para ser considerado membro da
Universidade e ter direito a carteira de estudante e as vantagens que ela proporciona.

Atualmente, a selecdo para o curso de formacdo de professores é composta por trés
fases:

e Avaliacdo dos graus obtidos pelos alunos no ensino médio no exame nacional, que

pode torna-los inaptos para a realizacéo da primeira parte da prova na Universidade.

% A Universidade de Helsinque, fundada em 1640, esta entre as cem melhores do mundo, na 912 posicao.
(Times Higher Education, 2011.)
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e Uma prova escrita, cujo conteudo inclui artigos cientificos previamente estabele-
cidos.
e Entrevista e debates em grupos, para os candidatos a professor de séries iniciais
aprovados nas duas fases anteriores.
A entrevista e os debates permitem avaliar as habilidades de comunicagéo, argumentos
e pontos de vista dos candidatos. Para os professores aprovados para atuacdo na pre-escola,
havera ainda o chamado episodio educacional (educational episode), cujo objetivo € avaliar a
interacdo candidato-aluno em uma situacédo real em sala de aula.
De acordo com a entrevista informal com a diretora do curso para formacdo de
professores nas séries iniciais, em 2010, de um total de 1578 inscritos para a selecdo, apenas
120 lograram éxito. Em 2008, dados divulgados pela Universidade de Helsinque apresentam

uma situacdo ndo muito diferente:

Tabela 11: Admisséo de alunos no programa de formacgéo de professores

Programa de Inscritos Exame de Exame de Aprovados Porcentual
Formacéo de Admisséo — Admisséo -
Professores 12 parte 22 parte
Séries Iniciais 1258 1045 362 123 9,8%
Pré-escola 537 464 300 101 18,8%
Mestrado — Pré- 54 40 - 28 51,9%
escola
Educacéo Especial 167 95 - - 9%
Total 2016 1644 662 267 13,2%

Fonte: Universidade de Helsinque, 2008

Observamos que a demanda maior foi para professor das séries iniciais e chama-nos a
atencdo o fato de que mais de duzentos aspirantes desse grupo ndo foram convocados ou nédo
compareceram a primeira parte da prova. Apenas 9,8% dos candidatos conseguiram uma vaga
na Universidade, em uma selecdo rigorosa cujo objetivo é escolher aqueles que possuem um
perfil mais adequado para o exercicio da profissdo. Apds a formacdo, as escolas abrem editais
para a ocupacdo das vagas e, depois de realizada uma minuciosa analise curricular, o candidato
podera ser admitido. De acordo com informacdo da Diretora do Curso de Formacdo de
Professores da Universidade de Helsinque (Class Teacher Education), no processo de sele¢do
ha casos de escolas que entrevistam, inclusive, os pais dos candidatos a vaga. Outro detalhe
que pode aumentar as chances do aspirante € possuir habilidades artisticas, como, por exemplo,

tocar um instrumento musical.
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A escola finlandesa possui a chamada educagdo basica obrigatéria de nove anos,
embora haja um décimo ano opcional para aqueles que desejem melhorar suas médias e
frequentar um ensino médio mais direcionado para ingresso na Universidade em vez de serem
direcionados a um ensino médio técnico. Com 7 anos de idade, o aluno ingressa no 1° ano,
onde aprendera a ler e escrever e, até o0 6° ano, possui um professor que ministra as matérias
principais e o0s professores das matérias especificas, como Mdusica, Lingua Estrangeira,
Educacéo Fisica, Religido e Trabalhos Manuais. Nas séries mais adiantadas da Comprehensive
School, 7°, 8° e 9° anos, 0 aluno passa a contar com um professor especialista por disciplina.
Nessas trés séries finais do ensino basico, os alunos possuem Orientacdo Vocacional, além de
aulas de Economia Doméstica. As aulas de Musica, Artes e Trabalhos Manuais estdo presentes
no curriculo até o 6° ano. Em funcdo da forte influéncia sueca na colonizacdo finlandesa, o
sueco também ¢é a lingua oficial do pais: todas as placas de 6rgdos publicos, ruas e destinos
mostrados nos letreiros dos dnibus estdo grafadas nos dois idiomas. H& escolas especificas para
descendentes de suecos e esse idioma € ensinado obrigatoriamente na escola publica
convencional a partir do 7° ano. O aluno escolhe um outro idioma para aprender na escola a
partir do 3° ano, podendo ja optar pelo sueco, caso a escola ofereca. Como a politica
educacional finlandesa visa a oferecer escolas proximas & casa dos alunos, para garantir a
seguranga e fécil acesso, hd um grande nimero de instituicdes de ensino nos bairros. Algumas
oferecem somente as seis primeiras series, outras, toda a Comprehensive School (escola
abrangente) ou até mesmo desde as séries iniciais ao ensino médio. Facilmente o aluno que
deseja optar por um idioma eletivo ndo oferecido por uma escola, pode se matricular em outra,
ainda préxima a sua casa. O inglés é a lingua mais procurada pelas criangas e 0 ensino é tao
eficiente que é possivel permanecer em Helsinque e interagir com a populacdo de um modo
geral utilizando apenas esse idioma. A verdade é que poucos ndo sabiam se comunicar
eficientemente em inglés: dentre estes, muitos eram imigrantes.

A religido, de carater obrigatdrio, é ensinada na escola. De acordo com dados
divulgados pela Embaixada da Finlandia no Brasil (FINLANDIA, 2011), 85% da populacio
finlandesa pertence a religido luterana. Ainda assim, parece haver um respeito muito grande
por todas as crencas e sdo oferecidas aulas especificas que atendem basicamente a alunos
catélicos e muculmanos, esses ultimos oriundos de uma politica que acolheu refugiados
africanos na década de 1990. Muitos imigrantes ainda chegam ao pais. Se a escola nédo
disponibilizar aulas da religido pretendida ou se o aluno for ateu, ele devera frequentar aulas de
ética, nas quais aprendera também a histéria das religides. A tabela abaixo sintetiza algumas

dessas informagoes:
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Tabela 12: Distribuigéo das horas-aula na educagéo basica finlandesa

Séries do Ensino Basico e niumero de aulas previstas ao final dos anos

Disciplina escolares
1 | 2] 3] 4 5] 6 | 7] 8] 9 | Total
Lingua Maternae 14* 14* 14* 42
Literatura
IdiomaA | -seeeeeeeeee 8 | 8 16
Idioma B 6 6
Matemética 6 | 12 | 14 32
Estudos sobre 0 Meio
] Ambiente _ 9 3 7
Biologia e Geografia
. . 31
Fisica e Quimica 2 7
Educacdo para a Saude 3
Religi&o ou Etica 6 | 5 11
Historia e Estudos 3 7 10
Sociais
Mdsica 4- 3-
Artes Visuais 26 4- 30 4- 56
Trabalhos Manuais 4- 7-
Educacao Fisica 8- 10-
Economia Domestica 3 3
Orientacdo
Educacional e 2 2
Vocacional
Disciplinas Opcionais (13) 13

Quantidade minima de 19 19 23 23 24 24 30 | 30 | 30 222
licdes do aluno

Idioma A - VOIUNtAiO | —-mmemmmmmmmmemeee (6) (6) (12)
*14 aulas semanais divididas entre as séries escolares em questdo = duragdo de 45 minutos.

----- = Adisciplina ndo é ensinada nessa grade a menos que o curriculo estabelega o contrario.
() =E ensinada como uma disciplina opcional.

Fonte: Finlandia, 2004. Adaptado e traduzido por mim.

Para a finalidade a que se propde esse trabalho, a observacdo mais importante refere-
se a quantidade de aulas de Lingua Materna em relagcdo as aulas de Matematica nos cinco
primeiros anos: enquanto no 1° e no 2° ano temos uma proporcao de catorze aulas de Lingua
Materna para seis aulas de Matematica, no 3°, 4° e 5° anos ainda ha duas aulas a mais para o
Finlandés (se for o caso) e sua literatura. A logica implicita nessa distribuicdo é que, quanto
maior for o dominio da Lingua Materna, maior a capacidade de interpretar e solucionar as
questdes de Matematica e as de outras disciplinas. Até mesmo a televisdo finlandesa incentiva
o0 aprendizado do idioma, visto que programas estrangeiros nao séo dublados, e sim legendados.
Outro aspecto que merece destaque na distribuicdo das aulas é o ensino de Economia
Domeéstica nos anos finais da Comprehensive School: o aluno finlandés aprende ndo somente
alguns servicos domésticos como fazer limpeza, cozinhar, lavar e passar roupas como também

tem nocdes de como organizar as financas do lar de forma eficiente.
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Ao contrario do que se poderia imaginar, o aluno finlandés passa pouco tempo na
escola se comparado aos alunos chineses, representados por Hong Kong e Xangai. Ndo h&
atividades obrigatdrias no contraturno. Esse fato foi mencionado pelo diretor da escola para
mostrar que a filosofia da educacgéo finlandesa € que os alunos devem ter mais tempo para eles
mesmos e, enquanto 0s paises orientais possuem jornadas de aulas que podem chegar a dez
horas por dia e até mesmo incluir o chamado estudo de ver&o durante as férias escolares, o0s
finlandeses aproveitam o tempo livre da maneira que considerarem mais conveniente depois
dos 180 dias letivos. Além disso, para um pais que passa boa parte do tempo mergulhado em
um inverno rigoroso, a chegada do verdo, que coincide com o inicio do recesso escolar, é uma
ocasido muito celebrada. Em funcéo dessas peculiaridades climéticas, apenas uma vez por
semana o0s alunos da turma observada chegavam mais cedo a escola: 8h. Nos outros dias,
chegavam as 8h55min e, na quinta-feira especificamente, chegavam as 9h45. Em geral, a saida
ocorria as 14h. Na sexta-feira, os alunos eram liberados as 13h. Ha seis intervalos durante as
atividades, o que perfaz um total de 105 minutos por dia de tempo livre incluindo o grande
intervalo de 45 minutos para o almoco. O sinal tocava sutilmente, com se fossem acordes de
um piano, durante varios momentos, pois outras séries possuem horarios diferenciados. A
relevancia desse comentario € para mostrar que o tempo maior ou menor de permanéncia do
aluno na escola nédo é fator decisivo para o sucesso escolar. O que importa é a qualidade dessa
permanéncia.

Normalmente, o aluno finlandés estuda na escola mais proxima a sua residéncia. E a
proximidade ndo é somente fisica. Os alunos chegavam pela manhd com suas pesadas roupas
de frio e deixavam os casacos, luvas e cachecdis em um espago destinado para esse fim (Cf.
Figura 05). Muitos retiravam 0s sapatos e assistiam as aulas apenas de meias e com roupas
mais leves. Com a calefacdo, a sensacdo térmica nos fazia esquecer que uma timida primavera
havia iniciado. Como ndo ha aulas no turno da tarde na Finlandia, os alunos costumam deixar
boa parte do material dentro das carteiras. E, se a escola é uma continua¢do da casa do aluno,
também podemos dizer o mesmo em relacdo ao professor: livros, pastas, papéis, um par de
sapatos e outros apetrechos mostram o despojamento do ambiente, o que revela que ndo ha
mudanca na rotina escolar em funcdo de uma visita. O finlandés conseguiu fazer da escola um
ambiente aconchegante e acolhedor. Na sala de aula, na mesa do professor, havia um
computador conectado a internet e a um projetor de multimidia e mais trés computadores na
lateral, proximo ao fundo. Na tela retratil, podiam ser projetados slides, paginas da internet e
imagens das paginas de livros ou mesmo de uma pagina em que o professor escreve instruges

ou li¢Bes, nesse ultimo caso com o uso de um aparelho similar a um episcopio, porém com
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altissima resolucdo de imagem. As carteiras na sala observada eram dispostas em grupos de
quatro. O professor tem autonomia para determinar a arrumagdo que considerar mais
apropriada. Todas as salas da escola possuem 0s equipamentos mencionados e em algumas

também era possivel encontrar a lousa interativa ou smartboard.

Figura 05: Espaco destinado para guardar roupas
Fonte: Dados da pesquisa

Projetor multimidia

Tela retratil

Figura 06: Visdo geral da sala de aula
Fonte: Dados da pesquisa
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Computador
conectado a internet

Episcopio

—

Retroprojetor

Figura 07: Mesa do professor
Fonte: Dados da pesquisa

Sapatos da professora

Figura 08: Espago para observagdo de aulas
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 09: Aparelho para reproduzir imagens
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 10: Sala de aula de outra classe
Fonte: Dados da pesquisa

Além das salas de aula convencionais, hd outros espacos destinados a atividades
extraclasse como um bem equipado laboratério de Informatica, trés salas para o estudo de
linguas estrangeiras, a sala de artes, a biblioteca, os laborato6rios, o espaco musical e a sala de
trabalhos manuais. No laboratério de Informética, cada aluno utiliza individualmente um
computador. Em uma das aulas observadas, o objetivo era ensinar aos discentes como acessar
0 novo software implantado na biblioteca para o acesso ao acervo e a solicitacao de livros. Nas
salas destinadas ao estudo de idiomas, o0 aparato tecnoldgico era completo: além do material
basico encontrado em todas as salas de aula, como computador, episcopio, retroprojetor e
projetor de multimidia, havia também duas lousas interativas. Durante um episodio de uma aula
de inglés, uma aluna utilizou uma delas, compartilhando 0s novos conhecimentos de
vocabuldrio com a turma e com o professor, 0 qual acompanhava em sua propria lousa 0s
progressos no processo ensino-aprendizagem. A biblioteca possui um acervo variado: classicos
da literatura universal, livros infanto-juvenis e publicacbes de assuntos diversos. Os
laboratorios de Biologia, Fisica e Quimica possuem espacos que mesclam as salas de aula
tradicionais com equipamentos e bancadas para experimentacGes. No espaco musical, ha varias
salas, inclusive um estidio para gravacdo. Na sala destinada a aula de musica, estavam
expostos 0s instrumentos musicais que sdo utilizados pelos alunos, como violdes e
instrumentos de percussdo, além do piano que era utilizado pelo professor em varios
momentos. Sem dlvida, a excelente estrutura fisica da escola é mais um fator favoravel ao
processo ensino-aprendizagem.



Figura 11: Laboratério de Informatica
Fonte: Dados da pesquisa

Lousa interativa

Figura 12: aula de Inglés - Aluna aponta as respostas...
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 13: ... que sdo comentadas pelo professor
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 14: Biblioteca
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 15: Alunos na aula de musica
Fonte: Dados da pesquisa

Na aula de trabalhos manuais, era possivel ver meninos e meninas aprendendo a
costurar ou mesmo fazer tricé ou croché. Na turma observada, o grupo se dividia em duas
salas: enquanto alguns costuravam, parte da turma estava no outro local executando trabalhos
de marcenaria. Ha um revezamento planejado para que todos os alunos possam aprender
tarefas diversas. O ensino basico busca uma formacao integral que habilite os futuros cidad&os
para as tarefas do cotidiano. De fato, os alunos adquirem conhecimentos e habilidades de que
eles precisardo na vida (FINLANDIA, 2004), ou seja, 0 ensino é contextualizado. Muitos
trabalhos confeccionados pelos alunos estavam expostos na escola: desenhos variados, roupas,
pecas de artesanato e até mesmo painéis educativos, com fotos que faziam aluséo a situacGes
que os adolescentes devem evitar, como a gravidez precoce, 0 uso de bebidas e de drogas e a
anorexia. Os alunos circulavam pela escola com muita naturalidade entre uma atividade e outra.
Mesmo assim, ndo havia indisciplina, apenas a alegria e 0 bate-papo comum entre criancas e

adolescentes.

Figura 16: Aula de trabalhos manuais
Fonte: Dados da pesquisa
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Na escola observada, era proibido aos alunos levarem seus celulares e, durante as duas
semanas na instituicdo, a regra pareceu ser rigorosamente cumprida. Outro detalhe interessante
é a utilizacdo da tecnologia para otimizar a comunica¢do com 0s pais ou responsaveis: ha um
programa de computador denominado Wilma que permite que informacdes relevantes sobre 0s
discentes sejam langadas on line pelo professor e compartilhadas pelos responséaveis. Ao clicar
no nome do aluno, aparecem cores para determinar situacdes especificas como a chegada com
atraso, o baixo rendimento, as tarefas ndo executadas, o comportamento inadequado, entre
outros. Ha ainda um campo destinado as observacdes que o professor considerar conveniente
registrar em relacdo ao fato observado. Por fim, o acesso a internet é praticamente
universalizado no pais, o que faz com que a parceria familia/escola seja eficaz, tornando o
sistema Wilma uma importante ferramenta de interacdo com os pais.

O ensino publico basico na Finlandia € todo custeado pelo governo. N&o ha sequer a
venda de livros didaticos nas livrarias. A maneira mais eficiente de um pesquisador adquirir
livros didaticos € realizar a encomenda por meio do bibliotecario da escola. A escola pode
escolher, dentre alguns titulos disponibilizados pelo mercado editorial, aquele que julgar mais
apropriado. Alguns professores da escola eram autores dos préprios livros. Os alunos recebem
também l&pis, borracha, caderno, réguas, enfim, todo o material escolar basico. Se por um lado
ha uma uniformizacdo do material basico, por outro lado, os alunos costumam utilizar suas
préprias roupas do cotidiano para ir a escola. N&o ha ostentacdo. A impressao que se tem é que
eles vao para a escola com a mesma roupa que estavam usando em casa.

A merenda escolar € servida no grande intervalo de quarenta e cinco minutos, que
pode variar dependendo do ano escolar do aluno. Extremamente balanceada, praticamente
isenta de sal e gordura, a alimentacdo preparada pela escola é composta da refeicdo principal,
normalmente uma sopa ou cozido, acompanhada de salada, pdo integral e margarina. A Unica
bebida servida é agua ou leite. Na moderna cozinha industrial, também sdo vendidos sucos e
sanduiches naturais. Ndo ha as guloseimas tradicionalmente encontradas nas cantinas escolares.
A goma de mascar, além de ndo ser vendida, é proibida na escola. Quando terminam sua
refeicdo, os alunos colocam os residuos em um local apropriado, separam os talheres, 0s copos
e 0s pratos, colocando-0s em uma bandeja especifica para que sejam levados a maquina de
lavar loucas. Em seguida, os alunos véo para a parte externa da escola e brincam até que o
proximo sinal toque. Imediatamente ap0s ouvirem o toque, 0S menores correm para aguardar a
professora em uma formacdo em fila, enquanto os maiores dirigem-se as suas salas de aula.
Nenhum professor precisa chamar seu aluno por ter permanecido mais tempo que 0 necessario

no horéario do recreio e mesmo nos demais intervalos.
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Figura 17: Refeitério da escola
Fonte: Dados da pesquisa

Na minha primeira semana de observacdo, havia duas graduandas fazendo o estagio
supervisionado sob a orientagdo da professora regente da turma. A professora regente
conversou rapidamente comigo: disse que, a medida do possivel, esclareceria minhas duvidas e
quis saber alguns detalhes do meu projeto de pesquisa. As graduandas ja estavam na escola ha
um certo periodo; de acordo com o diretor da escola, cumpriam a segunda fase do estagio cuja
duracdo € de oito semanas e faltavam trés dias para o término do treinamento. Pude comprovar
para este trabalho que, além de a pratica ser uma condi¢cdo sine qua non na formacdo do
professor, ela ocorre sob um clima de muita autonomia, pois a professora titular sé fazia suas
observac@es no final das aulas.

As atividades variaram nesses trés dias: no inicio das aulas, era comum ver um aluno
ou mais alunos apresentando a turma qualquer assunto de seu interesse para simples diversdo
ou mesmo para gerar debates. A professora titular considerava importante que os discentes
tivessem seu proprio momento e assim desenvolvessem habilidades de comunicacdo e
pensamento critico. Por meio de um revezamento planejado, a cada dia havia uma
apresentacdo: um video com passos de rap, os quais foram executados por alguns alunos da
turma, um album de familia, com fotos da aluna quando era bebé e, dentre outras apresentacoes
gue se sucederiam na semana seguinte, haveria até uma calorosa discussao sobre a crise na
Comunidade Europeia e a possibilidade ou ndo de a Finlandia ajudar os paises cuja economia
ameacava entrar em colapso.

A maior parte das aulas ocorria sob a regéncia das duas graduandas, mas em outros
momentos a turma era dividida, como nas aulas de Religido, de Artes ou para realizar a prova
de idioma. Um detalhe muito interessante é que, no dia de prova, 0s alunos eram submetidos a
uma prova- treino. Apés a realizagdo do teste, conferiam as respostas em um gabarito. Esse

procedimento é comum na escola e os alunos passam a encarar a avaliagdo com uma aparente
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tranquilidade, tendo em vista que ja puderam mensurar seus conhecimentos. Os alunos também
formaram dois grandes grupos para a aula de producdo de animacgdo e produgdo textual,
momento em que um espaco externo, comum as trés salas do 4° ano, era utilizado. Os alunos
do grupo que permaneceu em sala de aula liam suas narrativas de mistério e ouviam as
observacdes da estagiéria e dos colegas sobre a pertinéncia do texto, de acordo com 0s critérios
previamente estabelecidos para a elaboracdo de uma boa historia de suspense. De acordo com
as respostas consideradas véalidas dos questionarios aplicados, os alunos finlandeses tém
familiaridade com os géneros mais comuns em sua sociedade, como contos de fadas, contos,
poemas e textos informativos. Desde o 1° ano, os alunos aprendem a utilizar o computador para
escrever seus textos. Nesse dia, todos os textos produzidos e lidos estavam impressos.

Como ocorre em qualquer sala de aula com alunos de 10 a 11 anos de idade, havia
situacGes em que variava o grau de disciplina, mas nada que ndo fosse facilmente contornavel.
Principalmente no inicio das aulas, apds a chegada a escola ou volta do intervalo, os alunos
demoravam um pouco mais a ficar em siléncio. Quando se excediam nesse ou outro momento,
havia um sinal convencionado para indicar que era hora de fazer siléncio: com o polegar
levantado, a estagiaria percorria a sala e quase que imediatamente os alunos paravam de

conversar. Eram raros os momentos em que o professor pedia siléncio a turma oralmente.

Figura 18: Sinal com o dedo indicador para solicitar siléncio
Fonte: Dados da pesquisa

Todos os dias, ap6s o término das aulas, a professora tutora se reunia com as
estagiarias para fazer a analise do trabalho desempenhado, apontando os pros e os contras das
estratégias adotadas. Avaliavam juntas a participacdo e o comportamento da turma, da qual
sempre esperavam mais. Na semana seguinte, ap6s a conclusdo do estagio, uma das primeiras

acOes da professora titular foi conversar com os alunos sobre habitos e atitudes. Em uma das
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conversas, instituiu, além do sinal com o polegar, o0 uso do cartdo amarelo, indicativo de que o
aluno estaria conversando em exagero ou se comportando de maneira inadequada. Ficou claro
para mim que conversar sobre regras de comportamento e valores éticos e morais € uma
atividade imprescindivel na escola finlandesa. Houve outras ocasides que, apos algum tipo de
infracdo cometida pelo aluno em outra aula ou no intervalo, a professora deixava de ministrar
um assunto previsto para conversar sobre o incidente, pois se mostrava muito preocupada com
a formacdo de seus discentes e como essas atitudes refletiriam em suas vidas no futuro. A
professora afirmava que sabia que objetivos deveriam ser cumpridos até o final do ano e que s6
cumpria um planejamento mais ortodoxo quando havia a presenca dos graduandos. Em sua
agenda constava, de forma sucinta, um roteiro com as atividades do dia.

A semana apds a conclusdo do estagio foi mais curta, pois coincidiria com a Semana
Santa finlandesa, que, ao contrario da brasileira, comega na sexta-feira e se prolonga até a
segunda. Nos quatro dias, os alunos tiveram as aulas extraclasse previstas e, em sala de aula,
estudaram fragdes, nocdes de fisica, classes gramaticais e conheceram a vida e obra do pintor
russo Vassili Kandinsky na aula de Artes, ocasido em que tentaram reproduzir a técnica do
artista russo criando suas préprias pinturas. Em praticamente todas as aulas, havia a parte
tedrica e algum tipo de aplicacdo. Quando estudaram Ciéncias, por exemplo, discutiram a
densidade da &gua e o porqué de alguns corpos flutuarem enquanto outros afundavam. Logo
apos o debate e as explicacdes da professora, foram fazer uma experiéncia utilizando copos de
agua e rodelas de batata. Ao estudarem as classes gramaticais, aplicaram o conhecimento em
um jogo de palavras feito com cart6es recortados. Em alguns momentos faziam tarefas no livro
didatico, embora predominassem atividades praticas.

A arrumacdo escolhida pela professora para a sala de aula, segundo ela propria, fazia
com que os alunos ficassem mais integrados durante as atividades, possibilitando que
discutissem os conteudos e trocassem informagdes. Além disso, facilitava sua circulacdo pela
sala e, em muitos momentos em que ndo era utilizado nenhum recurso audiovisual, sua
explanacao era realizada em varios pontos: ora a direita, ora a esquerda, algumas vezes sentada
em uma cadeira no centro da sala com todos os alunos em volta, enfim, um ambiente de muita
sintonia, apesar da liberdade, que fazia com que em certos momentos um ou outro aluno

assistisse as aulas sentado na carteira, mas completamente envolvido pelo assunto estudado.



100

Figura 19: Interaco entre professora e alunos
Fonte: Dados da pesquisa

Na &rea externa, em um espaco privativo destinado ao 4° ano, também presente em
todas as séries da escola, pude conversar informalmente com uma professora formada para
acompanhar os alunos com dificuldades de aprendizagem (Special Teacher Education) no
momento em que ela fazia o atendimento a duas alunas. E previsto que todas as escolas
finlandesas tenham um profissional para fazer esse tipo de acompanhamento e, dependendo do
numero de alunos, pode haver mais de um professor incumbido para o apoio pedagdgico.

Nas duas semanas de permanéncia na escola, acompanhando a rotina do 4° ano e
observando outras atividades, pude perceber que, pelo menos naquele ambiente no qual estava
inserida, havia uma grande organizacdo e as atividades fluiam com certa naturalidade. O
aparato tecnologico e os recursos disponibilizados para complementar o processo ensino-
aprendizagem também eram exemplares. Como pesquisadora, comecava a fazer as indagacoes
esperadas quando se encontra uma escola com tantas qualidades e uma delas, com certeza, era
o fato de se tratar de uma escola modelo, cujas instalacGes eram apropriadas para o treinamento
de professores e recepcdo de educadores e comitivas de todo o mundo. Por isso, aproveitando
as facilidades da internet, a que tinha livre acesso no quarto do hotel, resolvi pesquisar um
pouco mais sobre as escolas da “periferia” finlandesa. No blog de uma brasileira que reside em
Helsinque, encontrei referéncia ao bairro de Rastila, descrito como um local de aluguéis mais
baratos por ser distante do centro, na pendltima estacdo de trem da cidade, o que atraia
imigrantes, estudantes e pessoas com salarios mais baixos. Na segunda-feira, 25 de abril de
2011, feriado em Helsinque, resolvi visitar o bairro, para conhecer algumas escolas mesmo que
externamente. Havia duas escolas bem proximas a estagdo de metrd, em lados opostos.
Aparentemente, as instalacfes estavam em 6timo estado. Mas como seria a estrutura interna?

Retornei ao centro da cidade para, em seguida, ir em direcdo a Porvoo, municipio da
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regido metropolitana a cerca de 50 km de Helsinque com pouco mais de trinta mil habitantes.
Obijetivo: aproveitar o Gltimo dia da Semana Santa finlandesa para conhecer a estrutura externa
de mais algumas escolas finlandesas. Em pouco tempo de caminhada apenas na area central da
cidade, ja era possivel observar o que parecia um padrdo na Finlandia: a presenca de muitas
escolas, 0 que eu j& havia percebido visitando os enderecos eletronicos de algumas cidades.
Como em Porvoo hd um numero representativo de suecos e descendentes, existem escolas
destinadas exclusivamente para esse publico alvo. E notdria a preocupacdo do governo em
oferecer boas escolas a populacéo.

Na terca-feira, retornei as escolas de Rastila para apresentar meu projeto e tentar
conversar com a dire¢cdo com o objetivo de obter autorizacdo para observar as atividades em
uma turma de 4° ano, aplicar 0s questionarios e fazer a entrevista. Com duas cartas de
apresentacdo, refiz o trajeto do dia anterior. Na escola Vuosaaren Peruskoulu, apés ser atendida
por uma funcionéria que ndo dominava bem o inglés, fui conduzida a uma sala de aula, onde
uma professora me atendeu gentilmente. Logo depois de eu me apresentar e expor meus
propdsitos de forma sucinta para ndo prejudicar as atividades, ela me explicou que a diretora
estava em uma reunido fora da escola e que o ideal seria que eu retornasse na quarta-feira.
Agradeci a atencdo e disse que iria visitar também a outra escola da area. Assim o fiz.
Chegando a escola Meri-Rastilan Ala-Asteen, apresentei-me a uma funcionéria, novamente
expus minhas intengdes e fui levada a presenca de uma professora que, no momento, estava
respondendo pela direcdo. Tudo indicava que a reunido dos diretores abrangia todas as escolas
de Helsinque. Na sala dos professores, pude conversar com mais tranquilidade que na escola
anterior. Comentei que ja havia observado aulas na Viikki Teacher Training School durante
duas semanas e que gostaria de complementar as atividades em uma escola que ndo fosse uma
escola de aplicacdo. Mostrei a carta de apresentacao, algumas filmagens realizadas na escola
Viikki e os modelos de questionarios e o roteiro da entrevista. A professora comentou que havia
apenas duas turmas de 4° ano, visto que a escola, menor que as demais, atendia apenas as series
inicias, do 1° ao 6° ano. Ela era uma das professoras, mas, por ndo dominar bem o inglés,
consideraria melhor que as observacdes fossem feitas na sala da outra docente, que era fluente
no idioma. Apds anotar meu endereco eletronico, disse que o assunto seria apreciado no dia
seguinte pela diretora e pela professora e, qualquer que fosse a decisdo, eu seria comunicada
por meio de uma mensagem eletronica. Agradeci e retornei ao hotel. Naquele dia, ja havia
ampliado minha opinido sobre as duas escolas de Rastila: internamente pareciam ter estrutura
similiar a Viikki Teacher Training School, respeitadas, obviamente, as devidas proporcdes.

Na quarta-feira a tarde, recebi um e-mail de uma professora do 4° ano da escola
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desejando-me as boas-vindas, comunicando que eu poderia comparecer ao local na sexta-feira,
as nove horas, para acompanhar suas aulas. Antes, porém, deveria retornar a escola na quinta-
feira para lhe explicar detalhadamente qual era o meu objetivo. No dia combinado,
conversamos durante uma hora e fui arguida sobre como seriam utilizadas as fotografias e
filmagens. A professora receava que imagens fossem utilizadas indevidamente; eram muitos os
alunos muculmanos em sala de aula e a turma precisaria ser consultada antes que eu utilizasse
0S equipamentos.

Na sexta-feira, chegando a escola, fui apresentada a turma. Utilizando o sinal com o
dedo polegar para mostrar aos alunos que as atividades iriam comecar, a professora exp6s o
porqué da minha presenca e explicou qual era a finalidade das filmagens e fotografias.
Perguntou se alguém era contrario que houvesse o registro de imagens, mas nao houve
manifestacdo negativa. A politica da confianca confere autoridade para a professora deliberar
com os alunos e tomarem juntos algumas decisdes. Comegava assim uma etapa que ndo havia
sido planejada e cujo objetivo era confirmar a minha primeira impressdo sobre a escola
finlandesa. De fato, o padrdo se mantinha: a sala de aula possuia vinte e um alunos, nimero
bem préximo dos vinte e cinco alunos da escola Viikki. Além disso, a estrutura fisica era
bastante similar, com mesas dispostas em grupo e o mesmo padréo de material permanente
utilizado na outra escola. Havia a mesa do professor com um computador conectado a internet,
0 projetor especifico para péginas de livros e demais materiais impressos, um projetor de
multimidia direcionado a uma tela, mapas retrateis. Para minha surpresa, havia ainda uma
lousa interativa, o que possibilita um namero maior de recursos para a realizacdo das atividades

com os alunos.

z

Figura 20: Sala de aula da escola Meri-Rastilan Ala-Asteen
Fonte: Dados da pesquisa
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A professora, ap0s apresentar-me para a turma, iniciou uma aula de Matematica em
que explorava a conversdo de unidades de peso. A turma era parecida com os alunos que eu
havia conhecido na escola Viikki: muito participativos. Durante o desenrolar da aula, alguns
alunos eram chamados para resolverem as questdes na lousa interativa. Inicialmente, a aula
contava com menos alunos, os outros discentes estavam recebendo atendimento com a
professora que acompanha alunos com dificuldades de aprendizagem. Mais tarde, os alunos
retornariam a sala para se juntar aos demais. Na fase de execucdo individual das
atividades, havia uma auxiliar de ensino para acompanhar a realizacdo dos exercicios. Por se
tratar de uma escola com um grande numero de descendentes de imigrantes, esse era um
cuidado suplementar. Em outra ocasido, haveria, aléem da presenca da auxiliar de ensino, o
apoio de um auxiliar de ensino somaliano para acompanhar os alunos de seu pais que ainda
demonstravam certa dificuldade com o idioma finlandés. Nesse mesmo dia, houve um evento
artistico em que alguns alunos da escola se apresentaram, uma espécie de show de talentos
cujos vencedores iriam representar a escola em uma competicdo com outras escolas do bairro.
O intuito, além de revelar as habilidades artisticas dos alunos, tinha como objetivo celebrar o
dia 1° de maio, uma espécie de carnaval finlandés em que o uso de fantasias ja faz parte da
tradicdo. Posteriormente, os alunos da turma que eu observava responderam ao meu
questionario, cuidadosamente guiados pela professora, de forma que ndo houvesse duvida em
relacdo as questdes propostas. A Ultima atividade do dia foi uma aula de baseball em um amplo
campo nos fundos da escola. A professora da turma também participava das atividades

juntamente com os alunos, que estavam sob os cuidados da professora de Educacdo Fisica.

Figura 21: Aula de educagéo fisica — baseball
Fonte: Dados da pesquisa
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Ao retornarem a sala de aula, a professora me relatou que teria que conversar com a
turma, juntamente com a outra professora, sobre um desvio de comportamento ocorrido durante
a atividade. Um aluno teria ofendido a mée de uma colega de classe. Mais uma vez se repetia o
padrdo que havia me chamado a atencdo na outra escola: resolver os conflitos é imprescindivel
para criar habitos e atitudes compativeis com o que se espera de um cidaddo finlandés. Apo6s
uma conversa em tom sério, porém amigavel, a turma foi liberada, permanecendo na sala
apenas os alunos envolvidos na questdo para que o ofensor pudesse se desculpar, embora a
professora tivesse deixado claro que a decisdo era dele, porém poderia determinar o tipo de
homem que ele seria no futuro.

Retornei a escola apenas na terca-feira da semana seguinte, pois ainda havia alguns
questionarios na escola Viikki para serem recolhidos, além de outros documentos que a
secretaria da escola havia me prometido. Nesse Gltimo dia de observacdo, os alunos tiveram
duas aulas seguidas por exercicios: Geografia, em que estudaram os grandes mares do planeta,
com énfase no Mar Baltico e suas caracteristicas, e Matematica, cujo assunto principal eram as

unidades decimais.

Auxiliares de ensino

Figura 22: Execucao do exercicio de Geografia Figura 23: O “combinado” para iniciar a aula
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Nesse dia, apos o término das aulas, pude conhecer melhor as instalagdes da escola,
que, embora bem menor que a escola Viikki, oferecia aos alunos muitas comodidades. E notdrio
que na Finlandia existe um padrdo minimo para que a escola funcione. Na biblioteca, havia um
acervo variado, compativel com o numero de alunos e a faixa etéria; a sala de Informaética
também oferecia um computador por aluno, havia uma sala para os trabalhos manuais e outra
para 0 ensino da lingua inglesa. Uma sala era destinada especificamente para atender aos

alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.
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Figura 24: Biblioteca da escola Figura 25: Biblioteca da escola
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Figura 26: Detalhe da sala para atendimento Figura 27: Laboratorio de informética
a alunos com dificuldades de aprendizagem Fonte: Dados da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 28: Sala de aula do 1° ano Figura 29: Kit individual para aprendizado
Fonte: Dados da pesquisa de Matematica do 1°ano
Fonte: Dados da pesquisa

Observando esses dois modelos de escola, ndo ha como deixar de refletir sobre
politicas publicas de outros paises que buscam medidas paliativas para mascarar problemas
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maiores: h& casos em que ndo existe sequer uma estrutura fisica minima para que a crianga
frequente a escola e é discutida sua permanéncia na unidade em periodo integral ou mesmo
deliberado o aumento dos dias letivos. Garantir um ambiente mais favoravel em todas as
unidades escolares, indiscutivelmente, ¢ um dos pilares para otimizar o processo de ensino-
aprendizagem. Uma boa sala de aula, um mobiliario condizente com a idade dos alunos e
recursos materiais basicos deveriam ser uma das prioridades de um governo. O modelo
finlandés faz parte de um contexto historico-social e econbmico que destoa da maioria dos
paises do mundo, mas se uma das justificativas é a pequena extensdo territorial e 0s recursos
financeiros disponiveis, 0 que dizer de municipios brasileiros, diretamente responsaveis pela
gestdo da educacdo fundamental, cuja renda per capita elevada ndo se reflete na qualidade da

escola? E a casa continua sendo construida sobre a areia...

4.1.1 O professor finlandés: visao sobre a profissdo e o sucesso dos alunos nas avaliagdes
do Programa Internacional de Avalia¢io de Alunos - PISA

Qual a percepc¢do do professor finlandés sobre o exercicio da profissdo em seu pais?
Que fatores, segundo ele, explicam o sucesso dos alunos nas avaliagbes de larga escala?
Essas duas perguntas foram inseridas no questionario para dar voz aquele que esta
diretamente envolvido no processo ensino-aprendizagem e possui a experiéncia que 0s
pesquisadores jamais terdo. Do total de 10 questionarios aplicados nas duas escolas
finlandesas, sete foram considerados para responder as questdes propostas, conforme

transcrito a seguir:

a) Aspectos considerados positivos em relacao ao exercicio do Magistério no pais:
Professor 1:

» Ensino com base na pesquisa.

» Longas praticas.

Professor 2:
» Alta qualificacdo dos professores, os quais tém capacidade de autoavaliar seu

trabalho.
» Em virtude da alta qualidade dos cursos de formagéo, existe confianca nas habilida-
des profissionais dos professores.

» O trabalho de professor exige muita dedicacdo, mas € gratificante. Existe a
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liberdade para escolher os métodos de ensino devido a liberdade pedagogica.

» Os pais respeitam os bons professores.

Professor 3:
» A educacdo recebida pelo professor.

» Observacdo de aulas e a prética.

Professor 4:
» Independéncia, criatividade, grau de ensino superior, tarefas variadas.

Professor 5:
» Um trabalho de muitas faces.

» A possibilidade de influenciar na vida do aluno.
» De certa forma, poder decidir como seré organizado o dia de trabalho.

» O sentimento de que realiza um trabalho muito importante.

Professor 6:
» Um total de trés meses de férias durante o ano.

» Saber que toda crianca tem igual acesso a escola.
» A ndo existéncia de escolas particulares, democracia.

» Autonomia: poder escolher o método e o foco do trabalho.

Professor 7:
» Professores possuem muita liberdade para ensinar e criar seus proprios projetos de

ensino sem o controle de um sistema ou de alguém.
» A sociedade prové bons materiais e sistemas de aprendizagem.

» As horas de trabalho e de férias sdo boas.

b) Principais fatores que contribuem para o sucesso das escolas finlandesas e dos
alunos nas provas do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos.

Professor 1:

» A situacdo politica e histdrica da Finlandia: sistema de ensino tem sido valorizado.
» O alto nivel dos graduandos: possuem muita inteligéncia e habilidades, além de ser
muito dificil entrar na Universidade, o que torna possivel escolher os melhores.

» Igualdade das escolas: ndo ha divisdo entre boas e ruins.

P A alta qualidade dos professores especiais (Special Teacher).
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Professor 2:
» As altas qualificacOes exigidas para ser capaz de obter uma vaga permanente de

professor.

» Os professores participam ativamente no planejamento curricular das escolas.

» Todos os professores estdo muito familiarizados com o Curriculo Nacional.

» Desde os anos 1990, as ramificacdes do ensino e a administracdo tém priorizado a
promocao de habilidades de leitura.

» O pais oferece um bom sistema para formacdo continuada e os professores podem
participar de diferentes cursos para desenvolver suas habilidades profissionais.

Professor 3:
» A historia do pais: 0 povo esta acostumado a trabalhar muito.

» A qualidade da educagdo ministrada aos professores.

Professor 4:
» Suporte profissional.

» Cooperacéo.
» Credibilidade.

Professor 5:

» A educacdo ministrada aos professores.
» O sistema de biblioteca.

» Suporte especial oferecido aos alunos.
» O finlandés como segunda lingua.

» Metas individuais de aprendizagem.

Professor 6:
» A qualidade de educacdo especial.

» O acesso de todos ao mesmo tipo de educacdo (igualdade).

Professor 7:
» O alto nivel de educacgéo dos professores.

» O alto nivel de educacgédo das maes de familia.
P Aspectos culturais: finlandeses sdo muito trabalhadores.
» A possibilidade de os professores participarem de seminarios, estudar novos

assuntos todo o tempo.
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» A liberdade e confianga de que os professores fazem um bom trabalho, sem a
necessidade de controle.

» O centro de educacéo traz novos desafios e objetivos frequentemente.

Dentre as informacdes obtidas pelos questionarios, trés sdo de especial relevancia para
este trabalho e sdo mencionadas frequentemente pelos professores, seja para explicitar 0s
pontos positivos do exercicio do magistério no pais ou para explicar o sucesso dos alunos nas
avaliacdes de larga escala: a exceléncia da formacao dos docentes e a igualdade das condicdes
de ensino oferecido aos alunos. A atuacdo do professor denominado especial também é
frequentemente mencionada, pois esse acompanhamento faz com que o aluno que possua
algum tipo de dificuldade de aprendizagem tenha a chance de vencer as mesmas etapas que 0s

demais colegas de classe.

4.1.2 Uma aula no cotidiano de uma escola finlandesa?®

Com o objetivo principal de observar o reflexo da formacdo do professor em sua
mediacdo pedagogica, foram selecionados alguns trechos de uma aula de Ciéncias Naturais. O
topico principal da aula € o estudo das propriedades da dgua. No quadro, ha a projecdo de uma
paisagem lacustre com a seguinte mensagem: "A agua € uma substancia milagrosa”. A professora
inicia a explicacdo na parte lateral da sala. Antes do evento, ela havia conversado com a turma
sobre mudancas que espera no comportamento da classe com a adocdo de habitos e atitudes que

contribuam para criar um ambiente favoravel de ensino e aprendizagem®.

Figura 30: Aula de Ciéncias
Fonte: Dados da pesquisa

'y traducdo da aula para o Portugués foi realizada pelo finlandés Toni Eerola, tradutor juramentado, e revisada
no Brasil pela finlandesa Raisa Ojala.

%0 A anélise das aulas observadas no Brasil, em Cuba e na Finlandia foi realizada com base nos protocolos
constantes na obra Formag&o do Professor como Agente Letrador, de Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira,
publicado em 20009.
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P: Hoje n6s vamos entdo pesquisar as diferentes propriedades da agua. Nds vamos poder fazer
experiéncias ...e nds vamos avangar de modo que... lembram que eu lhes dei quatro perguntas
para serem pensadas? Entdo vamos avancar pergunta por pergunta..Todas as perguntas se
relacionam...E dai vai ter ainda umas outras coisas sobre as diferentes propriedades da agua.

E vamos fazer assim + que vamos pegar a primeira pergunta e vamos pensar nela e eu vou lhes
dizer o correto + ou seja + a resposta das ciéncias naturais. Dai podem sempre fazer um
experimento. E nds vamos fazer hoje quatro experiéncias + de modo que cada membro de
grupo podera fazer uma experiéncia + e como vocés sdo cinco [dirige-se a um determinado
grupo] e dai a Saara pode fazer a experiéncia comigo + de modo que todo mundo poderé
fazer uma experiéncia e o resto do grupo fica observando. Vamos entdo fazer quatro
experimentos diferentes.(...) Bom + vamos ao primeiro assunto. A dgua é uma substancia
maravilhosa e ndo vao passar muitos meses + semanas + que noés vamos poder ir nadar na
agua! Algum de vocés é daquele tipo que logo que o gelo sai + ja entra na agua?

[

P: E + quantos véo nadar tdo logo for possivel? [vérios alunos levantam a mdo] Aagua é uma
substancia tdo + tdo importante e querida para nés que no Verdo é tdo bom poder nadar + bom
é claro + para beber + lavar roupa + para tudo isso se precisa de &gua e 80% de vocés é agua.
Mas a agua tem propriedades estranhas. Hoje n6s vamos poder pesquisa-las.
Al: Quando?
P: Agora. NGs temos aquela primeira pergunta. Peguem os papéis + onde tinha aquelas quatro
perguntas. E agora seria tdo importante ouvir 0 que vocés responderam. Se estiver em casa +
ai esta em casa [referindo-se ao material esquecido por algum aluno].
A2: Os meus ficaram no refeitério.
P: Va pegar!

[
P: Estes papéis...

[
P: Peguem os papéis. [a professora circula pela sala com os papéis na mdo e para no
centro]

[
P: Vamos prestar atencdo as mudancas de atividade + com rapidez. Peguem e se alguém tiver
em casa ai tem... + mas ai tomara que lembre um pouco. E agora eu vou comecar! E agora eu
vou ainda comegar + que vou relembrar vocés sobre uma coisa...E esta uma coisa s&o as regras
sobre o barulho. Lembrem que quando trabalham em grupos e conversam + um fala + um

fala e outros escutam. E respeitem as opinides dos outros. Se os questionarem + questionem +
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mas facam isso com calma e sempre se criticam sé as opinides e ideias + mas nunca a
pessoa.

A (XxXX)

P: E muito importante + que se aprenda + como se comunica interativamente com 0s outros
em grupo + de modo que esteja a servico do aprendizado. Se ndo achar + pode fechar a
tampa™.

A3: Quando que vamos receber as provas da Matematica?

P: Amanhé.

A (XXX)

P: Querido + isso ndo tem nada ver com este assunto.

A3: Eu queria ver (XxX)...

P: Agora de novo aquele assunto...

A (XXX)

P: Esta gastando tempo demais com isso. Se tiver algum assunto que ndo tem a ver com a
matéria a ser estudada + ndo pergunte durante a aula + pergunte no final da aula. Bom + a
primeira pergunta...é aquela que...quem viu o filme Titanic? [professora caminha em dire¢do a
sua mesa e altera a imagem da tela. No slide projetado no quadro ha a pergunta “Por que a
matéria flutua?”, além das imagens do Titanic, de um iceberg e de um barco de madeira]

AA: Eu + eu. [alguns alunos levantam a méo]

Al: (xxx) € nojento!

P: (xxx)...aquele Titanic...foi assim + bem...

A: Foi triste.

P: Foi. Quando construido no comego do século XX ou fim do século XIX + foi um navio

grande de ferro. E foi considerado tdo maravilhoso + que [professora para e encara por alguns

segundos o aluno que conversa paralelamente]... maravilhoso e que ndo afundaria + que...+
por exemplo + quando foi equipado com barcos salva-vidas + de modo que + bem....bem +

bem + as pessoas estavam considerando que como o navio nunca afundaria + entdo...ndo
precisava colocar barcos salva-vidas + é desnecessario + s6 toma espago + que de preferéncia
+ se ndo se colocar em todos os lugares os barcos salva-vidas + mas vamos colocar + bem +
passarelas + [ a professora movimenta dramaticamente os bracos e as pernas] passarelas ou
outros + para que pessoas ricas tenham mais espago para passearem no convés + em vez de
ter barcos salva-vidas no caminho. E esses barcos salva-vidas tinham somente para a metade +
quando eram mais ou menos 1800 pessoas que cabiam no navio. Entdo s6 a metade tinha vaga
nos salva-vidas + porque consideravam que o barco nunca afundaria. Bom + nos todos sabe-

mos + 0 que aconteceu. [aluno levanta o brago] Sim?

3! Expressdo finlandesa que significa “ficar sem falar”.
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A: Bom + dai tinha trés classes: dos ricos, pobres e normais.

P: [um aluno levanta o brago e faz movimentos com as maos para ser chamado] Sim?

AA4: Dai os pobres foram trancados e 0s ricos iam ser salvos primeiro.

P: Sim. E claro que os ricos foram salvos primeiro. E a ideia foi que o Titanic afundou muito
L75 devagar + que afundou de modo que havia quase trés horas e teria havido tempo de qualquer

maneira + para salvar facilmente todos + se tivessem o0s barcos salva-vidas. Mas como

se pensava que é um navio que ndo afundaria + as pessoas tinham uma atitude

completamente arrogante em relacdo a isso. Por favor.. [permite que um aluno

assuma o turno]

L80 ALl: SO ndo entendo + por que as pessoas ndo sairam nadando.

[

P: Sim + sairam nadando + mas + porque o navio afundou... nas dguas setentrionais +

era muito frio e é realmente assim que ele afundou ao bater num iceberg e a pessoa entra

rapidamente na hipotermia + ou seja +em alguns minutos. Nisso ndo da muito tempo
L85  + pessoas foram entdo encontradas sobre blocos de gelo + quando tinham saido nadando.

A (XXX)

Em todas as aulas que ministra, a professora opta pela formagdo da turma em grupos
com quatro componentes, nomeando um aluno para ser o presidente da equipe, o qual, dentre
outras missdes, € o responsavel direto por manter a disciplina entre os integrantes. Embora
Lemov (2011), com base em suas observacdes de aulas, considere a estrutura padrdo de trés
colunas de pares de carteira mais recomendavel, a professora prefere a formacdo em grupos
por achar que estimula maiores debates e aprofundamentos dos temas estudados, criando um
ambiente interacional favoravel, tendo em vista que uma das caracteristicas de seu trabalho é
mesclar a teoria com atividades praticas. Quando escolhe a formacdo mais propicia para
alcancar os objetivos tracados, ha a utilizagdo da técnica 11 — Faca o Mapa, (LEMOV, 2011)
e é comum vé-la circular por entre os grupos fazendo com que o foco da aula seja deslocado
ora para um ponto, ora para outro. Ao explicar a sequéncia da aula, na linha 01, a professora
cria uma situacdo de andaimagem (CAZDEN, 1991) a partir do momento em que apresenta o
contexto no qual pretende inserir os alunos. Na linha 33, a professora relembra aos alunos as
estruturas de participacdo (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009) que
ja sdo do conhecimento do grupo e devem ser colocadas em pratica e, na linha 49, em funcao
da pergunta inadequada do aluno, relembra mais uma regra, que diz respeito a ndo comentar
em sala assuntos alheios ao conteddo ministrado. Estabelecer estruturas de participacao

equivalem a técnica 37 de Lemov (2011) — O Que Fazer?, pois esse € 0 momento em que 0
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professor deixara claro para o aluno como se portar em situacdes diversas. Como elemento

motivador para o tema da aula, a professora comeca identificando o conhecimento de mundo

dos alunos ao perguntar quem havia assistido ao filme Titanic, utilizando a técnica 23 — Todos

Juntos (LEMOQV, 2011), cuja caracteristica € lancar a pergunta para toda a classe. A partir

dai, a docente relembra os principais fatos ligados a tragédia do navio para, em seguida, trazer

aos alunos um exemplo que se insere mais na realidade finlandesa, como se observa na

sequéncia que se inicia abaixo.

L90

L95

L100

L105

P: E bem + mas vocés nunca se interessaram e ficaram curiosos quando olham estes
grandes barcos de ferro Silja Lines®® + petroleiros e esse Titanic 14 + que como é que
eles flutuam? Por que ndo afundam + por que ndo afundam? [enfatiza a pergunta com um
tom de voz mais expressivo] Se colocarem um prego de ferro na agua + ele vai ao fundo.
Entdo por que é que um iceberg [aponta para o iceberg na tela] com peso de centenas de
milhares de toneladas ou um navio gigantesco + com milhares e milhares de toneladas de peso
fica na superficie? [alguns alunos levantam as méos]
A: Aqui!
P: Porque um barco de remar fica na superficie + quando uma pequena agulha vai ao
fundo?

[
P: Sdo estes tipos de perguntas que era para VOCES pensarem e agora + agora em grupos
+ aqueles que ja acharam as respostas + as respostas + vocés puderam procurar ou da internet
ou perguntar ao seu pai, mde de vocés mesmos ou de qualquer lugar. Agora + contem + um
a um + o que conseguiram responder. [0s grupos trocam informagdes com base nas perguntas
gue foram pesquisadas em domicilio]
A: E obrigado!?

[
P: Cada um diz alguma coisa.

[
[ap6s uma discussao de cerca de dois minutos entre 0os componentes dos grupos, a professora
se posiciona em frente a turma, no lado oposto da tela, e levanta o brago com o dedo indicador
em destaque por cerca de 18 segundos]

Ao lancar a pergunta sobre o porqué de certos objetos afundarem e outros ndo para que

sejam debatidas em grupo, a professora criou uma relacdo de andaimagem aluno-aluno, pois a

partir do momento em que as informacdes sdo compartilhadas, ha situacdes em que o conheci-

%2 Grandes navios de passageiros que cruzam o Mar Béltico ligando a Finlandia & Suécia.
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mento intuitivo serd complementado pelo conhecimento cientifico elaborado pelo aluno que,

de fato, pesquisou a questdo. Apo6s o debate entre os grupos, a professora utiliza a técnica 34

citada por Lemov (2011) — Comunicacdo por Sinais, situacdo em que um sinal €

convencionado pelo professor para que os alunos comuniquem suas necessidades, mas aqui a

necessidade é do professor e a necessidade que ele tem é a de que a turma faca siléncio.

Alguns “presidentes” repetem o sinal convencionado para os componentes de seu grupo.

L110 P: A primeira pergunta. N6s rodamos agora em torno deste assunto. Por que + meu Deus

L115

L120

L125

L130

L135

do céu + por que € que eu pedi para vocés fazerem isso de trazer a questdo a tona sobre qual é
a opinido de vocés + que agora teremos uma ideia prévia sobre o0 assunto + ou seja + qual € a
opinido de vocés ja por antecedéncia + antes de conhecerem o assunto + pode ser que o pai ou
mée de vocés + ou um livro ou vocés mesmos ja deram a resposta correta. Quero s6 ver 0s
pensamentos de vocés + qual € a opinido de vocés + antes de verem no livro. Alguém
gostaria de dizer +++ a sua resposta?
A: (xxx) [explica algo sobre iceberg e prego de ferro]
P: De onde obteve esta resposta?
A: Do meu pai.
P: Do seu pai. Bom! O que diz o Antti?
Ab: Eu tenho assim: que a densidade do gelo hexagonal normal é ...
[ a professora suspira]
Ab: ...fica em cima da agua devido a estrutura hexagonal do gelo que leva espaco.
A: Vocé pesquisou isso?
A5: Sim + por isso o gelo flutua em cima da agua com densidade maior.
A: Eu ndo entendi nada + que Heraklion é esse?
P: N&o entendi nada. De onde obteve isto?
A5: Da Wikipedia.
P: Brilhante! Bom.

[
P: O que significa hexagonal? [professora dirige-se a carteira do aluno sorrateiramente,
dramatizando]

[
P: Agora te peguei! O que foi falado de manh&d? Se alguém diz algo + ndo precisa logo partir
para comentar [a professora imita expressoes tipicas de alunos que ndo entendem um colega]
A5: E!
A: Mas eu ndo entendi.

P: Ndo + é que ndo precisa logo sair comentando. E disto que temos falado. Este tipo de
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comentério fica fora.

A5: Mas eu disse a questdo fundamental aqui.

P: Bom + brilhante! E té-lo obtido da Wikipedia + € bom + mas ndo escrevam nenhuma
palavra que vocés ndo entendam. Eu ndo sei 0 que quer dizer este hexico + 0 que é mesmo?
A5: Hexa...hexagonal.

P: Hexa é grego e significa oito® + porque de alguma forma se relaciona com isso. Mas en-
tendeu a ideia? E a Wikipedia? E a Pooja? O que conseguiu?

A6: O gelo flutua em cima da agua + porque a dgua e o prego de ferro tém densidades maiores
que o gelo.

P: Observem a palavra que veio das duas meninas: densidade. E agora...

A: Eu também tinha densidade.

P: Brilhante! Alguém mais que a Ahkila tem densidade? Sabem o que quer dizer densidade?
AA: (XXX)

P: Toni + o que quer dizer densidade?

A4: Bem + eu ndo coloquei essa resposta + mas eu...6 como...por exemplo...hum...Por
exemplo + hum...este...por exemplo + este apontador [aluno pega seu apontador e demonstra]
+ ndo esta muito densamente cheio porque tem muito espacgo dentro sobrando [risos]. Mas
se 0 enchesse com uma farinha...

P: Sim...

Ad4: ...ai estaria muito denso.

P: Katja.

A6: A densidade é um pouco como...se tiver algum...se estiver + por exemplo + num
barco...hum...e se tiver muitas pessoas + esta denso + mas se tiver s6 duas pessoas + ai ndo é
denso.

P: Isso! [a professora demonstra muito entusiasmo com o acerto da aluna] Ai tem mais
espaco. Entdo esta densidade é a palavra-chave aqui. Porque quando nos falamos da flutuagéo
+ e do porqué um iceberg flutua e prego de ferro afunda + apesar de o iceberg pesar muito
mais que um prego + mas o iceberg ndo afunda e prego vai ao fundo + nés ndo podemos
usar conceitos como pesado e leve + entdo ndo podemos pensar com agueles conceitos + mas
sim + temos que pegar um novo e este é justamente aquele que a Tlnde disse + Pooja disse +
Toni disse + Katja disse + (xxx) disse + ou seja + a questao é sobre a densidade e da densidade
da matéria + ndo da massa da matéria + se € leve ou pesado + mas sim + de qudo densa que
ela é. Ou seja + 0 que é a densidade? Quando nds pesamos uma mesma quantidade + vamos
colocar na balanga a mesma quantidade de 4gua e a mesma quantidade de gelo. Entdo a &gua

pesa mais +... € 0 gelo pesa + em outras palavras + menos. [novos conceitos aparecem na tela

%% Na verdade, a professora equivocou-se, pois o radical hexa significa seis.
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conforme a professora explica] Ou seja + a &gua é mais densa que o gelo. A questdo ndo é
L175 sobre o peso do objeto + ou seja + o quanto o navio de ferro pesa ou o iceberg pesa + mas sim
+ da matéria + do que aquilo é feito + da 4gua + do gelo e da sua densidade. E disso que é a
questdo. Ou seja + o gelo é menos denso que a &gua + por isso o gelo flutua na 4gua e a
agua € mais densa que 0 gelo + a agua pesa mais que a mesma quantidade de gelo. Ou seja +
duas matérias + de duas matérias a mais densa afunda + ou seja + neste caso a 4gua afunda e o
L180 gelo fica na superficie [a professora alterna a posi¢do das maos para mostrar as diferencas de
densidade] Se nés tivermos um prego de ferro + aquele prego afunda, a &gua é a menos densa.
Entenderam?
AA: Sim.

Apds encerrar a fase de debate entre os grupos, a professora inicia uma sequéncia de
interacdo, convidando algum aluno a candidatura do turno para, logo em seguida, conceder o
piso a um aluno que havia se candidatado a responder a questdo. Terminada a discussao sobre
o significado da palavra hexagonal, da linha 131 a linha 145, a professora passa 0 piso a A6 e,
a partir da resposta da aluna, na linha 146, inicia-se, de fato, uma pratica de letramento
cientifico, pois a professora passara a abordar a terminologia mais adequada para descrever
uma das propriedades da matéria. Apesar de a professora construir andaimes por meio de
expressdes  positivas  responsivas ratificadoras (BORTONI-RICARDO;MACHADO;
CASTANHEIRA, 2009) como “Brilhante! Bom.”, linha 129, “Bom, brilhante!”, linha 141, ¢
na linha 150 que, de fato, ela utiliza a técnica 44 de Lemov (2011) — Elogio Preciso -, pois
houve a superacdo da expectativa, tendo em vista que a aluna utiliza um vocabulério néo
usual do cotidiano e especifico das Ciéncias Naturais: densidade. Na linha 163, ap6s uma
nova acdo responsiva ratificadora ao comentario de A6, na linha 160, a professora amplia a
Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP - (VIGOTSKI, 1999) dos alunos acrescentando

informacdes relevantes as observacdes feitas pelas alunas sobre a densidade.

[a professora continuou motivando os alunos, perguntando se eles sabiam onde ficava o Mar
Morto e conversando sobre a densidade da dgua do local. Ap6s mais alguns debates sobre o
tema, os alunos passaram a parte pratica da aula, realizando uma experiéncia, cujo passo a
passo foi projetado na tela: 1. Pegue agua nos dois copos; 2.Misture duas colheres de sopa de
sal no outro copo; 3. Cologue batatas nos copos; 4. O que se pode notar? O material para a
realizacdo da experiéncia ja estava separado em um canto da sala e os ‘“presidentes”

levantaram-se para pega-los]
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P: Bem + as experiéncias foram assim: pegaram &gua nos dois copos + misturaram sal + mer-
gulharam as batatas. O que observaram? Ok + 0 que este grupo observou? +++ Desculpe +
este grupo esté |4 ainda. A experiéncia ja acabou + se 0 experimento falhar + ndo tem proble-
ma + isso também € resultado de experiéncia. Ai podemos pensar + por que saiu errado. O que
aconteceu para Vocés?

A10: (Xxx)

P: N&o consigo ouvir + mesmo estando tdo perto de Eric. N6s falamos ja de manha que

guando um fala + outros escutam.

Mais uma vez a professora precisa relembrar a turma sobre as estruturas de

participacdo (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009), pois o dispositi-

VO em grupos é propicio para o surgimento de conversas paralelas.

L195

L200

L205

L210

AA: (XXX)
P: Eric + conte mais uma vez + 0s outros grupos escutam acuradamente. OKk.
A10: Nés colocamos batata no copo que tinha sal e ela ndo afundou + (xxx) e aquele copo +
onde ndo tinha sal + a batata afundou.
P:... ou seja + no copo com &gua sem sal + ela afundou e na &gua com sal + ela fica flutuan-
do. Quais foram o0s grupos que tiveram este mesmo resultado? [alguns alunos levantam as
maos] Bom + entdo s6 com o grupo de vocés aconteceu alguma coisa.
[
P: Quem saberia contar + num grupo que chegou ao resultado + do por que € que flutua?
A: Ah + flutua? O nosso afundou.
P: Ah + na agua salgada?
A: Sim.
P: Vamos voltar a isso daqui a pouco. O que se pode deduzir disto? Antti!
A5: O nosso ndo deu certo + mas eu sei por que que ela fica na salgada.
P: Por qué?
A5: No comeco + a batata é mais densa que a agua + por isso afunda. Mas quando se
coloca sal na 4gua + a agua vira mais densa que a batata.
P: Acho que vocé estd completamente certo + ou seja + quando tem dgua comum + a batata é
a matéria mais densa + mas o sal aumenta a densidade da &gua e quando se coloca sal
suficiente + sal suficiente + ai + bem + no que é que a gua vira (Xxx)?
A: Pesado.
P: Téo mais densa + que a batata flutua. Diga certo agora.
A (XXX)
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L215 P: Diga certo agora.

A (XxXX)

Em varios momentos deste protocolo como um todo, percebemos que a professora
promove a construgdo de andaimes por meio de perguntas. Na linha 204, a professora inicia
uma sequéncia IRA — Iniciacdo, Resposta e Avaliacdo (CAZDEN, 1991) e, durante a
avaliacdo, ja ha uma nova sequéncia na qual a professora estimula a ZPD dos alunos
ampliando a complexidade das questdes sobre a densidade da &gua, conforme se observa nas
linhas 206 e 209. Na linha 209, ap6s uma acgdo responsiva ratificadora (BORTONI-
RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009), ela pergunta o que acontece quando se
coloca muito sal na dgua. Para Lemov (2011), quando o professor premia uma resposta certa
elaborando mais perguntas, utiliza a técnica nimero 3 — Puxe Mais. Frente & resposta
incorreta do aluno, na linha 212, a professora utiliza como pista de contextualizacéo
(GUMPERZ, 1998) a entonacéo da palavra densa, na linha 213, e pede que o aluno repita para

gue assimile a terminologia cientifica correta.

P: é... Ou seja + a agua salgada é a matéria mais densa que a batata. Agora + com
alguns grupos aconteceu o seguinte + que quando se acrescentou sal + a batata ndo
flutuou. Afundou do mesmo jeito. A que sera que isso se deve? Minna.

L220 Al: Colocou sal de menos.
P: Isso mesmo! [nesse momento a professora fala em sueco] Tinha insuficiéncia de sal e o

copo é tdo grande e vocés encheram de agua. Tinha dgua demais em relacdo ao sal.

Apds mais uma acdo responsiva ratificadora (BORTONI-RICARDO; MACHADO;
CASTANHEIRA, 2009), no inicio da linha 217, a professora inicia mais uma sequéncia IRA
para explicar a um grupo de alunos por que a experiéncia deles ndo havia dado certo.

[ a professora ainda vai discutir com a turma sobre o teor de sal elevado do Mar Vermelho em
relacdo ao Mar Baéltico e vai finalizar a aula falando sobre a densidade das camadas da Terra, que faz

com que as substancias mais densas se concentrem no centro do planeta]

Nesse episddio de aula, a professora utilizou com muita propriedade a projecdo de
slides para ajudar a compor a sua explanagdo. Como motivacao inicial, utilizou elementos do
conhecimento de mundo dos alunos e, em seguida, fez um levantamento do nivel de
desenvolvimento real dos discentes acerca do tema para, paulatinamente, aprofundar os
conceitos. Embora a disposicéo das carteiras escolhida pela professora favoreca a interacéo do

grupo, um outro aluno acabava por se distrair durante a aula, mas o ambiente interacional
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positivo permaneceu durante toda a instrugdo. Uma questdo considerada extremamente
satisfatoria € a experimentacdo realizada, que faz com que o aluno visualize os conceitos
apresentados e alcance a plenitude do letramento cientifico. Cabe acrescentar ainda que, das
doze caracteristicas do ensino e da aula eficiente para que haja qualidade na instrucao
apresentadas por Slavin (1994, apud OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002), a professora
atingiu a maior parte, pois apresentou a informagéo de forma organizada; fez a transicdo clara
entre os topicos; usou linguagem clara e simples; usou imagens vividas e exemplos variados e
relevantes; repetiu 0s pontos essenciais com frequéncia; relacionou a aula a experiéncia e
conhecimentos prévios dos alunos; recordou conceitos ou informacdes relevantes para a nova

aprendizagem e demonstrou humor e entusiasmo.

4.2 Impressdes sobre a educagédo em Cuba

“Um sistema nacional muito bem concebido.” Com essas palavras, a diretora da escola
visitada mostra que o sucesso dos alunos cubanos apontado pela UNESCO é reflexo de um
minucioso planejamento para que 0s objetivos propostos pelo curriculo nacional sejam
atingidos. Diferentemente do que foi observado na Finlandia, a confianga em Cuba é na
sistematizacdo, que pode ser observada em varias contextos. Os livros didaticos adotados, por
exemplo, editados de acordo com a ideologia dominante, sdo 0s mesmos titulos em toda a
Ilha, o que garante uniformizacdo dos conteudos ensinados. Desde a Cartilha, os herdis e a
historia do pais sdo apresentados aos alunos, além de serem incutidos 0s habitos e atitudes que
se espera de um futuro cidaddo cubano. As publica¢des que pude observar séo simples, muitas
delas ilustradas em preto e branco, com excecdo das cartilhas para alfabetizacdo, cujos

desenhos séo coloridos.

Esparnol

Figura 31: Livros utilizados no 5° ano cubano
Fonte: Dados da pesquisa
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Essa sistematizacdo também é presente pelo acompanhamento que a escola recebe de
um grupo denominado equipe metodologica municipal, composta de orientadores e
supervisores, e da atuacdo da dire¢cdo ao acompanhar as aulas dos professores, as quais sdo
observadas com certa regularidade, embora a quantidade de visitas, em média cinco por ano,
possam variar de acordo com a experiéncia do professor na série e a observancia da
necessidade de uma assisténcia mais acirrada para um ou outro docente. Ha um plano de
desempenho a ser preenchido anualmente mostrando os progressos alcancados pelo docente e
0S pontos em que precisa se aprimorar: por meio dele, é possivel ascender verticalmente e
obter um salario um pouco melhor, embora os salarios pagos em geral sejam muito baixos,
pois o objetivo do trabalho no pais é proporcionar 0 bem-comum. Quanto a participacdo dos
pais na gestdo escolar, hd uma representacdo no conselho escolar, por meio do qual podem
opinar sobre algumas medidas tomadas pela direcdo, aléem de sugerir atividades e estratégias
de trabalho.

O salério do professor cubano nao é muito elevado se comparado a outras categorias.
De fato, desde a implantacdo do regime de Fidel Castro, ndo ha grandes salarios no pais.
Além das atividades ligadas ao turismo atrairem muitos profissionais de nivel superior, a
gradual abertura pela qual passa a llha fez surgir um grande nimero de pequenos
comerciantes que, autorizados pelo governo, fazem suas negociacfes mediante o pagamento
de um imposto. Essa informacdo é relevante na medida em que mostra que se abre uma nova
perspectiva de trabalho: pude observar que a venda de CDs e DVDs de um dia pode equivaler

a um salario de um més de um professor.

Figura 32: Pequeno comerciante cubano
Fonte: Dados da pesquisa
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O decrescente interesse despertado pela profissdo do magistério faz com que o
governo crie constantemente novas estratégias para ampliar a oferta de médo de obra e, assim,
cumprir seu compromisso com a formacdo dos jovens, buscando manter uma educacdo de
qualidade. A educacdo é motivo de orgulho para o pais: ndo houve cidadao cubano que, ao
ser interpelado por mim informalmente nas ruas, ndo comentasse sua satisfacéo nesse aspecto,
embora ndo houvesse 0 mesmo consenso em outros assuntos ligados a politica ou & economia.
Em Havana e municipios vizinhos, é visivel que existem muitas escolas: algumas mais
simples, necessitando de reformas; outras ja reformadas e outras, ainda, em processo de
recuperacdo. Seria impossivel em um capitulo de um trabalho académico registrar todas as
escolas encontradas em um raio de dez quildmetros. E notdria a predominancia delas no
cenario cubano. Como ja foi mencionado no capitulo 2, a educacdo € um grande patriménio
para 0 povo cubano. A campanha nacional para a erradicacdo do analfabetismo, conduzida
pelo governo revolucionario, levou milhares de jovens e adultos as localidades mais remotas
com o objetivo de ensinarem as primeiras letras aqueles que ndo tiveram acesso a educacéo.
O Museu Nacional da Campanha da Alfabetizacdo, localizado na Ciudad Escolar Libertad, a
qual era uma antiga base americana transformada posteriormente em um complexo escolar,
reconta, por meio de registros fotogréficos, a trajetéria dos chamados brigadistas, cujo
simbolo é uma grande lamparina que era usada a noite para iluminar o local em que as aulas
ocorriam, pois durante o dia a populacédo-alvo estava empenhada nos trabalhos do campo.
Todo programa de estagio oferecido a pesquisadores estrangeiros inclui 0 Museu no roteiro de

atividades.

Figura 33: Museu Nacional da Campanha da Figura 34: Detalhe na entrada do Museu
Alfabetizagéo Fonte: Dados da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 35: Brigadistas em campo Figura 36: Interior do Museu
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Figura 37:Embarque de um grupo de brigadistas Figura 38: Elam Manuel Menendez Menocal,
Fonte: Dados da pesquisa 0 mais jovem brigadista (8 anos de idade)
Fonte: Dados da pesquisa

Os registros fotograficos e documentais contidos no museu ajudam a entender a
relacdo do povo cubano com a educagédo e os esfor¢os do governo em prover as escolas de
bons professores. Em funcdo dessa preocupacdo, recentemente, foram criados dois cursos
para tentar reverter o quadro de evasdo no qual se encontra a profissdo. A formacdo do
professor primario nao se restringe mais aqueles que frequentam os ja tradicionais cursos de
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graduacdo. Em setembro de 2010, foram criadas dezoito Escolas Pedagdgicas em Cuba, cujo
objetivo é oferecer um Ensino Médio de quatro anos de duragao que capacite professores para
a escola primaria, pré-escola e educagdo especial, missdo que no Brasil cabia as extintas
Escolas Normais. De acordo com a entrevista concedida por uma professora da Escola
Pedagdgica, os alunos cubanos interessados em ingressar nessa nova modalidade de
formacdo, inicialmente, passam por uma selecdo nas escolas nos municipios que inclui a
avaliacdo de um pedagogo e do professor, prova escrita, entrevista, para, depois de
selecionados, serem encaminhados a Escola Pedagogica. Na ocasidao da visita, a propria

Escola Pedagdgica fazia a selecéo de alguns alunos remanescentes.

Figura 39: Registros de um aspirante Figura 40: Analise dos curriculos dos aspirantes
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Figura 41: Entrevista para selecéo de alunos Figura 42: Alunos em sala de aula na Escola
Fonte: Dados da pesquisa Pedagdgica
Fonte: Dados da pesquisa
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A formacéo do professor secundarista é tdo recente que ndo sdo disponibilizados os
contetdos programaticos, pois, apds o término de uma etapa, ocorrerd a reavaliagdo e
ratificacdo ou retificacdo das disciplinas ofertadas e metodologia. Parte do corpo docente da
escola é formado por professores da Universidade de Ciéncias Pedagogicas Enrique José
Varona. Os futuros professores priméarios chegam a escola as 8h da manh& e permanecem na
instituicdo até as 16 horas. Por enquanto, a pratica dos cerca de quinhentos e setenta alunos
consiste em visitas de socializacéo as escolas.

Na Universidade de Ciéncias Pedagdgicas Enrique José Varona, em uma palestra cujo
objetivo era mostrar os cursos de formacdo de professor em Cuba, mais uma modalidade de
curso foi apresentada: a Formacgdo de Professor de Nivel Médio Superior, com duracdo de
dois anos de estudos intensivos, que seria equivalente ao tecnélogo no Brasil. De acordo com
a apresentacdo da Chefe do Departamento de Orientacdo Educacional e Ingresso da
Universidade de Varona, o curso, criado pela resolucdo n° 149, de 2010, atende aos jovens que
ndo ascenderam ao ensino superior tradicional e, no caso do sexo masculino, aqueles que ja
tenham cumprido o servi¢o militar obrigatorio de dois anos ou ndo foram considerados aptos
para as Forcas Armadas Revolucionarias - FAR. Os aspirantes podem se candidatar a uma
vaga desde que tenham mantido uma conduta adequada durante os estudos no ensino médio
ou no cumprimento do servi¢co militar, fatos avaliados por uma comissao designada para esse
fim. Apds uma entrevista e uma producdo textual, podem ou ndo ingressar na Universidade.
O curso tem como objetivo preparar professores para atuarem em todos 0s niveis do ensino
basico, para os quais serdo direcionados apés o cumprimento de um curriculo comum. O
curso transcorre durante oito horas por dia, de segunda a sexta-feira, acrescido de quatro horas
no sébado. Respeitados os critérios do bindbmio cubano estudo-trabalho presente em
todos os cursos de graduacdo, a pratica supervisionada é inerente ao curso de formacéo.
Quanto a grade curricular, ainda ndo esta disponivel, tendo em vista o pouco tempo de criacdo
do curso e as mudancas inevitaveis pelas quais pode passar. Dentre as restricdes impostas ao
professor cuja formacdo seja de Nivel Médio Superior, esta o fato de ndo poder ocupar cargos
de direcdo e exercer outras funcdes de carater técnico, além de receber um salario menor,
compativel com a formacdo. E facultado que continuem seus estudos no nivel superior
convencional desde que aprovados em provas escritas em que tém que alcancar um indice de
60% de acertos. Cabe ressaltar que a media nacional nas escolas cubanas é 6,0, ou seja, 0
aluno podera ficar retido na série caso ndo alcance esse patamar. Abaixo sdo apresentadas as

modalidades oferecidas pela Universidade para a formagdo em nivel médio:
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CURSO PREPARATORIO PODRAN OPTARPOR
EDUCACION PRESCOLAR
EDUCACION PRIMARIA
PRIMARIA :> EDUCACION ESPECIAL
LOGOPEDIA 4
PEDAGOGIA-PSICOLOGIA
MATEMATICA-FiSICA
SECUNDARIA ESPANOL-LITERATURA
MARXISMO LENINISMO-HISTORIA
BASICA l:> BlOLOGiA-GEOGRAFiA
BIOLOGIA-QUIMICA

EDUCACION LABORAL-INFORMATICA

INGLES :> LENGUAINGLESA

Figura 43: Cursos oferecidos para professor de Nivel Médio Superior
Fonte: Universidade de Varona, 2011

Figura 44: Universidade de Ciéncias Pedagégicas Enrique José Varona
Fonte: Dados da pesquisa

A Universidade de Varona oferece também a formacgdo de professor no nivel de
graduacdo. O candidato, apos fazer um exame que inclui Lingua Espanhola, Matematica e
Histdria de Cuba, em que tem que acertar 60% dos itens propostos, ainda precisa passar por

mais duas avaliagdes se optar pelo curso universitario que o prepara para a docéncia no ensino
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primario (do 1° ao 6° ano): uma entrevista e uma producdo textual. As carreiras pedagdgicas
complementam os exames habituais de vestibular de acordo com a escolha do candidato. Com
base na palestra realizada pela Chefe do Departamento de Orientacdo Profissional e Ingresso a
Educacao Superior, os cursos oferecidos pela Universidade de Ciéncias Pedagdgicas Enrique

José Varona s&o os relacionados a seguir:

a) Faculdade de Educacdo Infantil (Educacdo Pré-Escolar, Logopedia®, Educacio Especial,
Educacao Primaria).

b) Faculdade de Ciéncias da Educacéo (Pedagogia-Psicologia).

c) Faculdade de Formacdo de Professores para o Ensino Médio (Matematica-Fisica,
Espanhol-Literatura, Educacdo Laboral-Informatica, Biologia-Quimica, Biologia-Geografia,
Marxismo-Leninismo-Historia).

d) Faculdade de Linguas Estrangeiras (Inglés-Francés)

Observamos que, diferentemente do que encontramos no Brasil, algumas faculdades
de graduacdo cubanas oferecem uma licenciatura que capacita o profissional para o exercicio
de mais de uma funcgdo, como é o caso do curso de Pedagogia-Psicologia ou Matematica-
Fisica. Outra curiosidade é que o curso de Historia é vinculado ao Marxismo e o Leninismo.
A pratica docente no periodo de formacdo, em todas as modalidades oferecidas, ocorre em
escolas denominadas microuniversidades, especialmente destinadas a esse fim, sob supervisdo
direta da Universidade a que a entidade estiver vinculada.

A escola publica cubana possui 0 ensino denominado Basico Obrigatério, de nove
anos de duracdo. O ensino primario abrange as seis primeiras séries, do 1° ao 6° ano, para
alunos de 6 a 11 anos, enquanto o ensino secundario basico inclui o 7°, 8° e 9° anos,
destinados a alunos de 12 a 14 anos (CUBA, 2011). A distribuicdo das aulas nos seis

primeiros anos de escola é sintetizada na tabela a seguir:

% De acordo com o dicionrio Houaiss (2010), Logopedia € a a parte da foniatria que trata do estudo e
tratamento cientifico dos distarbios da fala, o que equivaleria no Brasil ao curso de Fonoaudiologia.
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Tabela 13: Plano de estudos

lero 2do 3ero 4to 5to 6to

Matematica 5 5 5 5 5 5
Lengua Espafiola 10 10 10 10 6 6
EMQV*® 2 2 2 2

Ciencias Naturales 2 2
Geografia de Cuba 2
Historia de Cuba 2 2
Educacion Civica 2
Educacion Laboral 2 2 2 2 2 2
Computacion 1 1 1 1 1 1
Inglés 1 1 1 2
Apreciacion de las Artes 1 1 1 1 1 1
Canal Educativo 3 3 3 3 5 5
Deporte Participativo 2 2 2 2 2 2
TSU/Monitor/Cl 1 1 1 1 1 1
Pionero 1 1 1 1 1 1
Juego 2 2

Ajedrez 1 1 1 1 1 1
Total 36 36 35 35 36 37

Fonte: CUBA, 2010

% El mundo en que vivimos.
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Observamos no quadro anterior que as aulas de Lingua Materna equivalem ao dobro
das aulas destinadas a Matematica nos quatro primeiros anos de estudo. Essa diferenca
diminuira no 5° e no 6° ano, quando o aluno tera apenas uma aula a mais de Lingua
Espanhola. Trés aulas semanais sdo dedicadas as teleaulas, produzidas pela TV cubana e
exibida aos alunos durante a permanéncia na escola; hd ainda a exibicdo dos videos
educativos do acervo. E interessante acrescentar que a televisio cubana possui muitos
programas educativos produzidos pelo proprio pais, mas também encontramos uma grade em
que constam documentarios do canal Discovery Chanel e National Geographic, além de bons
seriados americanos como House e CSI, novelas brasileiras e mexicanas e desenhos animados
classicos, como “A Pantera Cor de Rosa” e “Tom e Jerry”. A relevancia dessa informacédo é
mostrar que, apesar dos problemas econdmicos da llha, existe a tentativa de oferecer uma
grade televisiva variada, o que para mim foi uma agradavel surpresa. Os programas
jornalisticos e mesas-redondas apresentados pela televisdo publica a que pude assistir
exaltavam o regime implantado por Fidel, enfatizando a crise capitalista no mundo.

Os alunos cubanos possuem um plano de estudos que reflete o regime politico vigente
no pais, como se observa nos tempos de aulas destinados a Educacdo Civica, Pioneiro e
TSU/Monitor/Cl (TSU: Trabalho Socialmente Util; Cl: Circulo de Interesses). Das atividades
pioneiras fazem parte alunos de 6 a 15 anos e a missdo dessa disciplina é contribuir para a
formacao integral da crianca/adolescente, incutir o amor pela patria socialista e pela natureza,
fazendo com que os jovens participem de movimentos culturais, desportivos e recreativos
(CUBA, 2011). O Circulo de Interesses, por sua vez, € uma atividade voltada para sensibilizar
criangas e adolescentes sobre a importancia do exercicio das profissdes no pais. No site do
Ministério da Educacdo de Cuba, € possivel encontrar todos 0s objetivos a serem
desenvolvidos pela Disciplina, com a descricdo das atividades previstas para 0s 1° e 2° anos,
3% e 4°anos e 5 e 6° anos. Como Cuba é um pais laico, ndo séo previstas aulas de religido na
escola e, atualmente, os cubanos possuem liberdade para seguir suas crencas. Outro detalhe
interessante é que as aulas de xadrez também fazem parte do curriculo da escola primaria.
Algumas dessas atividades sdo realizadas no contraturno. Assim como ocorre na Finlandia,
percebemos uma preocupacdo da escola em preparar o aluno para a execucdo de pequenos
oficios, por meio da disciplina Educacion Laboral.

A elaboragdo do Plano Nacional de Estudos cabe ao Instituto Central de Ciéncias
Pedagdgicas - ICCP, criado em 1976, o qual assessora o Ministério da Educagdo de Cuba.

Contando com um efetivo composto por doutores em Ciéncia Pedagdgica e mestres em
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Pesquisa de Educacéo, do Instituto partem, por exemplo, as recomendacdes para aprimorar o
sistema nacional de educacdo, que podem ser encontradas na forma de dispositivos legais e
também como manuais praticos distribuidos aos professores com orientacdes especificas

sobre o ensino de determinada disciplina. Dentre os inimeros objetivos do ICCP, destaca-se:

Propor & diregdo do Ministério da Educacdo, como resultado das acdes de
aperfeicoamento continuo do Sistema Nacional de Educagdo, a aprovagdo dos
planos de estudo e programas de contetidos, disciplinas e/ou areas de aprendizagem;
assim como os livros de texto, cadernos de trabalho, orientagdes metodologicas e
outros meios de ensino e materiais de apoio ao docente e aos alunos, como resultado
do trabalho da Comissdo Nacional de Planos e Programas de Estudo, ligada ao
ICCP, presidida por seu diretor na qualidade de chefe da instituicdo (ICCP, 2011).

Figura 45: Instituto Central de Ciéncias Pedagdgicas
Fonte: ICCP, 2011

De acordo com a entrevista com a diretora da escola observada, o aluno cubano passa
boa parte do tempo na escola, chegando as 8h da manha e permanecendo na instituicdo até
cerca de 16h20min da tarde, dedicando-se a atividades curriculares e extracurriculares. O ano
letivo nas escolas cubanas dura 40 semanas em geral, com um total de 1000 horas de aulas. A
escola observada fica na Ciudad Escolar Libertad, local em que encontramos um ndmero
consideravel de instituicdes de todos os niveis de ensino, além da Universidade de Ciéncias
Pedagdgicas Enrique José Varona e do Museu Nacional da Campanha de Alfabetizacdo. O
Ministério da Educacdo considera a escola Pedro Domingo Murillo um modelo de gestdo
bem- sucedida, motivo pelo qual a instituicdo é normalmente uma das escolhidas para receber

comissdes de outros paises interessadas em conhecer o ensino cubano.
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Figura 46: Entrada da Cidade Escolar Liberdade
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 47: Escola da Cidade Escolar Liberdade Figura 48: Escola da Cidade Escolar Liberdade
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Figura 49: Escola da Cidade Escolar Liberdade Figura 50: Escola da Cidade Escolar Liberdade
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa
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A sistematizacdo referida no inicio dessa narrativa também se fez presente para que eu
pudesse observar aulas: primeiramente foram planejadas palestras e outras visitas, conforme
descrito no capitulo 1. Para a visita a escola, foram destinados apenas dois dias, nos quais fui
acompanhada por uma professora da Universidade de Varona, a qual foi incumbida de me
auxiliar no que fosse preciso. Embora tivesse a certeza de que em paises de caracteristicas tdo
dispares fosse impossivel ter a uniformidade ideal para a coleta de dados, considerei a
experiéncia extremamente proficua, pois pude contatar autoridades e instituicdes diretamente
ligadas ao planejamento e conducao do Ensino Basico e Universitario. Outro aspecto é que as
escolas cubanas, diferentemente das escolas finlandesas, ndo possuem um aparato tecnolégico
que possa suscitar duvidas quanto a uniformidade das outras instalagdes no pais. Tudo na
escola é muito simples e penso que é basicamente na interacdo professor/aluno que se constroi
o conhecimento. Portanto, ndo esperaria encontrar nada que fosse muito diferente em um
outro estabelecimento de ensino.

O aluno cubano tem seu uniforme subsidiado pelo governo, pelo qual paga uma
quantia irrisoria, e recebe gratuitamente os livros didaticos. H& um uniforme especifico para
0 ensino primario, para o secundario basico e para o pré-universitario, que equivale ao ensino
médio no Brasil. Existem outras modalidades de ensino, como as escolas secundérias basicas
que podem funcionar no campo, em regime de internato, e as secundarias basicas que podem
também se configurar como escolas vocacionais de arte e escolas de iniciacdo esportiva. Ha
também escolas de nivel médio voltadas para o ensino técnico e profissionalizante (CUBA,
2011).

Todos os dias, antes de entrarem em sala de aula, os alunos se relinem no pétio para
ouvirem os avisos da direcdo, comemorarem as datas significativas para o pais e cantarem o
Hino Nacional, prestando continéncia a bandeira cubana. Em um desses momentos fui
apresentada pela diretora como uma pesquisadora do Brasil e fui chamada a fazer o uso da
palavra. Agradeci pela acolhida recebida e parabenizei os alunos pelos resultados nas
avaliacdes organizadas pela UNESCO.

Desde as séries iniciais, os alunos aprendem a respeitar e cultuar os simbolos
nacionais. O patriotismo é visivel em todas as salas de aula por meio de desenhos, gravuras e
frases expostas em murais e espagos tematicos. José Marti, o apostolo, e os lideres da
Revolucdo Cubana estdo presentes em todas as salas de aula, na a&rea comum da escola e em

toda a cidade, inclusive.
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Figura 51: Continéncia a bandeira na formatura diaria
Fonte: Dados da pesquisa

As salas de aula da escola observada, embora simples, possuem um bom mobiliario e
boa estrutura fisica. Pude visitar todas as salas de aula da escola e sempre que entrava 0s
alunos ficavam de pé, em sinal de respeito. O mesmo havia acontecido nas salas de aula da
escola pedagdgica, pois os alunos cubanos se portam dessa maneira quando recebem uma
visita. Em uma das salas, havia uma professora em treinamento. Além das salas de aula
convencionais, a escola possuia também um espaco para que 0s alunos assistissem aos videos
educativos: as antigas fitas em VHS ainda sdo usadas no pais em detrimento ao DVD. Nao
pude observar a existéncia de uma biblioteca na escola, embora haja nas salas de aula os
“cantinhos” destinados a leitura. Além disso, os alunos recebem mensalmente uma publicacdo
ilustrada com assuntos diversos de acordo com a faixa etaria. Embora essas publicacdes
tenham um conteddo que versa sobre cultura geral e passatempos, ha também textos que
propagam a ideologia do pais. Na escola, havia uma sala destinada as aulas de Informatica,
que no momento era utilizada para guardar novos livros enviados pelo governo que seriam
distribuidos no inicio do ano letivo cubano em setembro. Cabe ressaltar que ndo ha acesso a
internet nas escolas nem nas residéncias, o qual se restringe apenas aos 6rgdos
governamentais.

Ainda que estivesse em uma escola cuja faixa etaria dos alunos variasse dos seis aos
onze anos, em salas com uma média de trinta alunos, o clima de disciplina chamava a atencéo.
Em um dos momentos de visita as turmas, pude observar uma pratica pedagdgica comum em
Cuba que se estende até o ensino superior: a prova oral. Enquanto a aluna fazia seu exame na
entrada da sala, os alunos aguardavam em relativo siléncio; aqueles que ainda iriam passar
pelo teste, estudavam concentrados, enquanto 0s outros conversavam em voz baixa. Apesar
de ser uma prova oral, o que poderia sugerir um episddio de maior tensao, era visivel a
aparente tranquilidade da aluna. As provas orais acompanham o cotidiano do aluno até a

Universidade, assim como o caderno de registros individuais que pode vir a determinar o
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futuro do discente na Ilha. Entre uma sala e outra, havia trabalhos dos alunos expostos em
uma mesa com o sempre presente herdi cubano José Marti, verdadeiramente cultuado pelo

povo.

Figura 52: Alunos de pé para me recepcionar Figura 53: Sala de aula cubana e professores
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Figura 54: Sala de video Figura 55: Sala de informética
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa
Caderno de registros da aluna Busto de José Marti

Figura 56: Aluna fazendo prova oral Figura 57: Trabalhos dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa
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Na sala de Artes, havia varios desenhos expostos e um mural feito de colagens cujo
objetivo era sensibilizar os alunos sobre a importancia do meio ambiente e a preservagdo de
sua fauna e flora. No interior da sala de direcdo, alguns troféus estavam em destaque:
representavam prémios obtidos em um concurso nacional de conhecimentos gerais, do qual a
escola havia participado com muito sucesso. No quadro afixado na &rea comum externa da
sala da direcdo, havia alguns documentos da escola, como o regimento interno, mas também
constava uma parte destinada a um banco de problemas, em que havia uma espécie de
autoavaliacdo mostrando 0s aspectos que precisavam ser aprimorados pelo professor e pela
escola. Apesar da simplicidade das instalacGes, era notério o zelo e a organizacéo da escola.

Figura 58: Mural da sala de artes Figura 59: Prémios recebidos em
Fonte: Dados da pesquisa concurso televisivo
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 60: Mural da dire¢do escolar
Fonte: Dados da pesquisa
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Nos dois unicos dias que pude acompanhar a turma, ndo me pareceu que fizessem
nada que destoasse de sua rotina escolar, com exce¢do do primeiro encontro, no qual fui
sabatinada sobre todos os assuntos possiveis. Perguntaram qual era o passaro nacional do
Brasil, pediram para que eu explicasse as cores da bandeira nacional, queriam detalhes sobre a
producéo das novelas brasileiras e sobre o Carnaval: um aluno me perguntou, timidamente, se
eu poderia sambar para a turma. Dentre outras perguntas e davidas sobre o Brasil, pediram
para que eu cantasse o Hino Nacional Brasileiro. Essa curiosidade tdo natural da idade néo
foi observada na Finlandia, talvez pelo fato de eu ndo ter sido formalmente apresentada aos
alunos pela professora. A docente cubana, j& aposentada de um exercicio de magistério
anterior e, portanto, bastante experiente, possuia uma étima interacdo com os alunos e foi
extremamente cordial comigo, assim como todos que conheci. Como se aproximava o periodo
de avaliacBes escritas, 0 objetivo das aulas era fazer uma revisdo dos conteudos ja
aprendidos pelos alunos.

No primeiro dia de observacdo, os proprios alunos pediram a professora que fizesse
perguntas sobre a Historia de Cuba, Ciéncias, Geometria e Lingua Espanhola para que eu
pudesse ver o desempenho da turma. A cada pergunta que a professora fazia, crescia a
ansiedade entre os discentes para serem chamados a responder. Com os bragos levantados,
esperavam a oportunidade para mostrar seu conhecimento sobre os assuntos do curriculo e
muitas vezes, quando ndo eram chamados, expressavam seu descontentamento por meio de
interjeicdes. Nesse dia, uma aluna apresentou para mim o martir José Marti, contando alguns
detalhes sobre sua vida enquanto apontava para varias imagens em um painel ao lado do
quadro negro que homenageava o apéstolo. Todas as salas possuem um mural similar. A aluna
foi apresentada pela professora como monitora de Espanhol, pois € comum no sistema cubano
o trabalho de monitoria, no qual os alunos com melhor desempenho em uma disciplina
assumem funcdes relacionadas a ela, auxiliando os colegas e ajudando a professora a verificar

os exercicios dos companheiros de classe.

Figura 61: Aluna apresentando o “apoéstolo” Figura 62: Participac¢do dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa
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Na hora do intervalo, apds uma bateria de perguntas sobre todos os assuntos, 0s alunos
fizeram um lanche por cerca de quinze minutos e ficaram mais & vontade. Muitos queriam
que eu compartilhasse com eles a merenda trazida de casa e vinham me oferecer um pedaco
de seu pdo. Depois do pequeno recreio, a professora continuou fazendo a revisdo. Ao final
das atividades do primeiro dia, fiz a refeicdo na escola e pude observar que, embora muito
simples, 0 almogo era composto por uma alimentagdo saudavel e balanceada.

No segundo dia de observacdo, assisti a trés aulas: uma aula de Lingua Espanhola,
uma aula de Producdo Textual e uma aula de Matematica. Ao escrever no quadro negro, a
professora coloca duas datas, pois o0s cubanos estio no ano 53 da Revolucdo
concomitantemente com o ano compartilhado com o resto do mundo. Nos planos de aula
feitos no caderno e transcritos no quadro, constam, obrigatoriamente, a disciplina a ser
ministrada e o objetivo a ser atingido com o conteddo abordado. Embora exista uma visivel
sistematizacdo do ensino em Cuba, obviamente os professores tém liberdade de criar
mecanismos que considerem mais eficientes para auxiliar no processo ensino-aprendizagem.
A professora da turma observada criou um quadro em que registra o perfil ortografico da
turma. Semanalmente, os alunos fazem um ditado com as palavras que aprenderam e
registraram em um caderno destinado a esse fim, dividido por letras do alfabeto, cujo uso €
comum no pais. Além de escrever as palavras que aprenderam, os alunos tém que procurar no
dicionario a definicdo dos novos vocabulos. Nos cadernos pessoais, 0s alunos registram seu
desempenho individual nos ditados e, juntamente com a professora, calculam a porcentagem
de acertos da turma em cada semana, sempre com o objetivo de alcancar um indice mais

elevado semana seguinte.

Figura 63: Caderno individual para Figura 64: Perfil ortogréfico individual
anotacdo de novas palavras registrado no caderno
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 65: Painel com perfil ortografico da turma
Fonte: Dados da pesquisa

Na aula de Matematica, o objetivo era “Identificar movimentos de reflexdo e simetria
bilateral”. A professora passou um problema matematico para que os alunos copiassem e
resolvessem no caderno. Apds algum tempo, uma aluna foi chamada para solucionar o
problema no quadro, demonstrando bastante desenvoltura. No proximo exercicio passado no
quadro, um aluno e uma aluna foram chamados. Durante a execuc¢do de outro exercicio, um
aluno cometeu um equivoco e a turma tentou auxilid-lo com muita delicadeza e respeito,
dizendo em voz baixa 0 que precisava ser corrigido. Ha um clima de respeito matuo que
impressiona. Pude observar que o quadro-negro € bastante utilizado pela professora e pelos
alunos, os quais sdo constantemente chamados para resolver as atividades propostas pela
docente. Cabe salientar que a maioria se voluntariou para ir ao quadro.

Figura 66: Resolugdo de problemas matematicos Figura 67: Resolucao de problemas matematicos
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Na aula de Lingua Espanhola, os alunos fizeram duas atividades: a primeira foi uma
revisdo da utilizacdo de letras maiusculas e minusculas passada no quadro, a qual copiaram
em seus cadernos, assim como fizeram com os exercicios de Matematica; e a segunda foi a
producdo de um texto descritivo com base em uma gravura que havia no livro didético,
atividade desenvolvida com muita habilidade por grande parte dos alunos. A maioria escrevia
rapidamente e, em pouco tempo, havia um consideravel nimero de linhas nos cadernos. Na
segunda parte da atividade, ap0s a orientacdo da professora, os alunos eram chamados para

fazer a leitura, momento em que a docente retificava ou ratificava as informagdes referentes a
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gravura e as caracteristicas do tipo textual estudado. Pela observacdo que fiz nos livros
didaticos, os alunos cubanos possuem maior contato com os textos literarios tradicionais e
com géneros mais voltados para a realidade da Ilha, como carta, bilhete, telegrama. Nos
questionarios, os professores referem-se aos géneros como tipos textuais (descritivo,
argumentativo e narrativo), embora em um deles o professor especifique o estudo das
anedotas, contos e fabulas. Os cadernos que pude observar possuiam bastantes atividades
escritas, 0 que € natural em uma escola que tem poucos recursos para reproduzir copias em
maior escala com frequéncia. Isso faz com que o aluno escreva muito mais do que aqueles

que, em outros contextos, recebem todo tipo de material impresso.

Figura 68: Aluna produzindo texto descritivo Figura 69: Acompanhamento das atividades
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Figura 70: Turma em clima de descontracao
Fonte: Dados da pesquisa

Embora Cuba e Finlandia facam parte de contextos politicos e econdmicos
completamente diferentes, a convergéncia de quatro pontos fundamentais no sistema educa-
cional dos paises merece destaque e mostra que boas estratégias podem ocorrer mesmo com
caréncia de recursos: a importancia da pratica exaustiva nos cursos de formacdo dos futuros
professores que, sob a supervisdo de um tutor experiente, participam ativamente do cenario

onde um dia serdo titulares; a formacao do docente direcionada para atuacdo na pré-escola ou
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no ensino primario; e ainda um numero significativo de aulas dedicadas a lingua materna nos
primeiros anos de estudo. Coincidéncia ou ndo, j& conhecemos a quarta semelhanga: 0s
relevantes resultados obtidos pelos alunos cubanos e finlandeses em avalia¢des internacionais,

que apontam a exceléncia da qualidade do ensino.

4.2.1 O professor cubano: visdo sobre a profisséo e o sucesso dos alunos nas avaliagdes da
UNESCO

Por meio dos quatro questionarios aplicados aos professores do 5° ano, foi possivel
depreender algumas concepcBes relevantes para as conclusdes deste trabalho, como

apresentados a seguir:

a) Aspectos considerados positivos em relacdo ao exercicio do magistério no pais:
Professor 1:

» A exigéncia do Ministério da Educacdo para elevar o trabalho educativo, formativo
e cognitivo do povo em geral e em particular dos alunos.

» A preparacdo metodoldgica dos professores para os diferentes niveis de ensino.

» A organizacdo em todo o pais do processo ensino-aprendizagem e a garantia de

sua consecucao.

Professor 2:
» Nao respondeu.

Professor 3:

» A exigéncia por parte do Ministério da Educacao em relacdo ao trabalho educativo e
sua qualidade.

» Os meios de ensino que sdo colocados a disposicao de cada escola.

» As preparacdes metodologicas que sdo dadas ao professor.

» A organizacao do processo de ensino-aprendizagem e a qualidade do mesmo.

Professor 4:

» Diagnostico.

» Continuidade dos estudos.

P Relagao escola-comunidade.

» Preparacdo por meio de oficinas.
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b) Principais fatores que contribuem para o sucesso das escolas cubanos e dos

alunos nas provas da UNESCO:

Professor 1:
» O éxito do processo de formacéo de professores, sua organizacao e preparacao.
» Preparacdo para o trabalho e amor pela profissédo do professor, sua constancia.

» Interacdo escola-familia.

Professor 2: N&o respondeu

Professor 3:
» O rigor do processo de formacao de professores.

P A interagdo familia-escola.
» O apoio de diferentes meios audiovisuais para o desempenho de aulas mais
didaticas e diferentes.

» A preparagao dos professores iniciantes pelo chefes de ciclo.

Professor 4:

» Participacdo em seminarios, conferéncias e congressos.

Em relacdo as duas questdes propostas, quatro respostas repetiram-se com certa
frequéncia: o reconhecimento da qualidade do curso de formacdo de professor no pais, a
eficiéncia da preparacdo metodolégica oferecida aos professores, a organizacdo e qualidade

do ensino e a interacdo familia-escola.

4.2.2 Uma aula no cotidiano de uma escola cubana®

Depois de realizarem exercicios no quadro sobre o emprego de letras maiusculas e

minusculas, a professora solicita aos alunos que abram seus livros na pagina 35 e analisem

% A transcricdo deste protocolo para o Portugués foi realizada pelas professoras de Lingua Espanhola Andréa
Pereira Cerdeira e Monique Leite Aradjo. Foi ainda revisada pelo professor de Lingua Espanhola Juan Roberto
Acosta, cubano residente no Brasil ha 18 anos.
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uma imagem e, por meio dela, descrevam os elementos que compdem a cena. Inicia-se assim

mais um evento no qual a mediacdo pedagogica sera objeto de observacéo e analise.

LO1  P: Nés aproveitamos todas as figuras das paginas do livro que me ddo uma ideia ou que
me ddo padrdes a seguir + para fazer um texto descritivo. O texto descritivo (xxx) Vamos ver
+ vamos ver + como se chama. Ja posso continuar? Todos entendem?
AA: Sim.

Figura 71: Inicio da atividade
Fonte: Dados da pesquisa

LO5 [a professora dirige-se ao quadro, apaga as informac@es da atividade anterior e escreve 0s ob-
jetivos da aula. A acdo dura cerca de 34 segundos. Enquanto isso, os alunos conversam em
vOoz baixa e ja estdo com seus livros abertos na pagina solicitada]

P: Agora vamos ao texto descritivo + mas recordem que todo texto descritivo descreve ou diz
0 que aparece na figura. O que aparece na figura? Vamos ver + vamos ver + Pablo.

L10  Al: No primeiro + aparece um homem e uma mulher com seus dois filhos para fazer um
acampamento em algum lugar + com sua mochila + e que estdo no plano anterior da figura.

P: Verdade + ha uma sequéncia de personagens ou (xxX) + mas a0 mesmo tempo quer dizer
que ha personagens que estdo mais perto. O que estdo fazendo?
A: (xxx) [0 aluno se refere a familia]

L15  P: (xxx) Quer dizer + um casal + a mée e o pai com sua filha pequena + nao é? E eles estdo
passeando por algum lugar. Aparentemente que coisa é? E uma cidade?
[Uma aluna explica para mim o que € solicitado pela professora]

AZ2: Esta é a figura que esta falando a professora.
P: Aparentemente o que é? Uma cidade?
L20  AA: Sim.
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P: Eu estou vendo alguma coisa que me diz que é uma cidade?

AA: Néo!

A2: Sim + a casal

P: Pode ser uma casa de campo + pode ser um camping ou um caminho que conduza por vez

L25  até asua casa.

Figura 72: Figura descrita pelos alunos
Fonte: Dados da pesquisa

A: Parece um (xxx)
P: Pode ser sua casa ou que simplesmente estdo passeando por algum lugar. Temos que ver.
Temos que olhar bem.

AZ2: Este é o camping.

A professora ja inicia a aula utilizando a técnica 08 de Lemov (2011) — Deixe Claro, a
medida que escreve no quadro o objetivo da aula, que é produzir um texto descritivo tendo
por base uma figura do livro. Logo apds apresentar o objetivo, a docente comeca uma
interacdo com os alunos por meio de uma pergunta relacionada a gravura, o que caracteriza
um evento IRA — Avaliacéo, Resposta e Avaliacdo (CAZDEN, 1991), conforme se observa na
linha 09. Ao nomear um aluno para responder a questdo, opta por atender a prépria
manifestacdo de um discente que havia se candidatado ao turno (MEHAN, 1979, apud
FREITAS, 1996). Nesse momento j& se observa o elevado grau de atencdo e participacdo da
turma: muitos se candidatam ao turno e, durante o inicio da explanacdo da docente, ja é
evidente a relacdo de respeito que existe entre os alunos e a professora, 0 que cria uma
ambiente favoravel para a mediacdo pedagogica e a aprendizagem. O posicionamento das
carteiras em sala de aula obedece a estrutura padrdo considerada mais eficiente por Lemov

(2011): trés colunas de pares de carteiras tornam o professor o foco principal da atencdo dos
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alunos, o que é facilmente perceptivel. Esse planejamento do espaco fisico corresponde a
técnica 21: Faca o Mapa. Na linha 12, hd uma agdo responsiva ratificadora quando a
professora confirma a resposta do aluno. O padréo IRA € recorrente na primeira parte da aula
a partir do momento em que a docente amplia as perguntas, como é observado nas linhas 13,
16 e 21. Outra técnica de Lemov (2011) é utilizada — técnica 23 — Todos Juntos, pois, a
partir da linha 13, todas as perguntas sdo direcionadas para a turma conjuntamente. Nesses
momentos de manifestacdo coletiva, fica evidente que os alunos ja assimilaram as estruturas
de participacdo ou combinados (BORTONI-RICARDO; CASTANHEIRA; MACHADO,
2009), pois levantam as maos sempre que querem se candidatar ao turno e demonstram uma
disciplina consciente. Durante o piso do aluno Al, na linha 10, era possivel ouvir as
impressdes do discente sem gque houvesse a desagradavel intervencdo causada pelas conversas

paralelas tdo comuns nas salas de aula.

L30  P: Nos agora + n6s vamos fazer um texto descritivo + mas (xxX) o texto descritivo todos estes
(xxx)...e cada um faz seu texto para ir descrevendo tudo o que vé e como pode ser o roteiro
que me da uma ideia (xxx) VVamos ver...

A3: (Xxx)
P: Ham + ham + vamos ir colocando +como diz Mario + como estdo vestidos? [escrevendo a

L35 primeira pergunta no quadro e continua acrescentando outras questes para guiar os alunos na
execucdo da atividade]

P: Outra pergunta + como estdo vestidos? Outra pergunta + Anita.
A2: Que atividades realizam?
P: Que acdes realizam? [escreve a sugestdo da aluna no quadro. A professora leva cerca de 10

L40  segundos para escrever cada pergunta no quadro]

P: Vamos ver +++ lvana.
A4: Onde eles estdo? [um aluno sugere mais uma pergunta] Onde vao? O que mais? Vamos +
alguém sabe? Vamos Pablo.
A: Quantos sdo?
L45  P: Quantos sdo? [pergunta a turma]
A: Trés.
A: Quatro.
[varios alunos repetem essas duas respostas. A professora demonstra expressao de quem tem
davida]
L50  P: Pode ser. Que mais? Diga + Pepe.

AA: Como devem ser? E +++ Como é 0 espaco ao redor deles?
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P: Bom + eu ia escrevendo + mas deixei um espaco acima...[a professora quer expressar que
escrevia uma pergunta abaixo da outra + sem deixar espaco entre elas. Alunos discutem a
questdo] Vamos la + Javier?

L55  A5: Quem sdo 0s personagens?
P: Que persona... que personagens? [a professora escreve a palavra personagens no quadro no
espaco que havia deixado acima das perguntas anteriores]
P: Porgue quando eu vou escrever + eu tenho que me situar + primeiro no roteirinho meu que
eu mostro aqui.

L60  A:Sim
P: Primeiro tenho que saber + que personagens estdo no plano + de que personagem se trata?
Segunda pergunta + que eu ponho na primeira parte do roteiro que eu vou elaborar é + o que
estd no caminho? [alguns alunos sugerem perguntas] O que exatamente + em que lugar
[escrevendo no quadro] eles se encontram? Onde eles estdo? Mas + mas + mas eu ponho aqui

L65 em cima [assinala no quadro] as que me ajudam mais + e aqui embaixo + as que menos me
ajudaram porque eu tenho que ir numa ordem + numa sequéncia + em uma ordem logica de
perguntas para me ajudar a fazer o paragrafo descritivo. Lembrem-se de que o paragrafo ou o
texto descritivo onde eu vou descrever tudo o que eu vejo + com um minimo de detalhes de
cada pessoa... Entdo + eu tenho que comegar pelos personagens + nao é assim?

L70 AA:Sim!
P: Entdo quando eu descrevo bem todos os personagens + descrevo em que lugar estdo + e
guando descrevo em gue lugar se encontram + o que eu digo? O que vou dizer?
A: Qual é a paisagem...
P: O que estdo... [a professora fala para que os alunos completem a frase]

L75 P/AA: Fazendo.

A partir da linha 29, a professora comeca a escrever no quadro perguntas que tém por
objetivo orientar a producdo textual dos alunos. Mais uma vez o padrdo IRA é utilizado na
linha 36, porém, na maioria das vezes, sdo 0s préprios alunos que contribuem para a
confeccdo do roteiro, seja pela candidatura espontanea ao turno, seja pela concessdo do turno
dada pela professora por meio da nomeacdo individual. Na linha 45, a docente utiliza a
técnica 23 de Lemov (2011) — Todos Juntos, quando dirige a toda turma uma pergunta para
que seja respondida. Na auséncia de meios auxiliares de ensino como os disponibilizados nas
escolas finlandesas, é na interagdo professor-aluno que se constréi o ensino-aprendizagem,
pois de nada adiantaria a abundancia do aparato tecnoldgico se ndo houvesse uma condugédo
eficiente do ensino. A professora dialoga com os alunos de forma muito tranquila e pausada,

mas ainda assim constréi andaimes (CAZDEN, 1991) por meio de expressdes faciais, gestuais
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e alteracdo na impostacdo vocal para enfatizar os aspectos que considera mais relevantes,

como acontece sobretudo nas linhas 67-69 e na linha 73. Em varios momentos da interacao

docente-discente, as pistas paralinguisticas e as pistas prosodicas estdo presentes na

construcdo de andaimes.

L80

L85

L90

L95

L100

P: Portanto + tenho que me lembrar do roteiro que eu fazia. Por qué? Porque seguindo estas
sequéncias +++ [apontando as expressfes no quadro] de perguntinhas + isto se chama roteiro
+um roteirinho comum que vai me ajudar +a qué? A ir descrevendo + desde o comeco até
o final + 0 que eu vejo. Estamos de acordo. Agora vamos parar para merendar. Vamos me-
rendar porque ontem merendamos as doze + e hoje vamos merendar no horario correto. Com
a permissdo da Lucia [a professora ri. Com certa frequéncia dirige-se a mim nas aulas.] Que
horas s&o Anita?

AA: e a merenda?

AA: as 10h.

PP: As 10 pras 10 + mas prestem atencdo a explicacdo + vamos parar dentro de 20 minutos +
mas devemos continuar falando + para construir nosso paragrafo e depois saimos para a
merenda na hora do recreio e a Lucia também vai vir e fazer sua merenda + entdo observem
gue a menina tem uma expressao encantadora para ser descrita e como a faz @ mamée e ao
papai (xxx). Agora + vamos ver + [alunos conversam e a professora pede siléncio “shh + shh
+ shh + shh”] que em todo texto eu vou comegar com? [escrevendo no quadro] Com
maitscula + com sangria ¥ (xxx). Sangria + mailscula + escrever na margem + e quais &0
0s dois ou trés passos que eu vou manter no texto...[dirigindo-se & turma]

A: Profe + tem que colocar introducdo? [alunos levantam as méos e falam simultaneamente]

P: Alintroducéo.

AA: (XXX)

P: Alintroducéo + verdade?

A: Professora + como estdo? Se estdo felizes ou tristes

P: Aham + muito bem!!

AA: (XXX)

P: Exatamente. Ou seja + através deste roteirinho que eu vou por em seguida na minha folha...
A: Ou seja + que sempre se utiliza esse roteiro para descrever.

P: Exatamente. Porque sdo perguntas que vdo me ajudar a escrever numa ordem logica +
0 que eu vou por agora? O que vou por depois? Ou vai depois? Como vou terminar? Que titulo

vou por? Que final ou conclusdes vou dar? N&o é? E importante fazer um roteirinho de traba-

%7 Ao mencionar essa palavra para a qual ndo houve traducdo, a professora escreve no quadro um travessao.
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Iho em qualquer texto que eu vou escrever + verdade? O lugar + em que se destacaram 0s
fatos + os personagens que intervém +++ Como vou descrevé-los? Como vou descrever a
mamae + o papai? A menina? Que estdo fazendo? Como é seu olhar. Bem + vamos ver quem
pode colocar um titulo. Um titulo que corresponda a figura. Juanita!

AB: (XXX)

P: Um dia de passeio... vamos ver... Luzia?

AT7: Um dia de acampamento.

P: Um dia de acampamento [chama outro aluno pelo nome, outros alunos permanecem com as
méos levantadas e falam em voz baixa um titulo]

A8: Uma viagem.

P: Um dia?

A: Uma viagem a uma cidade.

P: Uma viagem a cidade. Uma excursao familiar...

P:Uma excursdo familiar com muitas pessoas + mas se eu digo com muitas pessoas (XXx)
[alunos comentam outros titulos] Uma excursdo a um determinado lugar + ahh . Vamos ver...
Pepe...

A8: Um acampamento inesquecivel.

P: Um acampamento?

A8: (Xxx)

P: Um dia inesquecivel em um acampamento... [a professora chama outro aluno]

A: Um dia na casa de campo...

P: Um dia na casa de campo? (xxx) [a professora dirige-se a fileira a sua esquerda para que
mais alunos participem e ouve algumas sugestfes] Vamos ver + opinem + participem. Um dia
de acampamento [voltando ao quadro] + vocés tem que participar. Entdo vamos comecar pelo
primeiro ponto + hum + vamos escrever (Xxx)

[alunos escrevendo durante alguns minutos. Professora brinca com um aluno]

P: Vocés tém que aproveitar o que colocamos aqui no quadro. Apressem a mao [alunos
continuam escrevendo]

P: Vamos assim +++ 0 primeiro que vamos escrever é o nome do titulo. (...) Depois vou
descrever bem. Recordem que comeco de cima [a professora quer mostrar que o aluno comeca
a descricdo pela parte de cima do personagem]e vou descrevendo tudo + a descricdo do
personagem + e vou descrevendo 0 vestudrio + o sorriso + se estdo alegres ou tristes + e
depois os sentimentos que denotam no olhar + que percebemos no sorriso. Se estdo alegres +
se estdo tristes + se estdo contentes. Verdade? E uma familia + vocés notaram com que amor
se olham? Porque se vé o amor. Verdade? A menina est4 dando a mao ao seu pai?

AA: (XXX)

P: Isso vocés tém que descrever.
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AA: (XXX)
P: E com isso tenho minha composicdo do personagem (Xxx)
AA: (XXX)
L145 P: Entdo + vamos... Para descrever + eu tenho que pensar e olhar minha figura e ndo a do lado.
AA: (XXX)

P: Lucia + vocé quer tomar &gua fria? Nao quer? Humm ...[ professora preocupa-se por eu
estar filmando sem o suporte e poder estar cansada]
AA: (XXX)

L150 P: Lucia estd entusiasmada [a professora ri e alunos continuam fazendo a producdo textual]
Aproveitando a leitura de vocés + vamos merendar e depois continuamos. [durante cerca de
trés minutos, alunos continuam escrevendo. A professora anda, olhando alguns exercicios da
fileira & sua esquerda e retorna a posigao central]

P: Olhem que linda a menina + com que amor esta olhando ao seu papai + cada olhar trans-

L155 mite todo o sentimento que podemos utilizar na sua + na minha descricdo. Recordem que 0s
adjetivos ajudam muito a descrever a pessoa + 0 lugar e as coisas que estdo fazendo. O que
Ihe diz ao pai + o0 que o pai Ihe diz. Quando vocés o olham + observem o que o pai esta
comendo... por qué? Por que eu ndo sei do alimento que ele come. Tudo isso eu escrevi porque
isso se chama descrever (...) Vamos + Paco! Estas cansado? (...) [os alunos continuam produ-

L160 zindo seus textos]

A professora continua oferecendo subsidios para que os alunos produzam seus textos,
utilizando as mesmas técnicas de participacdo descritas na primeira e na segunda parte do
protocolo, em que alterna momentos em que nomeia 0s alunos com momentos em que 0S
alunos se candidatam ao turno. Na linha 87, a professora relembra os aspectos estruturais
para a construcdo do paragrafo, como a utilizacdo de mailsculas e da margem. Logo depois,
na linha 108, a docente discute com os alunos as varias possibilidades de titulos para a
descricdo, que aos poucos comeca a possuir uma estrutura textual mais complexa,
aproximando-se de uma narracdo. Na linha 130, a professora utiliza a técnica 15 de Lemov
(2011) — Circule, como forma de reforcar o envolvimento dos discentes na aula e engaja-los
no trabalho. Os alunos, de um modo geral, escreviam com muita fluidez; em poucos minutos
era possivel ver alguns cadernos com quase toda a pégina utilizada para a producdo textual.

Embora a atividade realizada pelos alunos ndo possuisse um nivel de dificuldade
elevado, o passo a passo utilizado pela professora foi primordial para que os alunos

organizassem suas ideias e obtivessem elementos para a elaboracéo da producéo textual.
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Outro aspecto relevante é que o controle dos turnos de fala dos alunos por parte do
professor quase ndo se fez necesséria, pois o nivel de disciplina da turma é elevado, o que
promove um ambiente propicio ao ensino-aprendizagem. Das doze caracteristicas para a
qualidade da instrucdo apresentadas por Slavin (1994, apud OLIVEIRA; SCHWARTZMAN,
2002), observamos a ocorréncia da maioria: ha organizacdo na apresentacdo das informacoes;
h& uma transicdo clara entre os tdpicos; a linguagem utilizada é clara e simples, com imagens
vividas e exemplos variados; 0s pontos essenciais sao repetidos com frequéncia e a aula €
relacionada a experiéncia e conhecimentos dos alunos; o professor demonstra humor e

entusiasmo; os objetivos séo especificados com clareza.

4.3 Impressdes sobre 0 ensino em uma escola do Distrito Federal

“Aqui o carater conta”. Essa frase encontra-se em um grande mural da escola
escolhida para a pesquisa de campo e faz parte de um projeto desenvolvido pela direcdo para
incutir alguns valores que sdo esperados de um cidadéo: respeito, justica, responsabilidade,
sinceridade, cidadania e zelo. Em sua entrevista, a diretora da escola enfatizou o gosto pelo
trabalho com projetos. Logo na minha chegada, pude vé-la conversando com os alunos antes
que eles fossem para as suas salas de aula. Um assunto era tratado com prioridade e, a meu
ver, e bastante significativo no contexto deste trabalho: a venda de duas rifas para angariar
fundos para a realizacdo de um almogo para a Festa da Familia, uma confraternizacdo cujo
objetivo € estreitar os lacos dos familiares com a escola. Essa informacdo é relevante, pois
mostra o esforco da direcdo em fazer da instituicdo de ensino uma extensdo da convivéncia
familiar, na tentativa de manter os pais e responsaveis em sintonia com essa etapa tao
importante na vida do discente. Ao final dos avisos, os alunos costumam fazer uma oragéo
ecuménica para agradecer pela dadiva da vida, agradecimento esse que inclui a escola, 0s
professores e funcionarios. Faz parte da rotina os alunos se reunirem para ouvir avisos e
demais orientacBes e até mesmo serem advertidos por algum ato inapropriado cometido.
Segunda-feira, em especial, é o dia destinado ao canto do Hino Nacional Brasileiro. Esse
encontro didrio com os alunos também os aproxima da direcdo escolar e € um importante
canal para reforcar habitos e atitudes. Contrariamente ao senso comum, tudo parecia indicar
que ndo seria apenas o fato de a escola estar localizada em uma area privilegiada da cidade

que poderia ser a Unica formula para o sucesso obtido nas avalia¢cdes nacionais.



Figura 73: Mural com o lema da escola Figura 74: Mural com descri¢édo
Fonte: Dados da pesquisa dos deveres dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 75: Uma das entradas da escola com faixas alusivas a
Festa da Familia e ao projeto desenvolvido pela direcéo escolar
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 76: Placa de reconhecimento pelo Figura 77: Reunido diaria
desempenho da escola em 2005 Fonte: Dados da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa
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Em um pais de dimensBGes continentais em que inimeras escolas particulares e
publicas convivem em Estados com indice de Desenvolvimento Humano — IDH téo dispares,
sabemos que o padrdo de uma escola publica ndo costuma ser modelo de outras. O Distrito
Federal, por exemplo, possui 0 maior Produto Interno Bruto per capita® do pais, R$ R$
45.997,59 em 2008, (IBGE, 2011), porém, seu indice de Gini, com base em dados do ano de
2003 (IBGE, 2011) era de 0,52, 0 que mostra uma das piores distribuicdes de renda do pais.
Quando ao Distrito Federal é incorporada a regido do Entorno, o indice passa a ser o0 maior do
pais, de 0,612, de acordo com o Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio — PNAD de
2006 (G1, 2011). Consequentemente, esse fato contribui para que ocorram as diferencas
intraescolares e convivem no mesmo Distrito Federal escolas puablicas cujas notas na
Avaliacdo Nacional do Ensino Basico do 5° ano (42 série) apresentaram indices que oscilaram
entre 3,7 a 7,1. Embora, indubitavelmente, os indices do IDEB 2009 (INEP, 2011) das escolas
do Plano Piloto sejam, em sua maioria, mais elevados, encontramos valores que se igualam ou
mesmo ultrapassam a meta nacional de 6,0 para o ano 2021 em localidades de Regifes
Administrativas do Distrito Federal como Planaltina, Taguatinga, Gama, Sobradinho,
Brazlandia e Ceilandia.

As atividades curriculares desenvolvidas na escola estdo em consonancia com as
diretrizes estabelecidas pela Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal, que prové
as instituicbes com a matriz curricular a ser ministrada na serie especifica. Nos cinco
primeiros anos das séries iniciais, os alunos sdo avaliados com base em competéncias e
habilidades, ndo existindo, portanto, a nota numérica de 0 a 10. Nos dois primeiros anos, o
aluno ndo pode ser retido na série, ou seja, apenas no 3° ano havera a possibilidade de re-
tencdo na série por ndo atingir os objetivos propostos. De acordo com a diretora da escola, 0
3% ano é a série que costuma ter o maior nimero de alunos retidos. Na Finlandia, as retencdes
do aluno podem ocorrer em qualquer ano escolar, embora ndo sejam frequentes.
Curiosamente, a menor nota nao é zero, e sim quatro, resultado este que mantém o aluno na
mesma série. Em Cuba, a retengdo ocorre apenas a partir do 2° ano escolar, inclusive.

As escolas no Brasil ttm a autonomia para distribuir a carga horéria das aulas
semanais entre as disciplinas que compdem o curriculo. Mesmo no Distrito Federal, a
distribuicdo das aulas do 5° ano podem sofrer variacbes. Na turma observada, sdo destinados

dois tempos de aula por dia para cada disciplina, conforme quadro a seguir:

%8"PIB per capita é o Produto Interno Bruto dividido pela populagéo do ano de referéncia.” (IBGE, 2011)
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Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
Portugués Matematica XXXXXX Portugués Matematica
Ciéncias Geografia XXXXXX Historia Producéo textual
Matematica Historia XXXXXX Geografia Ciéncias

Quadro 2 — distribuicdo das aulas do 5° ano
Fonte: dados da pesquisa

Os alunos chegam & escola as 7h30min e nela permanecem até as 12h30min, com 20
minutos de recreio e 10 minutos destinados a merenda escolar, de muito boa qualidade
nutricional e de preparo, que é servida na prépria sala de aula. A professora ministra trés
disciplinas diariamente, procurando equilibrar o tempo destinado a cada uma. As atividades
sdo planejadas pela equipe do 5° ano sempre as quartas-feiras, dia em que os alunos
deslocam-se para a Escola Parque, instituicdo de ensino projetada para oferecer aos discentes
aulas de Mdsica, Artes e Educacdo Fisica em ambiente adequado.

No Distrito Federal e no Brasil, de maneira geral, ndo existe a preocupacao ou
determinacdo em destinar um maior numero de aulas de Lingua Materna nas series iniciais,
conforme observado em Cuba e Finlandia. O nimero dessas aulas pode até mesmo variar em
escolas da mesma rede e sofrem ainda maior variacdo quando comparamos com as escolas
particulares. Diferentemente do que o observado em Cuba e Finlandia, no Brasil convivem
instituicGes publicas e particulares, inseridas em um pais de grande extensdo territorial e
diferentes contextos econdmicos que fazem com se agravem ainda mais as diferencas. Essa
disparidade nas instituicbes de ensino ocorre desde as séries iniciais até a Universidade.
Franco (2004) afirma que ndo existe igualdade dentro do sistema educacional e muito menos
dentro das escolas, pois existem diferencas sociais e de aprendizado entre os alunos, e aqueles
que aprendem mais, respeitadas as excegdes, possuem um perfil socioeconémico elevado.

Para ser professor nas séries iniciais no Brasil, o aspirante precisa frequentar um curso
de Pedagogia, que, ao contrario dos cursos oferecidos pelas instituicbes de Cuba e Finlandia,
oferece uma formacdo geral para ser professor em todos os niveis das séries iniciais. O
magistério no Brasil ndo atrai muitos profissionais e ainda ndo se concretizaram todas as
metas previstas pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB, promulgada em 1996, que no seu artigo

67 preconiza que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

I — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licencia-
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mento periddico remunerado para esse fim;

I11 — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo de
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI — condic¢des adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996)

Quantos estados e municipios brasileiros, de fato, conseguem cumprir todos 0s incisos
previstos na lei? Embora o Distrito Federal tenha o melhor salario pago ao professor no
Brasil, R$ 2.263,00 para 40 horas semanais e com licenciatura plena, dois fatores tendem a
relativizar esses valores: o fato de o Distrito Federal ter um custo de vida elevado e a
desvalorizacdo da categoria, quando comparada a outras de nivel superior. De acordo com o
Sindicato dos Professores do Distrito Federal, das 28 categorias com ensino superior do
Governo do Distrito Federal - GDF, o professor ocupa a 212 posicdo em uma ordem
decrescente de salarios. Dentre as 76 reivindicacdes da categoria constam, dentre outras, a
reducdo do numero de alunos das turmas do 1° ao 5° ano para 20, plano de salde
integralmente pago pelo governo, aplicacdo de 25% da arrecadagcdo do GDF na educacéo e a
isonomia do salario do professor com a carreira médica. Em junho de 2011, oito estados
ainda pagavam salarios abaixo do piso nacional, de R$1.187,00. No GDF, de acordo com o
Sindicato de Professores, ainda existem cerca de 800 docentes das séries iniciais com o nivel
médio de escolaridade. Mas a simples conclusdo da graduacdo pode nao ser tdo significativa
se analisarmos alguns dados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE,
2011: das 2.176 instituicGes avaliadas, 683 foram reprovadas, sendo que a maioria S0
instituicGes particulares. Esse nimero equivale a aproximadamente um terco das instituicdes
do pais. Para agravar a situacdo, dos quatro mil cursos avaliados, 594 ficaram abaixo da
média, com notas que variavam de 1 a 2 em uma escala de 1 a 5 (PORTAL
UNIVERSIDADE, 2011). Diferentemente do que ocorre em Cuba e Finlandia, os cursos de
formacdo de professores no Brasil ndo possuem obrigatoriamente uma escola de aplicacdo e
ndo ha a garantia de que todas as horas destinadas a pratica docente sejam rigorosamente
cumpridas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo prevé um minimo de 300 horas de
praticas de ensino, mas quantas dessas horas sdo, de fato, destinadas a regéncia de turma? As
instituicdes publicas e particulares que oferecem o curso de Pedagogia, além de possuirem
curriculos diversos, oferecem modalidades de ensino a distancia semipresenciais ou ainda
presenciais, cuja duracdo pode variar de trés a cinco anos. Na verdade, ao compararmos
matrizes curriculares tdo distintas, as vezes nos perguntamos se esses profissionais sdo, de

fato, preparados para exercer a mesma fungéo.
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Na escola observada, de acordo com a dire¢do, h4 alguns problemas relacionados ao
absenteismo docente no turno da tarde por razdes diversas. Nas situacfes emergenciais, a
propria diretora assume as turmas; em outros casos, o dinheiro arrecadado com a cobranca de
R$ 25,00 por aluno mensalmente para a caixa escolar, cuja movimentagao financeira é gerida
por um conselho escolar do quais alguns responsaveis fazem parte, ajuda a pagar um
professor substituto. Dependendo da situacdo, é a propria Secretaria de Estado de Educacédo
do Governo do Distrito Federal que deve enviar um professor contratado em carater
temporéario. Cabe ressaltar aqui que, na Finlandia e em Cuba, os diretores afirmaram
peremptoriamente que praticamente ndo ocorrem faltas de professores com muita frequéncia.

Retornando ao primeiro dia em que cheguei a escola, pude acompanhar, apds a reuniao
diaria, uma aula sobre o emprego de pronomes pessoais. Havia um exercicio para ser
corrigido e, como ja se mostrou tipico nesta faixa etaria, os alunos eram extremamente
participativos: a grande maioria deles queria responder as questdes propostas. Para isso, ja
havia sido convencionado que levantassem o bragco, embora alguns ndo conseguissem conter a

vontade de participar e fossem alertados pela professora para adotar o procedimento correto.

Figura 78: Participacéo dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa

Dentre as observacdes feitas pela professora sobre o emprego dos pronomes, houve a
énfase em sua utilizacdo como elemento de coesdo. A professora é extremamente
comunicativa e carismatica, promovendo uma interagd0 muito positiva com seus alunos.
Naquele dia, os alunos estudaram, ainda, a tonicidade das palavras e as regras de acentuacéo
grafica das palavras oxitonas, sempre tendo como base o livro didatico que, assim como nos
paises visitados, € distribuido gratuitamente pelo governo. De acordo com a professora, ha um
consenso entre os professores da escola quanto a escolha dos livros: os professores do 1° e 2°

anos escolhem os livros de Portugués e Matematica tendo em vista a importancia dessas duas
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séries na formacdo inicial dos alunos. Os livros de Histdria e Geografia sdo escolhidos pelos
professores do 3°, 4° e 5° anos. Essa pratica deve-se ao fato de que, uma vez escolhida a obra
da relacdo fornecida pela Fundacdo Nacional do Livro Didatico — FNDE, a colecdo devera,
obrigatoriamente, ser utilizada em todas as series.

Ainda no primeiro dia de observacdo, os alunos leram varias palavras em grupo e a
professora fazia comentérios sobre a tonicidade da palavra em questdo. Novos exercicios
foram propostos e, enquanto a professora dava vistos nas tarefas de casa, utilizando carimbos
com mensagens variadas, avisava aos alunos que os livros de leitura extraclasse deveriam ser
trazidos para serem trocados na biblioteca. O projeto de leitura da escola inclui a visita
semanal & biblioteca, quando os alunos sdo conduzidos pelo professor para trocar os livros
emprestados. No local, os alunos ficam livres para folhear e escolher os novos livros.
Bimestralmente, ainda leem obras indicadas pelos professores do 5° ano que serdo objeto de
avaliacdo. O acervo da biblioteca é composto por obras compradas com recursos oriundos do
governo distrital e da caixa escolar.

Figura 79: Biblioteca de escola
Fonte: Dados da pesquisa

A disposicdo das salas na escola é similar a disposicdo cubana: trés fileiras com pares
de carteiras. A sala da turma observada possui um tamanho considerado adequado para os 32
alunos e ha, ainda, uma pequena sala anexa para guardar materiais diversos. Ha outros
espacos na escola que chamam a atencdo além da biblioteca, como a sala destinada ao reforgo
dos alunos que ocorre no contraturno, uma sala para permanéncia dos professores durante o
intervalo, além de uma sala para as praticas de informatica com computadores com acesso a
internet. O material da sala de informatica foi recebido por meio do projeto nacional Pré-Info
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e, embora os computadores sejam de boa qualidade, a professora colaboradora e a diretora se
ressentem por ndo haver um funcionario responséavel e especializado em informatica que

possa permanecer no local para dar a assessoria aos professores quando utilizam o espaco.

Figura 80: Um dos locais utilizados para o Figura 81: Sala de Informatica
reforc¢o escolar Fonte: Dados da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 82: Sala dos professores Figura 83: Refeitorio dos professores
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Ha regras de comportamento na escola que devem ser seguidas pelos discentes e estdo
contidas no Manual do Aluno distribuido no inicio do ano letivo, em consonancia com o
Regimento Escolar das Instituicfes Educacionais da Rede Publica do Distrito Federal. Os
alunos podem sofrer sangdes disciplinares que podem variar desde uma simples adverténcia
oral até a transferéncia “por comprovada inadaptagdo ao regime da instituicdo escolar, quando
o ato for aconselhavel para a melhoria do desenvolvimento do aluno, da garantia de sua
seguranga, entre outros.” (DISTRITO FEDERAL, 2009, p.38). Além do corpo docente
permanente e a direcdo, a escola possui uma vice-diretora, uma orientadora educacional, uma
supervisora educacional e o apoio de uma equipe do GDF para atendimento psicologico.
Cabe acrescentar que o0 GDF também apoia a formacéo continuada de professores por meio da
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Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educacdo — EAPE, cujos cursos, além do
proposito de aperfeicoar as praticas docentes, ainda contribui para que o professor possa
“pular barreiras”, ou seja, ascender no plano de carreira com um pequeno acréscimo Salarial.
Durante minha permanéncia na sala de aula, pude observar o desenvolvimento de
diversas atividades: os alunos estudaram e posteriormente responderam a questdes sobre os
recursos para gerar eletricidade, sempre com a intervencdo da professora para explicar os
termos que poderiam ndo ser compreendidos por eles; houve um evento de leitura tutorial,
momento em que a professora também convidava para a leitura aqueles alunos que
normalmente participam menos das aulas; estudaram angulos utilizando canudos para tornar
mais praticos os conceitos apresentados; tiveram aula de Histdria, cujo assunto foi o Segundo

Império; ensaiaram uma musica para a festa da familia; e tiveram aulas de gramatica.

Figura 84: Aula de geometria Figura 85: Aula prética
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Na aula de produgdo textual, os alunos estavam se dedicando ao estudo da Literatura

de Cordel e a confeccdo de livros para serem expostos na Festa da Familia.

Figura 86: Livros de Literatura de Cordel expostos na Festa da Familia
Fonte: Dados da pesquisa
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A participacdo da familia na escola € muito grande. Durante o0 ano letivo de 2011, a
escola desenvolveu o projeto “Aqui o carater conta”, em que foram aprofundados os
chamados seis pilares para ser um bom cidaddo na instituicdo e na vida: responsabilidade,
zelo, respeito, senso de justica, sinceridade, cidadania. Cada més era dedicado ao estudo de
um pilar e em todos os murais havia trabalhos tematicos feitos pelos alunos e/ou pelos alunos
juntamente com seus responsaveis, 0s quais eram incentivados a participar de atividades
propostas pela escola e, assim, reforcar o pilar estudado. Em um dos murais, constavam,
inclusive, trabalhos que se referiam ao respeito que as pessoas devem ter pelos animais.
Durante minha estada na instituicdo, alguns alunos pediram espontaneamente para dar um
depoimento sobre a escola e, coincidentemente, quase todos fizeram algum tipo de referéncia
positiva ao projeto, o que mostra que houve um real engajamento dos alunos colaboradores.
Foi possivel ver ainda a atuacdo dos alunos monitores, que diariamente ficavam responsaveis
por acompanhar o recreio dos colegas e contribuir para dirimir qualquer problema que
pudesse perturbar a paz e a ordem do local. Diariamente, a professora escolhia dois alunos,
gue vestiam uma capa feita de um tecido fino em que constava um ou outro pilar trabalhado

pela escola.

Figura 87: Um dos pilares do projeto Figura 88: Deveres do aluno monitor
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Na Festa da Familia, realizada em um sabado, pude observar uma 6tima adesdo dos
responsaveis e 0 sucesso da escola no intento de fazer da instituicdo uma extensao da casa dos

alunos. Nesse dia, era possivel ver em um mural em que o Conselho Escolar exibia sua
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prestacdo de contas e a propaganda de uma campanha langada semanas antes para melhorar a
pontualidade dos alunos.

Figura 89: Festa da Familia
Fonte: Dados da pesquisa

Dentre essas e outras atividades, pude assistir também a um encontro dos alunos com
um militar do GDF vinculado ao programa Proerd: Programa de Educacdo e Resisténcia as
Drogas e a Violéncia, momento em que os alunos, por meio de uma apostila e atividades
escritas e orais, podem debater sobre os danos causados pelo uso de drogas. O programa,
oferecido pelo governo as escolas publicas, consiste em 10 encontros, sendo que o Ultimo
culmina com uma formatura. A participacdo dos alunos nos debates, como de costume, era
intensa: quase todos queriam mencionar um caso ou fazer alguma pergunta relativa sobre o

uso e o abuso do alcool.

Figura 90: Alunos participando dos debates do PROERD
Fonte: Dados da pesquisa
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N&o h& duvidas de que a escola observada ndo representa a realidade da escola
brasileira, mas representa como uma escola deveria ser. Como mencionado anteriormente, de
nada adiantaria a escola contar com uma localizacdo privilegiada e alunos cujo nivel
socioeconémico ndo é tdo baixo sem uma gestdo comprometida com a qualidade e professores
engajados e experientes. Nesse ponto, as trés escolas observadas encontram um ponto de

convergéncia.

4.3.1 O professor brasileiro: visio sobre a profissdo e o sucesso dos alunos nas avaliacfes
da Prova Brasil

Uma vez mais, os questionarios foram utilizados para trazer a esse trabalho as
concepgdes do professor brasileiro sobre a profissdo e a bem-sucedida trajetoria da escola nas
avaliacBes de larga escala. Abaixo, sdo relacionadas as duas questbes apresentadas e as

respostas dos docentes:

a) Aspectos considerados positivos em relacao ao exercicio do Magistério no pais:
Professor 1:

» Ainda € uma profissdo respeitada.

» Os professores tém liberdade para decidir os encaminhamentos em sala, 0s
projetos.

» A legislacdo favorece a melhoria de condicGes de trabalho.

Professor 2:
» Considera que a educacdo no Brasil caminha a passos lentos, mas considera que a

Lei de Diretrizes e Bases trouxe modificacbes positivas, exigindo certas

obrigatoriedades, embora falte 0 compromisso de todos os segmentos envolvidos.

Professor 3:
» Considera que a educacdo vive um atraso enorme, e citou Cunha (2009)% para
afirmar que é a escola brasileira é “herdeira do sistema discriminatério da sociedade

escrava gesta sob dominag¢ao imperial”.

%9 A professora néo registrou a bibliografia completa.
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Professor 4:
» Né&o respondeu.

b) Principais fatores que contribuem para o sucesso dos alunos na Prova Brasil:
Professor 1:

» Bom nivel sociocultural dos alunos.

» Competéncia da equipe de profissionais da escola.

» Disponibilidade de materiais e recursos.

» Localizacdo da escola no centro de Brasilia, dificultando furtos e depredagdes.

Professor 2:
» As atividades realizadas em sala de aula como leitura e interpretacdo de textos
variados.

» Desenvolvimento de atividades de raciocinio l6gico com as quatro operagdes.

Professor 3:

» A prova Brasil é uma exigéncia do Banco Mundial, ou seja, a avaliacdo néo esta
pautada somente no desempenho do aluno.

» A clientela do estabelecimento ¢ privilegiada, ndo sofrem com a falta de

alimentacdo e outras necessidades basicas essenciais para o rendimento escolar.

Professor 4:
» Melhores condicBes sociais dos alunos, professores, ajuda direta da Direcdo aos

professores.

Em relacdo aos aspectos positivos do exercicio da profissdo do Magistério no Brasil,
ndo houve convergéncia das opiniGes, com excecdo de duas professoras que consideram a
legislacdo vigente favoravel ao desenvolvimento do ensino. Uma das professoras, mestranda
em educacdo, fez questdo de realcar o atraso em que o pais vive no que diz respeito a
educacdo de um modo geral, o que, logicamente, compromete 0 exercicio da profissdo.
Quanto ao sucesso da escola na Prova Brasil, trés professoras consideram o nivel
socioecondmico dos alunos um dos fatores responsaveis, embora outras explicagfes sejam

plausiveis.
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4.3.2 Uma aula no cotidiano de uma escola brasileira

Para analisar a mediacdo de aprendizagem e a interacdo professora-alunos, foi
selecionada uma aula de Geografia. O assunto ministrado refere-se aos setores econémicos
da sociedade. No primeiro evento, ap6s a leitura realizada por um aluno sobre o setor
primério, a professora amplia a discussdo sobre o tema. No episddio seguinte, outro aluno 1&
as informacdes sobre o setor secundario e, por fim, um Gltimo aluno 1€ as informacdes sobre o

setor terciario, sempre com a intervencao da professora.

LEITURA1- O TRABALHO NO SETOR PRIMARIO

O trabalho nas atividades do setor priméario (agricultura, pecuéria e
extrativismo) é realizado, atualmente, em varias partes do Brasil, com o uso de
equipamentos modernos. Por isso, esse setor emprega poucos trabalhadores. A
mecanizagdo das atividades do setor primario acarreta a dispensa de varios
trabalhadores rurais. Muitas vezes, essas atividades sdo realizadas por
trabalhadores temporarios, contratados apenas nas épocas do plantio e da
colheita. (DANELLI, 2008, p.124)
LO1 P: Nd&o adianta sé ler. Tem que ler + refletir sobre o que leu para ver o que aprendeu. Muito
bem + quais s@o as principais atividades do setor primario? [pergunta do livro didatico]
AA: (xxx) [as respostas dos alunos sdo variadas e a professora resolve comentar uma delas]
P: Agricultura é o qué? [lanca a pergunta para toda a turma e uma aluna assume o turno]
L05  Al: Agricultura é a préatica agricola + por exemplo + vocé planta + vocé colhe...
P: E o plantio + é a colheita mesmo + né? S&o as grandes fazendas que a gente tem no  Brasil
(xxx) de milho + de soja + de laranja + de feijdo (xxx)... Muito bem + pecuéria é a

criagdo de qué?

Figura 91: Interacdo na aula de Geografia
Fonte: Dados da pesquisa

AA: Animais!
L10 P: De animais. Isso. Pode ser boi + pode ser porco + pode ser galinha + pode ser

carneiro + pode ser né... [a professora gesticula com o brago ap6s quando enumera cada
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animal] Vamo la... No Brasil + o trabalho nesse setor é feito com o uso de qué?

A: Equipamentos (xxx)

P: Equipamentos + equipamentos modernos + cada vez mais modernos. Mas + presta atencdo
+ numa fazenda + em que o dono da fazenda tem que fazer a colheita de soja e ele ndo tem
trator + quantas pessoas ele vai precisar pra fazer essa colheita?

AA: Muitas...

Al: Muitas pessoas!

P: Muitas pessoas + porgue as pessoas vao ter que andar a plantacdo toda + colhendo a soja +
botando ai + depois quando ta cheio tem que levar la no caminhdo + jogar la dentro +  voltar
+ pegar mais. [dramatiza a narrac¢ao] E se for com um trator + quantas pessoas vai precisar?
A4: Nenhuma.

A5: Uma.

P: Nenhuma?

[alunos falam ao mesmo tempo: “uma, pelo menos uma, duas...”]

P: Pelo menos uma para o trator + uma para 0 caminhdo + uma outra para ajudar se
precisar...entdo a quantidade de trabalhadores que se necessita quando tem o uso de
equipamentos é maior ou € menor?

AA: Menor!

Al: E o custo fica menor, vocé ndo precisa pagar salario todo més (xxx)

P: Por isso que a gente tanto escuta falar de pessoas que deixaram 0 campo e vieram morar
na...

AA: Cidade!

P: Cidade. Porque + porque trabalhavam I&4 + mas quem substituiu eles?

AA: O trator... a maquina

P: O trator + por exemplo + né? O maquinario + as maquinas agricolas + substituindo e eles
ficaram sem...

A2: Trabalho.

P: Sem trabalho + sem emprego + entdo eles tiveram que procurar emprego em outros lugares
E onde que tem mais emprego?

A2: Na cidade.

P: Na cidade... né + Livia? [adverte aluna que est4 conversando paralelamente]

A3: (xxx) ... vem para cidade por causa dos recursos.

P: N&o + também + principalmente por busca de melhores condi¢des de vida + assim como
0s imigrantes + né + vieram para o Brasil + na época 4 do Brasil Império. Entdo vamo l4... E
+ e aqui no ultimo paréagrafo ta falando que muitas vezes + (Alguns alunos levantam as méaos)
tem um trabalhador temporario + por exemplo + o fazendeiro contrata um trabalhador so

para plantar + pronto + ai dispensa ele + ele é um trabalhador temporéario + ele s6 vai trabalhar
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quando tiver alguma coisa para fazer + entdo ele vai |4 + planta e pronto + ai + fica sem em-

L50 prego. Quando for a hora de colher + porque ai a planta vai se virando sozinha + e até pra
molhar a plantagdo (xxx) o maquinario + né? Quando a planta tiver bem na hora de colher +
ai o fazendeiro vai |4 de novo e contrata outros trabalhadores para poder fazer o qué? A
colheita.

[

L55  P: Depois ele + ndo + ele pode contratar alguns s para esse servigo.
Al: E professora + mas também com maquinas as pessoas também elas pegam porgue
tem que construir as magquinas (Xxx)
P: Isso + d4 emprego para outro setor + que a gente vai ver aqui + né? [Muitos alunos
com as mdos levantadas]. 1sso + a gente t& falando s6 do setor primario + mas a gente vai ver
L60 que quando a pessoa sai do setor primario [muitos alunos ja levantam as méos para continuar a
leitura] + ela vai conseguir emprego em outro setor e a gente vai ver qual é o setor que mais
da emprego + se é o primario + secundario ou terciario...
AA: Terciario!
P: Entdo a gente vai ver...
L65 AA: Professora + eu + professora [alunos pedem para ler]
P: Alexandrina! [alunos reclamam]

[aluna faz uma leitura alusiva ao setor secundario]

Logo que inicia seu turno, na linha 01, a professora alerta os alunos para o fato de que
0 ato de ler ndo compreende apenas a simples decodificacdo de simbolos. Para Soares
(2010b), ser letrado significa apropriar-se da escrita e a professora pretende avaliar como foi a
compreensdo dos alunos em relacdo ao texto lido por meio da reafirmacdo do conteldo,
embora amplie algumas questdes propostas pelo livro didatico para testar o nivel conceitual
dos alunos, ou seja, o nivel de desenvolvimento real postulado por Vigotski para leva-los a
atingir o nivel de desenvolvimento potencial. Mehan (1979, apud Freitas,1996) afirma que
um professor, ao iniciar uma sequéncia de interacdo, pode conceder o piso ao aluno por
nomeacao individual, por convite a candidatura do mesmo e atendendo a propria manifestacdo
do aluno que se candidata espontaneamente ao turno. Na interacdo, a professora prefere
utilizar, de acordo com Lemov (2011), a técnica 23 — Todos Juntos, pois direciona as
perguntas a toda a turma, embora dé oportunidade para que alguns alunos respondam
individualmente quando se manisfestam favoravelmente & acdo. Nesse evento e em outros
observados na turma, a técnica 21 — Faca o Mapa, (LEMOV, 2011) é observada, pois o

espaco fisico é planejado de acordo com a estrutura padrdo considerada a mais eficiente pelo
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autor: trés colunas de pares de carteira, que torna o professor o foco principal da atencdo dos
alunos. Ao permitir que os alunos complementem seu piso, a professora constroi andaimes, ou
seja, motiva a participacdo dos alunos com perguntas sobre o tema, em que a sequéncia IRA —
Introducdo, Resposta do Aluno e Avaliacao, é recorrente, embora a maioria das respostas dos
discentes ndo necessitem de correcdo até a linha 22, quando 0 A4 comete um equivoco e é
imediatamente corrigido pelo aluno A5 em uma relagdo de andaimagem aluno-aluno. Em
sequida, na linha 24, a professora fornece ao aluno que errou uma pista de contextualizacédo
prosodica ao repetir a palavra “Nenhuma?” em tom interrogativo e, a0 mesmo tempo, com
certa indignacdo em sua expressdo facial. A discussdo sobre o tema é desenvolvida em
consonancia com o nivel de compreensdo dos alunos, o que ndo impede a professora de
ampliar a ZDP dos alunos nas linhas 44-53, a partir do momento em que reitera informacdes e
acrescenta mais detalhes, como a vinda de imigrantes para o Brasil na época do Brasil
Império. Durante o evento, a professora administra bem os turnos de fala e, quando um aluno
resolve falar em um momento inadequado, é advertido, como ocorre na linha 42. No
fragmento acima, a professora identifica “os conhecimentos de mundo ou enciclopédico de
qgue os educandos dispdem para dialogar com os textos que lhe sdo apresentados”
(BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009, p.22).

LEITURA2 - O TRABALHO NO SETOR SECUNDARIO

A indUstria transforma matérias-primas em produtos para serem consumidos
pelas pessoas ou por outras industrias. Inicialmente, as indUstrias empregavam
muitos operarios, pois as maquinas antigas necessitavam de muitas pessoas
para operé-las. Com o aperfeicoamento das maquinas e a introducdo de
computadores e robds na producdo, as indUstrias passaram a fabricar mais
produtos em menos tempo. Mas essa modernizagdo provocou o desemprego de
muitos trabalhadores. (DANELLI, 2008, p.124)

P: Entdo olha s6 + o setor secundario passou pelo mesmo problema + mais ou menos + que o
setor primario. Muitos operarios da industria foram substituidos por qué? Pelo qué?

L70  AA: Maquinas.
P: Por maquinas e? [pergunta apontando o dedo para a turma e com expressao facial]

[

P: H&? Robds. N&o sdo robds tipo o Zariguim* da novela ndo + séo robds assim + s&o maqui-

0 Referéncia ao robd da novela da rede Globo da época, Morde e Assopra, de Walcyr Carrasco.
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nas que fazem o mesmo trabalho humano + cés podem ver aqui nesse desenho ai [aponta para
o0 desenho do livro] + cés tdo vendo essas méquinas alaranjadas ai no desenho?

[
P: Isso aqui + 0 que € que estas maquinas estdo fazendo?
A2: Arrumando o carro...

[
P: Montando + né + o carro. Fala+ Vivian.
A4: Tia + que nem quando eles foram resgatar pecas do Titanic + ele usaram essas
coisinhas...
P: Isso + eles usaram esse material + né? Entdo + 6 + uma pessoa montando essas pec¢as
+ a pessoa pode sentir dor no dedo (a professora imita alguém que sente dor) ai para um pou-
qguinho + ai td cansada + tem que ir no banheiro + tem que beber 4gua + tem a hora
da folga + né? alguém liga no celular dele + tem que comer... E o rob6?
AA: Nao! (xxx)
Al: Tem hora-extra...
P: Entdo + o dono da industria + ele prefere dar emprego para uma pessoa ou para um robd?
AA: Um robd!
P: SO que pra + consertar o rob0 + construir o robd + o que é necessario? Uma pessoa +
né? Ou varias pessoas + né?

[
P: Isso. E é por isso que + que as empresas hoje...

[
A: Nem paga salario...
P: Ha?
A: Nem dé o salario para o rob0.

[
P: (xxx) uma latinha de 6leo pra... Gente, 6, uma pergunta que eu vou fazer + uma coisa
gue a gente vai analisar aqui. Aqui t4 falando o qué? As indulstrias passaram a fabricar
mais produtos em menos tempo. Que significa isso? Que significa isso? [varios alunos levan-
tam o brago] Patricia!
Ab5: Significa que pelo uso + pela utilizacdo das maquinas + o trabalho passou a ficar mais
rapido...
P: O trabalho passou a ficar mais rapido. Se o trabalho passou a ficar mais répido + e a
indUstria + ao invés de + por exemplo + fazer dez carros + conseguiu fazer vinte + o que
é que o dono dessa indUstria quer?

[

P: Ele quer fazer cada vez mais + cada vez mais + cada vez mais?
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[

P: Mas ele quer que as pessoas comprem sé dez?
AA: Nao!
Al: N&o + ele quer que as pessoas comprem cem + cem + cem...
L115 P:Ah +eles querem que as pessoas + né? Por isso que tem tanto o que na televiséo?
AA: Propaganda!
AG6: Propaganda de carro.

P: Nao sé de carro + carro eu to dando um exemplo + mas tem de varias coisas

A professora continua sua explanacdo com base nos exercicios propostos pelo livro e
mais uma vez recorre repetidas vezes ao padrdo IRA, formulando também questfes que néo
constam na atividade e criando andaimes para que os alunos atinjam o nivel de
desenvolvimento potencial. A professora cria andaimes até mesmo com expressdes faciais,
como quando, na linha 71, olha para os alunos fixamente para que complementem a resposta
“maquinas”. Em toda sua explanacdo amplia o tema da discussao e recorre ao conhecimento
de mundo dos alunos quando utiliza exemplos como o constante na L73. Na linha 105, ap6s a
resposta de A, a professora utiliza a técnica 3 — Puxe Mais — (LEMOQOV, 2011), pois ndo se
contenta com a resposta certa da aluna e aproveita para elaborar outra pergunta, mais dificil
que a anterior. A interacdo estabelecida entre a professora e a turma continua positiva e a
participacdo da turma é crescente, a partir do momento em que a professora evoca elementos

da realidade do aluno, como um personagem de uma novela.

[
L120 P: Propagandas tém que objetivo?

A: E de chamar atengao (xxx)
[
AT: Atrair os clientes.
P: Atrair os clientes. Fazer com que vocé... ndo é s6 para mostrar o produto nio. E
L125 mostrar pra vocé que vocé ndo é ninguém se vocé ndo tiver aquela + aquele produto.
[
P: [Dramatizando] O qué + vocé tem um celular desse? Vocé ndo tem um desse? Entdo vocé
ndo ta com nada. Quer dizer + pra que que vocé usa um celular?
[
L130 P: Quem quiser falar, pode falar.
Al: Igual a propaganda que eu ja vi + que tava falando assim (xxx) [aluna descreve

propaganda que despreza quem ndo tem um determinado modelo de celular]... tipo se vocé
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tem aquele celular vocé ndo sabe nada + vocé ndo é ninguém, tem que comprar um novo.

P: A competitividade das empresas faz isso + né? Faz com que na hora das propagandas eles
passem pra gente ndo s6 assim apresentando o produto: “Olha + o carro é assim...” Nio...

A: Vocé tem que comprar pra ser o cara!

P: ... isso + vocé tem que sentir a necessidade de ter o carro (Xxx)

[

P: E...isso se chama o qué?

[
P: Quem sabe o nome disso + assim + vocé fica querendo s6 comprar + comprar +
comprar...
Al: “Obssao!”
A: Obsesséo.
P: Consumismo + exatamente + é o consumismo. Se a indUstria esta fabricando mais +
ela quer vender mais + pra ela vender mais + as pessoas tém que comprar mais. O que vocé
queria falar Barbara? Alexandrinal
[aluna faz um comentéario sobre a propaganda da Nissan]
A: Tem a propaganda da Nissan.
P: E + essa propaganda + né? Vocé quer um carro que tem cavalos ou que tem poneis?
AA: [alguns alunos cantam] “Poneis malditos, poneis malditos, venha com a gente atolar!
Odeio barro, odeio lama! Que nojinho! Nao vou sair do lugar! Smak! Te quero!”
P: Agora é o seguinte + eu vi essa propaganda + mas ndo lembro qual era o carro. Agora + a
pessoa que inventou essa propaganda...
A: E um homem.
AA: [Risos]
P: ... € um génio + né? E um génio cumprindo o objetivo para o qual ele foi contratado. Ele
foi contratado assim + ¢, eu quero s6 uma propaganda assim para mostrar o carro + foi isso?
AA: Nao!
P: Eu quero uma propaganda que chame a atengdo + que todo mundo decore + que as
pessoas sintam a necessidade de comprar 0 meu carro.

[
P: Quanta gente agora + psiu + quanta gente agora + que vai comprar uma outra
caminhonete e vai perguntar: “Ai + eu vou comprar bem a caminhonete do ponei? Nao + vou
comprar a do cavalo!
AA: [comentérios gerais dos alunos. Um aluno comenta sobre uma determinada
propaganda de automdvel, no qual um homem pega carona para ir ao posto pegar
gasolina e, ao ver o carro do outro e sentir inveja, ateia fogo no préprio veiculo quando

retorna para abastecé-lo]
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P: E + exatamente + né + aquele cara que falta gasolina para ele na estrada + ai ele pega
carona com outro carro...

[
P: Ai + psiu + ele volta + mas ele fica durante a carona que o outro da pra ele + ele fica
s0 analisando o carro + ali + na verdade + ele estd morrendo de qué?
AA: Inveja!
P: Olha que sentimento bom + né? [ironizando]

[
P: ...de divulgar na propaganda + né? E + é bom isso?
AA: Néo!
P: Ndo + gente + né? Ficar incentivando a inveja + sO que ele fica com tanta inveja +
com tanta inveja + que ele chega I4 e ao invés de colocar gasolina no tanque + ele joga a
gasolina no carro e taca fogo!

[
P: Agora + a propaganda ndo mostra + ndo mostra o seguinte...
Al: Os defeitos do carro.
P: Ndo + ndo é que ndo mostre os defeitos do carro + porque o carro novo geralmente
ndo tem defeito + mas + psiu + ndo mostra que o incéndio que ele causou + aquele carro ele
ndo pode abandonar ali + ele vai pagar uma multa de ter largado o carro ali + ai + vai ter que +
vai acionar a policia + [alunos comentam algo] psiu + outra coisa + [alunos fazem comenta-
rios] ele ndo tem + psiu + ele ndo tem dinheiro para comprar o carro la que ele viu do outro
+ ele vai se arrepender + que agora ele ta ferrado + sem dinheiro pra comprar outro carro +
ele vai comprar um mais velho ainda + né? Até ele conseguir juntar muito dinheiro... E se ele
for querer comprar aquele outro carro + ele vai fazer uma prestacdo + vai fazer um
financiamento + vai fazer uma prestacdo muito alta que ele ndo vai conseguir pagar + pagar +
vai faltar comida pros filhos em casa...

[

P: ... essa parte a propaganda ndo...mostra. Muito bem + ja entenderam o setor secundario.

[

P: Psiu. [a professora pede para um aluno ler sobre o setor terciario embora muitos pecam a

concessdo do turno]

No evento acima, a professora aproveita para discutir com os alunos questdes ligadas a

valores e a etica, utilizando como mote as propagandas de televisdo que, segundo ela,

possuem objetivos que extrapolam a simples intencdo de apresentar o produto ao cliente.

Nesse momento, estimula o senso critico dos discentes para que se detenham néo apenas nos
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fatos explicitos de uma propaganda, mas também nas questdes implicitas que muitas vezes

passam despercebidas pela maioria da populagdo. Mais uma vez, elementos pertencentes a

realidade do aluno s@o evocados e espontaneamente os alunos entoam uma mausica de uma

propaganda muito popular da época. Na linha 143, ocorre outro exemplo de andaimagem

aluno-aluno, pois a palavra “obssao”, pronunciada por um discente, ¢ imediatamente corrigida

por outro aluno mais experiente.

L200

L205

L210

L215

L220

LEITURA3 - O TRABALHO NO SETOR TERCIARIO

O setor terciario é o que emprega maior namero de trabalhadores no Brasil.
Sé&o diversas atividades relacionadas ao comércio, educacgao, salde, transportes,
telecomunicac6es, etc. Com o aumento da populagdo urbana, as atividades de
comércio e de servicos se ampliaram muito para atender as necessidades da
populagdo. Surgiram novas atividades, como a de operador de telemarketing.
(DANELLI, 2008)

(..)
P: [ap6s a leitura da aluna] E + qual foi o setor entdo que teve que crescer?
AT: Telemarketing.
P: [Rindo] O setor?!
[
P: Ah + o terciario! O + um monte de trabalhador do priméario foi pra cidade + um monte de
trabalhador do secundario perdeu o emprego por causa dos robds + das maquinas + essas coi-
sas + e ai + a quantidade de pessoas que precisavam de servigo + so foi o qué?
AA: Aumentando.
P: Aumentando + aumentando. Entdo + o setor terciario + que é esse setor aqui + 6 + [mos-
trando no livro] comércio + de educacdo + de salude + de transporte + de
telecomunicacBes + tudo isso + ele foi ampliando + ampliando + e precisando cada vez
mais de trabalha...dores. Aqui na pagina 125+ tem um quadro ai escrito Brasil + dis-
tribuicdo das populacdo ocupada + 0 que que significa ocupada?
AA: (XXX)
A8: Usada!
P: As pessoas usadas?
A8: Que esta sendo usada.
P: A pessoa esta sendo usada?
AT: A pessoa que ta ocupando...
P: Que ta num emprego + gente + que ta trabalhando. As pessoas ocupadas sdo as pessoas que

estdo trabalhando... nos setores econdmicos...entdo vem ai apresentado de que forma os
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nameros? Que forma € essa ai que tem um tracinho em cima e duas bolinhas?

AA: Por cento!

P: Isso + por cento! Matem@tica + a gente ainda vai aprendendo. Vamo 14 + Livia. Vocé 1€ o
L225 primeiro paragrafo e a Rafaela 1é o segundo.

Como tem sido frequente em sua aula, a professora recorre a sequéncia IRA para
mensurar a compreensao do aluno sobre o tema. Na linha 203, a professora fornece uma pista
de contextualizacdo para corrigir a resposta do aluno: repete apenas a palavra chave para a
resposta correta, “setor”, com impostagdo de voz mais forte que a habitual, que também é uma
forma de construir andaimes. Na linha 213, a professora inicia um padréo IRA para confirmar
se os alunos conseguem inferir sobre o significado da palavra “ocupada” no contexto. A
inferéncia do sentido de uma palavra ou expressdo é uma das habilidades mensuradas na
Prova Brasil. Essa pratica pode ser considerada, segundo Lemov (2011), como pertencente a
técnica 18 — Entendeu? —tendo em vista que o professor pretende verificar a compreensdo do
aluno para que possa intervir imediatamente, o que faz nas linhas 216 e 219. Mais uma vez
procura ativar a ZDP dos alunos para que atinjam o nivel de desenvolvimento potencial e
possam realizar a ressignificacdo de um termo polissémico que pode ndo ser familiar a todos
naquele contexto. Nesse episodio, a professora utiliza ainda a leitura tutorial a partir do
momento em que faz uma intervencdo e interage com o aluno de modo a leva-los a
compreensdo do texto (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2009), pois,
além de ampliar o sentido da palavra “ocupada”, também se detém em certificar-se de que 0
simbolo de porcentagem é do conhecimento de todos. Na linha 223, a professora apresenta
uma acdo responsiva e ratificadora, devido ao fato de os alunos demonstrarem o

conhecimento sobre o sinal convencionado para indicar porcentagem.

(.)

P: Isso + ai tem uma perguntinha ai. Vocés fizeram no caderno + né?

AA: Sim.

P: Primeiro pontinho. Jodo Pedro + responde o primeiro pontinho. [o aluno procura o exerci-
L230 cio] Vai procurar...Em que setor econdmico...isso tem que responder analisando o quadro +

ai no grafico + né? Em que setor econdmico + Jodo Pedro + se concentram os  trabalhadores

brasileiros?

A8: Setor terciério.

P: O que significa a palavra se concentram? [fazendo gesto de abaixar a cabeca e fechar os

L235 olhos] Ficam assim concentrados + pensando?
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L245

L250

L255

L260

L265

L270
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AA: Nao! (xxx)

P: Concentrar significa onde tem ...

A (XXX)

P:...onde tem mais!

AQ9: Professora + posso responder o segundo pontinho?

P: Pode + como vocé explicaria essa concentracdo? Por que que tem mais pessoas ai + 0
+ no setor terciario?

A (XXX)

P: E a Flavia!

A9: [aaluna I& sua resposta no caderno] No setor secundario + com o aperfeicoamento das
maquinas + as inddstrias passaram a fabricar mais em menos tempo e essa modificagdo
provocou o desemprego em muitos trabalhadores. No setor priméario + com a modernizagdo +
as pessoas sairam do campo e foram para a cidade.

P: E que mais? N&o + mas por que que tem mais gente no terciario?

A9: (XXX)

P: N&o € s por isso. A sua resposta

AA: Deixa eu falar!

P: Tem... a sua resposta sim + vocé copiou algumas partes ai do texto que sdo + que tem
a ver com a questdo, mas

A2: [aluna tenta responder interrompendo a professora] E porque...

P: ... bem na resposta

A2: [interrompendo a professora mais uma vez] E porque...

P. Eu té falando... Poliana + vocé levantou a m&o? [a aluna levanta a méo
imediatamente. A aluna responde de forma inaudivel, pois usa um aparelho ortodéntico que
prejudica a diccdo, A7 tenta responder, porém em tom baixo, e a professora repete a pergunta]
P: Gente + mas tem um detalhezinho que a gente 1& bem aqui + ¢ [aponta no livro] + no setor
terciario. Tem uma coisinha aqui + é...

A: Professora!

[vérios alunos querem assumir o piso]

P: Livia, Livia, Livia.

A4: Que as empresas queriam fazer + é + telemarketing e + e + é + ou era isso + porque
eles empregavam mais pessoas ou era porque oS que vinham da roga + porque ndo
tinham mais emprego + tinham que vir pra (xxx) + ndo tinham muitos estudos e essa + € a
essa...e 0 setor tercidrio € uma que ndo tem + ndo precisa muito de estudos + eles consegui-
ram emprego farto

P: Ser& que o setor terciario ndo precisa muito de estudo?

[alunos levantam as mé&os e respondem simultaneamente]
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L280

L285

L290

L295

L300

L305
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P: A gente ndo tem muitas pessoas que trabalham no campo +, no setor primario que nao
tem estudo + que ndo tem acesso a escola + ndo tem?

(alunos respondem coletivamente que sim]

P: Muitas pessoas que trabalham + (xxx) e ndo tém estudo + ndo sabem ler + entdo + a gente
tem tudo isso. Quanto mais + assim + por exemplo + no setor secundario + tam...é necessario
que a pessoa tenha um pouco de estudo [alunos fazem comentarios] + agora + no setor
terciario + por exemplo + no setor de + da educacéo [alunos fazem comentarios] + tem que ter
estudo + o doméstico + tudo... Ninguém arruma emprego + por exemplo + se ndo souber
ler.

A9: Aumentou a populacédo nas cidades...

P: Gente + é por isso + t4? Entdo + o principal + o principal motivo + ta + que explica
essa concentracdo de trabalhadores no setor tercidrio + Poliana + é 0 aumento da populagéo.
Quando aumenta a populacdo + au... + por exemplo + tem um mercado + ndo é? Tem um
mercado que vende de tudo + ndo é + ali pras pessoas. Mas ele vive ali num bairro + ndo é?
Se por um.. aumentar muito com a quantidade de pessoas ali no bairro + aquele mercado + ele
vai ter que vender? [questionando os alunos]

P/AA: Mais.

P: Porque vdo ser mais pessoas comprando. Pra esse mercado vender mais + esse dono do
mercado vai ter que comprar ...

P/AA: Mais

P: E pra ele vender mais + se ele sé tem um caixa no +no mercado + que é que ele vai ter
que fazer?

AT: Aumentar os caixas!

P: Vai ter que aumentar a quantidade de caixas + é mais emprego.

AQ9: Vai ter que comprar (Xxx)

P: Entdo + 0 aumento da populagdo causa isso + causa 0 aumento do setor terciario +
porque + por exemplo + é + se 0 governo precisa construir mais escolas + porque tem criangas
ficando sem escola + o0 governo vai ter que construir escola e contratar pedreiro + en-
genheiro + um monte de gente pra trabalhar pra trabalhar na construcao.

AA: Professores!

P: Professores.

P/AA: Servidores.

P: Vigias + tudo isso... [alunos fazem comentérios] Psiu + gente + contratar mais funciona-
rios + entdo + isso causa 0 aumento do setor terciario + isso causa a concentragdo desses

trabalhadores nesse setor + é 0o aumento da populacéo + principalmente! (...)
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Na Ultima parte da aula, a professora concede o turno ao aluno por nomeacao
individual e inicia uma sequéncia IRA na qual pretende ampliar o significado da palavra
concentrar-se, por meio de uma pergunta que faz a turma na linha 233. Como pista de
contextualizacdo, a professora fecha os olhos e dramatiza como se fosse uma pessoa que se
concentra literalmente, na acepg¢do de “encerrar-se em si mesmo; isolar-se; fechar-se”
(HOUAISS, 2010), o que, por si SO, ja mostra aos alunos que a expressdo nada possui em
comum com o texto apresentado. Essa pratica ja observada anteriormente enquadra-se na
técnica 18 — Entendeu? — (LEMOV, 2011), tendo em vista que o professor pretende verificar
a compreensdo do aluno para que possa intervir imediatamente o que, de fato, ocorre,
promovendo uma reconceptualizacdo. Na linha 240, a professora langa uma pergunta a turma
e, dentre todos que se voluntariam a responder, escolhe A9. Tendo em vista que a resposta da
aluna ndo é considerada totalmente correta, como observamos na linha 244, a professora faz a
complementacdo, utilizando a técnica 2 — Certo é Certo — (LEMOV, 2011), acrescentando
informagBes para torna-la certa em sua totalidade. As estruturas de participacdo ou
combinados sdo relembrados na linha 257, quando a docente relembra a aluna que o turno sé
pode ser concedido aquele que levanta a mdo. A professora mantém o mesmo padrdo IRA do
inicio do primeiro evento, estimulando os alunos para que atinjam seu nivel de
desenvolvimento potencial.

Nesse episodio de aula, o Unico recurso material usado é o proprio livro didatico, mas
a mediacdo competente realizada pela professora e sua interacdo com a turma foram capazes
de manter o clima favoravel de aprendizado durante todo o episodio. As respostas dos alunos
foram poucas vezes retificadas, embora tenham sido ampliadas em funcéo das discussdes que
buscavam aprofundar o tema. O controle eficaz dos turnos de fala pelo professor fez com que
houvesse a potencializacdo da capacidade comunicativa do aluno (BORTONI-RICARDO;
MACHADO, CASTANHEIRA, 2009) e um nivel de disciplina consideravel. Cabe
acrescentar ainda que, das doze caracteristicas do ensino e da aula eficiente para que haja
qualidade na instrucdo apresentadas por Slavin (1994, apud Oliveira; Schwartzman, 2002), a
professora atingiu a maior parte, pois pudemos observar que ela apresentou a informacéao de
forma organizada; fez a transicdo clara entre os topicos; usou linguagem clara e simples; usou
imagens vividas e exemplos variados e relevantes; repetiu 0s pontos essenciais com
frequéncia; relacionou a aula a experiéncia e conhecimentos prévios dos alunos; recordou
conceitos ou informacOes relevantes para a nova aprendizagem e demonstrou humor e
entusiasmo.

No proximo capitulo, séo apresentadas as consideragdes finais deste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos nesta pesquisa puderam ratificar seis das sete assercOes
apresentadas, embora uma delas ndo tenha se mostrado imprescindivel para garantir o sucesso
das préaticas pedagdgicas realizadas em sala de aula.

Percebemos que a pratica do professor em formacdo € um dos fatores determinantes
para que Cuba e Finlandia colham bons frutos nas avaliagOes internacionais do PISA e da
Unesco. Esses paises, felizmente, ja compreenderam que ndo se pode desvincular o professor
da sala de aula: para ser um bom profissional, o aspirante tem que despender um significativo
numero de horas como regente de turma sob a tutela de um professor mais experiente para
que se familiarize com a préatica diaria. Nos dois paises, existem escolas apropriadas para a
formagcdo prética e, embora possuam denominages diferentes, sdo semelhantes na finalidade
a que se propdem. A profissdo do professor € muito respeitada em Cuba e na Finlandia,
porque a populacao sabe que, no magistério, a preparacao € ardua, embora em termos salariais
0 regime de governo dos dois paises ndo permita comparacdes. No Brasil, ao contrario, sao
poucas as escolas de aplicacdo e, de fato, sabemos que as horas destinadas a prética
pedagdgica ndo ocorrem de forma homogénea nem podem ser comprovadas, pois Sao
inimeras as instituicdes de ensino que acolhem os aspirantes e, algumas vezes, podem nao ser
boas referéncias para ajudar na formacdo de um futuro professor. Outro fato evidente é que
nem sempre serd oferecida aos graduandos a oportunidade de serem regentes da turma por um
longo periodo, pois, ndo sendo as escolas talhadas para esse fim, essa pratica poderia vir a
prejudicar o andamento dos contetidos a serem ministrados aos alunos. A organizacdo de
escolas de aplicagdo, com professores tutores especialmente selecionados para essa finalidade,
faria com que pudesse haver a pratica eficiente sem causar maiores danos ao processo ensino-
aprendizagem.

Cuba, com a formacdo de professores oferecida em trés niveis de ensino, mostrou
ainda que uma das assercdes defendidas ndo € necessariamente imprescindivel, ou seja, a
formagdo em nivel superior ndo € fator determinante para que o profissional possua
competéncia para o exercicio do Magistério, desde que a pratica supervisionada seja
estritamente observada. Em Cuba, é possivel essa realidade tendo em vista que o bindmio
estudo-trabalho faz com que todos os profissionais entrem em campo logo no inicio de sua

formacéo, pois podem dedicar-se ao estudo de forma integral. Além disso, € interesse do
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governo prover as escolas com mais professores para que o numero de alunos em sala de aula
possa ser reduzido e assim ndo comprometer a qualidade do ensino. Quanto & formacéo
continuada, Cuba e Finlandia sdo reportadas pelos entrevistados como paises que possuem
essa preocupacdo e procuram viabilizar cursos para atender o profissional. Essa também
parece ser a realidade no Distrito Federal, que se faz presente por meio da Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo — EAPE, mas sabemos que ndo é a realidade
nacional, pois muitos professores estdo vinculados a estados e municipios que possuem
recursos escassos, Ou Mmesmo, com pouco interesse em patrocinar o aperfeicoamento do
docente.

Embora Cuba e Finlandia sejam paises completamente diferentes em relacdo a
economia e a politica, como ja foi observado, é interessante ressaltar mais dois pontos de
convergéncia e que certamente ndao sdo meras coincidéncias para explicar o sucesso dos
alunos. Um deles é o fato de haver, nos cursos de graduacdo, uma formacao especifica para o
professor que pretende atuar na pre-escola, nas séries iniciais ou como professor de alunos
com necessidades educativas especiais, o que faz com que o futuro docente receba um
treinamento mais direcionado para lidar com as especificidades dos alunos com os quais
pretende trabalhar. A outra asser¢do comprovada é que, nos dois paises, as aulas destinadas
ao estudo da Lingua Materna sdo predominantes nos anos iniciais. Nos dois primeiros anos
escolares, na Finlandia, a escola deve disponibilizar um total de quatorze aulas de Lingua
Materna para seis aulas de Matematica, obviamente divididas nos dois periodos letivos. No
terceiro, no quarto e no quinto ano, a propor¢do € de quatorze para doze, igualando-se nos
anos finais da educacdo basica. Em Cuba, nos quatro primeiros anos das séries iniciais, a
proporcdo é de dez aulas de Lingua Materna para cinco aulas de Matematica, em cada ano
letivo. Nos dois anos finais do ensino primario, a proporc¢ao € de seis aulas de Lingua Materna
para cinco aulas de Matematica. E interessante observar ainda que, mesmo com a liberdade de
gestdo escolar de um pais e a sistematizacdo do outro, houve um consenso de que dominar
melhor as estruturas da Lingua Materna € o pré-requisito para que as habilidades nas outras
areas de estudo possam ser atingidas mais eficazmente. No Brasil, ndo existe essa visdo, pois
encontramos uma distribuicdo da carga horéria bastante diversificada, em que disciplinas
diferentes dividem os tempos semanais de maneira uniforme, como se a Lingua Materna nédo
fosse a base para o entendimento para as demais areas de estudo.

Quanto ao estudo dos géneros, percebemos uma maior afinidade entre o Brasil e
Finlandia por serem paises em que a variedade estudada corresponde ao tipo de sociedade em

que estdo inseridos. Fora do eixo capitalista e sem oferecer a tecnologia da informatica aos
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cidaddos, o género carta é tdo importante no contexto cubano quanto o género e-mail nos
outros dois paises. Além disso, o estudo de alguns géneros ndo caberia em um pais onde a
liberdade de expresséo ainda é limitada se comparada aos nossos moldes democraticos. Pela
observacao que pude fazer na Antologia Escolar, € visivel que em Cuba os alunos estudam na
escola, com maior énfase, 0s géneros que costumavamos estudar em épocas mais remotas: 0S
textos literarios. O certo, porém, € que os alunos, nos trés paises, entram em contato na escola
com 0s géneros que mais circulam em sua sociedade, tendo em vista as peculiaridades de cada
regime. De acordo com os questionarios respondidos pelos docentes, a frequéncia com que 0s
alunos produzem textos é significativa e € igual nos trés paises: os discentes produzem, no
minimo, trés textos durante 0 més nas séries observadas. Em relacdo ao Brasil, ndo parece ser
uma realidade nacional, e sim uma particularidade local.

As interacBes discentes-docentes nas quatro turmas observadas mostraram-se muito
favoraveis para o processo ensino-aprendizagem. Cabe ressaltar que, em todas as turmas
observadas em Cuba e na Finlandia, as professoras eram muito experientes, mas
consideravam que um dos fatores que ajudou a promover esse relacionamento positivo foi a
formacdo inicial, que enfatizou a pratica. Os alunos em formacdo nos dois paises tém a
oportunidade de vivenciar, como estagiarios regentes de turma, as mesmas situacdes-
problema que enfrentardo futuramente como titulares. A professora brasileira, também com
varios anos de magistério, fez questdo de afirmar que muito do que aprendeu também se
deveu a pratica, mas, contrariando o bom senso dos outros paises, a pratica a que se referia €
aquela que ocorre logo apds a formacao...

Por fim, nas quatro escolas observadas, o nivel de instrucdo dos pais é relativamente
alto, o que confirma a ultima assercao a qual pontua a relevancia desse fato no sucesso escolar
do aluno e acaba por interferir na vida académica pregressa do aluno. Dos 30 alunos que
responderam ao questionario no Brasil, todos afirmaram ter frequentado a pré-escola. Apenas
em Cuba e no Brasil houve incidéncia de pais de alunos com ensino fundamental incompleto,
embora em nimero reduzido. O indice de pais cubanos com curso superior é o0 mais elevado
entre os paises. De acordo com a entrevista de uma das professoras finlandesas, que ministra
as aulas em uma escola com poucos alunos descendentes de imigrantes, a maioria dos alunos
ja chega a escola alfabetizada. Em Cuba, os pais que ndo matriculam seus filhos na pre-escola
recebem apoio do projeto “Educa tu Hijo”, por meio do qual o governo oferece reunides com
0s responsaveis nas escolas dos bairros. Respeitadas as devidas proporc¢des, Cuba e Finlandia
sdo paises com certa homogeneidade econémica, 0 que ndo acontece no Brasil. Aqui as

escolas periféricas acabam ficando marginalizadas, quando deveriam ser as primeiras a
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receber todos 0s recursos justamente por estarem em areas menos favorecidas em que 0s
niveis de instrucdo e socioecondmicos sdo muito baixos quando comparados as escolas
localizadas nas areas centrais. Para elas deveriam ser deslocados os profissionais mais
habilitados justamente pelo fato de um ndmero consideravel de alunos das escolas carentes da
periferia ndo ter o contato com a cultura letrada em seus domicilios.

ApOs as consideracOes apresentadas acima, este trabalho termina. N&o sem antes
dividir com o leitor a agradavel surpresa que tive ao conhecer um pouco da realidade de Cuba
e da Finlandia no que diz respeito a educacdo dos discentes e a formacdo do professor,
encontrando algumas préticas educativas convergentes em realidades tdo diversas. Ofertar
uma educacdo de qualidade é, antes de tudo, uma questdo de vontade politica e, se houver
recursos financeiros, melhor ainda. Por isso, volto a lembrar que Toninho, aquele cidaddo
para o qual fiz uma dedicatoria, tem um filho que merece uma oportunidade, aquela que ele

préprio ndo teve... Quem sabe ainda haja tempo para mudar o futuro dessa crianca...
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Anexo A — Cépia do questionario aplicado ao professor

Prezado professor,
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Este questionario faz parte de uma pesquisa que desenvolvo na Universidade de
Brasilia, UnB, Distrito Federal. Sua participacdo é muito importante e, desde ja,
agradeco sua colaboragdo. N&o é preciso se identificar. Os dados coletados seréo
utilizados unicamente para fins académicos e para composi¢cdo do corpus do

trabalho.

Identificacéo

Sexo

|:| feminino |:| masculino

Idade anos
Formacéo

|:| Bacharelado |:| Licenciatura

Outros

Curso realizado:

Instituicdo em que se formou:

Pos-Graduacéao
L1 nao possui

[] Especializagdo  Duragéo do curso

Area

[] Mestrado Duragéo do curso
Area

[] Doutorado Duragéo do curso

Area

Mestranda Lucia Maria Leite da Silva
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Tempo exercicio no magistério: anos

Série escolar em que atua:

1. Durante a graduacdo, que disciplinas o (a) Sr. (a) cursou que mais contribuiram para
0 exercicio do magistério nas classes iniciais? Por qué?

2. O (a) Sr. (a) participa de cursos de atualizacdo, de simpdsios e seminérios?

[1 sim [1 nio

3. Caso tenha respondido afirmativamente ao item 2, assinale a frequéncia com que
participa dessas atividades.

[] uma vez a cada dois anos L1 uma vez por ano (1 mais de uma vez por ano

Outros:

4. Quantas horas de seu curso de formacao foram destinadas a observacéao de aulas?

5. Quantas horas de seu curso de formacdo foram dedicadas as aulas praticas como
regente de turma?
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6. Cite quatro aspectos que o (a) Sr. (a) considera positivos em relacdo ao exercicio do
magistério no Brasil.

i
1. Quantos livros o (a) Sr. (a) costuma ler anualmente?

[1 deumatres [ de quatro a seis [] deseteanove [ dez ou mais

2. Assinale, dentre os materiais impressos abaixo, os trés que mais despertam seu
interesse.

[ revistas [] jornais [ tivros didaticos [ classicos da literatura
[1 romances em geral L1 tivros religiosos ou de autoajuda L1 tivros técnicos

Outros

3. O (a) Sr. (a) faz assinatura de algum tipo de material de leitura impresso?

L] sim L] nao

4. Caso tenha respondido afirmativamente ao item 3, especifique abaixo o tipo de
material impresso.

[] jornal [] revista de variedades
[ revistaou periodico relacionado a area de atuagao

Outros
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5. Aescola faz algum tipo de assinatura de revistas e periodicos que abordem assuntos
relacionados a sua area de atuacdo?

1 sim (1 no
6. Possui computador em sua residéncia? C]sim O ndo

7. Caso tenha respondido afirmativamente ao item 6, assinale quantas horas por dia o
(a) Sr. (a) faz uso do computador.

[] menos de uma hora por dia [] entre uma e duas horas por dia
[ entretrése quatro horas por dia [ mais de quatro horas por dia

8. Possui acesso a internet em sua residéncia? (assinale apenas caso tenha respondido
afirmativamente a questao anterior)

[1 sim (] nio

9. Caso tenha respondido afirmativamente ao item 8, assinale com que objetivo o(a) Sr.
(a) mais utiliza a internet.

[] participar de redes sociais ] pesquisas sobre assuntos diversos
[] pesquisas de assuntos a serem abordados em aula [ ler e enviar e-mails
Outros

10. O (@) Sr. (a) possui acesso a internet na escola em que trabalha?

|:| sim |:| nao

11. Quantos aparelhos de televisdo possui em sua residéncia?

L] nenhum L] um L] dois L] trés ou mais

12. Quantas horas o (a) Sr. (a) assiste diariamente a televisdo?

13. Possui TV por assinatura? 1 sim [ nao
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v

1. Que tipos de materiais impressos o (a) Sr. (a) acredita que seus alunos mais leem fora
do contexto escolar?

[ historias em quadrinhos [ fivros infanto-juvenis [ livros didaticos
[] romances em geral [] jornais
Outros

2. Quantos livros paradidaticos sao previstos para a leitura dos alunos anualmente?

1 umatres [] quatro a seis [ mais de seis

3. Em relacdo aos alunos da série em que o (a) Sr. (a) atua, como classificaria quanto a
capacidade leitora:

[ leitores proficientes (leem com autonomia os mais variados textos)
[ leitores que apresentam poucas dificuldades em relagdo a compreensao dos textos
[ reitores que apresentam muitas dificuldades em relagdo a compreensédo dos textos

[1 nao-leitores (ndo compreendem o que leem)

4. Qual material impresso o (a) Sr. (a) mais utiliza em sala de aula além do livro
didatico?

[] jornais [ revistas [ historias em quadrinhos [ folhetos

Outros

5. Que método foi utilizado na alfabetizacéo de seus alunos?

6. Quantos textos seus alunos produzem por més?

L] um L] dois L] trés ou mais
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7. Que géneros textuais sdo mais trabalhados na série em o (a) Sr. (a) atua?

8. Existe a refaccao dos textos produzidos ap6s uma primeira correcdo realizada pelo (a)
Sr. (a)?

[1 sim [1 ndo

9. Os textos produzidos compdem a nota de desempenho do aluno?

|:| sim |:| ndo

10. Com que frequéncia os alunos realizam avaliacbes de lingua materna
bimestralmente?

|:| uma vez |:| duas vezes |:| trés vezes ou mais

11. Quantas aulas sdo destinadas ao estudo da lingua materna semanalmente?

horas

12. Na sua opinido, quais sdo o0s principais fatores que contribuem para o sucesso da sua
escola na Prova Brasil?
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Anexo B — Copia do questionario aplicado ao aluno

Prezado aluno,
Este questionario faz parte de uma pesquisa que desenvolvo na
Universidade de Brasilia - UnB, Distrito Federal. Sua participacdo ¢ muito
importante e, desde ja&, agradeco sua colaboracdo. N&o é preciso se
identificar. Os dados coletados serado utilizados unicamente para fins
académicos e para composi¢ao do corpus do trabalho.

Mestranda Lucia Maria Leite da Silva

1. Idade:

2. Sexo: |:| Masculino |:| Feminino

3. Série atual:

4. Vocé frequentou a pré-escola? [ sim [nao

5. Caso tenha respondido sim no item anterior, especifique durante quanto tempo
estudou na pré-escola:

|:| um ano |:| dois anos |:| trés anos ou mais

6. Com quem vocé mora?

[ seus pais [] somentecomamie [ somente com o pai

[ outro responsavel

7. Escolaridade do pai:

[ Ensino fundamental completo [ Ensino fundamental incompleto
[ Ensino médio completo [ Ensino médio incompleto
[] Ensino superior completo [ Ensino superior incompleto

[1 pés- graduacéo

Outro




8. Escolaridade da mae:
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[ Ensino fundamental completo [ Ensino fundamental incompleto
[1 Ensino médio completo [1 Ensino médio incompleto
[1 Ensino superior completo [1 Ensino superior incompleto

[ pes- graduacéo

QOutro

9. Escolaridade do responsavel (se for o caso):

[ Ensino fundamental completo [ Ensino fundamental incompleto
[ Ensino médio completo [1 Ensino médio incompleto
[ Ensino superior completo [ Ensino superior incompleto

(1 pes- graduacéo

QOutro

10. Vocé aprecia atividades que envolvam leitura?

L] sim L] nao

11. Quantos livros vocé leu em 2010?

(1 nenhum 1 um L] dois a quatro [ cinco a sete

|:| mais de dez

12. Vocé |é apenas os livros que sdo indicados pela escola?

L] sim L] nao

13. Possui computador em casa? 1 sim [ ndo

L] oito a dez
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14. Caso tenha respondido afirmativamente ao item 13, assinale quantas horas por dia
vocé faz uso do computador.

[] menos de uma hora por dia [] entre uma e duas horas por dia

(] mais de duas horas por dia
15. Possui acesso a internet? |:| sim |:| nao

16. Caso tenha respondido afirmativamente ao item 15, assinale com que objetivo vocé
mais utiliza a internet.

] pesquisas escolares ] pesquisas sobre assuntos diversos
] jogos [ ter e enviar e-mails
Outros

17. Quantos aparelhos de televisdo possui em casa?

|:| nenhum D um |:| dois |:| trés ou mais

18. Caso tenha respondido afirmativamente a questao 17, marque quantas horas vocé
assiste a televiséo por dia.

[1 menos de uma hora [1 de uma a duas horas [] detrésa quatro horas

L1 mais de quatro horas
19. Possui TV por assinatura? [1 sim [ nao

20. Quantas horas vocé destina ao estudo em domicilio por dia?

L] ndo estuda em domicilio L] uma hora L] duas horas [] mais de duas horas

21. Vocé faz uso em casa de livros, revistas, jornais e outros materiais impressos?

L] sim L] nao
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22. Caso tenha respondido positivamente a questdo 21, especifique que material
impresso é mais utilizado por vocé em casa.
[ tivros recomendados pela escola [ revistas diversas [ jornais

[ tivros didaticos [ nistérias em quadrinhos [] romances em geral

Outros

23. Qual atividade vocé mais aprecia nas aulas de lingua materna?

[] producdo textual

[ leitura

[ trabalhos em grupo

[ atividades Iudicas educativas

[ estudo da gramatica

Outros
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Anexo C — Copia do questionario aplicado ao aluno (em finlandés)

Hyvi oppilas,

timi kyselylomake on osa tutkimustani, jota teen UnB:ssa.

UnB on yliopisto Brasilia-nimisessid kaupungissa, joka on myos Eteli-Amerikassa
sijaitsevan Brasilian pidkaupunki.

Osallistumisesi on hyvin tarkedi, ja tahdonkin Kiittia sinua osallistumisestasi
etukiiteen. Sinun ei tarvitse ilmoittaa lomakkeella nimeiisi.

Kyselyn tulokset keritiin puhtaasti akateemiseen tarkoitukseen tutkimukseni
materiaaliksi.

maisteriopiskelija Lucia Maria Leite da Silva

1. Ika:

2. Sukupuoli: [ mies [] nainen

3. Taméanhetkinen vuosiluokkasi:

4. Kivitko esikoulussa? [] kylla (1 em

5. Jos kavit esikoulua, kerro miten kauan:

[] yhden vuoden [] kaksi vuotta [] kolme vuotta tai kauemmin
6. Kenen/keiden kanssa asut?

] vanhempieni [ itini [ isani

] muun huoltajan

7. Isan koulutustaso:

[] ala-aste / kansakoulu (suoritettu) ala-aste / kansakoulu (kesken)

[] yldaste / oppikoulu (suoritettu) yldaste / oppikoulu (kesken)

[ tukio (suoritettu) lukio (kesken)

O O O O

[] korkeakoulu / yliopisto (suoritettu) korkeakoulu / yliopisto (kesken)

] jatko-opiskelija
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8. Aidin koulutustaso:

[] ala-aste / kansakoulu (suoritettu) ala-aste / kansakoulu (kesken)

[] yldaste / oppikoulu (suoritettu) yldaste / oppikoulu (kesken)

1 tukio (suoritettu) lukio (kesken)

O O O O

[] korkeakoulu / yliopisto (suoritettu) korkeakoulu / yliopisto (kesken)

[] jatko-opiskelija

9. Muun huoltajan koulutustaso:

[1 ala-aste / kansakoulu (suoritettu) ala-aste / kansakoulu (kesken)

[] ylaaste / oppikoulu (suoritettu) yldaste / oppikoulu (kesken)

1 tukio (suoritettu) lukio (kesken)

O O O O

[] korkeakoulu / yliopisto (suoritettu) korkeakoulu / yliopisto (kesken)

[] jatko-opiskelija

10. Piditko harrastuksista, joihin sisiltyy lukemista?

[] kylla (] em

11. Kuinka monta kirjaa luit vuonna 2010?

[ en yhtdan L] yhden [] kahdesta neljain [ viidestd kuuteen

[] kahdeksasta yhdeksdin [] enemmin kuin kymmenen

12. Luetko vain Kirjoja, joita tiytyy lukea koulun vuoksi?

(] kyia O em

13. Onko kotona kiytossési tietokone? ] kylla [ e
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14. Jos kotonasi on tietokone, kerro kuinka paljon kéytit aikaa tietokoneella paivittiin.

[ alle tunnin paivissi [] tunnista kahteen paivassi

[] yli kaksi tuntia paivissi
15. Padisetko kiyttimain Internetia? L[] kylli [ en

16. Jos vastasit myontivisti kohtaan 15, kerro mihin tarkoitukseen kiytit Internetia
enimmiikseen.

D koulutéihin D tiedonhakuun eri aiheista
[] peleihin ] sahkdpostiin
Muuhun:

17. Montako televisiota teilla on kotona?

[ e yhtaan ] yksi [ kaksi ] kolme tai useampia

18. Jos teilléi on kotona televisio, rastita kuinka monta tuntia katsot siti paivissa.

[1 alle tunnin [] yhdesta kahteen tuntia [] kahdesta kolmeen tuntia
] yli neljé tuntia

19. Onko kotonasi kaapeli-TV? ] kylla 1 e

20. Kuinka monta tuntia piivissa kiytit opiskeluun?

[ En opiskele kotona ] yhden tunnin [ kaksi tuntia [ yli kaksi tuntia

21. Kaytatko kotona Kkirjoja, aikakauslehtia, sanomalehtia tai muita painettuja teoksia?

(1 kyia O en



22. Jos vastasit myontivisti, rastita millaisia teoksia kaytit enimmiikseen kotona.

[1 koulun suosittelemia kirjoja [1 eriaikakauslentia. [ sanomalehtia

[] opetusteoksia [] sarjakuvia [] romaancja

Muita

23. Minkiilaisesta tyoskentelysti pidit eniten didinkielen oppitunneilla?

[

0O O o o

tekstin tuottamisesta

lukemisesta

ryhmétyosta

oppia sisdltdvistd viihdyttdvistd toiminnasta

didinkielen kieliopin opiskelemisesta

Muusta
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Anexo D — Roteiro de entrevista ao professor

10.

11.

12.

13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.

Que servigos e atividades a escola oferece aos professores e alunos com o objetivo de
criar um ambiente favoravel para o processo de ensino-aprendizagem?

Com que frequéncia sdo realizadas reunides da diregdo da escola com os professores?
Que temas normalmente sdo abordados?

Com que frequéncia sdo realizadas as reunifes com 0s pais e responsaveis e que
assuntos sdo tratados?

Os pais e responsaveis possuem algum tipo de representacdo na escola para participar
das decisdes da diregdo?

Existem reuniBes especificas para os professores que atuam no mesmo ano escolar?
Com que frequéncia ocorrem e que assuntos sao tratados?

Quais sdo os requisitos para ser professor nas séries iniciais?

Como é realizado o processo de selecdo para professores da séries iniciais no Distrito
Federal?

Qual é o salario de um professor em inicio de carreira?

O trabalho com o magistério possui estabilidade ou existe a possibilidade de um
professor ser demitido?

Héa algum tipo de politica governamental para proteger o exercicio do magistério?

Algum profissional da dire¢cdo da escola costuma acompanhar as aulas ministradas
pelos professores com o objetivo de avaliar e aperfeicoar a pratica pedagdgica? Caso
seja uma atividade usual, com que frequéncia ocorre?

H& algum instrumento de avaliacdo do desempenho do professor no exercicio do
magistério? Caso exista, como ocorre essa avaliacdo e que consequéncias pode trazer

H& algum tipo de incentivo governamental para que os professores participem de
cursos de aperfeicoamento, congressos ou seminarios?

Os parametros curriculares nacionais sdo seguidos pelas escolas do Distrito Federal?
Que livros didaticos sdo utilizados nos primeiros anos do ensino basico?

Qual é a duracdo do ano escolar?

Qual € o nimero maximo de alunos nas primeiras séries do ensino basico?

Quais sdo os critérios utilizados para a promocao do aluno a série seguinte?

Héa alguma atividade oferecida ao aluno pela escola no contraturno?



20.

21.
22.
23.

24.

25.
26.

217.
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O método de alfabetizacdo utilizado é o mesmo em todas as escolas do Distrito
Federal?

Em que idade os alunos aprendem a ler e escrever?
Quantas avaliagdes os alunos fazem anualmente?
Em que série ha uma maior incidéncia de alunos retidos?

Que mecanismos a escola oferece para apoiar os alunos que possuem dificuldades de
aprendizagem?

Que projetos a escola possui para estimular o gosto dos alunos pela leitura?
A porcentagem de absenteismo costuma ser elevada?

Que medidas a escola toma quando um aluno se ausenta por um longo periodo e a
familia ndo comunica o motivo a dire¢éo?
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Anexo E — Roteiro de entrevista ao diretor

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Na sua opinido, quais sdo os principais fatores que contribuem para o sucesso dos
alunos da Escola Classe 106 Norte na Prova Brasil? (Finlandia = PISA / Cuba =
Unesco)

Quais sdo os pré-requisitos necessarios para ser um diretor de escola no Distrito
Federal?

Que servigos e atividades a escola oferece aos professores e alunos com o objetivo de
criar um ambiente favoravel para o processo de ensino-aprendizagem?

Com que frequéncia sdo realizadas reunides da diregdo da escola com os professores?
Que temas normalmente sdo abordados?

Com que frequéncia sdo realizadas as reuniGes com 0s pais e responsaveis e que
assuntos séo tratados?

Os pais e responsaveis possuem algum tipo de representacdo na escola para participar
das decisdes administrativas?

Existem reunides especificas para os professores que atuam no mesmo ano escolar?
Caso sejam previstas, com que frequéncia ocorrem e que assuntos sao tratados?

Quais sdo os requisitos para ser professor nas séries iniciais?

Como ¢ realizado o processo de selecdo para professores das séries iniciais no Distrito
Federal?

O trabalho com o magistério possui estabilidade ou existe a possibilidade de um
professor ser demitido?

Algum profissional da dire¢cdo da escola costuma acompanhar as aulas ministradas
pelos professores com o objetivo de avaliar e aperfeicoar a pratica pedagdgica? Caso
seja uma atividade usual, com que frequéncia ocorre?

H& algum instrumento de avaliacdo do desempenho do professor no exercicio do
magistério? Caso exista, como ocorre essa avaliagdo e que consequéncias pode trazer?

H& algum tipo de incentivo governamental para que os professores participem de
cursos de aperfeicoamento, congressos ou seminarios?

Nas séries iniciais ha apenas um professor por classe ou as disciplinas s&o ministradas
por especialistas das areas?

A porcentagem de absenteismo docente costuma ser elevado?

Quando ha falta de professor, que medidas a escola toma para ndo prejudicar o
processo ensino-aprendizagem?
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18.

19.

20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

27.

28.
29.

30.

31.

32.

33.
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Os Parametros Curriculares Nacionais sdo seguidos pelas escolas do Distrito Federal?
Que livros didaticos sdo utilizados nos primeiros anos do ensino basico?

O método de alfabetizacdo utilizado € o0 mesmo em todas as escolas do Distrito
Federal?

Qual é a duracgéo do ano escolar?

Qual é o nimero maximo de alunos nas salas de aula das séries iniciais?
Durante quantas horas os alunos permanecem na escola diariamente?

Ha alguma atividade oferecida pela escola aos alunos no contraturno?

Quais sdo os critérios utilizados para a promocao do aluno nas series iniciais?
Quantas avaliagdes os alunos fazem anualmente?

Em que ano escolar ha um maior indice de reprovacdo?

Que mecanismos a escola oferece para dar suporte aos alunos com dificuldades de
aprendizagem?

Que projetos a escola possui para estimular o interesse dos alunos pela leitura?
A porcentagem de absenteismo discente é elevada?

Que medidas a escola toma quando um aluno se ausenta das aulas por um longo
periodo de tempo e a familia ndo comunica o motivo a direcdo?

Qual é a duracdo da educacdo obrigatoria e que medidas o Governo do Distrito
Federal toma para garantir o cumprimento da lei?

Existem muitos alunos que abandonam os estudos nas séries iniciais? Em caso
positivo, que medidas sdo tomadas para evitar essa situacao?

A senhora saberia dizer qual é a porcentagem do Produto Interno Bruto aplicada no
ensino basico no Brasil? (Cuba/Finlandia)



204

Anexo F - Copia da pagina para agendamento de visita a escola
Finlandesa

Request for Services

By using the form your enquiries will be automatically sent to the contact persons. The co-ordination of your visit
programme will be taken care of by one of those contact persons together with the collaborate organisations.

The organising of your visit will be prepared based on your Request for Services.

Please fill in the form and email it to us at least four weeks before your visit/arrival date in order to give us time to
prepare for and fulfil your wishes.

Required fields are marked with an asterisk (*).

1. The contact information of the visitor or the contact person:

First name ‘ *

Last name ‘ *

Mr/Ms *
Profession

Organisation ‘ *
Email ‘ «
Home page ‘

Telephone and mobile |

Fax |

[

Address

[
I i

2A. We are interested in the following themes:

The Finnish education system

-
The Finnish adult education system
r_ . .
Finnish teacher education
[ N -
University Teacher Training Schools
-

The field schools system

The education administration system as it relates to schools
Communes and the State
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I - .
The continuing education system of the teachers
I . . A
The vocational teacher education system in Finland
I . - .
Educational administration
I . . .
Special education and student welfare services
I . .
Evaluation of education
I .
Curriculum
I .
School visits

Other, please specify:

[
[~
< | i

2B. Consultancy abroad

We are interested on educational consultation abroad (e.g. the Finnish experts travel to your country to share
their knowledge and experience in different fields of education). Please specify your interests.

-

[
< | i

3. Date of the visit

XXXXXXXX=XX XX XXXX
The date of the visit to Finland: ‘

4. Number of visitors

The number of persons in your visit group: persons

5. Additional information
Additional information for the organisers:

-

g o
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Anexo G - Curriculo do Curso de Formacao de Professores da
Universidade de Helsinque

[ ]
HELSINGIN YLIOPISTO
‘ HELSINGFORS UNIVERSITET
UNIVERSITY OF HELSINKI
[ ]
Curriculum for class teacher education 2008-
300 ECTS credits
BEd= studies included in the Bachelor of Education degree
MEd= studies included in the Master of Education degree
BEd MEd
Communication studies and orientation studies 25CR
Basics of curriculum planning 5cr 3er 2er
Language and communication skills 14 cr
Mother tongue
Speech communication and interaction skills 4 cr
Scientific writing 4 cr
Foreign language 3cr
Second national language 3cr
Information and communication technology in studies 3cr 3cr
Introduction to media education 3cr 3cr
Main subject studies in education 140 cr
Cultural bases of education 15 cr
Introduction to educational sciences 3er
Change and continuity in education 7cer
Individual confronting change 5cr
Psychological bases of education 15 cr
Growth, development, and learning 5cr
Knowing your pupil S5cr
Special needs education and pupil welfare services 5cr
Pedagogical bases of education 20 cr
Didactics 7cr
Theory and didactics of early childhood
education 3er
Curriculum theory and evaluation 3er
Pedagogical knowledge and construction of personal practical theory 7 cr
Research studies in education 70 cr
Introduction to educational research 3er
Educational research methods 7cr
Bachelor's thesis (incl. seminars 4 cr) 10 cr
Research in teaching 5cr
Advanced quantitative research methods or 5cr
Advanced qualitative research methods 5cr
Master's thesis 40 cr
Teaching practice 20 cr
Minor subject teaching practice 12 cr
Main subject teaching practice 8cr

Department of Applied Sciences of Education
Faculty of Behavioural Sciences




HELSINGIN YLIOPISTO
HELSINGFORS UNIVERSITET
UNIVERSITY OF HELSINKI

Minor subject studies

Multidisciplinary studies in subjects and cross-curricular

issues taught in comprehensive school

1. Mother tongue and literature education
2. Mathematics education
3. Arts and skills education
3.1 Arts education
3.2 Crafts education
3.3 Physical education
3.4 Music education
4. Didactics in humanistic subjects
4.1 History education
4.2 a) Evangelical-Lutheran religious education or
4.2 b) Secular ethics education
5. Didactics in environmental and science subjects
5.1 Geographical education
5.2 Biology education
5.3 Physics education
5.4 Chemistry education
6. Optional courses
6.1 Arts education
6.2 Crafts education
6.3 Physical education
6.4 Music education
6.5 History education
6.6 Evangelical-Lutheran religious education
6.7 Secular ethics education
6.8 Geographical education
6.9. Biology education
6.10 Physics education
6.11. Chemistry education

Optional minor subject and optional studies

Study points in the whole degree:

1 ECTS credit = 27 hours of work

Department of Applied Sciences of Education
Faculty of Behavioural Sciences

60 cr

8cr
Tcr
13 cr

6cr

12 cr

14 cr

75 cr

300 CR

BEd MEd

8cr
7cr

3er
4 cr
3er
3cr

3cr
3cr
3cr

3cr
3er
3cr
3er

4 cr
4cr
4 cr
4cr
3cr
3cr
3cr
3cr
3cr
3cr

40cr 35cr
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Anexo H — Matriz curricular do curso de Pedagogia a distancia

da Universidade Paulista - UNIP

Grade Curricular

Alfabetizacdo e Letramento

Atividades Praticas Supervisionadas

Avaliacdo Educacional

Ciéncias Sociais

Comunicagéo e Expresséo

Cultura e Poder

Didéatica e Metodologia do Ensino Médio (Normal) e a Educacéo Profissional
Didatica Fundamental

Educacdo Ambiental

Educacao de Jovens e Adultos: Fundamento e Metodologia
Educacao Inclusiva

Escola, Curriculo e Cultura

Estagio Supervisionado + Praticas

Estatistica

Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica
Estrutura e Organizacdo da Escola de Educacéo Infantil
Estudos Disciplinares

Filosofia, Comunicacéo e Etica.

Fundamentos de Filosofia e Educagéo

Gestéo Educacional

Histéria da Educacéo

Historia do Pensamento Filoséfico

Homem e Sociedade

Informatica: Tecnologias Aplicadas a Educagéo
Interpretacédo e Producdo de Textos

Jogos e Brinquedos na infancia

208
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e Lingua Brasileira de Sinais - Libras

e Metodologia e Pratica do Ensino da Historia e Geografia

e Metodologia e Prética do Ensino de Lingua Portuguesa

e Metodologia e Pratica do Ensino de Matemética e Ciéncias
e Metodologia de Arte e Movimento: Corporeidade

e Metodologia do Trabalho Académico

e Métodos de Pesquisa

e Orientacdo em Gestdo da Educacdo em Ambiente Escolar
o Orientacdo em Praticas e Projetos de Ensino Fundamental
e Orientacdo em Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional
o Orientacdo e Praticas em Projetos na Infancia

« Pedagogia Integrada

o Pedagogia Interdisciplinar

e Psicologia do Desenvolvimento: ciclo vital

o Psicologia do Desenvolvimento Teorias de Aprendizagem
« Relagdes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia

« Relatérios do Projeto de Pesquisa: apresentacao

e Sociologia e Educacéo

o Teorias Psicoldgicas do Desenvolvimento

e Topicos de Atuacdo Profissional

Atividades Complementares: 200 horas
Carga horéria: 3.200 horas

Disciplinas Optativas — 20 horas
« Relagdes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia
e Marketing Pessoal

e Libras

Disciplinas Optativas (Nivelamento)



Portugués
Matematica
Estatistica

Lingua Espanhola

Lingua Inglesa
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Anexo | — Matriz curricular do curso de Pedagogia presencial

da Universidade Federal de Goias

Fluxo

Série

Caod.
disciplina

Disciplina

Tipo da
disciplina

C.H.

total no
semestre

Sigla da
natureza

Natureza

i1a

264

ARTE E _
EDUCACAO I

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

i1a

275

HISTORIA DA
EDUCACAO I

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

i1a

278

PSICOLOGIA DA
EDUCACAO I

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

i1a

280

SOCIEDADE,
CULTURA E
INFANCIA

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

i1a

281

SOCIOLOGIA
DA EDUCACAO I

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

2a

265

ARTEE _
EDUCAGAO II

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

2a

276

HISTORIA DA
EDUCACAO II

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

2a

279

PSICOLOGIA DA
EDUCACAO II

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

2a

282

SOCIOLOGIA
DA EDUCACAO
11

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

3a

263

ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

3a

284

DIDATICA E
FORMACAO DE
PROFESSORES

Obrigatoria

72

NE

NUCLEO ESPECIFICO

3a

268

FUND. E MET.
DE C. H. NOS
ANOS INI. DO
ENS. FUND I

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

3a

273

FUND. E MET.
DE MAT. NOS
ANOS INI. DO
ENS. FUND I

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

4a

269

FUND. E MET DE
C. H. NOS
ANOS INI. DO
ENS. FUND II

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

727

FUND. E MET DE
C. N. NOS
ANOS INI. DO
ENS. FUND I

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

4a

271

FUND. E MET DE
L. P. NOS ANOS
INI. DO ENS.
FUND I

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

4a

274

FUND. E MET.
DE MAT. NOS
ANOS INI. DO
ENS. FUND II

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

5a

286

ESTAGIO EM
EDUC. INF. E
ANOS INI. DO
ENS. FUND. I

Obrigatéria

100

NE

NUCLEO ESPECIFICO

5a

270

FUND. E MET DE
C. N. NOS
ANOS INI. DO
ENS. FUND II

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM
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5a

272

FUND. E MET DE
L. P. NOS ANOS
INI. DO ENS.
FUND II

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

5a

277

POLITICAS
EDUCACIONAIS
E EDUCACAO
BASICA

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

62

283

CULTURA,
CURRICULO E
AVALIACAO

Obrigatéria

72

NE

NUCLEO ESPECIFICO

62

287

ESTAGIO EM
EDUC. INF. E
ANOS INI. DO
ENS. FUND. II

Obrigatoria

100

NE

NUCLEO ESPECIFICO

62

266

FILOSOFIA DA
EDUCACAO I

Obrigatéria

72

NC

NUCLEO COMUM

72

288

ESTAGIO EM
EDUC. INF. E
ANOS INI. DO
ENS. FUND III

Obrigatoria

100

NE

NUCLEO ESPECIFICO

72

267

FILOSOFIA DA
EDUCACAO II

Obrigatoria

72

NC

NUCLEO COMUM

72

290

GESTAOE _
ORGANIZAGAO
DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Obrigatoria

72

NE

NUCLEO ESPECIFICO

74

291

TRABALHO DE
CONCLUSAO DE
CURSO I

Obrigatoria

72

NE

NUCLEO ESPECIFICO

8a

285

EDUCAGAO, _
COMUNICAGAO
E MiDIAS

Obrigatéria

72

NE

NUCLEO ESPECIFICO

289

ESTAGIO EM
EDUC. INF. E
ANOS INI. DO
ENS. FUND. IV

Obrigatoria

100

NE

NUCLEO ESPECIFICO

8a

292

TRABALHO DE
CONCLUSAO DE
CURSO II

Obrigatoria

72

NE

NUCLEO ESPECIFICO
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Anexo J - Escolas publicas finlandesas

Figura 92: Escola para suecos Borga Figura 93: Escola para suecos
Medborgarinstitut, Porvoo Lyceiparkens, Porvoo
Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa

=

\

Figura 94: Escola Linnajoen, Porvoo Figura 95: Escola Keskus, Porvoo
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

T M e 5 o o 40 2.

Figura 96: Vuosaaren Peruskoulu, Helsinque
Fonte: Dados da pesquisa



Anexo K - Escolas publicas cubanas

Figura 97: Escola Secundéaria Basica
Guido Fontes
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 99: Escola Priméria Hermanas Giral
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 98: Escola publica cubana
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 101: Escola Priméria Juan A.
Triana Perez
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 100: Escola Priméria Simdn Rodriguez
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 102: Escola primaria cubana
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 103: Escola Priméaria José Marti Figura 104: Escola Priméaria Gonzalo de Quesada
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

A s

yvevgreayes o

T frodL el )

- e &=

Figura 105: Escola Nacional Priméria Figura 106: Escola Primaria Angela Landa
Camilo Cienfuegos Fonte: Dados da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa
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Anexo L — Pagina de cartilha finlandesa
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Anexo M — Pagina de cartilha cubana




Anexo N- Pagina de periodico cubano distribuido aos alunos

INDIRA, ;¥A ESTAS
LISTA PARA EL PASEO
POR LA EDAD DE oORO?

revista
mensual

precio: 1 peso

S, VICTOR,

ESTOY TERMINANDO
DE REFPASAR EL LIBRO,
CREO QUE “A ESTAMOS
LISTOS PARA ENCONTRAR

A JOSE MARTI
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Anexo O — Publicacéo cubana “Cartas al Maestro”

EsPANOL

Hablemos sobre la™>=
comunicacion oral

M.C. M Georgina Arias Leyva

cartas al maestro




Anexo P — Copia da declaracdo do tradutor juramentado

1

finlandés

DECLARACAO

Venho, por meio desta a atestar, que no papel de tradutor autorizado (juramentado) de linguas
finlandés-portugués-finlandés, transcrevi e traduzi o material didatico filmado pela Prof* Licia
Silva durante as suas visitas as escolas da regido de Helsinki, Finlandia, o que confirmo com a

minha assinatura e carimbo de tradutor oficial abaixo.

O status de tradutor juramentado pode, se necessario, ser atestado na lista dos tradutores
juramentados da Associagdo dos Tradutores e Intérpretes da Finldndia (www.sktl.fi) e Ministério da

Educagdo da Finlandia (www.opetusministerio.fi).
Estarei a disposi¢do para quaisquer esclarescimentos que se julgarem necessarios.

Atenciosamente,

Espoo, 03.05.2011

S .// =5

{ tifi'.": S C,V R
Toni T. Eerola '
Tradutor autorizado
finlandés-portugués-finlandés
Tammihaantie 2 A 10
02940 Espoo
Finland
F: +358 400 932368
e-mail: toni_eerola@hotmail.com
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Anexo Q — Copia do comprovante de participacéao do estagio em
Cuba

J

UC?

UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
“ENRIQUE JOSE VARONA"”

VICERRECTORIA DE INVESTIGACIONES Y POSTGRADO

CERTIFICADO

A:Lucia Maria Leite Da Silva

Por haber participado en la Pasantia titulada:

“El Sistema Nacional de Educacion en Cuba”

Desarrollada desde 9 de junio de 2011 hasta 16 de junio de 2011

ostgrados

/

Fecha de emisiéon: 16 de junio de 2011
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Anexo R — Copia da declaracéo de comparecimento a escola
Viikki

HELSINGIN YLIOPISTO

2.5.2011

Certificate of
attendance

Lucia Maria Leite de Silva has been at University of
Helsinki Viikki Teacher Training School from April 11" to
April 21%' 2011 in order to know the school and observe

classes in the 4" grade.

Milla Séder-Bhandari
secretary

UNIVERSITY OF HELSINKI

VIIKKI TEACHER TRAINING SCHOOL
Office

P.O. Box 30

00014 HELSINKI UNIVERSITY
+358-9-191 57505

+358-05-344 8101

vink-kanslia @ helsinki.fi



