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“Ninguém nasce odiando outra pessoa
pela cor de sua pele, por sua origem, ou
ainda por sua religido. Para odiar, as
pessoas precisam aprender; e, se podem
aprender a odiar, podem ser ensinadas a
amar’.

Nelson Mandela



RESUMO

A preocupacdo em investigar 0s principais aspectos da organizagdo da pedagogia do Ensino
Religioso, praticada em escolas de tempo integral em Uberlandia-MG, levou-nos a esta
tentativa de compreender os processos didatico-pedagdgicos e de gestdo da disciplina, no
sentido de contribuir para o debate atual. Tal debate tem se estendido as vérias instancias da
nossa sociedade, dada a complexidade da disciplina que, muitas vezes, repete o modelo
tradicional excludente e discriminatorio, com praticas pedagogicas, muitas vezes,
confessionais. Consideramos essencial investigar, nas escolas estaduais de tempo integral de
Uberlandia-MG, as politicas de formacdo e contratacdo de docentes, bem como a forma de
oferta da disciplina e os componentes complementares, quais sejam, a epistemologia do
Ensino Religioso, o perfil do docente do Ensino Religioso, o material didatico, os conceitos e
a(s) forma(s) de avaliacdo e ainda, a percepcdo do aluno quanto a teoria e pratica da
disciplina. Optamos, também, por levantar o percentual de alunos que sdo matriculados na
disciplina Ensino Religioso, identificar se ocorre interdisciplinaridade desta com outras
disciplinas do curriculo regular e buscamos, também, encontrar projetos de valorizacdo da
vida e da cidadania. Assim, fomos buscar subsidios na literatura sobre o historico do Ensino
Religioso no Brasil, desde a época colonial até atualmente, bem como sobre as politicas da
Educacdo Integral; igualmente, intentamos apresentar reflexées que colaboram na formacao
de uma epistemologia do Ensino Religioso, capaz de conceder-lhe autonomia didatica,
circunscrevendo sua area de atuacdo como especifica. Tais consideragdes foram
imprescindiveis para a realizacdo de nossa analise. Esperamos, com este trabalho, contribuir
na construcdo deste imenso edificio cientifico, ao mesmo tempo em que esperamos que este
edificio venha a abrigar, em si, estratégias cada vez mais eficazes para a pratica de uma
educacdo integral, que contemple um sujeito integral, de fato.

Palavras-chave: Educacdo Integral. Ensino Religioso. Formacao docente.



ABSTRACT

The concern in investigating the main aspects of the organization of Religious Education
pedagogy, practiced in full-time schools in Uberlandia-MG, led us to this attempt to
understand the educational and pedagogical processes and management of the subject in order
to contribute to the current debate. This debate has been extended to various instances of our
society, given the complexity of the subject that often repeats the traditional exclusionary and
discriminatory model, using teaching practices that are often confessional. We consider it
essential to investigate, in the public full-time schools in Uberlandia-MG, the training policies
and the hiring of teachers, as well as how to offer the subject and the complementary
components, such as the epistemology of Religious Education, the profile of Religious
Education teachers, teaching materials, the concepts and ways of assessment and also the
perception of students about the theory and practice of the subject. We also decided to
investigate the percentage of students who are enrolled in the Religious Education course,
identify whether there is an interdisciplinary approach linking this subject with others in the
regular curriculum. We also seek to find projects valuing life and citizenship. Thus, we
searched support in the literature about the history of Religious Education in Brazil, since
colonial times until today, as well as about Integral Education policies. In addition, we
intended to present reflections that collaborate in the formation of Religious Education
epistemology, capable of granting didactic autonomy, limiting its scope of activity. Such
considerations were necessary for the analysis. Hopefully, this work will contribute to
building this immense scientific edifice. At the same time, we hope that this edifice will
accommodate, in itself, effective strategies for the practice of an integral education that
includes an integral individual.

Keywords: Integral Education. Religious Education. Teacher. Training.
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INTRODUCAO

Desde a antiguidade, religido e Estado mantiveram estreitas relagdes, as quais diziam
respeito a um amplo espectro de fendmenos sociais. A educagao, por sua vez, sempre esteve
envolvida nessas relagdes, seja sob 0 mandato religioso, seja sob a tutela estatal.

Na histéria do Brasil, tais relacGes realizaram-se de modo semelhante. A educacéo e,
sobretudo, o Ensino Religioso (ER), esteve presente nas decisdes politicas em um constante
movimento pendular, no qual inimeros problemas e contradi¢cbes eram refletidos. Durante
muito tempo, a Igreja Catolica e o Estado, no Brasil, tiveram prerrogativas curriculares no
Ensino Religioso. Apos a Proclamagdo da Republica, em 1889, sob a égide dos ideais laicos,
a Igreja assumiu a educacéo particular, definindo o Ensino Religioso, nessas escolas, como
confessional.

Entretanto, a Igreja Catolica, em nenhum momento da trajetoria educacional brasileira,
manteve-se alheia as decisdes que envolvem a presenca e a manutencdo do ER no ambito das
escolas publicas. Tal fato evidencia dificuldades e contradicdes, envolvendo questbes
curriculares e pedagdgicas no Ensino Religioso, por exemplo, podemos citar as maiores
prerrogativas dadas ao cristianismo, em detrimento das demais manifestacoes religiosas. Com
isso, subentende-se que 0 ER, nas escolas, tende a realizar-se, ainda na atualidade, como
doutrinamento cristéo.

Percebemos a inexisténcia de cursos de formacdo de docentes para o Ensino Religioso
regulamentados pelo MEC, o que o difere das demais disciplinas, tais como a Matematica, a
Historia e a Geografia, entre outras. Além disso, poucos sdo 0s estados e municipios que
realizam concursos publicos para a contratacdo de docentes dessa area, ficando os professores
sem seguranca profissional.

Diante de tal panorama e dadas suas proporcdes continentais, seria impossivel
tracarmos um estudo que abrangesse todos o0s aspectos relevantes do nosso Pais. Por
conseguinte, nossa pesquisa se dard no estado de Minas Gerais, mormente no municipio de
Uberlandia, que esta localizado no Triangulo Mineiro, proximo ao estado de Séo Paulo.
Entendendo a importéncia, tanto do estado de Minas Gerais quanto do de Sdo Paulo, nas
questdes politicas brasileiras, destacamos sua indole “tradicional”, do ponto de vista cultural e
também no que se refere a certo tradicionalismo religioso, que ¢é definido como a aquiescéncia

as mais marcantes origens religiosas brasileiras.
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Né&o obstante suas marcas tradicionalistas, faz-se presente, na regido supracitada, um
forte sincretismo religioso, dada sua proximidade da cidade de Uberaba, considerada como a
capital espirita do Brasil, onde Chico Xavier realizou grande parte de sua atuacdo. Do mesmo
modo, destacam-se as religibes de origem africana, por exemplo, a Umbanda e o Candomblé,
além de outras denominacdes religiosas e movimentos espiritualistas como a New Age, a
Seicho-No-le e a Logosofia. Sobressai a forte presenca do Catolicismo e do Protestantismo,
este em suas multiplas denominacGes, como as Igrejas Presbiterianas, as Igrejas Batistas, as
Igrejas Assembleia de Deus, dentre outras, cada uma com doutrinas e modos divergentes de
conduta.

Nesse contexto plural, a escola, sendo um espaco publico, encontra-se frente a um
sério conflito ideolégico em relacdo ao Ensino Religioso. Tal conflito diz respeito aos alunos
e as suas familias, assim como aos professores e a direcdo da escola, e refere-se a busca por
uma identidade do Ensino Religioso que, ndo privilegiando nenhuma denominacéo religiosa,
possibilite o respeito a diversidade de credo e a promoc¢édo dos valores particulares de cada
experiéncia, seja esta de cunho fideista, ou nao.

A nova redacdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996 estabelece o Ensino Religioso na categoria de disciplina, como parte integrante da
formacdo do cidad&o e faculta a habilitacdo de professores para que, em seu desenvolvimento,
seja “assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedada quaisquer formas
de proselitismo” (BRASIL, 1996). No entanto, a formagdao do professor, assim como os
conteddos didaticos de tal disciplina ainda necessitam de muito debate, por apresentarem
dificuldades, tanto de ordem juridica, quanto administrativa e pedagogica.

Pela primeira vez no Brasil, corrigindo-se distor¢des histdricas, o proprio Conselho
Nacional de Educacdo, no Parecer 241 de 15/03/1999, entende a necessidade de um professor
habilitado e ndo representante de uma determinada denominacdo religiosa. Esse
posicionamento consubstancia 0 que reza a nova redacdo do artigo 33 da LDB 9394/96,
sancionada em 22/07/97, e que, em seu artigo 1°, prevé o profissional capacitado para esta
area. Com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) marca-se um
fato histérico do Ensino Religioso na educacao brasileira: pela primeira vez pessoas de varias
tradicdes religiosas, enquanto educadores, conseguiram, juntas, encontrar o que ha de comum
em uma proposta educacional que tem como objetivo o transcendente: contemplar a dimenséo

religiosa do ser humano.
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No entanto, o Ensino Religioso ndo deve ser confundido com o ensino de uma
determinada religido, e/ou catequese, ou proselitismo, deve ser encarado como uma disciplina
que contribua para a formagdo do ser humano integral, ou seja, deve considerar o ser humano
em sua plenitude, pois, a0 mesmo tempo em que se encontra situado fisicamente e
emocionalmente, é também um ser transcendente.

Na filosofia moderna atual, o conceito de transcendéncia esta relacionado com o
conhecimento sobre a nossa faculdade cognitiva a respeito de como 0s objetos sdo possiveis a
nés. Para a fenomenologia, o transcendental explica algo aparentemente além do limite
humano. Assim, entendemos a transcendéncia como a capacidade e o desejo do homem de
romper seus limites, transcender a si mesmo, ou seja, de sair de seu estado atual para buscar
algo novo.

Vivencia-se, na atualidade, uma sociedade de fei¢Bes pluralistas, onde as mudancas
sdo constantes, profundas, de cunho generalizado e, por vezes, irreversivel. Em tal situacao,
crescem as aspiracdes e recrudescem o0s questionamentos sobre o sentido da vida e da sua
historia, constatando-se o interesse da busca de respostas orientadoras para se manter o
equilibrio psiquico. Em outras palavras, uma educagdo que se queira integral deve levar em
conta a dimensé&o religiosa do ser humano.

Consideramos este esfor¢co oportuno, tendo em vista que muitos valores, tais como o
respeito pela diversidade e pelo semelhante, discussdes tdo apropriadas no momento atual,
encontram na disciplina Ensino Religioso um terreno fértil para seu aprofundamento. Para que
seja capaz de auxiliar os alunos em seu desenvolvimento humano, o professor de ER deve,
aléem de ser amparado por politicas de formacdo continuada, ter recebido uma formacéo
especifica e propiciadora de reflexes sobre o ser humano, como um ser religioso e, por isso
mesmo, disponivel ao contato com as outras pessoas.

Nesse sentido, faz-se pertinente uma reflexdo que, indo ao encontro de informacdes
atualizadas da 40? Superintendéncia Regional de Ensino, perceba como se tem organizado a
disciplina de Ensino Religioso, nas escolas estaduais de tempo integral, em Uberlandia-MG.
Nosso objetivo, igualmente, sera o de investigar as escolas de tempo integral, identificando os
principais aspectos constitucionais da pedagogia do Ensino Religioso praticada nessas
escolas; as principais politicas de contratacdo de professores; o perfil desses professores; o
material utilizado nas aulas; dentre outros, haja vista a inexisténcia de estudos referentes a

esses casos, hem como as inimeras discussdes envolvidas, sobretudo relacionadas a escola de
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tempo integral como capaz de oferecer uma formagdo que integre todos os elementos
humanos, dentre estes, a religiosidade.

Na atual configuracdo da formacéo dos professores de Ensino Religioso e da maneira
como a disciplina é ofertada nas escolas publicas, com seus desafios e préaticas curriculares, é
importante, para um estudo abrangente, que se estabelecam contatos com a atual legislacado
sobre essa mesma formagéo.

Deste modo, no primeiro capitulo, partiremos da Constituicdo de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, a LDB 9394/1996, fazendo uma
retrospectiva historica a fim de analisar como se organizou e desenvolveu o sistema de ensino
na educacao brasileira e, neste, o ensino de religido no Brasil, desde a época da Coldnia,
passando pelo Império até os atuais ordenamentos.

Trataremos das diferentes interpretacbes da LDB 9394/96, especialmente da
reformulacdo de seu artigo 33, de 1997, que implementou e regulou o Ensino Religioso em
escolas publicas, deixando a cargo dos estados, por intermédio de suas Secretarias de
Educacdo, a competéncia de colocar em préatica os ditames legais. Analisaremos, ainda,
portarias normativas especificas, bem como explicitaremos nogdes a respeito da
epistemologia do Ensino Religioso. Por fim, apresentaremos algumas reflexdes sobre a
investigacdo do fendmeno religioso.

No segundo capitulo, faremos um levantamento historico e sociocultural a respeito da
cidade de Uberlandia e de como o Projeto da Escola de Tempo Integral esta estruturado no
estado de Minas Gerais, especificamente na cidade de Uberlandia. Serdo explicitados os
elementos mais significativos referentes as escolas de tempo integral e, também, como esta
sendo oferecido o Ensino Religioso nas mesmas. Apresentar o0 espaco pedagdgico no qual
nossa investigacdo se realizou constitui-se como relevante, haja vista nossa investigacao
situar-se nessas instituicoes.

O terceiro capitulo trata-se dos métodos utilizados para a realizacdo da pesquisa nas
escolas de tempo integral de Uberlandia, desde a indagacdo (problema) que nos norteou ao
longo da pesquisa a como se deu a coleta de dados.

Em seguida, no quarto capitulo, serdo apresentados os resultados da pesquisa realizada
em cinco escolas da rede estadual da cidade de Uberlandia, as quais: E. E. Alda Mota Batista;
E. E. Amador Naves; E. E. Américo René Giannetti; E. E. Custodio Pereira; e E.E. Jardim

Ipanema. O critério de selecdo das escolas de tempo integral da rede estadual de ensino se deu
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levando em conta a sua participacdo no “Programa Mais Educacéo”, desde o ano de 2010, e
também por oferecerem o Ensino Religioso. Foram constatadas treze escolas da rede
municipal e seis escolas da rede estadual em Uberlandia-MG, que atendem tais critérios. No
entanto, interessa-nos somente as escolas estaduais, por entendermos que estas se encontram
em regides geogréaficas distantes uma das outras e com diferentes realidades socioculturais, o
que terd maior relevancia para nossa pesquisa.

Discutiremos, no quinto capitulo, os dados obtidos durante a pesquisa, do ponto de
vista do que é considerado inovacao e o que € considerado repeticdo no ambiente escolar.

Por fim, no sexto capitulo, faremos nossas observacdes e emitiremos nosso parecer,
com vistas a contribuir com futuros projetos, que possam somar aos esforcos aqui
apresentados.

Entendemos que o estudo contribuird socialmente na organizacdo de politicas
referentes que poderdo apontar caminhos para o debate a respeito dos desafios das sociedades
globalizadas atuais, em especial o alto indice de violéncia, o consumo de drogas, os conflitos
étnicos e religiosos, as situacdes de fome e de destruicdo da natureza, a faléncia do ndcleo
familiar tradicional, a competitividade e o consumismo exagerados, entre outros.

Desse modo, afirmamos a tarefa do Ensino Religioso de ser uma disciplina integrada
ao sistema educacional, propiciadora de reflexdes sobre a realidade humana como um todo.
Acima de tudo, destacamos a pertinéncia do papel problematizador® do Ensino Religioso,
sobretudo nas escolas de tempo integral, visto que estas, de forma mais peremptoria, assumem
0 papel de formadoras, de modo integral, dos alunos enquanto cidadaos e seres humanos.
Assim, nosso estudo pode ser um aporte para que, além de se detectar a atual situacdo do
Ensino Religioso nas escolas estaduais de tempo integral de Uberlandia-MG, possam ser
pensadas atuacGes no ambito politico-educacional de forma a aproximar essa disciplina da

realizacdo de seus mais prementes objetivos.

! Compreensdo dos fenémenos religiosos nas suas mais diversas manifestacdes, que permitam o educando a
compreender-se como ser religioso, mas que possa vivenciar uma religiosidade saudavel, inteligente e madura,
dialogando-se com outras formas diferentes de religiosidade, com respeito e cidadania, preocupagéo com a vida,
com outras pessoas e com 0 meio-ambiente.
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1. REFERENCIAL TEORICO

O Ensino Religioso € um componente curricular das escolas publicas de ensino
fundamental, sendo parte integrante da formacgéo béasica do cidaddo. No entanto, a disciplina
sempre foi alvo de muito debate e criticas nos mais diferentes segmentos da sociedade. Deste
modo, pesquisar sobre a disciplina nas escolas publicas de tempo integral, na cidade de
Uberlandia, faz-se necessario que primeiramente nos recordemos de alguns dos principais

dispositivos constitucionais e da contribuicdo de parte da literatura disponivel sobre o tema.

1.1 Ensino Religioso

O Ensino Religioso chegou ao Brasil, em 1549, trazido pelos Jesuitas, juntamente com
as suas propostas educacionais e de evangelizacdo dos indigenas que por aqui viviam,
desconsiderando-se assim sua cultura religiosa. Em 1550, o ER é assumido na educacéo
brasileira com o proposito primordial de evangelizacdo ao catolicismo. Como area do saber,
muitas vezes gerou controversias e conflitos em todas as redes de ensino, sejam publicas ou
privadas. Dentre as provaveis razdes, pode-se citar a complexidade do contedo da disciplina
e o pluralismo religioso existente no Brasil.

Com a Lei 9475/97 (ver Anexo 4), a qual da nova redacédo ao artigo 33 da Lei n°® 9.394
de 20 de dezembro de 1996 (LDB), o ER passa a ser considerado como parte integrante da
formacdo do cidaddo. A disciplina, de matricula facultativa, deve ser oferecida e ministrada
nos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, devendo, nessa oferta, ser
assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa, ndo sendo admitidas quaisquer formas
de proselitismo. A partir da Lei 9475/97, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio
da Resolucdo 02/98, estabelece que a disciplina deve ser integrada no conceito de area do
conhecimento.

Em novos tempos de educacdo, nos quais essa € caracterizada, legislativamente, pela
laicidade e democracia, passa a caber, aos sistemas regionais de ensino, a regulamentacdo dos

procedimentos para a definicdo dos contetdos e das normas para habilitacdo e admissdo dos



18

professores. No entanto, hd ainda um controverso debate para a normatizacdo do ER em
varias regides do nosso pais. As perspectivas confessionais, interconfessionais e as pautadas
no cientificismo, que serdo apresentadas mais a diante, encontram espaco nos sistemas
educacionais. Tal fato, por vezes, reflete as herancas do periodo colonial e, por outras,
adequa-se as novas propostas de respeito a pluralidade cultural e religiosa do Brasil,
atualmente um Estado laico.

Nesse sentido, sublinha-se que, segundo Diniz e Liongo (2010, p. 99), “para a
manutenc¢do do ensino religioso em um pais laico, faz-se necessario que sua pratica promova a
garantia de direitos que se desdobram ou reforcam a partir da condi¢do laica assumida por
nossa republica democratica, como a liberdade de consciéncia, a igualdade de direitos, as
liberdades individuais e a ndo discriminag¢do.”

Outro elemento, de acordo com as autoras, é que, em um estado laico, o ER né&o pode
olvidar-se da experiéncia ndo religiosa de muitos sujeitos, impondo-lhes uma visdo de

religiosidade como marca sui generis de humanizagéo. Na afirmacdo delas,

0 ensino religioso em um Estado laico ndo deve contribuir para o
estabelecimento de uma visdo de compulsoriedade para o exercicio de
qualquer confissdo religiosa, sendo tdo importante quanto apresentar a
diversidade das religiGes sinalizar para a existéncia de cidaddos que nao
professam religido alguma, sem dnus moral para a significacdo social desses
grupos (DINIZ; LIONCO, 2010, p. 100).

Com isso, verificamos que, de fato, longe de representar uma situacdo tranquila, a
presenca do ER na educacdo publica brasileira suscita questionamentos variados. Tendo em
vista esse fato, trataremos de apresentar, a seguir, um panorama historico de como tais
controvérsias se originaram e se mantém no sistema educacional do Brasil, sinalizando para
possiveis abordagens epistemoldgicas que, acordadas com os ideais prementes de laicidade,
exprimem um esforco para que o ER configure-se como um campo do saber, promovedor de

respeito as diferencas.
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1.1.1 Panorama Histdrico do Ensino Religioso no Brasil

Desde a chegada dos colonizadores, no Novo Mundo, até periodos mais recentes, a
educagdo passou por inimeros estdgios, levando-se em conta os diferentes momentos
historicos e as propostas pedagdgicas inerentes a tais momentos. Evidentemente, ndo
podemos esquecer que, de forma intrinseca, a educacdo sempre foi compreendida como uma
maneira de reproducdo e de manutencdo do status quo, apesar de sabermos que, desde
sempre, a reflexdo e a andlise critica da sociedade sempre foram tarefas inalienaveis do
processo educativo. Em muitas situacdes historicas, os poderes constituidos buscaram formas
de fazer da educacdo um instrumento ideoldgico.

Nosso objetivo, neste primeiro momento, é apresentar os mais significativos marcos
na histdria da educacao no Brasil, enfatizando-se a presenca do Ensino Religioso nas decisdes

politicas representativas de cada um deles.

1.1.1.1 O Ensino Religioso no Brasil: da Col6nia a LDB 9394/96

A relacdo entre religido e formas de governo, em praticamente toda a historia da
humanidade, deu-se de maneira intima, na histéria da colonizacdo do Brasil ndo foi diferente.
Relacionado a isso, compreendemos que, em grande parte dessa historia, a questdo da
educacdo esteve situada em um movimento pendular, ora totalmente sob as decisdes de fundo
religioso, ora sob a tutela governamental.

Faz-se interessante notar, nesse sentido, que muitos estudiosos, ao apresentarem uma
historia das ideias pedagogicas no Brasil, ndo sdo unanimes quanto ao nimero de periodos
significativos. Portanto, no presente texto, pretenderemos esbocar algumas fases
representativas da educacdo nacional, concernentes, sobremaneira, aos modos pelos quais o

ER foi percebido nas decisdes politicas.
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1.1.1.2 O Ensino Religioso na Colonia: de 1549-1822

Para se compreender os primeiros séculos de coloniza¢do do Brasil, no que se refere
ao ER, é imprescindivel que consideremos a relagdo marcante entre a Monarquia de Portugal
e a Igreja Catolica.

Tendo em vista a Reforma Protestante, iniciada no século XVI, a Igreja Catdlica
reagiu e, por meio da Contrarreforma, concentrou seus esfor¢os na expansao e sedimentagédo
do catolicismo, sobretudo nos paises onde a influéncia protestante fora pouco marcante, como
Portugal e Espanha. Assim, consideramos que o apoio dado por Roma e pelas coroas catélicas
as navegacdes, além dos motivos, explicitamente econdmicos, possuiam como ideologia a
necessidade de a Igreja Catolica levar o evangelho da salvagdo aos povos desconhecidos,
aumentando, dessa maneira, 0 nimero de seus adeptos.

A Contrarreforma, iniciada no Concilio de Trento, encontrou na Companhia de Jesus,
0s Jesuitas, uma aliada fundamental na luta pelo antncio da fé e pela realizacdo de missdes
nos lugares mais longinquos do mundo (MATOS, 1995, p.65). Com a chegada das primeiras
missOes jesuiticas no Brasil, a Ordem foi fundada em 1540 por Inacio de Loyola e, no final da
década de 1549, teve inicio aquilo que Demerval Saviani (2010), ao realizar uma historia das
ideias pedagdgicas no Brasil, denomina como “‘esbo¢o de um sistema educacional’, sistema
este que se consolidaria no periodo subsequente (1570-1759) sob a égide do Ratio Studiorum”
(SAVIANI, 2010, p.41). O Ratio Studiorum, considerado, por Saviani (2010, p.57), como um

ideario fundamental para o desenvolvimento da educacdo moderna, € compreendido como:

Ordem e Maneiras dos Estudos. Publicado em 1599, associava-se a ‘politica
catolica’ portuguesa como um conjunto de normas, que definiam saberes a
serem ensinados e condutas a serem inculcadas, e um conjunto de praticas
que permitiam a transmissdo desses saberes e a incorporacdo de
comportamentos, normas e praticas (HANSEN, 2000, p.13. apud
CAETANO, 2007, p.31).

No Brasil, as missoes jesuiticas tiveram amplo apoio do Estado monarquico portugués
para sua implementacdo. Nesse sentido, percebemos que “nos trés primeiros séculos da

historia do Brasil, a unido entre Igreja e Estado caracterizava-se pelo regime do Padroado,
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acordo celebrado entre o monarca de Portugal e o Sumo Pontifice, no qual estavam
confirmadas prerrogativas concedidas ao rei, tendo em vista a propagagdo da fé catolica”.
(CAETANO, 2007, p.28)

Segundo o autor, a “finalidade principal da obra missionaria dos inacianos, na coldnia,
foi restabelecer os bons costumes entre 0s que ja eram cristdos, converter os gentios a fé
catblica e fazé-los obedientes as autoridades civis”.

No que se refere ao ER, portanto, notamos que, havendo a unido entre Igreja e Estado,
a educacdo passa a estar, pelo menos em um primeiro momento, nas mdos de congregacoes
religiosas; assim, o ER estara, inevitavelmente, ligado ao esforco catequético de conquista de
fieis. No periodo colonial, consequentemente, 0 ER configura-se como doutrinacdo catdlica,
estando sob a responsabilidade da Igreja e sendo garantido por Portugal. Por conseguinte, com
0 regime do Padroado, a atuacdo educacional, ainda que se realizasse com o trabalho
missionario, estava sujeita ao monarca portugués, pois este tinha “o direito de expandir os
principios da doutrina catolica e ainda de gozar de certas prerrogativas relativas a vida interna
do aparelho eclesiastico nos territorios sob seu governo” (MARCOS, 2010, p.24).

Tal relacdo intrinseca entre Igreja e Monarquia leva a uma constante limitacdo da
liberdade da Igreja. A acentuacdo dessa situacdo levara o Catolicismo a, cada vez mais,
tornar-se um instrumento ideoldgico do governo portugués, prejudicando seu projeto
evangelizador em nome do projeto de dominio de Portugal.

Por volta do século XVIII, ocorrem importantes mudancas ideoldgicas, tanto na
metrépole do Império, quanto na Coldnia Brasileira. Com o Renascimento, toda a Europa
entra em um processo de secularizagdo, propondo-se o confronto do espirito cientifico com
toda a gama de herancas da Idade Média, consideradas como supersticdo e irracionalidade.
Tal movimento, que culminaria no lluminismo, via a religido como um retorno do ser humano
ao estagio primitivo, tornando-o ndo livre e condicionado a poderes despéticos e injustos,
como o das instituicdes religiosas. Data desse periodo, igualmente, a reflexdo de Immanuel
Kant que apresenta a ndo-necessidade da existéncia de um ser superior, ou de um destino
extraterreno, para que o ser humano realize o bem; diante do dever, deve-se “fazer abstragdo
de todos os fins” (KANT, 2008, p.14), pois o livre-arbitrio deve estar acima de quaisquer
questdes que, porventura, pretendam direciona-lo. Assim, a questdo moral prescinde da

religido.
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No contexto da Coroa portuguesa, o lluminismo influenciou, sobretudo, as a¢Oes do
Marqués de Pombal que, apoiado pela burguesia urbana, objetivava modernizar o Estado
portugués, bem como a Coldnia do Brasil, tirando-os do isolamento frente as outras nacoes da
Europa. Para tanto, far-se-ia necessario diminuir a influéncia da aristocracia rural e a

hegemonia catélica. Seus objetivos, em linhas gerais, seriam:

introduzir a sociedade lusitana e brasileira na modernidade européia,
liderada pela Inglaterra. As bandeiras levantadas eram “progresso e ciéncia”,
trazendo consigo o modelo ideol6gico do racionalismo iluminista, a
maconaria, as doutrinas galicanas, dos jansenistas e as do liberalismo
politico-religioso. A “idade da razdo” emergia com forga, provocando uma
crise na “idade da fé” ou cristandade (NERY, 1993, p. 8, apud CAETANO,
2007, p.33).

Para tanto, algumas posicOes politicas, em relacdo a Igreja, eram fundamentais.
Primeiramente, objetivava-se tornar o Estado leigo, moderno e civil, distanciado das relacdes
com o Catolicismo e, em decorréncia disso, a Igreja passou a ser mantida sob o controle e
dominio rigorosos, por parte do governo portugués. Em segundo lugar, com o intuito de
desenvolver culturalmente o Imperio de Portugal e de iluminar, com a razao, todos os setores
da vida portuguesa, eles “voltaram-Se especialmente para a educacdo que precisaria ser
libertada do monopolio jesuitico, cujo ensino se mantinha, conforme entendiam, preso a
Aristoteles e avesso aos métodos modernos de fazer ciéncia” (SAVIANI, 2010, p.80).

Assim, a expulsdo da Companhia de Jesus, de todos os territdrios pertencentes a
Portugal, ocorreu sob a acusacdo de 0s jesuitas serem traidores do Rei e do Estado.
Entretanto, de acordo com Caetano (2007), poucas foram as modificacGes no que se refere a
pedagogia; a abordagem catolica manteve-se, hegemonicamente, tanto em Portugal, quanto
nos reflexos pombalinos que chegaram ao Brasil (CAETANO, 2007, p.33). Isso se deve ao
fato de que, tendo expulsado os jesuitas, as instituicdes educacionais passaram para as maos
de outras ordens religiosas, como 0s beneditinos e os franciscanos, pois 0 objetivo de Pombal
ndo era o repudio do catolicismo, mas a criacdo de uma escola que atendesse, antes de tudo,
aos interesses da coroa (CAETANO, 2007, p.34).

Do ponto de vista do ER, na atuacdo pombalina, percebe-se que o catolicismo
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continua sendo de carater mais privativo, doméstico e de templos. O clero
sai fortalecido como funcionario do governo, mas se enfraquece como
hierarquia da Igreja. Acentua-se o fosso entre o catolicismo tradicional
popular luso-brasileiro, leigo, medieval, social, familiar e sincrético e o
catolicismo renovado, isto é, romano, clerical, tridentino, individual,
sacramental e aliado do poder. (NERY, 1993, p. 9, apud. CAETANO, 2007,
p.36).

Em 1808, a familia real portuguesa chega ao Brasil, permanecendo até 1820. Nesse
periodo, a educacdo, na Colbnia, alcanca significativo desenvolvimento, sobretudo em
privilégio das elites coloniais. Nesse sentido, assistiu-se a criacdo de instituicGes de ensino
superior, bem como de obras publicas como bibliotecas, teatros, imprensa e escolas
especializadas (MARCQOS, 2010, p.26).

Com a eclosdo, em 1820, da Revolucdo Constitucionalista em Portugal, Dom Jodo VI
retorna & metropole, deixando a Col6nia aos cuidados de seu filho, Dom Pedro. Desejosa de
fazer com que o Brasil retornasse a antiga condi¢do colonial, antes da vinda da familia real, a
Corte ordena o retorno de Dom Pedro que, recusando-se, declara a independéncia em 1822,

Ao exame dos aspectos relevantes do periodo posterior a independéncia, passamos a seguir.

1.1.1.3 O Ensino Religioso na Monarquia: de 1822 a 1889

Se, no periodo colonial, ndo houvera referéncia, na legislacdo educacional, a respeito
do ER, com a formacdo da monarquia brasileira, ocorrem significativas mudancas.
Objetivando a consolidacdo da nova nacdo, Dom Pedro | outorga a primeira Constituicdo

Politica do Império do Brasil, em 25 de marco de 1824.

Artigo 5°- A Religido catholica apostholica romana continuara a ser a
religido do Império. Todas as outras religiGes serdo permitidas com seu culto
doméstico ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior de Templo (BRASIL, 1824, p. 2).

Artigo 179 - n. V- Ninguém péde ser perseguido por motivo de religido, uma
vez que respeite a do Estado e ndo ofenda a moral publica (BRASIL, 1824,
p. 25).
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Essa constituicdo garantia a forma unitaria de governo, contribuindo para a
centralidade politico-administrativa no governo monarquico. Em relacdo a religido,
percebemos no texto da Constituicdo a manutencdo da Igreja Catolica como religido oficial,
apesar de se fazer uma discreta alusdo a liberdade religiosa. A unido entre Igreja e Estado,
ademais, é reforcada pelo trecho a seguir:

Artigo 103 - [...] o Imperador antes de ser acclamado prestara nas maos do
Presidente do Senado, reunidas as duas Camaras, 0 seguinte Juramento —
Juro manter a Religido Catholica Apostélica Romana, a integridade, e
indivisibilidade do Império; observar, e fazer observar a Constitui¢do
Politica da Nagdo Brasileira, e as Leis do Império, e prover ao bem geral do
Brasil, quanto em mim couber. (BRASIL, 1824, p. 2)

Conforme o artigo 102, séo garantidas as prerrogativas do Imperador, quais sejam:

nomear bispos e prover os beneficios eclesiasticos (inciso Il) e conceber, ou
negar, o beneplacito aos decretos dos concilios e letras apostdlicas e
quaesquer outras constituicBes eclesiasticas que se no appozerem a
Constituicdo; e procedendo approvacdo da Assembléia, se contiverem
disposicdo geral (inciso XIV) (BRASIL, 1824, p. 2).

Apesar de, no artigo 179, Inciso XXII, estabelecer-se que a educacdo primaria seria
gratuita a todos os cidaddos, de acordo com Caetano (2007), tal lei nunca teve seu
cumprimento realizado. Nesse sentido, entre 1826-1827, ocorreram inimeras discussdes que
visavam a efetivacdo da educacao escolar popular; destaca-se, nessas discussdes, a figura de
Januério Cunha Barbosa, um deputado liberal-radical, que apresentou um projeto sobre a
educacdo escolar, que seria composto por escolas elementares, secundarias e superiores. Tal
projeto ndo foi aprovado, mas, tendo sido reapresentado e sofrido emendas, tornou-se lei em
15 de outubro de 1827 (CAETANO, 2007, p.38). Em relacdo ao ER, conforme Caetano
(2007, p.38), na lei citada,
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foi feita a primeira referéncia ao Ensino Religioso, vinculado a uma
legislacdo, relativa a organizagdo da educacéao escolar, que determinou tanto
a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império, quanto a regulamentacdo dos salarios dos
professores. Esse documento normativo visava promulgar o inciso XXXII,
do Art. 179 da Constituicdo Imperial.

Desse modo, faz-se interessante notar o teor da referida lei, no Artigo 6° que
promulga o ER como principios de moral e de doutrina cristd cat6lica:

Artigo 6° - Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as nogGes mais
gerais de geometria préatica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral cristd e da doutrina da religido catolica e apostolica romana,
proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constitui¢do do Império e a Histdria do Brasil. (HISTORIA da Educagio no
Brasil, 1827, p.2).

Igualmente, destacamos que o ER, no periodo Imperial, ndo se afasta da forma pela
qual se realizava no periodo da Coldnia. A religido, antes de estar presente na educacdo como
parte da formacéo integral e humana, no Império, passa a ser um dos principais aparelhos de
ideologia do Estado. Assim, a Igreja, nesse periodo, € marcada por uma dependéncia do poder
politico da Coroa; em outras palavras, “a instituicdo eclesial é o principal sustentaculo do
poder estabelecido, e 0o que se faz na Escola ¢ o Ensino da Religido Catolica Apostolica
Romana” (FONAPER, 2009, p.24).

Quando Dom Pedro | abdica do Império do Brasil e retorna para Portugal, passando o
trono para seu herdeiro, Pedro de Alcantara, o Brasil passa por um periodo de Regéncia
(1831-1840), devido a menoridade do Imperador. Nesse momento, comecam a se instaurar
guestionamentos a respeito da presenca do ensino religioso em ambiente escolar. Com a
coroacdo de Dom Pedro Il e durante seu reinado, notamos que, nos mesmos moldes do
Padroado, instituiu-se o Regalismo. Neste, ainda que a Igreja exerca influéncia no Estado, ela
esta sujeita a autoridade do monarca. Se antes, no regime do Padroado, os direitos do monarca
eram concedidos pelo Pontifice Cat6lico, com o Regalismo eles passam a ser compreendidos

como de direito, inerentes ao poder do Imperador. Portanto, a Igreja tornou-se submissa ao
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Estado e o Papa passou a ser visto como um chefe honorifico do Catolicismo no Brasil, com
isso, criou-se a mentalidade de uma Igreja Nacional. Nesse sentido, conforme Caetano (2007,
p.39):

Entre os anos de 1826 e 1842, segmentos significativos da “Igreja Catolica
Nacional” desligaram-se da autoridade papal, ou ficaram formalmente
unidos a Sé Romana. O Papa era reconhecido como “chefe honorifico” da
Igreja Catdlica de todos os paises, mas sem possuir uma efetiva autoridade
na Igreja “nacional”. O Imperador tinha amplos poderes sobre a Igreja,
considerada como “nacional”. Assim, a Igreja passou a ser submissa ao
Estado e, aos olhos do governo, ela constituia-se como uma “Igreja
brasileira”, mais ligada ao Estado do que a Santa Sé.

Nesse mesmo contexto, destacamos a presenca do movimento Ultramontano
(CAETANQO, 2007, p.40), surgido das decisdes tomadas no Concilio Vaticano I, de “combate
a heresia modernista”. Tal movimento encontrara na proclamacao do Dogma do Primado de
Jurisdicdo e da Infalibilidade Papal (MATOS, 1996, p.20) uma forma de garantir uma
aproximacao mais efetiva de Roma. Evidentemente, tal fato levara a disputas acirradas entre

Igreja e Estado. Pode-se afirmar, juntamente com Caetano (2007, p.41-42), que,

ao longo das fases colonial e imperial, o “Regime do Padroado” ¢ do
“Regalismo” foram mantidos, conferindo a religido catdlica tanto os
privilégios junto a Coroa, quanto o monopolio do ensino. Nesse contexto, a
concepcdo de educacdo priorizada ancorava-se no idedrio humanista-
catolico. Assim, no ambito escolar eram ministradas “aulas de religido”,
visando a evangelizagdo, na perspectiva da cristandade, e a sele¢do de
conteidos, a serem ministrados, foi orientada por uma fiel ortodoxia.

Assim, o advento da Republica levara o ER a uma série continua de questionamentos.

A reflexdo sobre tal situacio, passamos a seguir.
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1.1.1.4 O Ensino Religioso na Republica: de 1889 A LDB 9394/96

A proclamacdo da Republica, ocorrida em 15 de novembro de 1889, marca de forma
decisiva a entrada do ideario positivista no Brasil. Dessa maneira, se durante o periodo
colonial e o Imperial, 0 ER mantinha-se presente no processo educacional sem tornar-se
motivo de polémicas, com as mudancas em nivel ideoldgico e politico tal situacdo ndo
persistira.

Nesse momento, ocorrem marcantes alteracbes na relacdo entre Igreja e Estado,
sobretudo no que se refere ao processo de laicizacdo e de separacdo total entre a Igreja
Catdlica e o Estado Republicano, com a extin¢do do Padroado. Desse modo, a secularizacao,
preconizando a inexisténcia de uma religido oficial, abriu igual espaco para as manifestacdes
das mais diversas religides existentes; em outras palavras, a Republica é instituida como
neutra em termos religiosos (MARCQOS, 2010, p.29).

Na forma legislativa, 0 Governo Republicano assim se expressou, concernente a

religido nos Estados Unidos do Brasil:

Artigo 72 - A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes
no pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca
individual e a propriedade nos termos seguintes:

[...]8 3° Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e
livremente o seu culto, associando-se para esse fim adquirindo bens,
observadas as disposi¢Ges do direito comum.

8 4° A Republica s6 reconhece o casamento civil, cuja celebracdo sera
gratuita.

§ 5° Os cemitérios terdo carater secular e serdo administrados pela
autoridade municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos a pratica dos
respectivos ritos em relagcdo aos seus crentes, desde que ndo ofendam a
moral publica e as leis.

8§ 6° Sera leigo 0 ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 7° Nenhum culto ou igreja gozara de subvencdo oficial, nem tera relagdes
de dependéncia, ou alianca com o Governo da Unido, ou o dos Estados
(BRASIL, 1891, p. 20-21).

Destaca-se, nesse sentido, que o Paragrafo 6° faz referéncia direta a educacdo. Com
isso, confirma-se que, até entdo, ainda que o Estado se responsabilizasse pela educacdo, a

Igreja detinha autoridade sobre o meio educacional. Com a Republica e a forte ideologia
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positivista, a religido passa a ser assunto privado e, concomitantemente, 0 ensino passa a ndo
dar destaque para a doutrina religiosa. Ainda em relacdo ao Paragrafo 6°, de acordo com
Marcos (2010), o ensino publico leigo

foi tomado segundo o pensamento francés, que adotava uma postura
antirreligiosa. Nesse sentido, a expressdo “sera leigo” foi compreendida por
muitos legisladores do regime republicano no Brasil com a conotacdo de
irreligioso, ateu, laicista, sem contar com a presenga de elementos provindos
das crencas dos cidaddos que frequentavam [sic] as escolas mantidas pelo
sistema estatal. (MARCOQOS, 2010, p.31)

A reacdo da Igreja, perante a laicizacdo do Estado, deu-se de forma discreta, por meio
da Carta Pastoral Coletiva, de 19 de marco de 1890, tendo em vista que as decisdes da
Constituicdo ja eram de conhecimento da sociedade, antes mesmo de sua promulgacdo em
1891. Nesse sentido, afirma Caetano (2007, p.44), que, na referida Carta Pastoral Coletiva, 0s

bispos

rejeitaram a efetivacdo da separacdo “absoluta e hostil” entre Igreja e Estado
e se declararam a favor da Unido, posicionando-se contrariamente a
independéncia entre os dois poderes, estimulando os catdlicos a tomarem
parte na vida politica. Nessa Carta, 0s Bispos reconheceram os efeitos
negativos da visdo regalista da Unido, tal como existia no Império, e a
opressdo, exercida pelo Estado, em nome do Padroado.

Por conseguinte, tal laicizacdo do Estado leva 0 ER ao maior questionamento sobre
sua pertinéncia. A Constituicdo de 1891 é a Unica a ndo mencionar, direta ou indiretamente, o
ER (MARCOQOS, 2010, p.33). Isso por que

A expressao sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino € o unico dispositivo da primeira Constituicdo da Republica a orientar
a educacdo brasileira gerida pelo sistema estatal. Tal enunciado d& origem ao
mais polémico debate da histéria do Ensino Religioso no Brasil. Isso decorre
da interpretacdo dada ao dispositivo (FONAPER, 2009, p.25).
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Entretanto, mesmo diante dessa polémica, 0 ER permaneceu nas escolas oficiais, na
forma de Ensino de Religido, fielmente orientado pelos principios da Igreja Catdlica
(FONAPER, 2009, p.25). E evidente que, tendo perdido a autoridade em questdes
educacionais, fez-se necessario a Igreja encontrar alguma forma de, mesmo em uma
Republica laica, estar presente na formacdo moral dos cidaddos. O ER retornard, através de
forte mobilizagdo eclesial, na Constituigdo de 1934.

Contudo, mesmo antes de 1934, o conflito gerado pela separacéo entre Igreja e Estado
foi-se amenizando. Com uma maior liberdade para sua atuacao, a Igreja pdde desenvolver, de
forma bastante ampla, as escolas confessionais privadas, com a vinda de inimeras
congregacdes religiosas voltadas ao ensino. Assim, as regides com maior incidéncia de
imigrantes europeus e 0s centros urbanos, sobretudo a regido centro-sul, receberam grande
parte dessas instituicbes. Devemos destacar, desse modo, que as classes mais privilegiadas da
sociedade tinham acesso a esse ensino que, longe de refletir sobre a sociedade brasileira,

buscava apresentar um modo europeu de educacéo. Nesse sentido,

muitas congregacfes, que tinham como carisma a educacdo, enviaram
religiosos e religiosas para o Brasil e para a América Latina, transladando,
para 0 novo continente, suas experiéncias no campo educacional. Nao
obstante a maior parte dos institutos religiosos tivesse pouco interesse em
analisar a realidade do pais, a fim de verificar a viabilidade e a
compatibilidade de suas propostas educativas. Esses religiosos comegaram a
atuar em areas geograficas nas quais havia uma presenca mais significativa
de imigrantes europeus, partindo do pressuposto de que 0s jovens teriam
maior facilidade de assimilar seus modelos de ensino (CAETANO, 2007,
p.48).

Ja as classes menos favorecidas, que, necessariamente, enviavam seus filhos para o
ensino publico, ndo questionavam a saida do ER das referidas escolas.

Como forma de preparacdo do campo social para o retorno do ER a Constituicdo de
1934, podemos considerar alguns eventos ocorridos a partir da década de 1920. Assim,
destacamos as comemoracdes pelo centenario da Independéncia, visto que na cidade do Rio
de Janeiro, Dom Leme realizou o Congresso Eucaristico Nacional, no qual foi lancada a pedra
fundamental do Cristo Redentor, como simbolo de um retorno catélico ao centro das vida

social e politica brasileira. Nas palavras de Caetano (2007, p. 50),
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Dom Leme, valendo-se das festas comemorativas do 1° Centenario da
Independéncia em 1922, organizou, no Rio de Janeiro, um grande encontro
eclesial, o Congresso Eucaristico Nacional, que propiciou uma ascensdo das
“forgas religiosas”. O simbolo dessa reafirmagdo do catolicismo brasileiro,
como forga nacional regeneradora foi o lancamento, durante esse Congresso,
da pedra fundamental para a construcdo do Monumento do Cristo Redentor,
no alto do Corcovado (04/10/1922), no Rio de Janeiro.

NA

O objetivo de tal movimento era a construgdo de um “estado cristdo”. Neste, a Igreja
ndo estaria mais submetida ao Estado, mas seria uma instancia de reconhecido poder politico
e social, destacando-se como defensora do direito a liberdade. Evidentemente, a liberdade
priorizada nesse contexto era aquela que se punha contra o avango do comunismo. Logo,
considerava-se a religido ameacada e reconhecia-se o poder politico-social que uma unido
entre Igreja e Estado possibilitaria, principalmente em um periodo de profunda crise
socioecondmica como aquela vivenciada durante o governo de Artur Bernardes (1922-1926)
(MARCQS, 2010, p.34).

Nesse mesmo periodo, em termos pedagdgicos, o grupo representante da Escola Nova,

buscava a democratizacdo do ensino. Conforme Caetano (2007, p. 56),

“Os Pioneiros”, ou Profissionais da Escola Nova, representantes do grupo
empenhado em reestruturar a educacdo, sintonizando-a mais com a realidade
do Pais, defendem principios que se opdem aos principios liberais. Assim,
eles advogam a instauracdo de uma escola publica, obrigatéria, gratuita e
leiga, que ndo faca a segregacdo de cor, sexo ou tipo de estudo. Essa escola
deveria estar apta a forjar uma nova sociedade mais justa e igualitaria,
através da extingdo do ensino tradicional, académico, literario e formalista e
da implementacdo de um ensino, centrado no aluno, no qual o professor,
concebido como incentivador e orientador, fosse capaz de formar sujeitos
mais livres, reflexivos, criativos e independentes.

Desse modo, dois eram 0s movimentos que, do ponto de vista da educacao,
procuravam fazer sua perspectiva ser valorizada: por um lado, o grupo dos catdlicos, que
contava com a importante atuacdo de Leonel Franca e Alceu Amoroso Lima, 0s quais
defendiam que o ER fosse obrigatorio em todas as instituicdes de ensino, mesmo nas

publicas; por outro lado, os escolanovistas, representados por Lourengo Filho, Anisio Teixeira
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e Fernando de Azevedo, procuravam a autonomia do campo educativo frente as demais
instancias sociais e estatais.

Saviani (2010) afirma que, mesmo em uma Republica laica, a Igreja ndo deixou de
participar ativamente do processo politico durante todo o periodo republicano. Essa
participacdo fez-se mais explicita, de acordo com o mesmo autor, a partir da década de 1920,
com inumeras ac¢des, como a criacdo da revista A Ordem, o principal veiculo das ideias
catolicas, bem como com a fundacdo da Confederacdo Cat6lica, mais tarde transformada na
Ac¢do Catolica Brasileira. Com sua forga organizativa, “os catélicos constituiram-se no
principal nlcleo de ideias pedagodgicas a resistir ao avanco das ideias novas, disputando,
palmo a palmo com os renovadores, herdeiros das ideias liberais laicas, a hegemonia do
campo educacional no Brasil a partir dos anos de 1930” (SAVIANI, 2010, p.181).

A participacdo explicita da Igreja Catolica no Estado deu-se com a Revolucdo de
1930, que pos fim a Republica Velha. Getulio Vargas, ao se tornar presidente da Republica,
percebe 0 quao favoravel seria o apoio da Igreja Catdlica. Assim, Francisco Campos, alguns
meses ap0Os assumir o recem-criado Ministério da Educacdo e Saude, envia ao governo uma
proposta de reintroducéo do ER nas escolas publicas. Tal fato manifesta a influéncia catélica e
deu-se, evidentemente, por motivos politicos intrinsecos ao governo Vargas (MARCOS,
2010, p.35). Com a aprovacao desse projeto de lei, Getulio Vargas amplia a oferta de ER para
todas as escolas publicas do Brasil. Dada a pertinéncia do Decreto n. 19.941, de 30 de abril de

1931, que dispde sobre a instrucdo religiosa na educacdo nacional, é transcrito na integra:

Artigo 1° - Fica facultado, nos estabelecimentos de instrucdo primaria,
secundaria e normal, o0 ensino da religido.

Artigo 2° - Da assisténcia as aulas de religido havera dispensa para os alunos
Ccujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requererem.

Artigo 3° - Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos
oficiais de ensino é necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se
proponha a recebé-lo.

Artigo 4° - A organizacdo dos programas do ensino religioso e a escolha dos
livros de texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas
comunicacles, a este respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares
interessadas.

Artigo 5° - A inspecéo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado,
no que respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se
refere a doutrina e a moral dos professores.

Artigo 6° - Os professores de instrucdo religiosa serdo designados pelas
autoridades do culto a que se referir 0 ensino ministrado.
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Artigo 7° - Os horérios escolares deverdo ser organizados de modo que
permitam os alunos o cumprimento exato de seus deveres religiosos.

Artigo 8° - A instrugdo religiosa devera ser ministrada de maneira a ndo
prejudicar o horario das aulas das demais matérias do curso.

Artigo 9° - N&o é permitido aos professores de outras disciplinas impugnar
0s ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos
de consciéncia dos alunos que Ihes sdo confiados.

Artigo 10 - Qualquer davida que possa surgir a respeito da interpretacao
deste decreto devera ser resolvida de comum acordo entre as autoridades
civis e religiosas, a fim de dar a consciéncia da familia todas as garantias de
autenticidade e seguranca do ensino religioso ministrado nas escolas oficiais.
Artigo 11 - O Governo podera, por simples aviso do Ministério da Educacao
e Saude Publica, suspender o ensino religioso nos estabelecimentos oficiais
de instrucdo quando assim o exigirem os interesses da ordem publica e a
disciplina escolar (BRASIL, 1931).

Destacamos, no presente decreto, alguns aspectos que possibilitam uma reflexdo a
respeito da mudanga significativa que simbolizou o retorno do ER ao ensino publico.
Primeiramente, faculta-se ao aluno, por meio de seus pais ou tutores, a escolha pela
participacdo ou ndo nas aulas. Com isso, pretende-se manter um espirito de liberdade, no que
tange a possibilidade de estarem presentes a disciplina de ER.

De igual modo, notamos que ndo é oferecida, no texto no Decreto n.19.941, nenhuma
confissdo religiosa como detentora do ER, seja em seus conteddos, seja em suas praticas. No
entanto, parece que, ainda que o Estado seja responsavel pela vigilancia quanto a disciplina
escolar (artigo 5°), o ER estara ligado a determinadas confissdes religiosas, que sejam
pertinentes ao ambiente em que a escola se situa. Além disso, o artigo 6° trata do professor,
que sera escolhido pelo ministro da doutrina a que se referir a disciplina, em determinada
escola. De qualquer modo, o ER permanece doutrinal e confessional, ainda que ndo haja um
direcionamento estatal sobre qual sera a doutrina adotada.

No momento da promulgacdo da Constituicdo de 1934, o Catolicismo esta, na
sociedade brasileira, bastante fortalecido, afirmando-se, de forma significativa, como religido

oficial:

No periodo do Governo Vargas, a Igreja Catolica reconstituiu o modelo de
cristandade, autoafirmando-se como religido oficial. Nesse momento, a vida
religiosa da populacdo foi marcada tanto pela agdo de Pio XI, que institui
Nossa Senhora Aparecida como Padroeira do Brasil, quanto pela
inauguracéo do Cristo Redentor, no Corcovado (CAETANO, 2077, p.57).
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Diante dessa situacdo, a Igreja conseguiu reivindicar grande parte de seus interesses:
conseguiu a volta do valor juridico e a indissociabilidade do matriménio religioso, 0 acesso
amplo das mulheres ao direito de voto, insercdo do ER, de matricula facultativa, nos
curriculos das escolas publicas e a regulamentacdo da assisténcia religiosa as Forcas Armadas
(CAETANO, 2007, p.58).

Assim esté expresso, na Constituicdo de 16 de Julho de 1934, o texto referente ao ER:

Artigo 153 - O ensino religioso sera de frequiéncia facultativa e ministrado
de acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada
pelos pais ou responséaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas
publicas primarias, secundarias, profissionais e normais (BRASIL, 1934).

O artigo 153, da referida Constituicdo, € o marco de todas as posteriores explicitacoes
a respeito do ER (FONAPER, 2009, p.26). Evidentemente, tal elaboracdo encontrou
resisténcia, sobretudo do grupo dos escolanovistas, que “posicionavam-se contra 0 Ensino
Religioso, por conta dos principios defendidos da ‘laicidade, obrigatoriedade e gratuidade do
ensino publico”” (FONAPER, 2009, p.26).

Em 1937, por meio de golpe de estado, Getulio Vargas implanta a ditadura no Brasil,
dando inicio ao Estado Novo (1937-1945):

O novo regime de arbitrio tinha diretrizes bem definidas e ideologias
proprias, objetivando colocar o sistema de ensino a servico do Governo e
formar o “cidaddo do Estado Novo”. A educacdo ¢é encarada, entdo, como
um fator capaz de contribuir para a legitimagdo do novo regime e como um
instrumento de difusdo ideoldgica, sendo incluida no quadro estratégico do
Governo para buscar solugbes no campo social e no combate a subversao
(CAETANO, 2007, p.60).

Logo, a educacdo passa a ter objetivos definidos, de antemdo, pelo Estado: formar
cidaddos para uma sociedade com espirito de nacionalizacdo, centralizacdo, autoritarismo e
modernizacdo (CAETANO, 2007, p.61).

Com a promulgacdo da Carta Constitucional de 1937, por ocasido do golpe, a

legislacdo a respeito da educacdo passa por significativas mudangas. Primeiramente, a
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Constituicdo descaracterizou o sentido democratizante da Lei de 1934, preterindo-se a
educacdo publica. Além disso, se antes esta tinha carater gratuito e de amplo acesso aos
cidaddos, a partir de agora passou a exigir uma “contribuicdo mensal” para a caixa escolar,
por parte daqueles que ndo pudessem alegar insuficiéncia de condicOes para tal (CAETANO,
2007, p.61). A Carta de 1937, assim se expressa:

Artigo 125 - A educacdo integral da prole € o primeiro dever e o direito
natural dos pais. O Estado ndo serd estranho a esse dever, colaborando, de
maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execucdao ou suprir as
deficiéncias e lacunas da educagéo particular.

Artigo 130 - O ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém,
ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais
necessitados; assim, por ocasido da matricula, sera exigida aos que ndo
alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribuicdo mddica e mensal para a caixa escolar (BRASIL, 1937).

De acordo com Peixoto (1983), citado por Caetano (2007),

A politica nacional de educacdo adotada pelo Estado Novo se integrava a
uma estratégia mais geral, destinada a solucionar a questdo social e a
sedimentar o poder politico e a ordem s6cio-econdmica vigente no pais. As
palavras de Gustavo Capanema na abertura da 12 Conferéncia Nacional de
Educacdo sdo bastante expressivas: “O objetivo do encontro era reunir as
idéias, as vontades e os coragdes [...] numa falange nacional”. Esse simposio,
patrocinado pelo governo, girou em torno do problema do ensino elementar
em conexdao com o ensino técnico-profissional e da criacdo da juventude
brasileira destinada ao ensino pré-militar e a educacdo civica e moral dos
jovens. Entre as recomendacBes da 12 Conferéncia estd a de que a Unido
auxilie os Estados na difusdo do ensino primario, promova a expedicdo da
Lei Organica do Ensino Primario e o ajuste de um Convénio Nacional do
Ensino Primario, a ser firmado entre a Unido e os Estados, com vistas a
concessdo de auxilio financeiro e técnico-pedagdgico para o
desenvolvimento de ensino primario em todo o pais (PEIXOTO, 1983, p.205
apud CAETANO, 2007, p.61).

Entre 1942 a 1946, varias mudancas sdo implementadas no ambito educacional, por
meio de leis organicas veiculadas por decretos-lei. De acordo com a politica estatal, o objetivo

das leis organicas era a formacao de
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individualidades no sentido de estarem prontas para assumir seu papel
patriético, dar énfase ao ensino civico e a educacao fisica, fazer prevalecer o
ensino pré-vocacional e profissional. A educagdo nacional deveria se
consubstanciar na exaltacdo da nacionalidade, a0 mesmo tempo em que era
vista como o principal meio de resolver os problemas sociais do pais. H&
também a organizacdo da educacdo militar e a prioridade do Ensino
Industrial (MARCOS, 2010, p.39).

Também a legislacdo, a respeito do ER, passa por alteragdes. Com o Estado Novo, o
ER perde as prerrogativas que, por ocasido do governo provisorio, havia recebido. Assim,
embora permanecesse na Constituicdo, o ER ndo era obrigatério nos curriculos escolares.
Conforme o artigo 133, referente a essa matéria: “artigo 133 - O ensino religioso podera ser
contemplado como matéria do curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias.
N&o poderda, porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de
frequéncia compulsoria por parte dos alunos” (BRASIL, 1937).

A Igreja, nessa nova situagdo, passa a ter sua atividade inscrita como uma concesséo,
por parte do Estado. As relagfes cordiais mantidas por Getulio Vargas com a Igreja Catdlica,
aléem dos motivos politicos, colocava debaixo da tutela do arbitrio das autoridades
governamentais (MARCOS, 2010, p.39). Parece que, apés o golpe de Estado, o governo
Vargas passou a cercear todos os movimentos, sobretudo os de cunho politico-social, que
estivessem vinculados a Igreja.

Nesse espirito de controle, 0 ER foi contemplado na educacdo como uma concessao a
Igreja. Portanto, o ER também entrava na linha de educagdo para a obediéncia a lei, a
disciplina e a ordem estatal; a instrucao religiosa ganhou relevancia “como fator de elevagao
do poder nacional” (CAETANO, 2007, p.63). Dessa forma, o ER foi orientado como ensino
moralista da religido, baseada em uma visdo triunfalista da Igreja Catdlica (MARCOS, 2010,
p.40).

Nos decretos-lei, da Lei Organica, o0 ER é apresentado sob diversas maneiras, a
depender do grau e tipo de instrucdo em que for incluida como disciplina. Assim, nos decretos
que tratam do Ensino Industrial e Comercial, ele se apresenta como pratica educativa, ja nos
relativos aos Ensinos Secundario e Agricola, o ER consta como parte dos estudos. E, no
decreto que trata do Ensino Normal, o ER € explicitado como disciplina. Nos demais decretos,
0 Ensino Religioso apresenta-se com restricdes em relacdo a programacdo e ao regime

didatico; estes passariam a ser fixados pela autoridade eclesiastica (CNBB, 1987, p. 60).
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Destaca-se, nesse sentido, a versdo final da Lei Organica do Ensino Secundario,
veiculada por meio do Decreto 4244, de 09 de abril de 1942. Esta considerou a posi¢do das
liderancas catdlicas, estabelecendo, também, que os programas de religido e seu regime
didatico seriam fixados pela autoridade eclesiastica, conforme explicito no texto:

Artigo 21- O ensino de relacdo constitue parte integrante da educacédo
adolescéncia, sendo licito aos estabelecimentos de ensino secundario inclui-
lo nos estudos do primeiro e do segundo ciclo.

Paragrafo nico. Os programas de ensino de religido e o seu regime didatico
serdo fixados pela autoridade eclesiéstica (BRASIL, 1942).

A presenca do papel educacional da autoridade eclesiastica, no referido decreto-lei,
levou Dom Jaime Cémara, no mesmo ano de 1942, a elaborar programas e instrucdes
metodoldgicas para 0 ER em ambito nacional. De acordo com Caetano (2007), tais fatos

explicitam:

que a finalidade do curso de religido seria formar cristdos. Entre os
contetdos propostos, destacavam-se as principais verdades da fé, a moral
crista, o culto e os sacramentos. No curso colegial, depois de uma revisao
dos contetdos, priorizados no ginasial, seriam estudados “o problema do
humanismo” e as questdes mais importantes da adolescéncia. No final do
curso colegial, deveria ser apresentada aos alunos a posicdo da Igreja, em
face dos problemas econdmicos, estéticos, cientificos, politicos, sociais e
religiosos (CAETANO, 2007, p.63-64).

Perante tal realidade, tornava-se dificil para o ER realizar-se de forma nao
confessional e doutrinal. 1sso porque tendo em vista que, com a apresentacdo da Igreja
Catolica em um carater triunfalista, como a verdadeira religido, quaisquer esforcos em
conceber 0 ER como nédo apologético eram inexistentes, para ndo afirmarmos impossiveis de
acontecer.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e do Estado Novo, grandes
mudancas grassaram o mundo. Assim, um certo clima de redemocratizacdo toma corpo no
Brasil, sobretudo apds a eleicdo do Marechal Eurico Gaspar Dutra como Presidente da

Republica. Em 18 de setembro de 1946, é promulgada uma nova Constituicdo, caracterizada
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pelo espirito liberal de suas concepgBes. No campo educacional, esta constituicdo reintroduziu
varios principios suprimidos por aquela de 1937, sobremaneira os que se referiam a educagéo
como um direito de todos os cidaddos, a escola primaria obrigatoria e a gratuidade do ensino
oficial. Além disso, apresenta a assisténcia aos estudantes sem condi¢fes suficientes para
manterem-se na escola. Entretanto, mesmo havendo a presenca de um ideério liberal,
manteve-se a influéncia das liderancas catolicas, principalmente no que se refere ao ER
(MARCOS, 2010, p.41).

De maneira geral, caberia ao Estado a responsabilidade de legislar, fornecendo as
diretrizes nacionais para a educacdo, conforme o artigo 5°, item VX, letra d:Art 5° - Compete
a Unido: [...] XV - legislar sobre: [...] d) diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL,
1946).

Uma nova relacdo entre Igreja e Estado se estabelece pelo artigo 31, incisos Il e 1ll, e
pelo artigo 141, nos paragrafos 7, 8, 9 e 10, conforme o texto da Constituicéo,

Artigo 31 - A Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios é
vedado:

I - criar distingBes entre brasileiros ou preferéncias em favor de uns contra
outros Estados ou Municipios;

Il - estabelecer ou subvencionar cultos religiosos, ou embaracar-lhes o
exercicio;

111 - ter relacdo de alianca ou dependéncia com qualquer culto ou igreja, sem
prejuizo da colaboracédo reciproca em prol do interesse coletivo (BRASIL,
1946).

[...]

Artigo 141 - A Constituicdo assegura aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a vida, a
liberdade, a seguranca individual e a propriedade, nos termos seguintes:

[...]

§ 7° - E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca e assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos, salvo o dos que contrariem a ordem
publica ou os bons costumes. As associaces religiosas adquirirdo
personalidade juridica na forma da lei civil.

8§ 8° - Por motivo de conviccao religiosa, filosofica ou politica, ninguém sera
privado de nenhum dos seus direitos, salvo se a invocar para se eximir de
obrigacdo, encargo ou servigo impostos pela lei aos brasileiros em geral, ou
recusar os que ela estabelecer em substituicdo daqueles deveres, a fim de
atender escusa de consciéncia.

§ 9° - Sem constrangimento dos favorecidos, sera prestada por brasileiro
(artigo 129, n° s | e Il) assisténcia religiosa as forcas armadas e, quando
solicitada pelos interessados ou seus representantes legais, também nos
estabelecimentos de internacéo coletiva.
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§ 10 - Os cemitérios terdo carater secular e serdo administrados pela
autoridade municipal. E permitido a todas as confissdes religiosas praticar
neles os seus ritos. As associacOes religiosas poderdo, na forma da lei,
manter cemitérios particulares [...] (BRASIL, 1946).

Portanto, nesta nova Constituicdo, a Igreja ndo mais goza de prerrogativas. Em um
novo momento histérico, o ER também é compreendido de uma maneira diferenciada, como

pode ser verificado no artigo 168, inciso V:

Artigo 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

[...] V - o ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a
confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel (BRASIL, 1946).

Diante de tais proposi¢coes, destaca-se 0 carater ndao confessional da Constituicdo de
1946; nédo obstante, a responsabilidade pelas diretrizes do ER permanece dentro das decisdes
da Igreja Catolica (MARCOS, 2010, p.43). Além disso, a partir de 1945, houve uma
ampliacdo da atuacdo da Igreja Catolica, por meio da reestruturacdo da Ac¢do Catolica no
Brasil (ACB), em 1945, e da criacdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
em 1952. Essa ultima, por sua vez, elaborou formas de manter-se presente as decisdes
educacionais do Estado (CAETANO, 2007, p.67).

Entretanto, a antiga disputa entre os escolanovistas e a ideologia catdlica, antes de ter

desaparecido, é retomada sob um novo impulso:

O debate se deu em torno da questdo da escola publica e democrética e
também da questdo da subvencdo por parte do governo de escolas
particulares. Consequentemente, o Ensino Religioso esteve presente nas
discussdes, sofrendo duras criticas por parte dos escolanovistas. Vale
lembrar que esse debate se situa justamente no periodo que antecede a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
promulgada em 1961 (MARCQOS, 2010, p.43).
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Diante dos conflitos gerados pelas discussdes entre os intelectuais da Escola Nova,
representados, principalmente, por Anisio Teixeira, e a Igreja Catolica, a promulgacdo da
LDBEN 4024, de 20 de dezembro de 1961, realizou-se com cerca de 200 emendas, tentando
conciliar todos os grupos envolvidos na discuss&o.

Contudo, segundo Saviani (2010), mesmo que tenham sido feitas concessdes, a
Constituicdo pode ser considerada como uma vitoria, tendo em vista o carater
descentralizador e liberal de suas concepcdes. Nesse sentido, “na avaliagdo de Anisio
Teixeira, embora a LDB tenha deixado muito a desejar em relacdo as necessidades do Brasil
na conjuntura de sua aprovacdo, ele considerou uma vitoria a orientacdo liberal, de carater
descentralizador, que prevaleceu no texto da lei” (SAVIANI, 2010, p.307).

Em relagio ao ER, o governo, apesar dos posicionamentos contrarios dos
escolanovistas, apresentou o artigo 97, no Titulo XIIl, denominado Disposi¢cdes gerais e
transitdrias, o que ressalta a situacdo delicada pela qual passava 0 ER. Assim se expressa 0

texto:

Artigo 97- O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para 0s
poderes publicos, de acérdo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada
por éle, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

8 1° A formagdo de classe para o ensino religioso independe de numero
minimo de alunos.

8§ 2° O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva (BRASIL, 1961).

Sublinha-se que o registro dos professores do ER deve se realizar perante as
autoridades religiosas respectivas. Mais uma vez, a questdo confessional se coloca e,
justamente, uma das pertinentes criticas feitas pelos escolanovistas era a essa caracteristica,
até entdo, intrinseca, ao ER: o de prestar-se a catequese dos alunos, defendendo uma
manifestacao religiosa em detrimento das outras.

Logo, a partir da LDBEN 4024/1961 sobre o ER, podemos fazer importantes
guestionamentos. Primeiramente, sobre a possibilidade de se oferecer uma aula, nos horarios
disciplinares da Escola oficial, que contemplasse todas as confissdes religiosas dos alunos.

Apesar de fazer parte do texto constitucional, parece que o ER ainda estava sob a tutela de
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instituicdes religiosas que sdo, de per si, confessionais, ja que estas mesmas instituicbes eram
responsaveis pela formacéo e registro dos professores.

Outra questdo, extremamente relevante, refere-se a que, no texto acima citado, afirma-
se que a oferta do ER sera realizada sem énus para o Estado. Diante de tal afirmac&o, torna-se
ainda mais dificil que o ER ndo seja ministrado como forma de catequese. 1sso porque,
costumeiramente, todas as denominacdes religiosas oferecem, gratuitamente, encontros de
reflexdo e aprofundamento de suas crencas. Logo, parece que, de fato, o ER deve ser
compreendido como assunto de religiosos, cujo conteldo refere-se, necessariamente, a
doutrinas especificas, da mesma forma que o professor deve ser encarado como um fiel de
determinada confisséo religiosa.

Pode-se afirmar, portanto, que o ER, nesse periodo, é contemplado como dever do
Estado em relacdo a liberdade religiosa do cidaddo que frequenta a escola. Entdo, como
ocorrera nas decadas de 1920 e 1930, a influéncia dos dois grupos ja citados, de orientacéo

diversa, fez-se notar. Assim,

de um lado, os defensores do principio da laicidade e, de outro, 0s
defensores do principio de que o Ensino Religioso é um direito do cidadéo,
como ser religioso que frequenta a escola. A laicidade do Estado é legitima,
mas ndo excludente do tipo de educacdo pleiteado pelo cidaddo que
frequenta a escola publica (FONAPER, 2009, p.27).

A partir do Golpe Civil Militar de 1964 e da instauracdo da ditadura militar no Brasil,
ocorrem profundas alteracdes no pais, de carater econdmico, politico e social. Tais alteracdes
afetam, evidentemente, as concepc@es educacionais e as formas pelas quais o ER é percebido
no ambiente escolar. 1sso se deve, sobretudo, pelas diferentes maneiras de relacdo entre Igreja
e Estado, nesse periodo. Referente a isso, 0 exame da Constituicdo, de 20 de janeiro de 1967,

é bastante relevante. Em relacdo a educacéo, a Constituicao afirma:

Artigo 168 - A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana.

8§ 1° - O ensino sera ministrado nos diferentes graus pelos Poderes Publicos.
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§ 2° - Respeitadas as disposicGes legais, o ensino € livre a Iniciativa
particular, a qual merecerd o amparo técnico e financeiro dos Poderes
Publicos, inclusive bolsas de estudo (BRASIL, 1967).

Dessa maneira, destacamos que o carater de direito da educacdo é garantido pelo
Estado. Ressalta, igualmente, a pertinéncia dada ao ensino particular que, se anteriormente era
discutido, recebe, agora, apoio legal por parte da Constituig&o.

Apo6s sua promulgacdo, a Constituicdo de 1967 passou pela Emenda Constitucional
n°1/69 que, além de legislar sobre a duracdo dos mandatos presidenciais e o0 estabelecimento
de elei¢Oes indiretas, tratou da relacéo entre Estado e igrejas. Na Emenda, o artigo 9°, incisos |

e 1, demonstra a nova configuracdo dessa relagdo, conforme explicitamos:

Artigo 9° - A Unido, aos Estados, ao Distrito Federal, aos Territorios e aos
Municipios € vedado:

| - criar distingdes entre brasileiros ou preferéncias em favor de uma dessas
pessoas de direito publico interno contra outra;

Il - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes
0 exercicio ou manter com éles ou seus representantes relacdes de
dependéncia ou alianca, ressalvada a colaboragdo de interésse pablico, na
forma e nos limites da lei federal, notadamente no setor educacional, no
assistencial e no hospitalar (BRASIL, 1969).

Portanto, a forma pela qual a Constituicdo de 1967 trata 0 ER parece prefigurar essas
novas configuracdes, nas quais ndo serdo dadas, a nenhuma denominacao religiosa, no texto
apresentadas como ‘““igrejas”, prerrogativas de quaisquer espécie. Desse modo, no artigo 168,
ja citado, o inciso IV apresenta 0 ER como: “IV - o ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos hordrios normais das escolas oficiais de grau primario e médio”
(BRASIL, 1967).

Logo, ndo ha quaisquer formas de esclarecimentos sobre caracteristicas desse ER. Se,
nas constituicbes anteriores, ficava claro que as autoridades religiosas, de determinadas
instituicbes, eram responsaveis pelas diretrizes e pela formacdo dos professores de ER, na

Constituicdo de 1967 ndo ha a mesma clareza.
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Sobrelevamos, de igual modo, inimeros fatos que, durante a Ditadura Militar, vieram
levar as suas relagdes com a Igreja Catdlica a situagbes mais tensas. Assim se expressa
Caetano (2007, p. 80-81),

a Igreja Catolica, constatando o processo de repressdo e de iniqlidade,
imposto pelo regime militar, comegou a ter consciéncia da incompatibilidade
entre as pretensdes totalitarias dos militares e a verdade do Evangelho.
Assim, com um novo modo de ver sua presenga e missdo na sociedade,
tornou-se uma grande opositora dos militares, assumindo a luta contra os
excessos das forcas de seguranca, em favor da justica social, da liberdade e
da conscientizacdo das pessoas, quanto as medidas injustas e desumanas.

Essas novas atitudes da Igreja estavam em plena sintonia com 0 momento mundial
entdo vivido no Catolicismo. O Concilio Vaticano 11, ocorrido durante os anos de 1962-1965,
levou a Igreja a reafirmar seus principios originais; desse modo, superando-se a concepgao
societario-juridicista da Igreja, vista como uma sociedade perfeita, houve a substituicdo dessa
imagem “por uma visdo mais circular, concéntrica e descentralizada. A Igreja é apresentada
como comunhdo de irméos, povo de Deus, mistério de unidade e de servico no mundo”
(MATQOS, 1996, 310). Também na América Latina, o Concilio teve ressonancias, sobretudo
nas conferéncias episcopais ocorridas em Medellin, Colémbia, em 1968, e em Puebla,
México, no ano de 1979. No Brasil, ocorreu igual aproximacdo da Igreja dos meios mais
populares, especialmente daqueles que, de forma bastante direta, lutavam contra a ditadura.

Nesse contexto, a LDBEN 5692, de 11 de agosto de 1971, apresenta questdes
relevantes. Sendo a segunda Lei de Diretrizes e Bases da histéria do Brasil, ela foi
promulgada no momento de maior repressao da ditadura militar (CAETANO, 2007, p.84).
Por conseguinte, a legislacdo educacional também estara intimamente relacionada a essa
realidade historica, ou seja, procurard corresponder a politica econdmica, entdo vigente,
estando atrelada a uma concepcao educacional voltada, tdo somente, ao mercado de trabalho.
A dependéncia dos Estados Unidos e a concentracdo da riqueza nas maos de uns poucos serdo
marca forte nesse momento (CAETANO, 2007, p.81).

As concepcoes politicas se expressam, legislativamente, em relacdo a educacdo, no
artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases 5692, conforme a seguir: artigo 1° - O ensino de 1° e 2°

graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
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desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificagdo
[sic] para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971).

No artigo 7°, além da inclusdo de Moral e Civica no curriculo escolar, que reforga o
cardter nacionalista, a nova LDBEN realiza, no que se refere ao ER, uma alteracdo
significativa em relacdo & LDBEN 4024/ 71, ao repassar ao Estado o 6nus em relagdo ao
professor (MARCQOS, 2010, p.55). Assim se expressa o referido artigo:

Artigo 7° - Serd obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica,
Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programa de Saude nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o
disposto no Decreto-lei no 869, de 12 de setembro de 19609.

Paragrafo Gnico. O ensino religioso, de matricula facultativas constituira
disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus
(BRASIL, 1971).

Conforme Marcos (2010), o ER alinhava-se a compreensdo educacional vigente, na
década de 1970, de carater tecnicista. Desse modo, ele se justificava ao lado das outras
disciplinas, tendo em vista seu carater de “formagao moral” da sociedade futura. Havia, pois,
na disciplina de Moral e Civica, um objetivo politico claro, por parte da Ditadura Militar, o de
formar, moralmente, cidaddos conscios de suas responsabilidades para com o Estado. Na sua
visdo, nesse aspecto, o0 ER poderia favorecé-los.

Apos o fim do Regime Militar, em 15 de marco de 1985, foi eleito o primeiro
presidente por voto indireto de um colégio eleitoral, o0 mineiro Tancredo de Almeida Neves,
dando inicio ao processo de redemocratizacdo no pais. Entretanto Tancredo adoeceu
gravemente, morrendo 39 dias depois da elei¢do, sem ter sido empossado. Seu vice, José
Sarney assume a Presidéncia, convocando a nova Assembleia Constituinte, que visava a
elaboracdo da Constituicdo de 1988. Na Assembleia, muitos setores da vida publica estavam
presentes, entre os quais instituicoes religiosas, setores populares, organizacdes educacionais
e meios de comunicacdo (CAETANO, 2007, p.92).

De acordo com Caetano (2007), o ER esteve presente a partir das reivindicacdes de
grupos religiosos. De tal modo, que a Constituicdo, promulgada em 05 de outubro de 1988,

assim posicionou-se quanto a educacdo e ao ER:
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Artigo 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.

[...]

Artigo 210 - Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental. (BRASIL,
1988).

Um significativo realce deve ser dado, em relacdo ao texto da Constituicdo Cidada de
1988, no que se refere ao fato de que se estabelece que o ER faz parte dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, o que abre espa¢o para novos desafios e reflexdes
sobre o papel da disciplina. Tais desafios sdo expressos na LDBEN 9394/96, conforme sera
explicitado no decorrer desse estudo.

A LDBEN 9394/96 comecou a ser elaborada logo apos a promulgacdo da Constituicao
de 1988, dentro dos movimentos de luta pelos direitos civis, contra quaisquer formas de
dominio ditatorial. Assim inicia-se o texto da Lei, como um prendncio de uma visdo mais

abrangente do processo educacional:

Artigo 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifestages culturais.

§ 1° - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢bes préprias.

8§ 2° - A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
préatica social (BRASIL, 1996).

Em relacdo a esta lei, Marcos (2010, p. 56) afirma que

Dentre os principios compreendidos na nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (9.394/96), é importante destacar que a Educacédo
inspirada nos principios da liberdade e da solidariedade humanas para ser
ministrada deve se embasar, dentre outras coisas, no pluralismo de ideias e
de concepgOes pedagogicas, no respeito a liberdade e apreco a tolerancia e
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valorizacdo do profissional da educacédo escolar, conforme os Artigos 2° e 3°
da referida LDBEN.

Nesse sentido, o ER também recebe, através do amplo apoio popular para sua inclusdo
na Constituicdo de 1988, manifestacOes por parte, sobretudo, dos educadores e da Igreja.
Assim, muitas foram as instituicdes? que colaboraram, em ac8es conjuntas, para que, por meio
da LDBEN 9394/96, o ER fosse, devidamente, implementado na vida escolar.

Segue-se o texto referente ao ER, na primeira versdo da supracitada Lei:

Artigo 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I. confessional, de acordo com a opcdo religiosa do aluno ou de seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas entidades religiosas; ou

I1. interconfessional, resultante de acordo entre diversas entidades religiosas,
que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa (BRASIL,
1996).

Ressaltamos, nessa elaboracdo, alguns elementos interessantes, que fizeram com que o
ER fosse questionado quanto a sua integracdo no ambito educacional escolar. Primeiramente,
0 ER, ao ser abordado em duas modalidades, quais sejam, confessional, a partir da opc¢éo
religiosa do aluno, e interconfessional, como um acordo entre entidades religiosas
(MARCOS, 2010, p.58), parece manifestar um esforco de manutengdo de um ER com
caracteristicas catequéticas.

Em segundo lugar, bastante significativa, esta a expressdo “sem Onus para os cofres
publicos”, inserida por Darcy Ribeiro no projeto de lei, em fevereiro de 1996. Além de realcar
antigas questdes, essa expressao foi alvo de criticas contundentes por parte de varios

organismos, tanto educacionais quanto religiosos. Parece que, com esses dois elementos, 0 ER

2 Dentre estas instituicdes, pode-se citar a Associagdo Interconfessional de Educacio de Curitiba (ASSINTEC), o
Conselho de Igrejas para a Educacéo Religiosa (CIER), de Santa Catarina, 0 Instituto Regional de Pastoral de
Campo Grande, do Mato Grosso do Sul (IRPAMAT), assim como a Associa¢do de Educacdo Catdlica (AEC) e 0
Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso (GRERE), representando o Setor de Educacdo da CNBB (MARCOS,
2010, p.57).
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permanece alheio & escola, de competéncia das instituicdes religiosas e ndo da instituicdo
educacional.

Assim, a CNBB, em maio de 1996, contando com o apoio do Conselho Nacional de
Igrejas Cristds (CONIC), da Associacdo de Educacgdo Catblica (AEC), encaminhou uma carta
pedindo, aos deputados federais, que a expressdo “sem Onus para os cofres publicos” fosse
retirada. Juntamente com essa movimentacdo, o FOrum Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) agiu junto a Camara dos Deputados e ao Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) (MARCOS, 2010, p.57).

Mesmo com tal mobilizagdo, a expressdo manteve-se no texto que foi sancionado pelo
Presidente Fernando Henrique Cardoso. Evidentemente, a formulagéo da lei nesses termos foi
alvo de grandes questionamentos por parte de instituicdes escolares e de denominagdes
religiosas, de tal forma que foram apresentados trés projetos de lei, visando a alteracdo do
artigo 33. Caron (1998), citado por Caetano (2007), assim explicita os supracitados projetos:

a) O Projeto de Lei n. 2.757/97, do Deputado Nelson Marchezan, pretendeu
alterar o artigo 33, simplesmente retirando a expressdo “sem Onus para os
cofres publicos”;

b) O Projeto do Deputado Mauricio Requido, sob 0 nimero 2.997/97, propds
uma alteracdo significativa do artigo 33, da Lei n. 9394/96, através dos
dispositivos assim redigidos:

Artigo 33- O Ensino Religioso é parte integrante da formacao do cidadao.

8§ 1°- O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais da escola publica fundamental, vedadas quaisquer formas
de doutrinacdo ou proselitismo.

8§ 2°- Assegurado o respeito a diversidade cultural brasileira, os contetdos do
ensino religioso serdo definidos segundo os parametros curriculares
nacionais e de comum acordo com as diferentes denominacdes religiosas ou
suas entidades representativas.

c) O Projeto n. 3043/97, de iniciativa do Poder Executivo —ap6s ampla
consulta aos estados, via Secretaria de Estado da Educacéo, e a setores da
sociedade em geral — tramitou em regime de urgéncia constitucional, nos
termos do artigo 64, paragrafo 1° da Constituicdo Federal, acrescentando a
modalidade de Ensino Religioso “ecuménico” as outras duas existentes no
artigo 33 da LDB: “confessional e interconfessional”. A este tipo de ensino
religioso, o “ecuménico”, no Parecer, conforme a Exposicdo de Motivos n.
78 de 13 de margo de 1997, ndo se aplica o dispositivo “sem 6nus para os
cofres publicos”. (CARON, 1998, p. 24-25 apud CAETANO, 2007, p.100)
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A alteracdo deu-se apds a CNBB, o CONIC, o FONAPER e o MEC elaborarem a Lei
9475, sancionada pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, em 22 de julho de 1997, tendo

como relator o deputado Pe. Roque Zimmermann. Assim ocorreu a alteracdo do texto:

Artigo 1° - O art. 33 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

Artigo 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos de ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitagdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacgdes religiosas, para a definicdo dos conteidos do
ensino religioso (BRASIL, 1997).

A versdo final da LDBEN 9494/96, em relacdo ao ER, manteve-o em carater
facultativo, sem apresentar as modalidades confessional e interconfessional. Conforme
Marcos (2010), “essas mudancas, alinhadas com a perspectiva do respeito a diversidade
cultural religiosa e o veto ao proselitismo, representaram para 0 Ensino Religioso um
importante marco no sentido de buscar sua identidade e pertinéncia no meio escolar” A nova

redacdo do texto, além disso, é a explicitacdo de que,

pela primeira vez, foram criadas na histéria da educacdo brasileira
oportunidades de sistematizar o Ensino Religioso como componente
curricular que ndo fosse doutrinacdo religiosa nem se confundisse com o
ensino de uma ou mais religides [...] nessa perspectiva da formacdo plena do
cidaddo, no contexto de uma sociedade cultural e religiosamente diversa, na
qual todas as crengas e expressoes religiosas devem ser respeitadas, [...] se
insere 0 Ensino Religioso como disciplina curricular (FONAPER, 2009,

p.6).

Com a aprovacdo, em 12 de marco de 1997, do Parecer 3/97, tratando dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), sob os auspicios do MEC, percebeu-se a inexisténcia de

quaisquer elaboracdes, dos mesmos, relativas ao ER. A partir dessa situacdo, a CNBB, o



48

FONAPER e o Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso (GRERE) organizaram-se para que
houvesse a inclusdo da disciplina nos PCNs. Contando com o auxilio de muitos educadores e
organizagdes religiosas, os Parametros Curriculares Nacionais, relativos ao ER, foram
aprovados pelos pareceristas do MEC. Contudo, sua impressdao ndo se deu pela imprensa
oficial, mas pela Editora Ave-Maria, em 1997. Conforme Caetano (2007, p. 104),

Assim, o Ensino Religioso, a partir da lei 9394/96 e dos Pardmetros
Curriculares do Ensino Religioso, vai se caracterizando como uma
disciplina, com contetdos proprios, ficando claro que essa éarea de
conhecimento ndo pertence a henhuma denominacao religiosa e, por isso, 0
credenciamento dos professores deve ser dado por meio de politicas proprias
dos sistemas de ensino.

Por conseguinte, podemos afirmar que, na atualidade, o ER é compreendido como,
antes de tudo, uma disciplina que se orienta pelo estudo do fendmeno religioso, ndo Ihe
cabendo nenhum juizo de valor a respeito de quaisquer manifestacGes religiosas. A LDBEN
9394/96, juntamente com o PCNER, sdo fundamentais para que o ER tenha seu lugar, no
ambito escolar, garantido e para que seu alcance seja, de fato, a formacéo integral do aluno.

O reconhecimento de que o cidaddo é, também, um ser religioso é de fundamental
importancia para a manutencéo e aprofundamento da epistemologia propria do ER. A anélise

deste aspecto, passar-se-a, na sequéncia.

1.1.2 A Epistemologia do Ensino Religioso: entre dilemas e caminhos

Durante os varios momentos da historia da educacdo brasileira, diversas foram as
formas por meio das quais o Ensino Religioso foi abordado. Levando-se em conta tais
momentos e perspectivas, pode-se perceber o qudo sua manutencdo em escolas publicas
depende da elaboracdo de uma epistemologia que, tanto quanto possivel, faca com que ele se
distancie de quaisquer no¢des doutrinais, adquirindo uma identidade.

Nesse sentido, objetiva-se, neste presente tdpico, discutir as atuais possibilidades pelas

quais passa a epistemologia do ER. Com isso, pretende-se destacar a viabilidade do ER como
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uma disciplina com objetivos epistemoldgicos especificos e, por isso, com significancia
prépria frente as outras disciplinas da educagéo.

Para tanto, primeiramente, far-se-& uma abordagem dos dilemas enfrentados pelo ER,
no que se refere a abordagem adotada pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso (PCNER), elaborados pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER). Em segundo lugar, intentar-se-a refletir sobre a epistemologia atual, no sentido
de se notar a existéncia de elementos especificos que possam colaborar para se pensar a
epistemologia do ER. Por fim, investigar-se-a de que forma a Ciéncia da Religido possibilita
chaves de leitura e de interpretacdo que se refiram ao ER.

1.1.2.1 Dilemas do Ensino Religioso: Legislacdo, PCN e Epistemologia

A presenca do ER na educagéo oficial, em todos os momentos da histéria educacional
brasileira, levou a questionamentos, ora mais contundentes, ora menos. Apresentaremos, a
sequir, alguns dilemas enfrentados, pelo ER, na atual conjuntura educacional, os quais
referem-se, sobretudo, a manutencdo do mesmo nas escolas publicas, partindo-se da
elaboracdo do PCNER e, especialmente, no que diz respeito as perspectivas epistemoldgicas
sugeridas nesta elaboracéo.

Conforme analisado no capitulo anterior, a elaboracdo da LDBEN 9394/96, no que se
refere ao ER, apresentou algumas especificacbes que foram modificadas por meio da Lei n.
9475, de 1997. De fato, a retificacdo da mais recente lei relativa & manutencdo do ER nas
escolas pode ser compreendida como um sinal de que, do ponto de vista legislativo, muitas
sdo as questdes pertinentes e 0s interesses envolvidos.

De igual modo, é possivel que se considere o dispositivo legal como suscitador de
questionamentos e de criticas. Assim, muitos criticos apontam para incongruéncias, do ponto
de vista legislativo, em relacdo a manutencdo do ER nas escolas.

Na atualidade, percebe-se que a frequéncia as aulas de ER nas escolas brasileiras,
ainda que se dé de forma facultativa, ndo deixa de suscitar questionamentos. Pinho (2011), em

matéria do jornal Folha de Sdo Paulo, veiculada em 27 de fevereiro de 2011, afirma que
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metade® das escolas nacionais mantem o ER em sua grade curricular e que “a lei proibe s6 que
seja feita propaganda religiosa e queixas devem ser feitas aos conselhos de educagdo. Assim,
Estados e municipios adotam formatos diversos. Uns pdem religiosos para dar as aulas;
outros, professores formados em historia, pedagogia e ciéncias sociais”. Com isso, percebe-se
que, além de muitos dos professores reproduzirem o paradigma anterior de ER no qual foram
educados e, por conseguinte, demonstram grande dificuldade em se desvincular dele, ndo se
nota que os 6rgaos educacionais instituidos exercam fiscalizacéo real em relacdo ao ER. Esse
paradoxo, que expressa 0 ER ora como uma disciplina humanamente necessaria, ora como
secundaria, faz com que modelos reacionarios e saudosistas sejam mantidos, em detrimento
de uma formagé&o, sobre o fendmeno religioso, que seja consistente e problematizadora.

Primeiramente, conforme afirma Pauly (2004), a Constituicdo de 1988, ao dizer que a
religido é direito individual e a educacdo um direito social, parece ser contradita quando o ER
torna-se disciplina oferecida no ensino publico. Isso porque, segundo ele, o ER coloca em
baila o espaco individual, pelo aspecto religioso, e o social, pelo @mbito educacional. De fato,
tal situacdo aponta para um dilema de fundo epistemoldgico, que diz respeito ao lugar
ocupado pelo ER na educacéo.

Nesse sentido, Pauly (2004, p. 179) afirma que “para a Constituicao Federal de 1988,
religido é direito individual (artigo 5°, V1) e educacéo, direito social (artigo 6°). O artigo 210,
8 1° situa o ensino religioso no espago, a0 mesmo tempo, publico (escola) e privado
(liberdade de consciéncia). Essa localizacdo ambigua implica dilema epistemologico.”

Para que tal questdo fosse dirimida, a formulagdo da LDBEN proibiu o proselitismo,*
destacou que a frequéncia nas aulas, por parte dos alunos, € facultativa, além de ndo ser
contabilizada dentro das 800 horas letivas obrigatdrias, e concedeu o direito a audicdo do ER
por entidades civis, representantes de Igrejas (PAULY, 2004, p.179).

Da mesma forma, Candido (2009) apresenta criticas pertinentes a manutencdo do ER,
sinalizando os dilemas enfrentados pela disciplina para se afirmar como um campo do saber,
livre de caracteristicas proselitistas. A primeira dessas reflexdes é feita por Daniel Sottomaior,

ao se referir a promulgacdo da Lei 16/2001, no estado de Sdo Paulo, que prevé a

® A informagcao consta do censo da educacéo basica, realizada pelo Inep no ano de 2009.

* A respeito da conceituagdo de proselitismo, Diniz e Liongo (2010, p.29) afirmam: “como nio ha definicdo de
proselitismo religioso em nenhum documento federal nesse campo, por proselitismo entenderam-se expressoes
de dogmatismo que resultam em discriminacdo social, cultural ou religiosa. O proselitismo parte da certeza de
uma verdade tinica no campo religioso e ignora a diversidade. E, portanto, uma ameaga a igualdade religiosa”
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obrigatoriedade da oferta de ER em perspectiva ndo confessional, nas escolas de ensino
fundamental. A lei propGe também, que as escolas disponibilizem horérios para aulas de ER
confessional, das mais diversas denominagdes religiosas. Sottomaior questiona sobre a nao
oferta igualitaria de espaco para as perspectivas religiosas e ndo-religiosas, pois, “argumenta,
os secularistas ficam privados dos mesmos direitos dos religiosos em funcdo de suas
convicgdes filoséficas” (CANDIDO, 2009, p. 231).

Nesse sentido, questiona-se o papel do ER frente as posturas que desconsideram, seja
a existéncia do transcendente, seja seu papel em relacéo aos seres humanos; com isso, afirma-
se a perspectiva do ateismo e do agnosticismo, por exemplo. Esse fato € exemplarmente
manifesto pela atitude dos pais ateus de dois alunos, ocorrida no Parana, que entraram em
acordo com a escola frequentada pelos filhos para que estes, durante o horario de ER,
frequentassem a biblioteca, explicitado pela Folha de S&o Paulo, em 27 de fevereiro de 2011
(VALLE, 2011). De acordo com a mae das criancas, isso se deveu ao fato de que, no ER,
ocorria uma doutrinacdo dos alunos, situacdo a qual ela se opde, haja vista sua
desconsideracdo da necessidade da crenca em um ser superior para que as atitudes humanas
sejam retamente vivenciadas.

Tal questdo é relevante, sobretudo quando se leva em conta que um grande nimero de
estudiosos da atualidade ndo nega o valor do religioso, ainda que ndo professem fé em
nenhuma divindade pessoal. Nesse sentido, Umberto Eco (2006) afirma, em reposta a Carlo
Maria Martini, “creio poder dizer em que fundamentos se baseia, hoje, minha “religiosidade
laica” — creio firmemente que existem formas de religiosidade, e logo, sentido do Sagrado, do
Limite, da interrogacdo e da espera, da comunhd com algo que nos supera, mesmo na
auséncia da fé em uma divindade pessoal e providente” (ECO, 2006, p.92).

Considera-se, igualmente, que nem todas as religides tém iguais recursos, financeiros
ou humanos, para terem as mesmas possibilidades em relagédo a sua presenca em sala de aula.
Conforme Céandido (2009, p.231)

ainda segundo Sottomaior, a escola publica, a partir do ER, se transformara
num mercado, no qual os credos que possuirem mais recursos materiais e
humanos terdo o que chama de midia de sua doutrinagdo, garantida pelo
dinheiro do contribuinte. A essa consideracdo acrescenta o problema da
escolha dos representantes autorizados pelos respectivos credos, bem como a
existéncia de sabidas disputas internas de poder dentro das instituicGes
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religiosas que possuem hierarquia e a inexisténcia de hierarquia formal em
algumas delas.

De fato, o0 ambiente escolar pode correr o risco de se tornar palco para a manifestagéo
de maior discriminacéo religiosa. Isso porque se cria a ilusdo de que em tais ambientes de ER
confessionais, ainda que o interesse seja em se tratar de todas as religifes, tornar-se-a presente
algum tipo de neutralidade; ao invés, a depender dos critérios de cada denominacdo religiosa,
na escolha de seus representantes, cada uma correrd o risco de fazer apologia de sua visdo
religiosa, 0 que ndo é o objetivo de um ER ofertado em um Estado laico e de liberdade de
religido.

Ainda em relacdo as criticas apresentadas ao ER, Céandido (2009) aponta 0s

questionamentos levantados por Helio Schwartsman. A esse respeito, ela afirma que

Hélio Schwartsman, no artigo intitulado O parlamentar que votou contra
Deus, afirma que assim como as igrejas ndo ensinam fisica e aritmética nos
seus cultos, a escola publica ndo deveria ensinar religido e, sob esse aspecto,
condena o paragrafo primeiro do artigo 210 da Constituicdo Federal que
estabelece 0 ER e a regulamentacdo da matéria para o Estado de Séo Paulo a
partir da LDBEN.

Da mesma forma, Schwartsman acredita que valores antropoldgicos,
independentemente de quaisquer recorréncias a ideia de Deus, deveriam ter precedéncia no
ensino fundamental. Além disso, ele considera que a proposta de se abordar “todas as
religides” coloca-se contra a proposta de didlogo com a diversidade; o esforco de se procurar
aquilo que é comum a todas as religides, desconsidera que cada uma deve ser encarada como
uma forma de realizacdo da experiéncia religiosa, de maneira diversa e particular, em relacédo
as outras. Por fim, Candido (2009, p.232-233) apresenta a perspectiva de Newton Brito,

quando este questiona o real interesse do oferecimento do ER

0 argumento dos religiosos de todos os matizes conservadores [de que] o
ensino dos valores religiosos pelo Estado seria uma solucdo para deter a
onda de violéncia e a desagregacdo moral. Para ele, por tras disso estid o
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desejo de transformar a sociedade brasileira num Estado submisso a religido
nos moldes do Ird, Afeganistdo e outros modelos.

Percebe-se, mais uma vez, o quanto a recorréncia ao religioso esta aliada a discussao
sobre valores éticos. Em contrapartida a isso, cré-se que também a Filosofia e a Sociologia
teriam condi¢cdes de tratar de valores éticos humanistas, sem que preceitos religiosos
estivessem imbricados nas escolhas éticas das pessoas. De certo modo, em questdes de ética,

concorda-se com Derrida (2000, p.22), quando este afirma que

para nos comportarmos de forma moral, é necessario, em suma, proceder
como se Deus ndo existisse ou ja ndo estivesse interessado pela nossa
salvacdo. Eis o que é moral e, portanto, cristdo, se um cristdo deve ser moral:
deixar de se voltar para Deus ho momento de agir segundo a boa vontade;
em suma, proceder como se Deus nos tivesse abandonado.

Assim, concorda-se com o postulado kantiano, em questdes de moral, segundo o qual
ndo ha necessidade de objetivos, além da propria realizacdo do bem, para que 0 mesmo seja
realizado pelo sujeito da acdo (KANT, 2008, p.14-15).

De forma interessante, Candido (2009, p.241) mostra que, se abordado como um
campo de estudo especifico, longe de estabelecer relagdes com quaisquer confissdes

religiosas, o ER néo fere a laicidade do Estado. De acordo com ela,

0 ER, entendido como uma area de um conhecimento especifico — a religido
— ndo depde contra a laicidade do Estado, uma vez que fazem parte do
Estado individuos, religiosos ou ndo em suas interagdes, e 0 mundo por eles
afetado, que, quase nunca, é tdo claro e objetivamente dividido entre secular
e religioso. No limite, podemos apenas indicar gque entendemos que o
rompimento formal dessa linha ténue (para nos inexistente), que delimita o
secular e o religioso, seja a chave para 0 rompimento com a hipocrisia, na
medida que permite que homem e mundo possam ser vistos como sdo e nédo
em suas aparéncias.

Faz-se interessante destacar, relacionado a isso, 0 que se quer dizer com o termo

laicidade. Na obra Laicidade e Ensino Religioso no Brasil (2010), de autoria de Debora Diniz,
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Tatiana Liongo e Vanessa Carrido fazem uma perspicaz reflexdo a respeito, afirmam que
laicidade é um dispositivo politico cujo objetivo é buscar a democratizacdo dos Estados. Em
suas palavras, “laicidade [...] ndo é um regime politico ou uma organiza¢do social que se
instaura repentinamente, mas um dispositivo politico e sociolégico rumo a um processo de
democratizacdo e de liberalizacdo dos Estados. Como tal, a laicidade estd sujeita a
idiossincrasias culturais e sociais” (DINIZ; LIONCO, 2010, p.22).

Ainda nessa discussdo, Diniz e Liongo apresentam a forma de constituicdo da
laicidade na Franca, como um caso de excecéo, e, contrapondo a esse, no Brasil. Assim, na
Franca, a laicidade é explicitada como neutralidade confessional da Republica (p.19), sendo
que essa neutralidade imp6e limites a expresséo da religiosidade. Com isso, faz-se referéncia
a compreensao de que o fato religioso é um fato social como quaisquer outros e sua expressao
deve se dar fora dos espacos publicos (p.20). Ja no Brasil, a laicidade constitui-se pela
pluriconfessionalidade (p.23), notando-se que as religides, de muitos modos, participam do
Estado. Desse modo, o esfor¢o politico brasileiro realiza-se como um mecanismo de
acomodacdo das religibes na esfera publica. Tais diferencas devem-se, de acordo com as
autoras, a compreensdo de que, no Brasil, o fato religioso é um elemento histérico, de forma
que a presenca de adornos religiosos, nos espagos publicos, correspondem, segundo as

autoras, duas teses conflitantes, a saber,

de um lado, estd o argumento de que a presenca de adornos religiosos em
instituicOes basicas do Estado ameacaria a igualdade entre as religides, pois
haveria privilégios a algumas religides em detrimento de outras; de outro
lado, esta o argumento de que esses simbolos fazem parte da histéria
politica, cultural e social do pais, ndo sendo, portanto, exclusivamente
adornos religiosos, mas também objetos de decoracdo (DINIZ; LIONCO,
2010, p.24).

Em suma, grande parte das criticas refere-se, de fato, a dificuldade de definicdo de
uma epistemologia propria do ER. Nesse sentido, a indefinicdo epistemologica corresponde a
multiplicidade de abordagens pedagogicas do ER que sinaliza, ainda hodiernamente, a
existéncia de confessionalidade nas salas de aula de ER, bem como aponta para esfor¢cos

verdadeiros na construcao de paradigmas epistemoldgicos baseados nas Ciéncias da Religido.
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Evidentemente, as definicbes de quais tipos de ER sdo presentes nas escolas
encontram varias abordagens, por parte dos pesquisadores. Passos (2007) apresenta 0S
modelos de ER como sendo, respectivamente, o Catequético, o Teoldgico e o da Ciéncia da
Religido.

O modelo Catequético é representado pelo periodo histérico em que, no Brasil, havia
uma estreita unido entre Igreja e Estado. Dessa forma, ele diz respeito ao Periodo Colonial,
marcado pelo Padroado, e ao Império, com o Regalismo e com a instituicdo do Catolicismo
como religido oficial de Estado. Com a modernidade, o ER Catequético tornou-se mais
apologético, com um enfoque voltado a verdadeira ideia religiosa, frente as inmeras outras,
de per si, falsas (PASSOS, 2007, p. 56-57).

Apesar do advento da Republica e da separacdo entre Igreja e Estado brasileiro, o ER
permaneceu vinculado a confessionalidade. 1sso sinaliza, mais, os dilemas enfrentados pelo
ER no plano da educacdo nacional. Assim se expressa Passos (2007, p.57), “no Brasil, tanto a
exclusdo do ER das escolas com a implantacdo da Republica e a constituicdo de 1891, quanto sua
inclusdo nas diversas Constituicdes, a partir da década de 1930, fizeram que ele ficasse ligado
intimamente com a confessionalidadade.”

Recentemente, em 13 de novembro de 2008, o entdo Presidente da Republica Luiz
Inacio Lula da Silva assinou, no Vaticano, o Acordo Brasil-Santa Sé. Com este, o Brasil se
compromete a reconhecer o carater publico da Igreja, no que se refere a questdes juridicas,
por exemplo, com o reconhecimento do matriménio religioso, bem como em relacGes de
educacdo e cultura. Tendo sido promulgado em 11 de fevereiro de 2010, sob 0 n. 7107, assim

se expressa 0 Acordo, no tocante ao ER:

Artigo 11 - A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do
Pais, respeita a importancia do ensino religioso em vista da formacéo
integral da pessoa.

81° - O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras leis
vigentes, sem qualquer forma de discriminacdo (BRASIL, 2010).
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Com tal lei, percebe-se que o modelo Catequético, longe de ter sido superado,
mantém-se presente na perspectiva legislativa. 1sso fica explicito, pelo texto do Paragrafo 1,
no artigo acima exposto, no qual se apresenta o ER “catdlico e de outras confissdes”. Ora, se
possui como caracteristica a confessionalidade, de quaisquer tipos, torna-se impossivel ndo se
falar da manutencdo de um ER em modelo Catequético.

Tal fato é evidenciado, por exemplo, pela iniciativa do governo do estado do Rio de
Janeiro de oferecer, em suas escolas, aulas de sete confissdes religiosas, quais sejam, catodlica,
evangélica, judaica, mérmon, espirita, umbandista e messianica, cuja escolha seria feita pelo
aluno ou por seus responsaveis, como foi anunciado em matéria pela Folha de Séo Paulo, em
27 de fevereiro de 2011 (REDE, 2011). A reflexdo € sobre a motivacdo da escolha dessas
perspectivas religiosas, bem como sobre a formacéo e os propositos de se fazer da sala de aula
de ER uma extensao das aulas catequéticas das respectivas confissdes. Qual seria, nesse caso,
a diferenca entre o ensino oferecido na igreja/ templo e aquele ofertado na sala de aula? Se
ndo houvesse diferenca, o0 ER estaria cumprindo um papel de conscientizacdo sobre o
fendmeno religioso como uma caracteristica antropologica?

O modelo seguinte, denominado de Teoldgico, engloba a perspectiva confessional e
suas variantes, quais sejam, 0 ensino ecuménico e o interconfessional, assim como o ER que
se baseia na religiosidade pluralista. A principal caracteristica € a vinculacao teologica a essas
tradicdes, ndo se realizando um estudo que tenha o viés principal no fenémeno religioso, mas
nas manifestacdes particulares deste em determinadas tradicdes.

A antropologia de fundo, neste modelo, ¢é religiosa ¢ “sustenta-se na ideia da educacédo
da religiosidade como um valor antropolégico, sendo que a dimenséo transcendente marca o
ser humano na sua profundidade, independentemente de sua confissdo explicita de fé”
(PASSOS, 2007, p. 64). O mérito do modelo Teoldgico é o de abrir-se ao didlogo com outras
confissBes religiosas, mesmo com algumas de confissdo ndo-cristd. Contudo, permanecendo
sob a responsabilidade das autoridades religiosas, ele dificilmente se afasta de uma
doutrinacdo, ainda que sutil.

Por fim, o modelo de Ciéncias da Religido leva em consideracdo a atual sociedade
secularizada. Dessa forma, ndo ha vinculacdo com nenhuma denominacdo religiosa, pois o
ponto de apoio da reflexdo é o fendmeno religioso enquanto caracteristica genuinamente

humana. A responsabilidade pelo ER, neste modelo, € da comunidade cientifica e do Estado.
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De acordo com Passos (2007), o modelo Ciéncias da Religido € recente, encontrando-
se em fase embrionaria. De qualquer modo, para ele, “trata-se de um modelo mais ideal,
pouco explicitado, embora embutido em muitas recomendac¢des mais atuais de fundamentacao
desse ensino, como no caso da proposta do FONAPER. Em suma, consiste em tirar as
decorréncias legais, teoricas e pedagbgicas da afirmagdo do ER como area de conhecimento”.
Conforme afirma Marcos (2010, p.109),

0 modelo Ciéncias da Religido ndo toma o Ensino Religioso utilizando o
pressuposto politico de que o cidaddo tenha o direito de obter apoio do
Estado para uma educacdo religiosa. Com relacdo a religiosidade, mesmo
inerente ao ser humano, esse modelo ndo a toma como uma dimenséo a ser
aprimorada pelo Ensino Religioso. E também ndo postula a dimensdo
religiosa como fundamento uUltimo dos valores aos quais se direcionam a
educacéo.

Dessa maneira, pode-se afirmar que o ER, partindo do modelo Ciéncias da Religido,
tem condicOes de se afirmar, em &mbito educacional, como tendo uma epistemologia propria.
Assim, partindo do pressuposto de que o cidadao tem direito a uma educagédo que contemple o
dado religioso, ndo pretende oferecer uma manifestacdo como tendo validade e significado
universais. Considera, portanto, a religiosidade como fendmeno antropolégico e sociocultural,
mas admite que, no ambito escolar, ela deve estar presente, pelo ER, sob a responsabilidade
educacional do Estado e das instancias reguladoras da educacdo, ndo mais de instituicdes
religiosas. Soares (2009) faz um esquema elucidativo das consideracdes tomadas por Passos
(2007), conforme a seguir, na TAB. 1:

TABELA 1 — Modelos de Ensino Religioso

Modelos Catequético Teoldgico Ciéncias da Religido

Cosmovisao Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa

Contexto Politico Alianca: Igreja-Estado Sociedade secular Sociedade secular

Fonte Conteldos doutrinais Antropologia Ciéncia da Religido
Teologia do pluralismo

Método Doutrinagéo Inducéo Inducéo

Afinidade Escola Tradicional Escola Nova Epistemologia

Objetivo Expansdo das Igrejas Formacdo religiosa do | Educacédo do cidaddo
cidadao

Responsabilidade Confissdes religiosas Confissdes religiosas Comunidade cientifica

Estado
Riscos Proselitismo Catequese disfarcada Neutralidade cientifica
Intolerancia

Fonte: (SOARES, 2009, p.9, cf. PASSOS, 2007, p. 59, p.63, p.66).
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De acordo com Soares (2009), em relacdo aos modelos Catequético e Teoldgico, eles
“trabalham com a ideia de que o cidaddo tem direito de obter, com o apoio do Estado, uma
educacgéo religiosa coerente com a fé que confessa”. Desse modo, eles podem realizar-se
como doutrinacdo que, no primeiro modelo, sera mais explicita, mas ndo menos verdadeira e
atuante no segundo. Aliés, acredita-se que o Teoldgico corre o risco, de forma mais
acentuada, porque menos claro, de cultivar nos alunos um espirito preconceituoso em relagdo
a diversidade religiosa.

Por outro lado, o0 modelo de Ciéncias da Religido tem condicGes de possibilitar ao ER
autonomia epistemoldgica e pedagdgica (SOARES, 2009, p. 9), firmando-se como uma
disciplina com objetivos proprios, em relagdo as outras presentes em ambito escolar.

Além desses modelos, acima explicitados, Costa e Kruger (2010) apresentam trés
perspectivas de ER que, ndo contradizendo a existéncia dos anteriores, ajudam na sua
compreensdo. Tais modelos sdo o Confessional, o Interconfessional e o Supraconfessional,
que convivem na atual realidade educacional.

O Confessional é oferecido de acordo com a confissdo religiosa do aluno ou de seus
responsaveis. O professor, neste modelo, é credenciado pela denominacéo religiosa especifica
oferecida pela escola.

O modelo Interconfessional, por outro lado, é ofertado a partir de acordos firmados
entre diversas denominagdes religiosas, as quais sdo responsaveis pela elaboracdo dos
respectivos programas. Em geral, este modelo é desenvolvido por grupos de confissdo crista,
levando-se em conta aquilo que é comum as mesmas.

Por fim, 0 modelo Supraconfessional € o que se oferece nas escolas publicas. Ele ndo
admite formas de “proselitismo religioso, preconceito ou manifestacdo em desacordo com o
direito individual dos alunos ou de suas familias” (COSTA; KRUGER, 2010, p.115).
Fundamenta-se, essencialmente, em principios de cidadania, ética, tolerancia e em valores
humanos presentes em todas as culturas e tradicdes religiosas existentes.

Assim, constata-se a pluralidade de concepcbes de ER que, atualmente, fazem-se
presentes no cenario educacional brasileiro. Diante de tal diversidade, considera-se a
impossibilidade de, na elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
(PCNER), o FONAPER permanecer imune, ndo dando preeminéncia a determinados pontos

de vista sobre 0 ER. Ao exame da proposta do FONAPER passa-se a seguir.
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1.1.2.2 A Abordagem do Ensino Religioso nos PCNER

O FONAPER, elaborando os PCNs para o ER, levou em conta determinadas
perspectivas referentes a uma epistemologia do mesmo. Nesse sentido, pretende-se apresentar
as caracteristicas mais marcantes dessa abordagem, além de refletir sobre os dados oferecidos
pela mesma.

O ponto de partida do ER, no PCN, sdo as nogdes de cultura e de transcendéncia
(FONAPER, 2009, p. 31). Nesse sentido, afirma-se que o ser humano, diante dos dilemas de
sua existéncia, no decorrer da histéria, procurou por formas de se relacionar consigo mesmo,
com 0s outros e com o0 Transcendente; tais formas, em suma, tinham como orientacdo basica
gue o sujeito reconhecia-se como finito, mas aberto a realidades mais abrangentes.

A transcendéncia, considerada como uma capacidade inerente ao ser, significa sua
possibilidade de integrar a realidade circundante, por mais absurda que esta pareca, a um
projeto existencial no qual sdo mais marcantes as possibilidades que os limites. De acordo
com o texto dos PCNER, a elaboracdo da cultura tem sua raiz na transcendéncia e, em sua
estruturacdo e manutencdo, vincula-se ao substrato religioso que lhe deu origem (FONAPER,
2009, p. 32). De tal forma, a transcendéncia € uma realidade humana, que aponta para um
futuro além da realidade vislumbrada, que “a recusa a Transcendéncia € tragica para o ser
humano, pois o torna resignado em sua mediocridade” (FONAPER, 2009, p. 32).

Nessas afirmacdes, contudo, ressoam determinadas ideias que aludem a uma nogéo de
ER bastante relacionada a confessionalidade. Explicita-se tal no¢cdo também na forma como é
grafado o termo “Transcendéncia/ Transcendente”, sempre com a inicial maiuscula; de fato,
tal grafia sugere que o objeto de estudo do ER € o divino, uma realidade pessoal. Nessa
mesma orientacdo, Pauly (2004, p.174) afirma que “ndo parece razoavel admitir a
transcendéncia como objeto cognoscivel. As experiéncias humanas atribuidas ao
transcendente podem ser objeto do didlogo cognoscente”.

Prosseguindo, os PCNER aludem a questdo da fraternidade humana, que deve surgir
da consciéncia de que em todas as experiéncias humanas, em todas as culturas, ha elementos
significativos para as demais sociedades. Assim, o ER pode cumprir um importante papel,

pois “pelo espirito de reveréncia as crengas alheias (e ndo s6 pela tolerancia), desencadeia-se
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o profundo respeito mituo que pode conduzir a paz” (FONAPER, 2009, p. 33). Desse modo,
0 texto sustenta que também a natureza e a sociedade podem ser integradas no ambito do ER.

Apobs essa abordagem inicial, os Parametros Curriculares passam a refletir sobre o
conhecimento religioso. Por conseguinte, compreendido como conhecimento humano, eles
reconhecem na escola o ambiente propicio para que ele seja socializado, ndo buscando, em
relagéo aos alunos, que estes adiram a determinadas formas de vivéncia religiosa (FONAPER,
2009, p. 36). Em relagédo ao fendmeno religioso, 0 FONAPER (2009, p.41) afirma que:

O conhecimento resulta das respostas oferecidas as perguntas que o ser
humano faz a si mesmo e ao informante. As vezes, para fugir a inseguranca,
resgatando sua liberdade, ele prefere respostas prontas, que apaziguam a sua
ansiedade. A raiz do fenbmeno religioso encontra-se no limiar dessa
liberdade e dessa inseguranca. O homem finito, inconcluso, busca fora de si
o0 desconhecido, o mistério: transcende.

Outro elemento que se destaca, nos PCNER, diz respeito aos eixos norteadores da
elaboracao dos conteudos em sala de aula, bem como a caracterizagdo que 0 ER recebe. Este é
caracterizado a partir de uma no¢do de fendmeno religioso que, por sua vez, € definido como
“a busca do Ser frente a ameaga do Nao Ser” (FONAPER, 2009). De igual modo, no principio
dessa caracterizacdo, tem-se em conta as respostas ja “ensaiadas” pela humanidade para o
“sentido da vida além da morte”, a saber, a Ressurreigdo, a Reencarnacdo, o Ancestral, o
Nada (FONAPER, 2009, p. 49).

Partindo-se de tal constatacdo, o texto afirma que cada uma dessas respostas foi
organizada dentro de sistemas especificos, com estruturas comuns de organizacdo. Assim, 0S
conteldos e objetivos do ER relacionam-se, intimamente, com as estruturas comuns das
organizacdes religiosas. Para 0 FONAPER (2009), a pluralidade da realidade brasileira sugere
que tais conteudos sejam organizados a partir dos blocos: Culturas e Tradi¢bes Religiosas,
Escrituras Sagradas, Teologia, Ritos e Ethos. (FONAPER, 2009, p. 50).

Faz-se importante destacar, contudo, que o ponto de partida do PCN aponta para uma
perspectiva que, tentando salvaguardar-se de uma perspectiva doutrinaria, ainda esbarra em
no¢oes que parecem fazer referéncia a credos especificos. Logo, a questdo epistemoldgica, de

per si, representa algo de verdadeiramente importante para a definicdo do ER.
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O primeiro eixo, Culturas e TradicGes Religiosas, é definido pelo FONAPER (2009,
p.50-51) como o “estudo do fendomeno religioso a luz da razdo humana”; desse modo, sua
articulacdo esta ligada as demais areas do saber que se ocupam com a questdo da
religiosidade, tais como a historia das tradi¢6es religiosas, a filosofia da tradicdo religiosa, a
sociologia e a psicologia, em relagédo com a tradicao religiosa.

O segundo eixo, denominado como Escrituras Sagradas, recebe, na elaboragdo do
texto, um aumento na sua denominacéo, passando a se chamar: Escrituras Sagradas e/ ou
Tradi¢Bes Orais. Com isso, nota-se um esfor¢o em abordar, documentalmente, as inimeras
denominacGes religiosas que ndo possuem registros escritos. Em relagéo a esse eixo, o0 PCN
afirma que ele diz respeito aos textos “que transmitem, conforme a fé dos seguidores, uma
mensagem do Transcendente, em que, pela revelagdo, cada forma de afirmar o Transcendente
faz conhecer aos seres humanos seus mistérios e sua vontade, dando origem as tradi¢cdes”
(FONAPER, 2009, p.51).

Percebe-se que, nesse eixo, o elemento sociocultural e histérico é destacado, tendo em
vista que a elaboracdo da vontade Transcendente da-se em situagdes historicamente situadas.
Portanto, entre seus conteudos, destacam-se revelacdo, historia das narrativas sagradas,
conteddo cultural de origem dos textos, ou tradi¢cdes orais, e métodos de exegese, 0s quais
procuram atualizar os textos, fazendo-os terem contato com o grupo atual de leitores
(FONAPER, 2009, p.52-53).

O terceiro eixo, chamado de Teologias, diz respeito a transmissdo de “afirmacdes e
conhecimentos elaborados pela religido e repassados para os fieis sobre o Transcendente, de
um modo organizado ou sistematizado” (FONAPER, 2009, p. 53). Da-se destaque, nesse
aspecto, para as verdades da fé. Os conteudos estabelecidos sdo sobre divindade, verdades de
fé e vida além da morte. Nota-se, nesse sentido, que tal eixo corre o risco de aproximar-se de
uma caracteristica mais doutrinaria em ambiente escolar. Todavia, uma formacdo critica e
abrangente do professor, nessas questdes, torna-se elucidativa para que tal risco seja afastado.

O quarto eixo, Ritos, relaciona-se com as praticas celebrativas préprias de cada
tradicdo religiosa. Tais praticas podem ser rituais, simbolos ou espiritualidades. Os rituais se
constituem em propiciatorios, constituidos de oracdes, purificacbes e sacrificios, em
divinatorios, relacionados ao conhecimento dos conhecimentos futuros, e em de mistérios, as
cerimbnias de iniciacdo, realmente realizada com grupos restritos de pessoas (FONAPER,

2009, p. 54). Os simbolos, por sua vez, sao “sinais indicativos que atingem a fantasia do ser
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levando-o a compreensdo de alguma coisa” (FONAPER, 2009, p. 54). Por fim, as
espiritualidades sdo as formas pelas quais a vivéncia religiosa dos fiéis é alimentada
(FONAPER, 2009, p.55). Nesse eixo, os conteudos referem-se, igualmente, aos trés modos de
compreens&o de rito.

Por fim, o eixo Ethos trata da forma interior da moral humana, na qual se expressa o
sentido do ser. Nesse ambito situam-se os valores humanos, que se realizam de forma critica,
relacionada a leitura de mundo empreendida pelo sujeito, bem como de maneira utopica,
sendo que esta se constitui como proje¢ao do “ideal normativo das realizagdes humanas”
(FONAPER, 2009, p. 56). Para tanto, o sujeito ndo € visto como um fim em si mesmo, mas
leva-se em conta o ser humano como corresponsavel pelo outro. Os contetidos, nesse eixo,
estabelecem-se a partir de alteridade, valores e limites (FONAPER, 2009, p.56-57).

Em relacéo a isso, Brandenburg (2006, p.48), a partir de pesquisa realizada em salas
de aula de ER do estado do Rio Grande do Sul, informa que, nas escolas alvo de sua pesquisa,
0 aspecto relacional tem maior destaque, se comparado aos outros aspectos do ER. Logo, 0

Ethos parece fazer-se mais presente. Segundo a autora,

no registro de contedos pode-se perceber a grande énfase dada a Area
Relacional, chegando a triplicar sua abordagem em comparagdo as outras
areas. Importante destacar que 0s registros apontam para o que as turmas
trabalham em cada aula de Ensino Religioso. Sendo assim, no registro diério
de aula a Area Relacional tem maior atenco.

Dessa forma, o ER pode tornar-se 0 espaco para o repasse de liches de vida e de
modelos éticos a serem seguidos. Assim, parece que o ER teria uma funcdo estritamente
moral e, no caso de se prescindir do carater religioso, ndo haveria grande alteracdo na
metodologia e no alcance dos seus objetivos. Contudo, se tal fosse verdade, o ER estaria
relacionado a uma religiosidade civil (PAULY, 2004, p. 174), tdo somente, e o fenbmeno
religioso, bem como o transcendente, seriam elementos meramente decorativos.

Com a apresentacdo da perspectiva adotada pelos PCNER, bem como dos dilemas
legislativos enfrentados pelo ER, torna-se pertinente apontar caminhos para uma
epistemologia do ER. Desse modo, a seguir, faremos uma sucinta explicitacdo de

caracteristicas atuais da epistemologia, passando-se para o dialogo desta com nocdes,
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especificamente, voltadas para a questdo do fendmeno religioso. Por fim, trataremos de
demonstrar a relevancia da abordagem do ER pelo viés das Ciéncias da Religi&o.

1.1.2.3 Por uma Epistemologia do Ensino Religioso: Reflexdes Introdutérias

Tratar da epistemologia do ER, conforme j& vislumbrado, ndo é tarefa facil, tendo em
vista as varias abordagens que implicam, necessariamente, em consideracGes epistemoldgicas
prévias.

Desse modo, apresentaremos neste item, algumas caracteristicas relativas a atual
discussédo sobre a epistemologia, percebendo como estas podem auxiliar na construcdo de um
pensamento voltado ao ER. As propostas epistemologicas, cujo exame € significativo, sdo as
reflexdes de Gaston Bachelard (1884-1962) e de Edgar Morin (1921), as quais, fugindo ao
paradigma cartesiano, podem oferecer importantes aportes para a discussdo sobre a

epistemologia do ER.

1.1.2.4 Epistemologia: Questdes Sobre o Fazer Ciéncia

A epistemologia, longe de possuir uma definicao clara, pode ser considerada como um
ramo do saber que se articula em relacdo com outros, procurando estabelecer como se da o
conhecimento e se 0 sujeito cognoscente participa ativamente na sua construcdo (MENUZZI,
2008, p. 219). O termo também ¢ utilizado “para designar uma série de disciplinas intelectuais
mais ou menos estabelecidas, mas que ndo podem ser consideradas como ciéncias, no sentido
do termo, saber racional, constituido pela filosofia, ou saber mistico” (COSTA; KRUGER,
2010, p. 119).

Costa e Kruger (2010), valendo-se de Japiassu (1979), apresentam trés tipos de
epistemologia. A primeira, denominada de Epistemologia global ou geral, trata do saber
considerado, de forma global, com a virtualidade e os problemas de conjunto de sua

organizacdo, sendo estes especulativos ou cientificos. Em suma, trata da epistemologia que
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compreende o saber como um sistema organizado que deve ser percebido enquanto tal. O
segundo tipo de epistemologia, apontada pelos autores, € chamado de Epistemologia
particular; esta diz respeito as particularidades de cada campo do saber, seja este
especulativo, seja cientifico. Por fim, o terceiro tipo de epistemologia é a Epistemologia
especifica, a qual leva “em conta uma disciplina intelectualmente constituida em unidade bem
definida do saber e de estuda-la de modo préximo, detalhado e técnico, mostrando sua
organizacdo, seu funcionamento e as possiveis relacdes que ela mantém com as demais
disciplinas” (COSTA; KRUGER, 2010, p.120).

De fato, a perspectiva apontada pela Epistemologia especifica é capaz de lancar luz
sobre a questdo da epistemologia do ER. Por certo, dentre as caracteristicas mais marcantes da
epistemologia atual, estd a questdo de se perceber cada ramo do saber como tendo suas
abordagens especificas que, contudo, ndo a impedem de estabelecer contatos produtivos com
outros saberes. Além disso, sdo importantes algumas nocbes de Gaston Bachelard (1884-
1962) e de Edgar Morin (1921) que se situam em um momento de critica a raz&o cartesiana e,
por isso, percebem o saber como uma elaborag@o ndo acabada, em constante construcao e, por
isso mesmo, longe das nocbes de unidade e de simplificacdo, tipicas de uma razdo
cientificista.

Bachelard (1988), nesse sentido, propde que o método cientifico deve ser encarado
como sendo historicamente situado. Dessa maneira, suas proposi¢cbes ndao podem assumir
prerrogativas de infalibilidade e de perenidade. Nas palavras do autor, “os conceitos € 0s
métodos, tudo é funcdo do dominio da experiéncia; todo o pensamento cientifico deve mudar
diante duma experiéncia nova; um discurso sobre o método cientifico sera sempre um
discurso de circunstancia, ndo descrevera uma constitui¢do definitiva do espirito cientifico”
(BACHELARD, 1988, p.70).

Desse modo, certas compreensbes de ciéncia que consideram apenas 0S
conhecimentos mensuraveis como duradouros e perenes e, portanto, verificaveis e
verdadeiros, chocam-se com uma abordagem que coloca as ciéncias factuais no mesmo nivel
das outras produc6es humanas. Assim, a elaboracdo de uma epistemologia para o ER pode se
situar dentro de uma compreensdo das ciéncias humanas e em constante transformacéo.
Portanto, os varios momentos pelos quais passaram as compreensdes do ER podem ser
considerados como diferentes construcdes epistemologicas, que respondiam a determinados

momentos histdricos a aos anseios inerentes a eles.



65

Para 0 autor, a esséncia da epistemologia ndo cartesiana, que é sua proposta de
elaboragdo, é a crise (BACHELARD, 1988, p.83). Sendo assim, 0 objetivo da verdadeira
experiéncia € complicar a pesquisa (p.71), para inserir as ideias simples “num sistema
complexo de pensamentos e experiéncias” (BACHELARD, 1988, p.76). O ER, em relagdo a
iSS0, encontra-se em um momento propicio para descobrir-se como um campo do saber sobre
o religioso, no qual as vérias experiéncias religiosas podem oferecer-se, umas as outras, como
suscitadoras de reflexdo. Buscar aquilo que é semelhante nas manifestacGes religiosas é
importante, porém, ndo é tarefa menos significativa perceber aquilo que é o especifico de cada
e que manifesta sua riqueza mais intima.

Outro tedrico significativo da hodierna reflex&o sobre a epistemologia € Edgar Morin.
Tendo como ponto de partida a nocdo de complexidade e a interdisciplinaridade, o
epistemdlogo e socidlogo francés procura analisar a realidade a partir dos elos que se
estabelecem entre os varios aspectos da mesma. A complexidade, conforme Morin (2003) faz
referéncia a uma modificacdo na autocompreensdo da ciéncia que, relativizando os
paradigmas cartesianos de clareza, objetividade e neutralidade, pretende possibilitar a ciéncia
que conviva com a complexidade das ideias, com a imbricacédo entre o sujeito cognoscente e 0

objetivo cognoscivel. Segundo o autor, a complexidade

¢ um fenbmeno quantitativo, a extrema quantidade de interacBes e de
interferéncias entre um ndmero muito grande de unidades. [...] a
complexidade ndo compreende apenas quantidades de unidades e interacdes
que desafiam as nossas possibilidades de célculo; compreende também
incertezas, indeterminacfes, fendmenos aleatérios. A complexidade num
certo sentido tem sempre contato com o acaso (grifo do autor) (MORIN,
2003, p.51-52).

Assim, a complexidade ndo deve ser compreendida como, simplesmente, uma
metodologia cientifica, que tem na interdisciplinaridade sua caracteristica mais marcante, mas
como uma caracteristica inerente a prépria ciéncia, se este deseja avancar. Ainda de acordo
com Morin, trés sdo os principios da complexidade, a saber, o dialégico, o0 da recursdo
organizacional e o hologramatico (p.106-109). De acordo com Costella e Oliveira (s/d), Morin
“desenvolveu uma analise da realidade fazendo uso de um método interdisciplinar. A

complexidade é definida por ele como unitas multiplex (“unidade multipla”). Este
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epistemdlogo propde a reforma do pensamento e a reconstrucdo dos saberes como via
prioritaria para compreender e gerir a complexidade.”

Nesse sentido, a reflexdo sobre a religiosidade também encontra um respeitoso espaco,
tendo em vista seu carater de manifestacdo humana. Com isso, pretende-se afirmar que o ER,
na relacdo com outras areas do saber, pode ser estimulado a construir uma epistemologia que
Ihe garanta constituir-se como um ramo do saber autbnomo.

A constituicdo de uma epistemologia do ER deve passar pelo didlogo entre 0s ramos
do saber humano que, de uma forma ou de outra, oferecem condi¢cfes para que o ser humano
pense sobre si. De tal forma isso é importante, pois os sistemas filos6ficos ndo-crentes
também devem ser considerados na construcdo de tal epistemologia; o didlogo, extremamente
proficuo, com aqueles que pensam diferente, pode levar o ER a purificar-se de perspectivas
confessionais e, nessa crise, aproximar-se mais de uma abordagem pelas Ciéncias da Religi&o.

Faz-se necessario, portanto, que o ER saia de si e de compreensdes ja estabelecidas,
construindo um caminho que o leve ao encontro das Ciéncias da Religido, bem como de
outros ramos do saber humano, tais como a Historia, a Filosofia, a Sociologia. Tal encontro
pode propiciar a descoberta de seu proprio rosto, de sua contribuicdo mais especifica ao
amadurecimento humano.

A crise, a dialética, a compreensdo dindmica, iluminam os esforcos para a elaboracao
de uma epistemologia especifica do ER, diferenciando-o em relacéo as outras disciplinas e, ao
mesmo tempo, pondo-a em dialogo com elas. Bachelard (1988, p.90), referente a isso,
questiona se “nao conviria, para compreender a evolucdao intelectual, prestar atengdo ao
pensamento ansioso, ao pensamento em busca de objeto, ao pensamento que procura ocasioes
dialéticas de sair de si mesmo, de romper seus proprios quadros, numa palavra, ao
pensamento em via de objetivacdo? Ndo se pode deixar de concluir que tal pensamento é

criador”. De acordo com Menuzzi (2008, p.228),

Bachelard introduz a nogéo de polifilosofia, baseada em uma epistemologia
gue rompe com a ideia tradicional da filosofia das ciéncias, que procurava
estabelecer conhecimentos universais e absolutos. Para ele, é na
historicidade das ciéncias que emerge o conhecimento cientifico, retificando-
se constantemente numa dialética proficua do ja constituido com o a
constituir-se (grifos do autor).
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Em relacdo a isso, cabe a epistemologia do ER encontrar-se nesta dindmica, entre
aquilo que a seu respeito ja foi elaborado e as contribuigdes das Ciéncias da Religido, bem
como dialogar com outros ramos das ciéncias humanas, sendo questionado e levando questdes
aos avangos que as atuais abordagens cientificas alcancaram, em termos de enriquecimento
epistemoldgico. Além disso, a propria realidade da sala de aula pode ser significativa, tendo
em vista o carater eminentemente social e contextualizado de toda construgdo epistemoldgica.

De fato, a atual reflexdo sobre a epistemologia das ciéncias pode ser bastante
favoravel a elaboracdo de uma proposta epistemoldgica para o ER. Isso se deve, sobretudo, a
muitas compreensdes atuais que se colocam contra um engessamento da razdo e a abrem a
discussdo com outros ramos do saber humano, até pouco tempo desconsiderados.

Nesse sentido, Menuzzi (2008), explicita que Morin, apresentando sua compreensdo
de pensamento complexo, mostra como o futuro das ciéncias esta relacionado com outros
paradigmas que, por vezes, ultrapassam a nocdo de simplificacéo, tipica do cartesianismo.
Para o autor, os esfor¢cos em se simplificar a realidade podem levar a desconsideragdo dos
seus caracteres mais profundos e especificos.

Assim, Morin (2001) informa que a complexidade refere-se ao esfor¢co em resistir a
tentacdo das ciéncias de eliminar as nocGes de diferenca e de dinamica, presentes na
elaboracdo humana do conhecimento. A ciéncia, longe de ter uma logica empedernida, esta
em um desafio constante e nunca superado (MENUZZI, 2008, p.229). Morin (2001), citado

por Menuzzi, define a complexidade da seguinte maneira:

é complexo o que ndo pode resumir-se a uma palavra mestra, 0 que ndo pode
reduzir-se a uma lei ou a uma ideia simples. Por outras palavras, o complexo
ndo pode resumir-se na palavra complexidade, reduzir-se a uma lei de
complexidade ou a uma ideia de complexidade. A complexidade ndo poderia
ser qualquer coisa que se definisse de maneira simples e tomasse o lugar da
simplicidade. A complexidade é uma palavra problema e ndao uma palavra
solucdo (MORIN, 2001, p.08 apud MENUZZI, 2008, p.229).

Dessa forma, os esforcos de simplificacdo epistemoldgica dos dados do conhecimento
tendem, na reflexdo desses autores, a levar ao ndo-desenvolvimento do saber como uma
instancia a qual se acrescentam novas experiéncias, novos conteudos e novos significados. O

ER, por sua vez, sendo um saber em elaboracdo, pode encontrar na complexidade uma
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maneira de descobrir-se em didlogo e em constru¢cdo, ndo buscando simplificar as
experiéncias religiosas, mas compreendendo que, muitas vezes, complexificar € a decisao
mais justa e capaz de levar a reflex&o e a critica (MENUZZI, 2004, p.232).

Por conseguinte, o atual momento epistemoldgico sinaliza para a necessidade de que
também as relacbes humanas, sociais e politicas, possam ser transformadas pelo olhar da
diversidade e da complexidade. Nas palavras de Costella e Oliveira (s/d), Morin oferece uma

reflexdo em que

reestrutura-se a “ecologia das ideias” sobre o universo, na mente dos seres
humanos: o c6smico, 0 humano, o histérico fazem parte da mesma realidade,
que pode ser estudada e observada a partir de diferentes angulos
complementares e interdependentes. Mas isto ndo basta, pois € indispensavel
uma “ecologia da politica”, no sentido de superar a obsessdo de um projeto
conclusivo da forma da sociedade a ser edificada, e propor novas
possibilidades de liberdade e solidariedade proporcionadas pela acdo
politica.

Destaca-se, nesse sentido, o importante papel que a religiosidade tem alcancado na
realidade atual. N&o obstante, as criticas dos “mestres da suspeita”, que apontavam a religido,
ora como alienacdo e conformismo, na visdo de Marx, (CRUZ, 2004, p.47), ora como uma
neurose universal, que se projeta como a necessidade dos seres humanos por figuras paternas,
na compreensdo de Freud (CRUZ, 2004, p.48-50), a religido permanece como uma
manifestacdo humana suscitadora de inimeros questionamentos na atualidade.

Nesse sentido, Costella e Oliveira (s/d), afirmam que

O novo horizonte epistemoldgico, que requer e admite a pluralidade de
saberes, abre a possibilidade e a necessidade do estudo da experiéncia
religiosa, tendo em vista que ela entrou com forga na aldeia global e
constitui-se como um dos componentes sociologicamente mais relevantes.
Enquanto a ldade Moderna havia acostumado as sociedades, pelo menos as
ocidentais, a jogar tendencialmente a religido na esfera privada das escolhas
pessoais, a Idade P6s-Moderna relanga o peso das religifes e da dimensdo
religiosa dos seres humanos na esfera publica, 14 onde as estruturas politicas
da sociedade civil sdo chamadas a renegociar e gerir 0s principios e 0s
valores da convivéncia humana.
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Assim, merecem destaque as inimeras pesquisas que, desde o século passado,
pretendiam analisar a religido como um sistema de valores totalmente auténomo
(COSTELLA; OLIVEIRA, s/d). A analise de algumas contribuicbes epistemoldgicas do
estudo das Ciéncias da Religido, referentes ao conhecimento religioso, passaremos a seguir.

1.1.2.5 Das Ciéncias da Religido ao Ensino Religioso: O Fendmeno Religioso como Fonte

de Conhecimento

O estudo das religiGes, no século passado, constituiu-se como um campo do saber
autdnomo em relagéo as costumeiras formas de se compreender o dado religioso, tais como a
Teologia e a Filosofia. Entretanto, a autonomia do estudo das religiGes ndo o exime de manter
intimo contato com as outras areas do conhecimento, antes faz com que tal dialogo seja uma
exigéncia.

Desse modo, a religido ndo € estudada desde um ponto de vista de fé ou adesdo; ao
contrario, busca-se uma analise racional, desconsiderando-se a religido como fendémeno
sobrenatural e encarando-a como realizagdo humana. Para Derrida (2000), de fato, religido e
razao tém uma mesma fonte, pois “religido e razdo desenvolvem-Se juntas, a partir desse
recurso comum: a garantia testemunhal de todo performativo que compromete a responder
tanto diante do outro, quando a respeito da performatividade performante da tecnociéncia”.
Em outras palavras, razdo e religido exigem compromisso ético e manifestacdo simbolica do
sujeito na sua realidade.

De maneira interessante, Vattimo (2000) refere-se ao estudo da religido como um sinal
de que a racionalidade ndo consegue mais oferecer um sentido seguro aos homens e as
mulheres do atual momento historico. Para ele, “se ¢ verdade que a religido hoje se nos
reapresenta como uma exigéncia profunda e também filosoficamente plausivel, isto se deve,
também e primeiramente, a uma dissolucdo generalizada das certezas racionalistas das quais o
sujeito moderno se alimentou” (VATTIMO, 2000, p. 100).

Referente a isso, compreende-se que as Ciéncias da Religido ndo tém como objeto
epistemologico a fé religiosa, mas a propria religido, enquanto esta é fenbmeno humano
(COSTA; KRUGER, 2010, p. 118). Nesse sentido, trés sdo os enfoques epistemoldgicos
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pertinentes ao conhecimento religioso. O primeiro é denominado como enfoque socioldgico;
este pretende analisar as instituicGes e organizagoes religiosas e, sendo um campo de pesquisa
exterior ao investigador, torna-se extremamente rico em termos culturais (COSTA,
KRUGER, 2010, p. 120-121).

O segundo enfoque, chamado de antropolégico, diz respeito a relacdo do ser humano
com o desconhecido. Tendo em vista a constante busca humana pela transcendéncia, pode-se
afirmar que tal busca refere-se a necessidade humana de gerar sentidos para a sua vida,
sentidos que ultrapassem suas contingéncias e se facam utopias (COSTA; KRUGER, 2010,
p.121).

Por fim, o terceiro enfoque, nomeado de teoldgico, implica a adesdo do fiel ao dado
revelado. Essa perspectiva pode se realizar como estudo que se direciona tanto ao proprio
revelador, investigando os textos sagrados, quanto a realidade da experiéncia religiosa.

Destaca-se, nesses enfoques, que o objeto de estudo das Ciéncias da Religido € o
fendmeno religioso, em suas manifestacdes. Por conseguinte, uma proposta de encontro entre
as Ciéncias da Religido e o ER levara o fendmeno religioso a ser encarado como o objeto de
estudo para o segundo. Conforme explicitam Costa e Kruger (2010, p.121), “o Fenomeno
Religioso, objeto da disciplina de Ensino Religioso, € universal e indestrutivel porque
radicado no ser humano. O conhecimento desse Fenémeno € produto da investigacdo humana
e enquanto tal revela toda a sua fragilidade, propria da contingéncia da humanidade.”

De certo modo, os enfoques, anteriormente explicitados, ddo destaque aos elementos
de cultura e religido, enquanto pode-se compreender que o fenémeno religioso da-se em
relacdo estreita com a cultura. Nesse sentido, Candido (2009) explicita que cultura e religido
devem ser compreendidas na perspectiva da experiéncia gerada na relacdo entre instituicdes
religiosas e cultura, bem como em intimo contato com as mdaltiplas possibilidades de
experiéncia individual que advém dessa relacdo. Evidentemente, considera-se que oS
individuos, afetados pela experiéncia religiosa e cultural, podem ter diferentes graus de
interacdo com essa experiéncia, podendo, inclusive nega-la. Desse modo, percebe-se que a
cultura ndo pode ser absolutizada.

Faz-se mister destacar que o enfoque da pesquisa da religido da-se porque ela é
compreendida, igualmente, como um sistema, um pensamento articulado a respeito do mundo,
conforme afirma Dumézil (1998, p.X), no Prefacio a obra Tratado de Histdria das Religides
(1998), de Mircea Eliade (1907-1986). Além disso, a religido, na afirmacdo deste célebre
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estudioso, sendo “uma coisa humana, ¢ também, de fato, uma coisa social, linguistica e
econdmica — pois ndo podemos conceber o homem para além da linguagem e da vida
coletiva” (ELIADE, 1998, p.1).

A religido, portanto, é investigada como fenémeno humano, social, relacionado a
cultura na qual se realiza e é constituida como uma forma de conhecimento autbnoma e
significativa a respeito do mundo. Nesse sentido, Eliade (1998) acrescenta uma importante
contribuicdo sobre a compreensdo do fendmeno religioso como objeto de conhecimento das
Ciéncias da Religido e, por conseguinte, de uma abordagem do ER que tenha, nelas, seu
suporte cientifico. Para ele, mesmo a religido sendo um fen6meno social, em estreita relacdo
com questdes sociais, ndo € a analise desses elementos exteriores a ela que seriam capazes de

compreender o fendmeno religioso. Nas palavras de Eliade (1998, p.2),

ndo pensamos contestar que o fendmeno religioso possa ser, em ultima
instancia encarado de angulos diferentes; mas importa antes considera-lo em
si mesmo, naquilo que contém de irredutivel e de original. A tarefa ndo é
facil. Pois, se ndo se trata de definir o fenbmeno religioso, trata-se pelo
menos de o circunscrever e situar no conjunto dos outros objetos do espirito.

Nessa mesma linha de pensamento, Eliade afirma que o objeto das ciéncias da religido
é o0 sagrado. Entretanto, essa constatacdo nao tem fundo fideista. Pelo contrario, o préprio
autor complementa seu pensamento, afirmado que nao se deve limitar o vocabulo sagrado a
uma compreensdo de figuras divinas, seja de quaisquer crencas. Para o autor, “o sagrado nao
implica em crenca em Deus, nos deuses ou em espiritos. E [...] a experiéncia de uma realidade
e a fonte de consciéncia de se existir no mundo” (ELIADE, 1987, p.114).

Ainda para o autor, o estudioso das religides parte da constatacdo de que a experiéncia
do sagrado, a experiéncia de sentir-se no mundo e de, interiormente, descobrir-se como ser
humano, é inerente ao modo de ser do homem no mundo. Essa experiéncia é necessaria para
que o ser humano se construa enquanto tal (ELIADE, 1987, p.114).

Dessa maneira, sendo a religido uma experiéncia constitutiva do ser humano no
mundo, ela teria alguns elementos que a fundamentam como tal. De acordo com Cruz (2004),
esses elementos sdo importantes para um estudioso, porquanto a diferenciam das demais

manifestacdes humanas. Assim, ele afirma que um dado comum as manifestacdes religiosas,
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ainda que com ressalvas em relacdo a algumas delas, é que, nessas manifestacdes, faz-se
presente algum tipo de entidade que se situa na origem de todas as coisas existentes, bem
como sugere uma interrogacao sobre as realidades posteriores a morte (CRUZ, 2004, p.31).

Outro elemento que constitui a religido € a presenca do chamado misticismo. Este se
refere a inUmeras situacdes, dentro das mais diversas manifestacbes religiosas, em que ha
experiéncias de integragdo com a divindade, requerendo-se ou ndo, para tal, estados alterados
de consciéncia (CRUZ, 2004, p.32). Também os rituais e 0s simbolos sdo significativos, pois
sinalizam o esforco das religiGes de constituirem-se como grupos com identidade propria.
Evidentemente, percebe-se, na sociedade civil, a existéncia de muitos rituais, os quais
almejam, semelhantemente aos da religido, a manifestar pertenca.

Significativo, igualmente, é o elemento de sacrificio. De variadas maneiras, o
sacrificio mantém-se nas manifestacdes religiosas contemporaneas. Em linhas gerais, ele
procede, primeiramente, pela separacdo, daquilo que sera sacrificado, do cotidiano e, no
ritual, pela oferta do sacrificio aos deuses (CRUZ, 2004, p.34). Bastante importante, na
constituicdo das religides, € o mito que, tratando da origem do cosmos e da realidade
circundante, pretendem ordenar o mundo através de narrativas, ligadas a rituais e a simbolos
(CRUZ, 2004, p.34). Por fim, ressalta o elemento ético, presente nas religides, como
normatividade para a conduta dos fiéis.

Faz-se interessante notar, nesse sentido, que a atualidade dos paradigmas do estudo da
religido situa-o como parte das ciéncias humanas (CRUZ, 2004, p.76). Com isso, a atencdo
dos estudiosos dirige-se para as manifestacdes de pluralidade e de diversidade das religides,
buscando-se a relacdo das mesmas com as culturas de origem (CRUZ, 2004, p.76). Desse
modo, percebe-se 0 qudo significativo é, para a elaboracdo de uma epistemologia do ER, que
ele mantenha relacdes proficuas com as contribui¢6es alcangadas pelos estudos das Ciéncias
da Religido.

Céandido (2009) afirma que a Filosofia da Religido, ao tratar do religioso como parte
da vida da razdo, tem condigbes de levar o ER & construcdo de sua identidade (CANDIDO,
2009, p.242). De acordo com Soares, (2009), a Filosofia da Religido, em suas pesquisas das
Gltimas décadas, pdde oferecer um apoio significativo na relacdo entre as Ciéncias da Religido
e 0 ER e, consequentemente, leva-lo a encontrar seu sentido no ambito educacional. Nas

palavras do autor,
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a Ciéncia da Religido so tem a ganhar se souber aprender da Filosofia da
Religido a rica discussdo que vem sendo feita nas Ultimas décadas, do ponto
de vista do contetdo, sobre a categoria experiéncia/espiritualidade. Por outro
lado, o estreitamento dos lagcos entre Ciéncia da Religido e Pedagogia
podera, do ponto de vista formal, aprofundar a vinculagdo do ER com a
nogdo de “transposi¢ao didatica”, aqui entendida como passagem do “saber a
ensinar” para os “objetos de ensino” (SOARES, 2009, p.11-12).

Nessa mesma perspectiva, Costella e Oliveira (s/d), explicitam que, propondo o
didlogo na diversidade, a Filosofia da Religido, originada e desenvolvida a partir da
experiéncia religiosa do homem no ocidente, aborda o fendmeno religioso em geral,
procurando investigar seu nucleo de verdade. Tal ndcleo ndo sugere uma supressdo das
diferencas (histéricas, dogmaticas, miticas), mas é percebida como um trago da unidade na
diversidade. Assim, ndo se suprime a diferenca, antes, ela € reconhecida como perspectiva
particular sobre a verdade comum.

Desse modo, faz-se importante que a Filosofia da Religido, reflexdo humana sobre a
propria experiéncia humana, tenha como seu objeto de reflexdo a experiéncia que 0s seres
humanos fazem do divino, em sua pluralidade historica e existencial. Nesse aspecto, a
Filosofia da Religido busca aquilo que esta presente em todas estas experiéncias, como um
conteddo racional que pode ser apropriado.

Nesse sentido, ela cumpre um importante papel na constituicdo de uma epistemologia
do ER, sobretudo quando se considera que esta perspectiva filosofica encara o fendmeno
religioso como um fendmeno humano, ndo lhe sendo pertinentes outras questdes que, em

ambito escolar, podem ser abordados por outras disciplinas. Desse modo, considera-se que

a Epistemologia do Ensino Religioso abre a religido a investigacgao filosofica
num dialogo clarificador, que ndo pretende dissolvé-la, mas reconhecer seu
sentido. Assumindo-se a religido ndo tanto como um fato objetivo — como
faz o cientista que pretende descrevé-la e explica-la, mas como uma forma
eminente da experiéncia humana, pode-se reconhecer nela sua originaria
congenialidade a filosofia, que assume a forma de uma relagdo dialégica —
integracdo na diferenca — com mutuo reconhecimento das respectivas
instancias de verdade (COSTELLA; OLIVEIRA, s/d).
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Os autores consideram que a epistemologia do ER deve levar em conta, pelo menos,
sete reflexdes:

1) A religido deve se colocar no contexto atual da epistemologia contemporéanea,
sobremaneira em relacdo a perspectiva do pensamento da complexidade e da religacdo dos
saberes;

2) O ER deve contemplar, em suas reflexdes, a relevancia do fendmeno religioso na
p6s-modernidade, sobretudo no que se refere ao aparecimento de multiplas formas de
espiritualidade;

3) Qual a definicdo de religido e quais suas fungdes. Dentre essas, destacam-se a
atribuicéo de sentido e de significacéo, a integracdo, a experiéncia do Sagrado e a de ser guia
moral;

4) A possibilidade de se estabelecer um didlogo entre as metodologias filosoficas
(Epistemologia, Filosofia, Metafisica, Fenomenologia) e as n&o-filoséficas (Psicologia,
Sociologia, Historia, Antropologia), tendo em vista o ER nas escolas;

5) Perceber a relagéo entre religido e religides, referente ao respeito a pluralidade de
credos. Nesse sentido, considera-se a categoria da alteridade como condi¢do de compreensao,
de dialogo e abertura as outras manifestacoes religiosas. Assim, é objetivo do ER refletir e
lutar contra o etnocentrismo, a intolerancia e o fanatismo;

6) O ER, sendo compreendido como disciplina escolar, deve estar integrado as outras
formas do saber;

7) Considerar a perspectiva fenomenologico-hermenéutica, para a interpretacdo da
experiéncia religiosa (COSTELLA; OLIVEIRA, s/d).

Atentando-se para essas questdes, € pertinente apresentar aquilo que Brandenburg
(2006) explicita como concepcdes epistemologicas importantes para o ER. Segundo ela, é
mister que o ER desenvolva, em suas abordagens, o respeito a diversidade, a relagdo entre
identidades e diferencas, a convivéncia respeitosa e a alteridade e, por fim, a tolerancia para a
convivéncia e a resolucao de conflitos.

Percebe-se, portanto, que a compreensdo do ER, que o encara como a transposicéo
didatica do conhecimento adquirido pelas Ciéncias da Religido, tendo por fundamento
epistemoldgico o didlogo, sobretudo, com a Filosofia da Religido (SOARES, 2009, p.6), pode
ser construtiva e fecunda. Nesse sentido, Passos (2007) expressa que 0 maior desafio a ser

enfrentado nesse esfor¢o € aquele vivenciado, cotidianamente, pelas licenciaturas:
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passar das Ciéncias da Religido, como &rea de conhecimento com seus
resultados ja postos, para 0 ER é um caminho de construcdo desafiante e
fecundo, em muitos aspectos ainda por se fazer. H& que se ressaltar que esse
é o desafio comum das licenciaturas: o de traduzir para o ensino aquilo que é
contetdo obtido das pesquisas em determinada area de conhecimento.

Tendo em vista o desafio na elaboragcdo de uma epistemologia para o ER e, levando-se
em conta as perspectivas apresentadas no decorrer deste trabalho, apresentam-se algumas
propostas elencadas por Candido (2009). Apesar de, em primeira méo, a autora referir tais
proposicdes ao ER de educacdo bésica, considera-se a pertinéncia dos mesmos, ainda que
apenas como forma de reflex&o.

Primeiramente, Candido (2009) explicita que a finalidade do ER € possibilitar aos
alunos uma ampliagéo de sua visdo de mundo, possibilitando-lhes refletir sobre as questfes
religiosas no ambito da vida pos-moderna, partindo de suas proprias experiéncias religiosas.
Assim, tendo a religiado como seu objeto de estudo, a autora cré que se pode elevar “tais
estudos e reflexdes a categoria de elementos colaboradores na compreenséo e vivéncia do
autenticamente humano e do didlogo na diferenca”.

Em segundo lugar, Candido afirma que, para ampliar a visdo de mundo dos
educandos, o ER deve estudar a religido, tanto institucionalmente, quanto do ponto de vista da
experiéncia religiosa. Desse modo, a autora explicita que o foco na experiéncia religiosa é

importante

para uma discussdo pertinente, no que concerne a compreensdo da diferenca
entre a experiéncia de uma religido como pertenca e a experiéncia religiosa,
a qual pode se dar em outros lugares e, contraditoriamente pode, inclusive,
ndo acontecer na pertenca a uma religido. Tomar a experiéncia e a instituicdo
religiosas em seus entrelagamentos mdaltiplos, além de dar significado em
razdo de considerar a realidade, possibilita 0 desencadeamento de contetidos
concretos (CANDIDO, 2009, p. 241).

Como terceira proposta, Candido trata da importancia de que o ER possa estar
proximo da Filosofia da Religido, um dos ramos do amplo espectro das Ciéncias da Religido
que é, em ultima instancia, seu suporte epistemoldgico. Seu objetivo, nesse sentido, é

possibilitar, mediado pelo ER, a construcdo de um espirito critico nos alunos, que possa leva-
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los a pensar nas suas relagdes com o transcendente, consigo mesmos e com o outro. Além
disso, a autora informa que a superagdo da compreensdo meramente institucional da religido,
pode levar ao contato com elementos da religido que permitam aos alunos o olhar critico para
as demais instituicdes sociais (p.242).

Por fim, Candido apresenta a quarta proposta. Esta, considerando o espaco escolar
como o espago do conflito e de sua resolucdo, destaca que a marca epistemoldgica do ER € a
controveérsia, presente nele, seja em suas origens, seja em sua realizacdo e em suas praticas

pedagogicas ( p.242). Desse modo, o ER tem condi¢des de propiciar

o dialogo entre os diferentes, ao considerar os individuos que vivenciam a
religido como resposta para 0 sim ou para 0 ndo, para o0 bem ou para 0 mal.
De outro lado, a prépria consideracdo de que a resposta religiosa afirmativa
ou negativa pode tender a alguma espécie de mal, ndo em si, mas na acdo
dos individuos, justifica, por sua vez, a necessidade de tomar a religido como
um objeto relevante de estudos (CANDIDO, 2009, p.242-243).

A epistemologia do ER, longe de estar definida, constitui-se como um desafio para 0s
docentes e para os estudiosos da disciplina. Evidentemente, as contribuicdes das Ciéncias da
Religido sdo extremamente pertinentes. Contudo, a pura transposicédo das reflex6es da mesma
para as salas de aula, ndo possibilitaria a criacdo da identidade propria do ER; antes, apenas
geraria mais dificuldades na compreensdo dessa disciplina.

Deste modo, levando-se em conta o contexto brasileiro, especificamente no Triangulo
Mineiro, regido alvo da presente pesquisa, destaca-se a questdo da formacdo do professor de
ER como de extrema relevancia, haja vista as questbes suscitadas e a necessidade de
elaboracdo de uma epistemologia do ER, concernentes a formacdo do docente de ER, na

escola em tempo integral, especificamente.

1.2 Educacéo Integral e Escola de Tempo Integral: Reflex6es

Na histéria da educacdo do Brasil, muitos foram os movimentos pedagogicos

significativos que, em cada circunstancia, representaram um esforco de varios grupos na
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tentativa de expor e de realizar a educacdo como formagédo. Evidentemente, em dados
contextos e em situagdes especificas, a compreensdo de formacdo realizava-se,
costumeiramente, como instrucdo formal. Contudo, verifica-se que, ja nos primérdios do
século XX, realizaram-se tentativas, realmente significativas, que demonstram uma
compreensdo de formagdo como relativa a integralidade da pessoa humana.

Na atual conjuntura pedagdgica brasileira, fundamental é o papel dado a formacéo
integral. Haja vista que, de muitos modos, ha a ocorréncia de projetos e trabalhos educativos
que visam abordar o aluno como um sujeito social, inserido em uma comunidade especifica e
com interesses e buscas que lhe sdo préprios. Tal compreensao possibilita, por um lado, uma
recuperacdo dos ideais do comeco do século, e, por outro, um novo olhar sobre o que é a
educacdo e quais os fatores envolvidos no seu processo.

A seguir, serdo apresentadas algumas reflexdes a respeito da educacgdo integral e do
contexto atual de sua realizacdo nas escolas de tempo integral. Para tanto, serd necessaria uma
apresentacdo introdutoria de aspectos historicos da educacdo integral. De igual modo,
explicitaremos, por meio de documentos e cartilhas, as maneiras pelas quais ocorre
atualmente a implantacdo do projeto educacgdo integral e escolas de tempo integral pelos
orgdos competentes, mormente no estado de Minas Gerais. Por fim, faz-se importante
apresentar criticas referentes aos projetos e a sua implementacéo.

A histéria da educacéo brasileira conheceu varios momentos, cada um dos quais sendo
reflexo de ideologias especificas. Nesse sentido, ndo se pode desconsiderar a influéncia de
correntes filosoficas na realizacdo de certos movimentos e iniciativas pedagogicas. E inegavel

a importancia de que a educacéo seja integral, conforme afirma Gadotti (2000, p.10),

desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia, sensibilidade, sentido ético
e estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade, pensamento autbnomo e
critico, imaginagdo, criatividade, iniciativa. Para isso ndo se deve
negligenciar nenhuma das potencialidades de cada individuo. A
aprendizagem ndo pode ser apenas l6gico-matematica e linglistica. Precisa
ser integral.

A busca por tal articulacdo educacional conheceu, no decorrer da educacdo brasileira,

importantes configuracfes. Ressaltamos, dentre estas, a denominada Escola Nova que, situada
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na década de trinta, sinaliza um esforco significativo na busca de uma escola que, além de
desvinculada da Igreja Catélica,® fosse democratica e acessivel a todos os cidad&os.

A Escola Nova tinha como principal nome Anisio Teixeira que, em meio as disputas
com a Igreja, relativas a educacdo, empreendeu a elaboragdo de um modelo pedagdgico cujo
principal objetivo era afastar-se, tanto quanto possivel, do modelo de escola tradicional, cuja
funcdo central era realizar a instrugcdo formal. Desse modo, Cavaliere (2002) afirma que a
Escola Nova, imbuida de uma pedagogia integral, buscava compreender o espaco educacional
da escola como imprescindivel para a vida dos alunos, ou seja, a educacdo voltava-se para 0
discente, em seus interesses e em suas iniciativas.

Destaca-se dessa maneira, uma forte influéncia da denominada pedagogia libertaria,
ou anarquista, que, baseando-se no ideario socialista, compreendia o papel da educacdo como
formacdo do homem integral (GOMES, 2009, p. 22). Assim explicita Lunkes (2004),

no Brasil ja a Escola Nova (dos anos 30) alimentou sonhos de educacdo
integral, mas no sentido de alterar a fungéo social da escola elevando-lhe o
nivel de qualidade para garantir a formacdo do homem integral, do
verdadeiro cidaddo. Mas sé conseguiu atingir a classe mais privilegiada da
populacdo. Os internatos e semi-internatos de instituices particulares foram,
por muitos anos, o lugar preferido para a formacgdo dos filhos das familias
mais abastada, chegando a constituir-se em status social para ambas as
partes. O motivo de preferéncia estava na dupla garantia de preservacdo dos
bons costumes e do dominio do saber erudito.

Desse modo, segundo Saviani (2010) o esfor¢o da escola nova em compreender a
educacdo como um direito publico, democratico e laico, corresponde a uma Vvisdo que
considera a educacdo inserida em um meio social, do mesmo modo que a vé como um sistema
organico capaz de integrar varios aspectos da vida humana em sociedade. Gomes (2009)
afirma que “a pedagogia libertaria propde uma profunda transformacdo de base em relacdo a
pedagogia tradicional, que ndo vinha cumprindo sua fun¢do equalizadora”. Outra importante
caracteristica da educacao nos moldes escolanovistas é a compreensdo da escola como espaco
democratico para o qual importa a total compreensdo de professor e aluno como seres sociais

(GOMES, 2009, p. 21). Assim, ocorre a valoriza¢do do lema “aprender a aprender” como uma

® A respeito dessa temética, cf. Cap.1.
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maneira de se ressaltar a importancia da convivéncia entre todos os atores da vida escolar.
Conforme Saviani (2010, p.432),

no ambito do escolanovismo, “aprender a aprender” significava adquirir a
capacidade de buscar conhecimentos por si mesmo, de adaptar-se a uma
sociedade que era entendida como um organismo em que cada individuo
tinha um lugar e cumpria um papel determinado em beneficio de todo o
corpo social. Portanto, essa concepgdo estava animada do otimismo (a escola
risonha e franca) proprio de uma economia em expansdo em que a
industrializacdo criaria uma situacdo de mudangas constantes, caminhando,
como foi assinalado, em direcdo ao pleno emprego propiciado pelas politicas
keynesianas.

De acordo com o autor, apesar de esta compreensdo representar uma nova abordagem
do processo educacional, colocando o aluno no centro do processo, isso nao significa que se
escape a tendéncia de idealizacdo do papel do aluno (GOMES, 2009 p.25). Entretanto, nao
desconsideramos a importancia dos esforcos da Escola Nova em valorizar a educagdo sob
uma nova abordagem, a saber, a que tenta romper com os ditames da pedagogia tradicional.

Ressaltamos, igualmente, as intervencdes concretas de Anisio Teixeira,® referentes &
constituicdo das escolas classe e das escolas parque. Conforme Coelho (2009, p.91), essa
diferenciacdo entre espacos educacionais era marcada porque, além de haver o sistema de
contra turnos, na escola classe ocorria a instrugdo formal, enquanto que, na escola parque,
davam-se atividades diversificadas conforme o interesse dos alunos. Assim se expressa Ernica
(2006), citado por Coelho (2009, p.91):

No bairro popular da Liberdade, em Salvador, foi implantado o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, que deveria ser a referéncia para varios outros
pela cidade, o que ndo aconteceu. Foi desenhado um projeto arquiteténico
para abrigar as atividades pensadas para esse projeto de educacéo integral e
de atendimento em tempo integral. Havia quatro escolas-classe de ensino
primario, para um total de 1.000 alunos cada, em dois turnos de 500, além de
uma Escola-Parque, com sete pavilhdes que se destinavam as chamadas

® A partir de seu contato com o pensamento de John Dewey, cuja reflexdo baseava-se em um esforco para que a
escola integrasse, em suas atividades, praticas cotidianas, distanciando-se de uma ideia de educacdo preparatdria.
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préaticas educativas, que eram como os alunos completavam, em horario
diverso, sua educagdo, além de receberem alimentacdo e atendimento
médico odontoldgico. Projetou-se também uma residéncia para jovens
considerados sem lar, que ndo chegou a ser construida. Na Escola-Parque, 0s
alunos ndo eram agrupados sé pela idade; mas, sobretudo, pelas suas
preferéncias. Em sua area de 42 mil metros quadrados, foram construidos um
pavilhdo de trabalho, um ginésio de esportes, um pavilhdo de atividades
sociais, um teatro com 560 lugares, uma biblioteca, um restaurante, além de
lavanderia, padaria e banco. As atividades eram oferecidas por diferentes
setores.

Com isso, pode-se perceber que o escolanovismo representava ndo somente uma
perspectiva politico-ideoldgica de compreensdo da necessidade de uma educacdo integral dos
sujeitos; antes, realizavam-se esforcos de experimentacdo de formas de articulacdo dessa
compreensdo, tais como as iniciativas de Anisio Teixeira, na cidade de Salvador — BA.

Tais esforcos, conforme Saviani (1989, p.22), ndo foram capazes de garantir a
democratizagdo da escola, sendo que serviram, de muitos modos, como favorecimento as
classes mais abastadas como escolas de experimentacdo circunscritas a grupos elitistas.
Cavaliere (2002) explicita que ha, na concepg¢do da Escola Nova, uma hipervalorizagdo do

papel da escola no processo formativo integral. Em suas palavras,

a tendéncia escolanovista de hipervalorizacdo do papel da educacdo escolar
na vida dos individuos e da sociedade é questionada justamente por que tal
hipervalorizacdo estaria inserida no contexto de busca da superacdo dos
antagonismos sociais por meio da acdo coletiva “equilibradora” do Estado.
Dessa forma, o escolanovismo teria um sentido histérico conservador, pois
adequaria a escola ao papel de diluir conflitos (Cavaliere, 2002, 251-252).

Contudo, podemos afirmar que o ideario escolanovista, tendo-se difundido entre os
educadores, levou, ao longo do tempo, a novas tentativas de organizacdo de escolas de

formacdo integral. Nota-se, por exemplo, que

na década de 50, aparecem propostas de educacdo integral advogadas para
todo o ambito da rede escolar e voltadas, especialmente, para as camadas
populares. Os ideais escolanovistas de elevacdo da qualidade do ensino
mantiveram-se no nivel dessas propostas, mas as demandas sociais acabaram
sobrepondo-se as questdes pedagogicas (GOMES, 2009, p.29).
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Diante desse fato, percebe-se que, gradativamente, ocorre uma mudanca, tanto na
compreensdo da educacdo como necessidade integral do ser humano e sua articulagdo com o
tempo passado no ambiente escolar, quanto do grupo social que vivencia essa experiéncia.

Assim, pode-se explicitar o segundo exemplo significativo das escolas de formacao
integral, qual seja, a implantacéo, pelo educador Darcy Ribeiro, das CIEPs (Centro Integrado
de Educacdo Puablica), na cidade do Rio de Janeiro, na década de 1980. Conforme Azevedo
(2011), a iniciativa de Ribeiro na elaboracdo desse projeto foi visto, por muitos, como um

3

disparate, pois “uma escola publica em tempo integral, laica, gratuita e que fosse muito
melhor e mais equipada do que qualquer outra escola, inclusive particular” , destinada a
“criangas pobres”, ndo teria condi¢des de dar certo.

Destaca-se, nas CIEPs, sua constituicio como polos educacionais e culturais, nos
quais estavam articuladas atividades escolares, culturais, esportivas e de saude. Além disso,
haveria espago e tempo para que os alunos se dedicassem ao estudo. Gomes (2009, p.56) diz

que

baseado no diagndstico feito por Darcy Ribeiro [...], a educacdo brasileira
era incapaz de educar sua populacdo, uma vez que nossa sociedade era
marcada pela desigualdade e descaso com 0s mais necessitados, faltando-
Ihes até o essencial como a alimentacdo. Diante disso e com o objetivo de
provocar uma transformacdo na escola publica do Rio de Janeiro, 0 entdo
governador Leonel Brizola e seu Vice-Governador e Secretario de Estado de
Ciéncias e Cultura, Darcy Ribeiro, propdem uma escola de horéario integral,
como a que era oferecida nos paises desenvolvidos.

Do ponto de vista organizacional, os CIEPs situavam-se nos bairros mais carentes da
cidade, oferecendo um atendimento diario de nove horas, com capacidade para até mil alunos.
Dentre esses, verificava-se a presenca desde alfabetizandos, criancas a partir de seis anos de
idade até a oitava série fundamental, respeitando-se as questfes etarias para a organizacao das
classes. Com varias discussdes e criticas relevantes, os CIEPs foram desativados em 1995,
sendo que, em 1994, existiam 506 unidades, construidas conforme o projeto arquitetdnico de
Oscar Niemeyer.

Esses movimentos, que apontam para uma nova relacdo da escola com a formagdo
integral, encaminham-se para a constituicdo de novos locais de saberes. E, nesse sentido,

destacamos que muitos posicionamentos atuais, ao apresentarem a proposta da educagéo
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integral, confundem-na com a organizagdo das escolas de tempo integral, levando a uma
impressdo de que tempo de presenca na escola é sinbnimo de qualidade educativa. Assim se
expressa Lunkes (2004, p.6),

hoje a escola de tempo integral localiza-se portanto, no extremo social
oposto aquele de sua origem, tanto no que se refere a clientela como a
mantenedora. As grandes mudancas sociais, econdmicas e culturais
patrocinadas pelo processo de urbanizagdo e industrializacdo geraram outros
referenciais de status social e tornaram o internato, além de muito oneroso,
suspeito quanto aos principios morais de sua existéncia bem como a sua
capacidade de proporcionar melhor educacao.

Saviani (2010), em relagéo a isso, compreende um verdadeiro neoescolanovismo em
varias das iniciativas contemporaneas, bem como em posicionamentos diversos referentes ao

fazer pedagdgico. De acordo com ele,

deslocando o eixo do processo educativo do aspecto lbgico para o
psicoldgico; dos conteldos para 0s métodos; do professor para o aluno; do
esfor¢co para o interesse; da disciplina para a espontaneidade, configurou-se
uma teoria pedagdgica em que 0 mais importante ndo € ensinar € nem
mesmo aprender algo, isto €, assimilar determinados conhecimentos. O
importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situacGes novas. E o papel do professor deixa de
ser o daguele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu préprio
processo de aprendizagem (p.431).

Desse modo, também em termos legais, nota-se a presenca, ja na LDB 9394/1996, da
concepcdo da educacdo em turno integral como a intencdo futura da educacdo nacional.
Assim se apresenta o texto da lei, no Cap. 2, Da educacdo basica, Secdo Ill, Do ensino

fundamental:

Artigo 34 - A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 2° - O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.
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TITULO IX

Das Disposi¢Oes Transitorias

Artigo 87 - E instituida a Década da Educagao, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta Lei.

[...]

8 5° - Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressao das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas
de tempo integral (BRASIL, 1996).

Com isso, percebemos que, progressivamente, a educacdo nacional pretende ordenar-
se como regime integral. Conforme o texto Rede de saberes mais educacédo (2009), do

Ministério da Educacéo,

no Brasil, atualmente, sdo muitas as concepc¢des de educacdo integral; esta
proposta nasce em meio ao debate e apresenta uma visdo capaz de levar a
escola contemporadnea uma ampliacdo das necessidades formativas do
sujeito, contemplando as dimensdes afetiva, ética, estética, social, cultural,
politica e cognitiva. Esta concepcdo de educacdo integral ndo se limita ao
aumento do tempo e espago nos projetos de educagdo, mas parte da ideia de
gue os estudantes sdo seres portadores de uma complexa experiéncia social e
merecem atencdo diferenciada porque sdo fruto de processos igualmente
diferenciados (BRASIL, 2009, p.16-17).

No texto Educacdo Integral - Texto referéncia para o debate nacional (2009), do
Ministério da Educacdo, destaca-se a Educacdo Integral como sendo fruto das discussdes

entre os poderes publicos, a sociedade civil e a escola. Assim, intenta-se

assegurar o compromisso coletivo com a constru¢do de um projeto de
educacdo que estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio da
democracia. Esses debates representam a valorizacdo da pluralidade de
saberes e a criacdo de momentos privilegiados em que se possa
compreender a importancia das distintas formas de conhecimento e suas
express@es no mundo contemporaneo (BRASIL, 2009, p.26).

Igualmente, ressalta-se que o papel de uma educacdo que se denomine integral ndo

se restringe ao espaco e ao tempo de permanéncia na escola. De acordo com o Ministério
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da Educacdo, a educacdo integral € um processo que envolve a integralidade da vida do

aluno, pois ela

ndo esta condicionada ao espaco fisico da escola, nem mesmo aos saberes
que l& sdo construidos e, muito menos, ao tempo diario de quatro horas.
Parte-se da constatacdo de que estudantes sdo seres possuidores de
diversas  experiéncias que estdo constantemente  formulando
conhecimento e merecem que se dé atencdo as suas especificidades
(BRASIL, 2009, p.90).

Do mesmo modo, sublinha-se que o tempo integral da e na escola, no exercicio de
educar que Ihe é peculiar, deve ser qualitativamente favoravel ao desenvolvimento do

aluno. Conforme Educagéo Integral,

o tempo qualificado é aquele que mescla atividades educativas
diferenciadas e que, ao fazé-lo, contribui para a formacdo integral do
aluno, para a superagdo da fragmentacdo e do estreitamento curricular e
da légica educativa demarcada por espacos fisicos e tempos delimitados
rigidamente. Nesse sentido, entende-se que a extensdo do tempo -
guantidade — deve ser acompanhada por uma intensidade do tempo —
qualidade — nas atividades que constituem a jornada ampliada na
instituicdo escolar. (BRASIL, 2009, p.28)

Para tanto, ha que se levar em conta, de forma problematizadora, fendmenos que
fazem parte do cotidiano das escolas brasileiras. Infelizmente, a sociedade tem sido
expectadora de grandes conflitos e dilemas na escola tais como— agressividade de criancas
e jovens entre si e também contra seus professores, inimeras ocorréncias de violéncia nao
sO verbal, mas também fisica. Cabe, nessa perspectiva, um questionamento sobre o papel
da educacdo integral no que diz respeito a esta importante questdo, sobremaneira se tendo
em mente que tal violéncia € reflexo de uma situacdo mais abrangente, a da sociedade que
reforca padrdes violentos de comportamento. Gomide de Avila e Samudio (2011)

afirmam, em relacéo a isso, que o fenbmeno da violéncia escolar
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estd atrelado a questdes sociais e politicas mais complexas das sociedades
contemporaneas 0 que nos levam a questionar o seguinte: em que medida
a escola encontra-se implicada na produgéo da violéncia social, visto que
a escola, enquanto instituicao social tende a reproduzir em seu interior 0s
padrdes violentos e tradicionais de sociabilidade existente entre o0s
diferentes segmentos de classes?

Tal fato ndo pode ser desconsiderado. Assim, destaca-se que, de acordo com o
texto Rede de Saberes Mais Educagdo (2009), um dos aspectos fortes dos projetos de
educacdo integral diz respeito a pertinéncia dada ao envolvimento da comunidade e da
escola, sobretudo no que se refere aos esfor¢os conjuntos para dirimir 0os problemas que
sdo préprios de seu contexto. Desse modo, o desafio por esse tipo de abordagem

educacional

aumenta se pensarmos que cada escola e cada comunidade, mesmo que
com aportes de programas de governo, sdo responsaveis pela superacdo
de seus prdprios limites vividos, porque sdo elas que os conhecem e que
podem reinventa-los. O desafio do programa, portanto, é estruturar-se sob
uma base capaz de permitir que os diversos projetos de educacéo integral
sejam territorializados e nascam em resposta a cada realidade (BRASIL,
2009, p.91).

Por conseguinte, ndo se pode falar, tdo somente, de uma apropriacdo dos idearios de
educacdo integral em tempo integral, visto que inGmeros sdo os fatores imbricados na

realizacdo desse sistema educacional. Conforme afirma Cavaliere (2007, p.1018).

Em sua configuracdo concreta, o tempo de escola é determinado por
demandas que podem estar diretamente relacionadas ao bem-estar das
criancas, ou as necessidades do Estado e da sociedade ou, ainda, a rotina e
conforto dos adultos, sejam eles pais ou professores. Essa caracteristica
constitutiva complexa da ao tempo escolar uma dimensdo cultural que nos
impede de com ele lidar de forma meramente administrativa ou burocratica,
sendo a sua transformagdo o resultado de conflitos e negociagdes.

Além disso, segundo a pesquisadora, culturalmente, a ampliacdo do tempo de escola

envolve disputas entre esta e outras instituicdes. Elementos antropolégicos entram em cena
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quando se pensa a jornada escolar, pois certos elementos culturais brasileiros concorrem com
a escolarizacdo, tais como a informalidade nas relagdes de trabalho, a persisténcia do trabalho
infantil, I6gicas de sociabilidade da infancia e da adolescéncia que entram em choque com a
escola e, particularmente, com a jornada educacional ampliada (CAVALIERE, 2007, p. 1020-
1021). Desse modo, concordamos com Lunkes (2004, p.6), quando este afirma que

A ldgica do (re) surgimento da escola de tempo integral ou, pelo menos, que
busca encher o dia-a-dia de criancas, jovens e adultos com a escola, tem sua
raiz na necessidade de ajustamento ao mercado de trabalho, considerando,
por um lado, que a escola, mais do que instrumento de formagdo moral, é
tida como meio de evadir-se da condicdo operaria, pela conquista de posicao
superior na hierarquia organizacional e por outro, de instrumentalizar-se
formalmente para competir no mercado de trabalho.

Portanto, h& que se questionar, verdadeiramente, sobre o sentido que, atualmente, da-
se a educagdo que se realiza nas escolas de tempo integral; com certeza, € possivel se afirmar,
juntamente com Cavaliere, que 0 aumento de tempo presencial na escola ndo significa a maior
qualidade de aprendizagem, sobretudo, quando se compreende que esta aprendizagem refere-
se a variados aspectos e ndo somente a instrucdo formal. Referente a isso, pode-se discutir se,
de fato, todas as escolas que, tendo em vista a participagdo no projeto Mais Educacéo,
pretendem ofertar aos alunos formacdo humana integral em tempo integral ou se,
inversamente, o contra turno é utilizado como periodo para reforco escolar. Conforme
Cavaliere (2007, p.1021),

no aspecto estrito da instrucdo escolar, ndo parece l6gico que, com as novas
tecnologias da informacdo, seja preciso mais tempo de escola para as
funcdes relacionadas ao ensino e & aprendizagem. Portanto, a ampliacdo do
tempo de escola somente se justifica na perspectiva de propiciar mudangas
no carater da experiéncia escolar, ou melhor, na perspectiva de aprofundar e
dar maior consequéncia a determinados tracos da vida escolar.

De igual modo, parece que 0 espaco e o tempo educacionais cumprem um importante
papel para além da instrucdo formal; o que ndo se pode, € retirar, da instituicdo familiar, seu

importante papel na formagdo humana e cidadd, pondo tal responsabilidade, tdo somente, sob



87

0 encargo da escola. Nas palavras de Cavaliere (2007, p.1021-1022), “toda e qualquer escola
sempre atua, ou pretende atuar, para além da instrugcdo escolar. Um grau de responsabilidade
socializadora, principalmente para as criangas pequenas, é inerente a vida escolar. Na tradi¢do
brasileira, esse papel sempre foi coadjuvante a agdo familiar”.

Faz-se mister destacar, nesse sentido, que, na visdo de Cavaliere (2007), houve um
aumento da procura pelas escolas de tempo integral, por parte de Secretarias de Educacéo, a
partir de 2002. Além disso, ela sublinha que o tema foi angariado pelos concorrentes a eleicdo
presidencial, em 2002 e 2006, “pelas mais diferentes facgdes politico-partidarias”. Com isso,
nota-se que, de fato, a questdo das escolas de tempo integral afeta mais sujeitos do que
aqueles que, simplesmente, estdo envolvidos no processo pedagdgico.

H& que se considerar, juntamente com Cavaliere (2007), que iniciativas e pesquisas
recentes mostram que, de maneira predominante, fazem-se presentes quatro modelos de
escola integral, a saber, a assistencialista, a autoritaria, a democratica e a multissetorial. A
visdo assistencialista que, segundo a autora, € mais frequente, pensa a escola de tempo
integral como uma forma de apoio, de mdaltiplas formas, as classes desfavorecidas da
sociedade; ha, nesse modelo, um esforco para que a escola supra o espaco familiar,
promovendo, antes que o conhecimento, formas de socializacdo primarias. Essa escola ndo é
espaco de formagéo, mas de atendimento das necessidades dos alunos e de suas familias.

A escola com cunho autoritario é aquela vista como uma forma de prevencdo ao
crime, como uma releitura das antigas FEBEM (Fundacéo Estadual do Bem-Estar do Menor).
Considera-se que estar no espaco fisico da escola impediria que alunos, na sua maioria
carente, frequentassem as ruas e estivessem expostos a criminalidade. De acordo com a
autora, esta “¢ a concepgao dissimulada dos antigos reformatoérios, fruto do medo da violéncia
e da delinquéncia. A énfase esta nas rotinas rigidas e é frequente a alusdo a formacédo para o
trabalho, mesmo no nivel do ensino fundamental” (p.1.029).

A concepcdo democratica cré no papel emancipatorio da instituicdo escolar; desse

modo,

o0 tempo integral seria um meio a proporcionar uma educagdo mais efetiva do
ponto de vista cultural, com o aprofundamento dos conhecimentos, do
espirito critico e das vivéncias democraticas. A permanéncia por mais tempo
na escola garantiria melhor desempenho em relacdo aos saberes escolares, 0s
quais seriam ferramentas para a emancipagdo (CAVALIERE, 2007,
p.1.029).
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Por fim, a visdo multissetorial de escola de tempo integral, segundo Cavaliere (2007),
ndo depende da vinculacdo, em horério integral, a alguma instituicdo escolar para que a
educacdo integral se realize. Esta educagdo, para a autora, “pode e deve se fazer também fora
da escola. O tempo integral ndo precisa estar centralizado em uma instituicdo. As estruturas
de Estado, isoladamente, seriam incapazes de garantir uma educagdo para 0 mundo
contemporaneo e a acgdo diversificada, de preferéncia de setores ndo-governamentais, € que
poderia dar conta de uma educacao de qualidade” (p.1.029).

Com isso, sublinhamos que a educacdo de tempo integral, longe de configurar-se
como uma simples alternativa para a educacdo nacional, suscita uma série de
problematizagdes. Conforme Mauricio (s/d), as principais criticas feitas a escola de tempo
integral, sobretudo aquelas que, na grande maioria das situacdes, ndo se constituem como
espacos de formacdo integral do aluno, dizem respeito ao seu fomento, por parte de aparelhos
governamentais, como forma de populismo e de clientelismo. De igual modo, percebemos a
inviabilidade da universalizacdo dessas escolas, seja por questbes de custeio, seja pela
manutencdo que, nessas circunstancias, é, constantemente, exigida.

Igualmente, verificamos que, de muitos modos, as escolas de tempo integral correm o
risco de, sob o excesso de “alternativas” educativas, caminharem para uma gradativa
diminuicdo da instrucdo formal. O que, de certa maneira, poderia levar a constituicdo de
escolas com estigma de “escolas para pobres”, ou seja, espacos educacionais que nao levam a
formacdo e que, consequentemente, em pouco podem favorecer o crescimento profissional e a
mudanca de situacdo de vida. Também, percebe-se que ha um distanciamento da importancia
da formacao humana, sendo que esta é valorizada somente se vinculada a profissionalizacéo e
a criacdo de mao de obra.

Desse modo, convém que se pense sobre o papel que o ER pode cumprir em uma
realidade de escola de educacdo integral e de tempo integral. Via de regra, sabemos que o
ambiente escolar almeja mais do que a simples instrucéo escolar; por outro lado, refletir sobre
como ocorre a articulacdo entre o saber préprio do ER e a ordenacdo da escola de tempo
integral, com vistas a possibilitar ao aluno, como ser humano complexo, 0 contato com a

experiéncia religiosa, configura-se como tarefa imprescindivel dessa pesquisa.
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2. MUNICIPIO DE UBERLANDIA-MG

O conhecimento do contexto do municipio de Uberlandia, no estado de Minas
Gerais, € importante para a melhor compreensdo dos resultados da pesquisa. Por isso,
ressaltaremos algumas particularidades de natureza historica, social e econdmica da regido
do Triangulo Mineiro, na qual se situa o municipio.

De inicio, a regido foi ocupada por mineradores, que buscavam ouro e pedras
preciosas. Esta atividade foi dominante durante muito tempo, mas, com o empobrecimento
das minas, os garimpeiros passaram a trabalhar nas lavouras de subsisténcia e na criacdo
de gado. A prosperidade alcancada e a descoberta de jazidas de diamantes levaram ao
aumento do afluxo de pessoas. Nesse ponto, iniciou-se a diversificacdo das atividades
econdmicas, principalmente com o fortalecimento do comércio, que veio a se tornar, até
hoje, uma das caracteristicas mais conhecidas da cidade, atualmente, um importante polo
atacadista, favorecido por sua localizagdo estratégica, no centro do pais. Conforme afirma
Romera (2010), “essa fungdo teve e ainda tem repercussdes de diversas ordens na
estruturacdo de sua sociedade e, por que ndo dizer, do imaginario, do psiquismo de seu
povo” (p.127).

Uberléandia é a maior cidade da regido do Triangulo Mineiro; € o simbolo da
mesclagem das tipologias, desde o aspecto fisico até o cultural. Insistindo em ainda se
acreditar uma cidade interiorana, alheia as contradi¢cdes do crescimento desenfreado, da
priorizacdo da obtencdo de lucros a qualquer preco, acaba por se transformar em palco de
grande violéncia urbana.

A localizacdo privilegiada fez de Uberlandia, j& nas primeiras décadas do século
XX, um importante entreposto comercial e um corredor de exportacdo. Suas rodovias
permitem ligacBes com os distantes portos maritimos de Santos, no estado de Sao Paulo,
de Vitéria, no Espirito Santo, e de Ilhéus, na Bahia. Também ferrovias ligam-na as
cidades de Santos e de Vitdria. Seu desenvolvimento se evidenciou mais ainda com a
criacdo da nova capital do pais, Brasilia, nos anos de 1950/60: Uberlandia passou a estar a
apenas 400 quildmetros do governo central.

Nas décadas de 1970 e 1980, a populacdo urbana cresceu vertiginosamente, em

consequéncia, principalmente, do éxodo rural. Inicia-se, entdo, uma nova organizacdo
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social da regido, com a formacdo de uma classe operéria (ALVARENGA, 1988 apud
ROMERA, 2010). Em relacdo ao perfil dos habitantes, Romera cita que, cerca de 50% ¢
proveniente de outras cidades da regido e de outros estados, atraidos pelas possibilidades
de estudo e de trabalho.

O processo acelerado de mudanca social, o acentuado éxodo rural, a mecanizagao
da agricultura, o processo de industrializagdo, de um modo geral, trouxeram necessidades
de alteracBes e reestruturacdes das formas de sociabilidade, dos valores e da ética em
diferentes niveis das relagdes interpessoais.

Devido ao avanco industrial na regido do Tridngulo Mineiro, a intensificacdo do
processo de penetracdo sistematica do capitalismo na agricultura e as conquistas politicas,
Uberlandia se destacou, relativamente, nas taxas de desenvolvimento, comparativamente
superiores a outras cidades da regiéo.

A estrutura e a organizacdo familiar da cidade sofreram relevantes modificacdes. A
fisionomia social foi alterada, juntamente com as fisionomias politica e psicoldgica. A
populagédo periférica aumentou, 0 mesmo acontecendo com as contradigdes urbanas.

Entretanto, ainda existia a mentalidade preconceituosa e fechada, advinda da forma
da familia ruralista, centrada em defini¢des claras das funcdes especificas de homem-
mulher, pai-méae, filho-irmao, detonando a descontinuidade socializatéria, na qual valores
antigos se sobrepdem a novos.

Avangos e retrocessos marcaram esse periodo. As mulheres passam a procurar
novos conhecimentos, os filhos ampliaram seus direitos e tiveram reduzidos alguns de
seus deveres. Os pais, 0s homens, ambivalentemente, procuraram alternativas que apenas
revelassem alteracdes adjetivas e ndo substantivas. O momento mostrou-se propicio para
inovacgOes, visto que a era da modernidade transparecia na mentalidade do povo em
processo de transformacao, refletindo um processo que ja vinha se desenvolvendo nao sé
localmente, mas mundialmente. Apds o delineamento de algumas caracteristicas da regido
circunscrita, passaremos a constatacdo da atual situacdo socio-econdmica-cultural da
cidade de Uberlandia, no contexto da realidade brasileira, neste inicio de século.

A atualizacdo do Censo 2010, divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE), devolveu a Uberlandia o posto de segunda maior cidade de Minas Gerais.
De acordo com os dados, o municipio tem, atualmente, 604.013 habitantes. O crescimento de
Uberlandia, desde 2000, quando a cidade tinha 501.214 habitantes, foi de 20,5%, sendo maior
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que o crescimento de Minas Gerais no periodo, com 9,68%, e do Brasil, com 12,48%. As
mulheres correspondem & maior parte dos cidaddos uberlandenses, sendo 51,17% da
populacdo, 309.099 no total, contra 294.914 homens, ou 48,82%. Para cada 100 mulheres,
existem 95 homens na cidade, projecdo préxima a realidade estadual e nacional, em que a
razdo é de 96 homens para 100 mulheres. Quanto a idade da popula¢do, nascem menos
criancas em Uberlandia do que ha dez anos, por outro lado, houve um aumento de 64% no
nimero de idosos no municipio. A cidade conta, hodiernamente, com 61.674 pessoas com
mais de 60 anos, contra 37.614 registradas anteriormente. A realidade de Uberlandia vai ao
encontro com a do pais, ainda que seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) seja de
0,830, considerado como elevado em relacdo ao estado de Minas Gerais.

Assim como ha uma grande variedade cultural em Uberlandia, sdo diversas as
manifestacdes religiosas. A cidade, que se desenvolveu sobre uma matriz social
eminentemente catolica, possui dezenas de denominagfes protestantes com diferentes credos.
Destacam-se também algumas religides e filosofias orientais. Nota-se, ainda, 0 crescimento
dos sem-religido, chegando a quase 9% da populacdo. De acordo com dados do censo de
2000, realizado pelo IBGE, e estigmativas levantadas em 2008, a populacdo de Uberlandia é
composta por catdlicos (64,94%), evangelicos (16,78%), pessoas sem religido (8,70%),
espiritas (6,86%) e pessoas pertencentes a outras religides (2,72%).

No tocante a educacao, Uberlandia conta com um nimero superior a trezentas escolas
de ensino basico, somando as escolas da zona urbana com as da zona rural, das redes publica
(municipal e estadual) e particular, além de varias faculdades, universidades privadas e uma
universidade federal, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), tendo uma populacédo
universitaria de aproximadamente trinta e cinco mil estudantes, de acordo com informacdes

do sitio da Secretaria Municipal de Educacéo.

2.1 “Projeto Escola de Tempo Integral” em Minas Gerais e Uberlandia-MG

O “Projeto Escola de Tempo Integral™, lancado como projeto estruturador do Governo
de Minas Gerais, em 2007, por meio da Secretaria de Estado de Educacdo, foi criado,

inicialmente, para atender, prioritariamente, criancas e jovens que vivem em areas de


http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
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vulnerabilidade social e, posteriormente, foi ampliado o atendimento a alunos com baixo
desempenho escolar. Segundo informacbes da SEE, a proposta do projeto € melhorar a
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental que demandam maior atengdo e, também,
ampliar o tempo da permanéncia diaria na escola, elevando a qualidade do ensino e dirimindo
defasagens de aprendizagem, reduzindo, assim, possibilidades de reprovacdo. No extra turno,
sdo oferecidas atividades que promovem o desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias, tais como atividades artisticas, culturais e esportivas.

Dessa maneira, detecta-se que, de fato, a educacdo integral, realizada como
permanéncia em contexto de tempo integral, € uma busca premente das instancias
educacionais. No estado de Minas Gerais, no ano de 2009, houve a publicacdo, pela
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG), do texto Escola de Tempo
Integral. Neste, sdo apresentados, em linhas gerais, um panorama historico da educacéo
integral no Brasil, citando-se, inclusive, as iniciativas de Anisio Teixeira e de Darcy
Ribeiro, assim como as caracteristicas gerais do projeto. Destaca-se que o texto justifica a
importancia da implementacdo dessa configuracdo das escolas partindo das
transformacdes na instituicdo familiar, da entrada das mulheres no mercado e trabalho e
da falta, no atual contexto, de espacgos publicos de integracdo social (MINAS GERAIS,

2009, p.7). Igualmente, os objetivos sdo assinalados como:

4.1 - Objetivo geral

-Melhorar a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental que
demandam (sic) maior atencdo do Sistema Educacional, ampliando a sua
permanéncia diaria na escola.

4.2 - Objetivos especificos

-Elevar a qualidade do ensino.

-Ampliar a area de conhecimento do aluno, permitindo uma visao mais
globalizada dos contetdos curriculares.

-Promover o atendimento do aluno com defasagem de aprendizagem.
-Reduzir a possibilidade de reprovacdo, tendo em vista que o aluno tera
no extra-turno, atividades para o desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias.

-Desenvolver atividades artisticas, culturais e esportivas que ampliem o
universo de experiéncias dos alunos.
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Em relacdo aos turnos, bem como as atividades a eles vinculadas, o texto explicita que

estas deverdo ocorrer de dois modos:

O Projeto Escola de Tempo Integral destina-se as escolas estaduais de
Educacdo Basica do Estado de Minas Gerais e tem como proposta a
ampliacdo da carga horéria do aluno. Em um turno sera desenvolvido o
Curriculo Bésico do Ensino Fundamental, compreendendo os componentes
curriculares da Base Nacional Comum e da parte diversificada. Em outro
turno, conforme projeto apresentado pela escola, serdo realizadas atividades
que ampliardo as possibilidades de aprendizagem dos alunos, com o
enriquecimento do Curriculo Bésico, com énfase na alfabetizacdo,
letramento, matematica e ampliacdo do universo de experiéncias artisticas,
socioculturais e esportivas (MINAS GERAIS, 20009, p.8).

Dentre as fungdes exercidas na escola de tempo integral estdo, no texto, expostas
aquelas que tratam de desenvolver a autoestima dos alunos, de estimular as artes, as
linguagens, o senso motor e a formacdo pessoal e social, com a realizacdo de atividades
vinculadas a ética, a higiene, a sexualidade, entre outros. A avaliacdo, igualmente, passa a ser
de cunho diagnostico, abandonando-se a nogéo de fracasso.

Levando-se em conta as propostas apresentadas pelo Governo de Minas Gerais,
verificamos que se trata, de certa maneira, de uma releitura das iniciativas ja tomadas por
Anisio Teixeira e por Darcy Ribeiro. Entretanto, varias sdo as condi¢fes historicas que
colaboram para que haja uma diferenciacdo importante em relacdo ao contexto de realizacao
das propostas desses dois educadores.

A proposta do Projeto Escola de Tempo Integral é uma inovacéo curricular com maior
flexibilidade e com caréater interdisciplinar que favorece o trabalho coletivo. Assim, as
oficinas curriculares nas areas de linguagem, matematica, esportes, cultura e de formacao
social sdo desenvolvidas pelos seguintes profissionais: professor alfabetizador e professor de
Educacéo Fisica.

A sugestdo da SEE, quanto a Matriz Curricular da Escola em Tempo Integral, é que
ela deverd ser mais voltada a realidade e necessidade dos alunos. Para isso, devera haver uma
integracdo do curriculo basico (turno regular) com oficinas curriculares que serdo
contempladas na extensdo da carga horaria. Desse modo, a nova Matriz Curricular do Tempo
Integral prevé: CURRICULO BASICO + OFICINAS CURRICULARES.
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As Oficinas Curriculares irdo contemplar: Atividades de Linguagem e Matematica;
Atividades Culturais, Esportivas e Motoras; Atividades de Formacdo Pessoal e Social — TAB.
2. Dentro das disciplinas, a escola fard sua opcdo de oficinas, conforme interesse e
necessidade dos alunos.

TABELA 2 — Sugestao de Oficinas Curriculares do “Projeto Escola de Tempo Integral”
de Minas Gerais.

SuU ATIVIDADES Hora de Leitura
Experiéncias Matematica
GES DE Informatica Educacional
_ Estudo Monitorado
TAO LINGUAGEM E Oficina da Redacdo
i Jornalismo
O MATEMATICA Alfabetizacdo
FI ATIVIDADES Artes Visuais
Danca
Cl ARTISTICAS, Musica
Teatro
NAS ESPORTIVAS E Conhecimento sobre o corpo
Esportes
MOTORAS Jogos
Lutas
Cu Atividades ritmicas
RRI ATIVIDADES Higiene e formacao de habitos
Empreendedorismo Social
cu DE Educacao para o transito
. Etica
LA FORMACAO Orientagdo Sexual
Cooperativismo
RES PESSOAL E Educacio para a Paz
Educacdo Ambiental
SOCIAL Educacio Patrimonial

Fonte: http://crv.educacao.mg.gov.br/

Quanto a alimentacdo escolar, os alunos do Projeto Tempo Integral recebem almoco e
lanche, com recursos repassados pelo projeto, além da merenda escolar custeada com recursos
do FNDE, a qual é destinada a todos os alunos da escola. Assim, durante o periodo em que o
aluno do Projeto Tempo Integral permanecer na escola, receberd trés refeicdes: lanche,

almoc¢o e merenda escolar.
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O Programa funciona com criagdo de turmas de alunos, em tempo integral, em 1.822
das 3.808 escolas em toda a rede estadual. Em 2010, 105 mil alunos foram atendidos em mais
de 600 municipios de todo o estado de Minas Gerais.

Na cidade de Uberlandia, em 2009, havia dezessete (17) escolas estaduais cadastradas
no “Projeto Escola de Tempo Integral”, de acordo com a TAB. 3.

TABELA 3 - Relagdo das Escolas Estaduais de Tempo Integral na Cidade de
Uberlandia-MG, em 20009.

SER -| Nome da Nivel de
Municipio Escola Ensino
Uberlandia EE ALDA MOTA BATISTA Ambos
Uberlandia EE AMADOR NAVES Ambos
Uberlandia EE AMERICO RENE GIANNETTI Finais
Uberlandia EE ANGELINO PAVAN Ambos
Uberlandia EE CRISTOVAO COLOMBO Inicial
Uberlandia EE CUSTODIO DA COSTA PEREIRA Inicial
Uberlandia EE DO BAIRRO MARAVILHA Inicial
Uberlandia EE DONA ALEXANDRA PEDREIRO Inicial
Uberlandia EE FELISBERTO ALVES CARREJO Ambos
Uberlandia EE JD IPANEMA Ambos
Uberlandia EE JOSE ZACHARIAS JUNQUEIRA Inicial
Uberlandia EE LOURDES DE CARVALHO Ambos
Uberlandia EE MARIA DA CONCEICAO B DE SOUZA Ambos
Uberlandia EE OSVALDO RESENDE Inicial
Uberlandia EE PE MARIO FORESTAN Inicial
Uberlandia EE PRES JUSCELINO KUBITSCHEK Ambos
Uberlandia EE PROF. EDERLINDO L BERNARDES Ambos

(Lista Atualizada em Maio 2009) - Fonte: http://crv.educacao.mg.gov.br/

No entanto, apenas seis (6) das escolas relacionadas acima fazem parte do “Programa
Mais Educacdo/2010”, o qual se tornou responsavel pelo fomento do “Projeto Educacdo
Integral”. Séo elas: E.E. Ederlindo L. Bernardes, E.E. Alda Mota Batista, E.E. Amador Naves,
E.E. Américo René Gianetti, E.E. Custodio da Costa Pereira, E.E. Jardim Ipanema.

Assim, destacamos que tais escolas foram as selecionadas para nossa pesquisa, tendo
em vista o fato de além de oferecerem a Educacdo Integral, fazem parte também do

“Programa Mais Educacdo”.
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3. METODO

Foi utilizado um método de abordagem de natureza quantitativa, uma vez que este
visou 0 estabelecimento de categorias de respostas que permitiram comparar e interpretar
dados; e de natureza qualitativa, pois foram apresentadas questdes de carater subjetivo, por
meio do levantamento de pontos dissonantes e consonantes, com observagédo participante.

Foram utilizados multiplos instrumentais para coleta de informac@es, tais como
entrevista estruturada (ver Anexo 1, 2, 3), material para coleta de depoimentos durante a
investigagdo, dentre outros. Para configuracdo do referencial tedrico, fez-se necesséria a
analise de documentos e o levantamento de dados bibliogréficos.

Para a realizagdo das entrevistas nas escolas selecionadas, foi necessaria autorizagdo
da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia-MG, mediante assinatura do termo de
consentimento (ver Anexo 8) pela superintendente regional de Uberlandia. Foram
entrevistados os gestores, professores de ER e alunos matriculados na disciplina das escolas
selecionadas, que participam do “Programa Mais Educacdo” e do “Projeto Educacdo em
Tempo Integral”.

A entrevista estruturada foi utilizada a fim de delimitar o campo a ser estudado, de
facilitar o alcance dos objetivos propostos, bem como investigar a pedagogia do Ensino
Religioso nas escolas estaduais de tempo integral do municipio de Uberlandia. Assim, foram
investigados: o processo de selecdo e contratacdo de professores de Ensino Religioso; os
cursos de formacdo dos professores; a carga horaria da disciplina (semanal e anual); os
materiais didaticos utilizados; o objetivo da disciplina; o processo de avaliacdo; o percentual
de alunos aprovados e reprovados; o percentual de alunos que sdo matriculados na disciplina;
as relacbes praticas com as demais disciplinas (projetos interdisciplinares); a relacdo
professor/aluno; o didlogo inter-religioso; as praticas pedagdgicas adotadas (oracdes, hinos
etc.).

Por se tratar de uma pesquisa quantitativa e qualitativa, entendemos que ndo houve
excesso de informacbes que poderiam advir de uma entrevista ndo-estruturada ou falta de

informac0es especificas para o assunto em estudo.
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Os procedimentos para a pesquisa foram:

e Assinatura do termo de consentimento pela Superintendente Regional de
Uberlandia da SER de Uberlandia, autorizando a realizacdo das entrevistas nas
escolas selecionadas para a pesquisa e posterior publicagdo dos dados obtidos;

e Realizacdo da entrevista estruturada para os gestores, professores e alunos das
escolas pesquisadas;

e Organizagdo do banco de dados;

e Analise das informac@es obtidas, com discussdes.

3.1 Problema

Como ¢ organizada a pedagogia do Ensino Religioso nas escolas estaduais de tempo
integral da cidade de Uberlandia-MG?

3.2 Hipoteses

A pedagogia de Ensino Religioso nas escolas de tempo integral de Uberlandia repete
o modelo tradicional excludente e discriminatério, com contetdos rigidos e com praticas

pedagobgicas “confessionais”.

3.3 Objetivo Geral

e ldentificar os principais aspectos constitucionais da pedagogia do Ensino

Religioso praticada em escolas estaduais de tempo integral em Uberlandia.
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3.4 Objetivos Especificos

e Discutir a epistemologia do Ensino Religioso das escolas estaduais de tempo
integral de Uberlandia;

e Identificar as principais politicas de contratacdo de professores de Ensino
Religioso das escolas estaduais de tempo integral de Uberlandia;

e Levantar o perfil do docente do Ensino Religioso das escolas estaduais de tempo
integral de Uberlandia;

e Realizar levantamento de material didatico e referéncias utilizadas no Ensino
Religioso das escolas estaduais de tempo integral de Uberlandia;

e Relacionar as praticas pedagogicas utilizadas;

e Levantar o percentual de alunos que sdo matriculados na disciplina ER;

e ldentificar se ocorre interdisciplinaridade no planejamento das aulas de ER com as
disciplinas Historia, Filosofia e outras;

e ldentificar se o planejamento de ER contempla o dialogo inter-religioso na sala de

aula.

3.5 Participantes e Locais da Pesquisa

Antes de iniciarmos a pesquisa, 0s coordenadores do projeto de Escola de Tempo
Integral de Uberlandia-MG, da rede estadual de ensino, passou-nos todas as informacGes
necessarias a respeito do projeto na cidade de Uberlandia. Posteriormente, com a assinatura
do termo de consentimento pela Superintendente Regional de Uberlandia, autorizou-nos a
realizar a pesquisa com 0s gestores ou seus representantes legais, professores de Ensino
Religioso e alunos da disciplina Ensino Religioso das escolas selecionadas.

O critério de selecdo das escolas se deu levando em conta a participacdo no “Programa
Mais Educacdo” desde o ano de 2010 e também por oferecerem o Ensino Religioso. O
Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010 (ver no Anexo), que dispde sobre o Programa, em

seu artigo 1° declara que sua finalidade é de contribuir para a melhoria da aprendizagem por
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meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens matriculados
em escola publica, mediante oferta de educagdo basica em tempo integral.

Ao escolhermos pesquisar a pedagogia do ER, nas escolas estaduais de tempo integral
de Uberlandia, consideramos, principalmente, o que estd proposto como principios da
Educagdo Integral, na legislacdo anteriormente citada, em seu Artigo 2° - I: a articulagéo das
disciplinas curriculares com diferentes campos de conhecimento e praticas socioculturais - VI:
a afirmacdo da cultura dos direitos humanos, estruturada na diversidade, na promocéo da
equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, geracional, de género, de orientacdo
sexual, de opcédo politica e de nacionalidade, por meio da inser¢do da temética dos direitos
humanos na formacdo de professores, nos curriculos e no desenvolvimento de materiais
didaticos; entre outros.

Podemos, observando as propostas do “Programa Mais Educacdo”, destacar os que
nos chamaram a atencdo no que diz respeito a valorizacdo da disciplina ER como uma
disciplina interdisciplinar e de formacdo, para o cumprimento dos projetos que tém em
comum, tais propostas sdo: promover dialogo entre os contetdos escolares e 0s saberes locais;
constituir territorios educativos para o desenvolvimento de atividades de educacédo integral,
por meio da integracdo dos espacos escolares com equipamentos publicos como centros
comunitarios, bibliotecas publicas, pragas, parques, museus e cinemas; integracdo entre as
politicas educacionais e sociais, em interlocu¢do com as comunidades escolares.

O “Programa Mais Educacdo” é o fomentador do Projeto de Educacdo em Tempo
Integral, é federal e descentraliza recursos por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo — FNDE — que prestara a assisténcia financeira para implantacdo dos programas
de ampliacdo do tempo escolar das escolas publicas de educacdo basica, mediante adesdo ao
“Programa Dinheiro Direto na Escola” — PDDE — e ao “Programa Nacional de Alimentacao
Escolar” — PNAE.

O “Programa Mais Educag&0”, em seu artigo 4-, trata das finalidades e objetivos do
programa, que deverdo ser desenvolvidos em regime de colaboracdo entre a Unido, 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, por meio de prestacdo de assisténcia técnica e
financeira aos programas de ampliacdo da jornada escolar diaria nas escolas publicas de
educacdo basica. Em contrapartida, as escolas que recebem tais recursos devem seguir as
diretrizes do Programa e cumprir 0s objetivos da Educacdo Integral, nos quais entendemos

haver parametros religiosos e multiculturais.
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Deste modo, decidimos pesquisar a organizacdo da pedagogia do ER nas escolas de
Tempo Integral de Uberlandia. Inicialmente, foram selecionadas treze escolas da rede
municipal e seis escolas da rede estadual que atendem tais critérios. No entanto, interessou-
nos somente as escolas estaduais, por estarem em regides geogréaficas distantes uma das outras
e com diferentes realidades socioculturais, 0 que teria maior relevancia para nossa pesquisa.
Outro motivo que nos levou a optar pela pesquisa somente nas escolas da rede estadual foi
porque encontrariamos resultados proximos das escolas da rede municipal, tendo em vista que
ambas as redes oferecem o ER da mesma maneira no Projeto de Educagdo Integral — em
horério regular de aula ndo fazendo parte dos projetos do segundo turno. E ainda, tanto os
professores de ER da rede estadual quanto os da rede municipal seguem a mesma orientagéo
dada nos cursos de formacgdo continuada oferecidos pela SER-Uberlandia.

As escolas estaduais selecionadas inicialmente foram:

E.E. Ederlindo L. Bernardes,
E.E. Alda Mota Batista,

E.E. Amador Naves,

E.E. Américo René Gianetti,
E.E. Custodio da Costa Pereira,

E.E. Jardim Ipanema.

3.6 Coleta de Dados

A coleta de dados foi feita por meio de pesquisa estruturada, aplicada aos gestores, aos
docentes da disciplina Ensino Religioso e aos alunos, nas escolas estaduais selecionadas para
a pesquisa. A analise dos dados obtidos foi feita por meio de levantamento de pontos
dissonantes e consonantes e consideracGes elaboradas dos mesmos; estabelecimento de
categorias possiveis de interpretacdo dos dados; correlacdo das categorias e dos pontos
dissonantes e consonantes; e sintese elaborativa das analises.

A pesquisa foi realizada nos dois semestres letivos de 2011, de abril a outubro, pois

houve um periodo longo de greve nas escolas estaduais em Uberlandia, de junho a
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agosto/setembro de 2011. Além da greve, tivemos alguns contratempos como a demora em
recebermos as respostas de uma das entrevistas, a diretora de uma das escolas duvidou da
veracidade da assinatura do termo de consentimento assinado pela diretora da SER, e s6 nos
atendeu quando confirmada a questdo, o0 que, consequentemente, atrasou a pesquisa.

Inicialmente, foram selecionadas, como citado anteriormente, seis escolas de Tempo
Integral de Uberlandia e que participavam do “Programa Mais Educacdo”, desde 2010. No
entanto, a E.E. Ederlindo Bernardes deixou de participar do Programa e, consequentemente,
do “Projeto de Tempo Integral”. Assim a pesquisa foi realizada em apenas cinco escolas: E.E.
Alda Mota Batista, E.E. Amador Naves, E.E. Américo René Gianetti, E.E. Custddio da Costa
Pereira e E.E. Jardim Ipanema.

A seguir, passaremos aos resultados e analise dos dados obtidos em tais escolas.
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4. RESULTADOS - A PEDAGOGIA DO ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO
INTEGRAL DA REDE ESTADUAL DE UBERLANDIA-MG

A coleta de dados foi feita por meio de pesquisa estruturada e aplicada nas escolas
estaduais aos gestores do projeto de Educacdo de Tempo Integral de Uberlandia, aos docentes
da disciplina Ensino Religioso e aos alunos. Conforme mencionado anteriormente,
participaram da pesquisa cinco escolas das seis selecionadas, pois uma delas deixou de fazer
parte do “Programa Mais Educacdo”. Assim, as escolas participantes séo: E. E. Alda Mota
Batista; E. E. Amador Naves; E. E. Américo René Giannetti; E. E. Custddio Pereira; e E.E.
Jardim Ipanema.

Em duas (2) escolas, a entrevista foi feita diretamente com a gestora, nas outras trés
(3), 0 questionario dos gestores foi deixado com outros responsaveis da secretaria e retirado
em data estipulada. Em uma das trés (3) escolas, com autorizacdo da gestora, o questionario

foi respondido pela secretaria geral.

4.1 Pesquisas Estruturadas

Foram feitas trés pesquisas estruturadas (Anexos 1, 2, 3): para os gestores das escolas
selecionadas, para os professore de ER, bem como para os alunos do PROETI, matriculados

na disciplina ER.

4.1.1 Respostas das Gestoras

Em resposta ao nosso primeiro questionamento, se a disciplina ER faz parte do
curriculo da formacdo integral dos alunos, ou seja, do “Programa de Educacdo Integral”, todas
as gestoras nos responderam que o ER ndo faz parte oficialmente da Educacdo Integral.
Entretanto, os alunos do “Projeto Escola de Tempo Integral” — PROETI, participam das aulas

da referida disciplina, no horario regular e ndo no contraturno.
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Responderam-nos que todos os alunos (100%), das cinco escolas entrevistadas, estdo
matriculados no ER, no horério regular. Em uma delas, a gestora disse desconhecer a
informacgdo, que deve ser dada aos pais na época da matricula escolar, de o ER ser uma
disciplina facultativa. A gestora acredita ser uma matéria obrigatéria, ao contrario de outras
duas que instruem os pais, 0s quais recebem um formulério, no qual autorizam ou ndo os
filhos a participarem do ER; duas outras gestoras disseram informar os pais verbalmente e que
asseguram a eles que o ER ndo contempla aspectos de religides especificas, sendo o seu foco
os valores morais e comportamentais. Como todos os alunos sdo matriculados no ER, nédo
existem projetos diferenciados para alunos ndo-matriculados.

A contratacdo dos professores de ER segue a Resolucéo de Designacao N° 1773 de 22
de dezembro de 2010 da SEE-MG, prorrogada para 2011 e 2012, seguindo a listagem de
classificagdo. Os professores de ER séo designados para ministrar a disciplina
temporariamente, desde que tenham habilitacdo na area, sendo muitos deles efetivos em
outras disciplinas. Quanto ao conhecimento das gestoras sobre 0s pré-requisitos necessarios
para a admissdo dos professores, quatro disseram seguir 0s critérios da Resolucdo N°
1773/2010, observando a habilitacdo na area. No entanto, a resposta de uma delas nos
surpreendeu por se mostrar bastante ultrapassada, pois ela afirmou que, além da
especializacdo em Ciéncias da Religido, tem que haver autorizacdo do sacerdote da paréquia
para ministrar as aulas.

Quando indagadas se a coordenacdo da escola oferece cursos e material
tedrico/didatico de ER aos professores, duas gestoras disseram que as escolas ndo oferecem
esse material, e que os professores sdo capacitados pela SRE-Uberlandia. Uma gestora ndo
respondeu e as outras duas disseram que o material requisitado pelo professor é impresso na
medida em que é solicitado e ndo mencionaram nada sobre cursos.

Sobre os professores participarem da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico —PPP
— da escola, apenas trés gestoras responderam a essa questdo. Em duas escolas, o professor de
ER participa do projeto. Na terceira, 0 PPP ainda esta em construcdo e o professor de ER nao
participa do mesmo.

Quanto ao ER fazer parte de projetos interdisciplinares, todas as gestoras disseram que
a proposta do ER ¢ interdisciplinar e que se relaciona com outros conteudos, principalmente
com as disciplinas Lingua Portuguesa, Historia e Educacdo Fisica, nas quais se trabalha com

textos que retratam valores e cidadania, bem como abordam temas inter-relacionados com as
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demais disciplinas, ajudando assim na formagdo integral do aluno. Com relacdo aos saberes
transmitidos nas aulas de ER, a maioria das gestoras cita valores morais, igualdade, cidadania
e justica. Elas acreditam também que a disciplina ajuda a construir conhecimentos, atitudes e

valores que tornem o aluno solidario, critico, ético e participativo.

4.1.2 Respostas das Professoras

Das cinco professoras selecionadas para a pesquisa, apenas quatro participaram da
mesma, pois uma delas se negou a responder o questionario sem dar justificativas. Quando
questionadas sobre quais sdo 0s pré-requisitos essenciais para fundamentar uma adequada
pratica na docéncia de ER, as professoras responderam que seriam pesquisas, leituras dos
temas, um bom planejamento, conhecimento, além de uma formagéo académica especifica na
area, como cursos de licenciatura ou especializacdo em Ciéncias da Religido, com énfase na
Educacdo Escolar. Outro fator apontado, pelas professoras, que segundo elas, ajudaria muito
na pratica pedagdgica, seria a existéncia de Contetdo Bésico Curricular (CBC) para o ER,
pois a falta do mesmo leva a desvalorizacdo da disciplina pelos profissionais de outras
disciplinas.

Ao serem indagadas sobre como é compreendida a formacdo dos professores de ER
gue atuam na Rede Publica, apesar de todas as professoras entrevistadas e que ministram a
disciplina possuirem habilitacdo especifica (cursos de licenciatura ou especializagéo),
requisito prioritario para contratacdo tanto na rede estadual como na municipal, muitas ndo
estdo satisfeitas somente com a formacgédo que possuem. Assim, acreditam ser necessaria uma
atualizacdo permanente para quem quer desenvolver um bom trabalho, no qual os valores
humanos e os temas mais especificos da disciplina fossem melhor abordados.

A SRE de Uberlandia oferece curso de formacdo continuada com coordenacgédo
especifica de Ensino Religioso (capacitacdo e palestras) com encontros mensais matinais ou
no periodo vespertino. Todavia, de acordo com uma das professoras, 0 curso em questdo é
muito técnico e mencionou que no passado havia mais investimento e recursos por parte do
Estado para fomentar tais cursos. Segundo relato das professoras, nesses encontros sdo
trabalhados varios temas sobre valores e fendmeno religioso, por meio de dindmicas e

seminarios, com integracdo entre os participantes e dirigentes. No entanto, mesmo havendo o
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curso uma vez por més, a maioria das professoras diz que deveria haver mais cursos de
formac&o especifica, com os assuntos relacionados a diversidade religiosa do pais.

A formacéo académica das professoras entrevistadas, que ministram a disciplina de
ER, vai desde assistente social, jornalista, até tedloga e pedagoga. Todas possuem curso de
po6s-graduacdo lato sensu em Ciéncias da Religido, além de outras especializacfes na area de
educacéo.

Em relacdo a questdo do docente de ER possuir uma formacdo que contemple a
tematica do pluralismo religioso, sem proselitismos e com respeito a diversidade, as quatro
professoras estdo cientes de que o papel do professor de ER, dentro da sala de aula, é de um
educador e ndo de um religioso. Entretanto, apontaram a necessidade de os professores terem
conhecimento de todas as religibes em acordo com o PCNER, a fim de reforcar o
conhecimento da diversidade religiosa e o respeito a pluralidade cultural religiosa.

Uma das professoras sugeriu que os temas deveriam ser divididos por faixa etaria,
pois, segunda ela, varios assuntos causam polémicas em sala de aula por falta de maturidade
dos alunos, “¢ como pedir a um aluno de sete anos fazer uma conta dificil de matematica”. Ao
exemplificar a questdo apontada, ela disse que nem todos os alunos compreendem quando se
fala de todas as religides, pois mesmo com tantas informacgdes ao alcance deles ndo ha tempo
de processa-las, depois, tem ainda a questdo familiar, que, de acordo com ela, perdeu-se muito
os limites e referéncias desses assuntos em familia.

Quanto a metodologia utilizada para transmitir os contetidos de Ensino Religioso, das
quatro professoras, duas disseram fazer rodas de conversas, debates, dinamicas, reflexdes,
espelhamento de perguntas, aula expositiva e ludica, para as quais utiliza textos, filmes,
ludicidades, fabulas, historias, revistas em quadrinhos etc. A terceira faz apenas dialogos e
debates. A quarta disse que infelizmente ainda € s6 cuspe e giz, pois em apenas uma aula por
semana € muito pouco para passar uma musica, um filme, pois faltam aparelhos na escola, ha
muitos professores, a escola é grande. Assim, suas aulas sdo mais expositivas, trabalha textos,
faz roda de conversas, dindmicas e convivéncia.

Para a primeira das quatro professoras, os recursos didaticos mais empregados sdo as
mensagens impressas € copias de desenhos. As outras disseram utilizar filmes, ‘xerox’,
dobraduras, colagens, livros e gravuras, textos de revistas, jornais, musicas e videos. Uma
delas disse comprar materiais diferenciados com o préprio dinheiro e leva convidados para

palestras, sempre que possivel.



106

Quando questionadas se 0s conteudos sugeridos pelo PCNER (dimensbes da
religiosidade, do sagrado, da espiritualidade, da ética, do fen6meno religioso, etc.) séo
trabalhados em sala, relataram que é trabalhada a Consciéncia de si mesmo, do Eu interior e
do outro, além de utilizar textos com analise do fenémeno religioso a luz da razdo humana,
que trabalha questdes como fungdo e valores religiosos, tradicdo e ética. A vivéncia diaria
também é levada em consideracdo para ser abordada caso haja brigas com colegas, se falarem
palavrdes etc. Quando isso acontece, sdo utilizadas reportagens atuais que levem a conclusao
de licBes para formacdo do carater. Além de ter seu planejamento baseado nos PCNER, uma
professora relatou que, por ser cadastrada no FONAPER (F6rum Nacional Permanente Ensino
Religioso), sempre recebe e-mails com sugestdes, artigos, etc. e que utiliza textos do site do
forum.

Sobre a percepcdo da denominacdo religiosa dos alunos, uma professora respondeu
que pouquissimos tém religido; duas apontaram que a maioria € catolica e evangélica; a
ultima relatou que a maioria dos seus alunos séo catdlicos.

Quanto a avaliacdo dos alunos em relacdo aos conteudos do ER, para trés das
professoras, ela acontece baseada na participacdo dos mesmos, por meio de conceitos A, B ou
C. Uma delas disse observar também o material (caderno em dia), participacdo nas aulas
(presenca e faltas); atividades em sala de aula e atividades extraclasse para repor conteudo
quando houver falta. Outra professora destacou que o aluno ¢ avaliado também de acordo com
suas possibilidades e potencialidades, respeitando a capacidade de cada um, em um contexto
de coletividade, pois possui varios alunos com necessidades educativas especiais.

Com relacdo ao ponto de vista das professoras sobre a permanéncia do ER na grade
curricular, foi enfatizado por trés delas o quéo importante é a disciplina, porque, além de ser
interdisciplinar com principios essenciais voltados ao SER como um humano critico, trabalha
também a religiosidade, a concepcdo de valores, ensina sobre Deus como criador, 0 que
contribui para uma boa formacdo do carater e dos valores humanos. Em contrapartida,
tivemos uma professora que acredita que a disciplina s6 se mantém na grade curricular por
forca politica, por existir pessoas nas secretarias educacionais € no congresso que ainda se
interessam por algum motivo pelo assunto e que contam com o poder da forca da Igreja
Catolica, a qual sempre lutou pela permanéncia do ER na escola.

Quanto a disciplina de ER colaborar para a formacdo integral do aluno, todas as

professoras disseram que além de colaborar, os assuntos desenvolvidos com os alunos em sala
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de aula conseguem atingi-los de alguma maneira, até mesmo depois da aula, pois muitos as
procuram para desabafar, para falar de anseios e dificuldades que enfrentam. Ainda segundo
elas, além de colaborar para o aluno se dotar de valores morais, éticos e religiosos, o ER leva
também esse individuo a respeitar as diferencas culturais, religiosas, a ter melhor controle
emocional, a se concentrar, aprender os conteidos com mais facilidade o que contribui para o
seu crescimento no ambito pessoal e profissional. Uma das professoras enfatizou que os
alunos ndo valorizam devidamente a disciplina, mas, quando questionados sobre o que
aprenderam, sempre lembram o que foi ensinado no ano anterior, demonstrando assim que
houve apreensdo dos assuntos abordados.

Quando questionadas se ha dialogo inter-religioso em sala de aula e de que maneira
ele acontece, uma das professoras disse que ndo ha, pois os alunos ndo gostam. Outra
professora disse que quando se fala em orixas, por exemplo, ha muito debate por acharem que
¢ “coisa do mal” etc. No entanto, quando os alunos assistem a filmes relacionados aos temas
mais criticados, hd melhor compreensdo. As outras duas professoras disseram que o dialogo
inter-religioso so existe quando é direcionado, caso nédo seja eles debatem o assunto de forma
incorreta, por falta de conhecimento — se deixar, eles insultam uns aos outros, como em
torcida de futebol. Entretanto, as professoras acreditam que o ponto chave que leva a essa
dificuldade acerca do dialogo inter-religioso em sala de aula, seria a falta de formacéo
religiosa e apoio familiar, pois a maioria dos alunos ndo tem referéncia de uma religido.

Perguntadas se existem projetos ou atividades interdisciplinares, todas disseram que
sim, mas que dependem do assunto. As professoras de ER que fazem parte do PROETI
disseram que fazem projetos integrados, como projetos de meio ambiente (Eu no Espaco);
gincanas com a professora de Educacdo Fisica; projetos de Consciéncia Negra com a
participacdo de toda a escola (além da cultura africana e afrodescendente que abordam
também a questdo da religiosidade); entre outros. Enfim, aproveitam os temas do PROETI,
desenvolvem ac@es coletivas juntamente com outras disciplinas.

Sobre a questdo da relacdo entre professor e aluno na pratica educacional do ER, duas
delas disseram manter uma boa relacdo de amizade com seus alunos e que isso contribui
positivamente para as aulas. Outra apontou que, apesar de ter um bom relacionamento com 0s
alunos, falta interatividade com a familia e que, na observacao dela, as familias que ndo tém
dado limites as criancas sdo as mais ausentes na escola, fenbmeno que acontece com a

maioria. Destacou ainda, que as criancas mais participativas sdo filhas de pais mais presentes
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na escola, que olham os cadernos, leem os recados, dentre outros. Finalmente, a outra
professora disse que o relacionamento acontece de forma harmoniosa e que o dialogo e a
liberdade de expressdo do aluno se fazem constantes durante as aulas. Dessa maneira, ha uma

troca constante de conhecimento e que ela também aprende muito com os alunos.

4.1.3 Respostas dos Alunos

Foram entrevistados sessenta e quatro (64) alunos no total, todos matriculados na
disciplina ER no ensino regular e que participam do PROETI no contraturno, em cinco
escolas estaduais da rede estadual.

Perguntados se participam das aulas de ER, todos os alunos responderam que sim e
que gostam da maneira como sdo ministradas. Em geral, disseram que a professora ensina a
ter mais respeito, mais educagdo, mexe com a consciéncia no sentido espiritual, fala sobre as
coisas de Deus e faz trabalhos sobre a criacdo do mundo. No entanto, apesar de todos terem
dito que gostam das aulas, alguns gostariam que tivessem mais filmes, videos e musicas.

Quando questionados sobre quais os recursos didaticos que as professoras utilizam em
sala de aula para ministrar os contetidos, a maioria dos alunos disse que a professora trabalha
com textos, revistas, jornais, filmes, poesias, colagens, cartazes, murais, e também ensina o
Hino Nacional, o Hino da Bandeira e musicas juninas. Entretanto, alunos de uma das escolas,
reclamaram que a professora passa muito texto, os desenhos sdo somente para colorir e
raramente tém revistas, jornais, filmes, assim como nunca ha relagdo das aulas com artes
cénicas.

Com relacdo ao relacionamento entre professor de ER e os alunos, todos disseram
gostar da professora. Porém, a maior parte das turmas, apontou indisciplina na hora da aula, o
que faz com que a professora figue muito brava. Uma turma disse que, quando fazem
bagunga, a professora fica zangada e ndo lhes dao “presentinhos”. Apesar das divergéncias de
ideias quando os temas sdo abordados em sala de aula, todos os alunos disseram nunca se
sentiram ofendidos.

Ao serem questionados se ha relacdo dos conteudos ministrados em ER com

conteldos de outras disciplinas, alunos de trés turmas disseram haver essa ligacdo com
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algumas. Outra turma especificou que ha com Portugués, Artes e Historia, na qual aprendem o
Hino Nacional etc. Todavia, uma sala disse ndo haver relagcdo de ER com outros conteudos.

Questionados se a disciplina de ER tem a mesma importancia que as demais
disciplinas, todos disseram que sim, contudo, uma turma surpreendeu com a seguinte
resposta: “Nos achamos que tem a mesma importancia, mas a escola ¢ que nao da a devida
importancia, pois temos somente uma aula por semana...” A maioria disse que as professoras
de ER apresentam caracteristicas das religibes em sala de aula sem falar quais sdo as certas ou
erradas, apresentam, principalmente, a religido africana, consciéncia negra, Zumbi etc. Uma
das turmas apontou que a professora fala que todas as religides sdo boas, mas ndo ensina
sobre nenhuma, pois no inicio do ano houve uma votacdo em sala e ficou decido trabalhar
apenas “valores”. Outra turma disse que a professora apresenta a religido catolica, faz oracao
do Pai nosso e outra oragdo “curtinha”, prevalecendo assim o modelo catequético, ainda nao
superado.

As respostas a respeito da religido de cada aluno variaram de escola para escola.
Assim, a nossa justificativa de que pesquisar escolas de diferentes bairros e classes
socioecondmicas da cidade de Uberlandia nos proporcionaria respostas diferenciadas ficou
aqui comprovada. Todos os alunos que responderam sdo matriculados regularmente na

disciplina ER no ensino regular e participam também do PROETI no contraturno.

Dados sobre a religido dos alunos:

E. E. Alda Mota Batista: Responderam 20 alunos do 6° ao 9° ano, com idade entre 11
a 14 anos: 4 alunos catolicos; 2 alunos evangélicos; 1 aluno espirita; 13 alunos ndo possuem
religido.

E. E. Amador Naves: Responderam 14 alunos de 3°, 4° e 5° ano, com idade entre 8 a
10 anos: 4 alunos catdlicos; 6 alunos evangélicos; 1 aluno espirita; 3 alunos ndao possuem
religido.

E. E. Américo René Giannetti: Responderam 14 alunos do 9° ano, com idade de 14
anos em media: 3 alunos catdlicos; 4 alunos evangélicos; 1 aluno espirita; 6 alunos nao
possuem religido.

E. E. Custddio Pereira: Responderam apenas 3 alunos escolhidos pela direcdo, cada
um representando o 3°, 4° e 5° ano, respectivamente, com idade de 8, 9 e 10 anos: 1 aluno

catblico e 2 alunos evangélicos.
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E.E. Jardim Ipanema: Responderam 13 alunos dos 2°, 3°, 4° e 5° anos — com idade
entre 7 a 10 anos: 6 alunos catélicos; 6 evangélicos e 1 aluno ndo possui religido.

Quanto a considerar as religides diferentes da sua, alguns apontaram que acham
estranho considerar uma pessoa pela religido, pois como ndo conhecem a religido de cada um
ndo sabem nem o que julgar. Outros disseram que ndo gostam de espiritas, acham que eles
fazem mal, demonstrando assim haver desconhecimento sobre o assunto. Duas criancas
citaram que acham o0s “congos” diferentes e acreditam que eles “ndo amam muito a Deus”,
mas, que mesmo assim 0s respeitam, e que tém medo deles. Porém, todos os alunos
responderam que tratam os colegas da escola de maneira igual e que ndo possuem
preconceitos.

Por fim, quando questionados se a disciplina de ER é importante e se traz
contribuicdes para a vida pessoal, a maioria dos alunos disse que alem de a disciplina ser
importante, eles aprendem coisas boas e assuntos que ajudam no dia a dia, assim, quando
estdo fora de sala lembram-se do que foi falado sobre a amizade, familia, respeito etc. Alguns
demonstraram a importancia da disciplina, por aprenderem mais sobre Deus, sobre como se
deu a criacdo, além de aprenderem sobre reciclagem, poluigéo e respeito a patria. Uma turma

disse que os assuntos sdo importantes, mas nao houve justificativa.
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5. DISCUSSAO

Apresentaremos, neste capitulo, os dados dos resultados quantitativos e destacaremos
0 que julgamos ser relevante em cada item por nés analisados, do ponto de vista do que €
considerado inovacdo ou repeticdo na pratica educacional nas escolas que participaram da
pesquisa, segundo embasamentos tedricos apresentados neste trabalho e de acordo com a
analise dos dados por nés coletados.

5.1 Resultados Quantitativos

Nos resultados quantitativos, foram computadas respostas dos entrevistados de cinco
escolas de Tempo Integral da cidade de Uberlandia, que fazem parte do “Programa Mais
Educacdo” e que foram selecionadas para a pesquisa: E. E. Alda Mota Batista; E. E. Amador
Naves; E. E. Américo René Giannetti; E. E. Custodio Pereira; e E.E. Jardim Ipanema.

Foram entrevistadas cinco gestoras (uma foi representada pela secretaria geral), quatro
professoras de ER (pois uma professora se recusou a participar) e 64 alunos de turmas
diferentes (todos matriculados na disciplina ER), totalizando assim 73 individuos

entrevistados, de acordo com a TAB. 4.

TABELA 4 — Categorias

Escolas Gestores Professores Alunos

5 5 4 64
Fonte: Arquivo pessoal Rozaine

A faixa etaria dos alunos entrevistados varia entre 07 e 14 anos de idade, conforme a
TAB. 5.

TABELA 5 — Caracterizacdo dos Entrevistados (gestores, professores, alunos)

Caracteristicas:

Total de individuos entrevistados: 73

Faixa etaria dos alunos: 07-14 anos

Série Escolar: 3° ao 9° ano Ensino Fundamental

Fonte: Arquivo pessoal Rozaine
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Essa variagdo ocorre, uma vez que entrevistamos diferentes turmas, do 3° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. E, por estarem no contraturno, nas salas do Projeto Educagéo Integral,
ha criangas de vérias idades, pois o projeto visa atender alunos com dificuldades de
aprendizagem, ndo tendo uma sala especifica para cada faixa etaria, o que contribui para que
haja tal variagéo.

Quanto a distribuicdo de religido por entrevistado, conforme TAB. 6, responderam as
perguntas 5 gestoras, 4 professoras e 64 alunos. Dos 64 alunos entrevistados, verificamos que
23 (35,94%) ndo possuem religido; 18 (28,12%) sdo catélicos; 20 (31,25%) sdo evangélicos e
03 alunos (4,67%) sdo espiritas. Quanto as respostas das 4 professoras entrevistadas, uma
(25%) diz ndo ter religido; duas (50%) sdo cat6licas e uma professora (25%) é evangélica.
Todavia, em relacdo as gestoras, ndo obtivemos tais informacGes, pois os dados sobre a
religido foram coletados durante as conversas. Diferentemente das professoras e dos alunos,
as gestoras ndo tiveram tempo de nos receber pessoalmente, sendo a entrevista entregue a

algum responsavel da secretaria e retirada em data marcada.

TABELA 6 - Distribuicdo de Religido por Entrevistado

Sem religido | Catolico Evangélico | Espirita | Sem
Informacao
Gestores - - - - - 05
Professores 01 02 01
Alunos 23 18 20 03
Total 24 20 21 03 05

Fonte: Arquivo pessoal Rozaine

5.2 Repeticéo x Inovacéo

Neste subtOpico, nos propusemos a analisar se a pedagogia do ER e as préticas
pesquisadas, TAB. 7, podem ser consideradas REPETICAO ou INOVACAO, no sentido
didatico e pedagdgico, tanto da proposta do ER quanto da proposta do PROETI e do
Programa Mais Educacdo. Para a avaliacdo e andlise de dados, foram utilizadas além de
entrevistas estruturadas, alguns depoimentos, anotaces e observacdes feitas durante a

investigacdo, analise de documentos e fotografias.
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TABELA 07 — Aspectos da Pratica Pedagdgica Que Podem Ser Considerados Repeticdo ou
Inovacao.

Aspectos Repeticdo Inovacéo
1- Educacéo Integral X
2- Formacdo Continuada da X

SRE
3- Relagdo Professor/aluno X
4- Dominio de Classe X
5- Prética dos Professores X
6- Interdisciplinaridade X
7- Conteudos X

Fonte: Arquivo pessoal Rozaine

5.2.1 Educacéo Integral

Apesar de 0s projetos existentes nas escolas ndo contemplarem todas as sugestdes do
Programa Mais Educacao e de Educacéo Integral, sdo considerados inovacgéo, porque a escola
estd se adequando a uma realidade, na qual, ela, a familia e a comunidade precisam se unir
com um propésito comum, o de somar esforcos para melhorar a aprendizagem dos alunos,
para tira-los de situagcdes de vulnerabilidade social, e, principalmente, para a promog¢édo de
projetos que despertem 0 gosto e o prazer das criancas e adolescentes permanecerem no
ambiente escolar.

Entendemos que, mesmo com os esforcos das escolas em implantar o projeto, uma
educacdo integral que contemple o ser humano em sua plenitude impde um compromisso de
todos os envolvidos, devendo proporcionar meios possiveis para o pleno desenvolvimento dos
alunos em sua totalidade, de modo global, numa perspectiva emancipatéria. Mais que a
preocupacdo com o tempo que os alunos ficardo em sala de aula, como acontece nas escolas
pesquisadas, a educacdo integral deve reorganizar os espacos e conteudos, ampliando, assim,
ndo apenas o tempo de permanéncia do aluno na escola, mas também os espacos de formacéo

e de aprendizagem, conforme sugerido no texto Rede de Saberes Mais Educacéo (2009),
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apresentado para discussao nacional. De acordo com o texto: um projeto pedagdgico deve se
preocupar com o planejamento das atividades cotidianas da escola, com as possibilidades de
interacdo com a comunidade e com a cidade por meio de visitas a museus, parques,
comunidades indigenas e quilombolas. E, acrescentariamos ainda, visitas a templos religiosos,
espagos sagrados etc.

As escolas pesquisadas ndo contemplam, ainda, tais sugestdes em sua totalidade, como
dito anteriormente, mas podemos perceber uma tentativa positiva em oferecer uma formacao,
compreendida por eles, como sendo integral. No entanto, sabemos que a educacao de tempo
integral suscita ainda uma série de problematizacdes, sobretudo aquelas que ndo se constituem
como espacos de formacéo integral do aluno, mas séo apenas aparelhos governamentais.

Portanto, ha que se questionar, verdadeiramente, sobre o sentido que, atualmente, da-
se a educacdo que se realiza nas escolas de tempo integral. Se esta serd somente um periodo
de reforgo escolar ou se a escola ird ofertar aos alunos, como contempla os programas, um

contraturno no qual héa dedicacgéo para a formagdo humana integral do individuo.

5.2.2 Formacéo Continuada da SRE

A Formacgdo Continuada em Ensino Religioso, oferecida pela Superintendéncia
Regional de Ensino de Uberlandia (SER), embora seja considerada, por alguns professores,
muito técnica, € vista por nds como uma inovacao, pois no passado ndo havia tal preocupacéo
com a formacdo e atualizacdo do docente do ER. Esse espaco € importante, pois sao
trabalhados varios temas sobre valores e fendmeno religioso, por meio de dindmicas e
seminarios, com integracdo entre os participantes e dirigentes, além de haver um grande
esforco no sentido de incentivar o dialogo inter-religioso e o respeito a diversidade religiosa.

No entanto, verificamos que em resposta ao discurso dos encontros de formacdo como
“respeitar a religido do outro e o diferente” e de ndo haver proselitismos, tem surgido outra
religido em sala de aula: “a religido laica”, a qual se apresenta como uma relagdo de boas
maneiras e de condutas morais, porém sem Deus, sem adeptos, sem ritos e sem crencas,
negando desta maneira, a oportunidade de os alunos conhecerem parte da historia do nosso

povo.
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Percebemos que a atual proposta pedagdgica da disciplina ER, em geral, é ndo falar
sobre religido, desconsiderando, dessa maneira, um fato historico presente em todas as
civilizagdes existentes. Trabalham-se mais com os valores, normas de convivéncia e regras de
cidadania, como citado acima. Assim, ao invés de enfrentar as questdes propostas e as
dificuldades relacionadas a disciplina, tira-se no decorrer do processo, a responsabilidade de
se enfrentar de frente os problemas, entrando assim na complexidade - seria entdo o ER atual,
um retorno a Educagdo Moral e Civica™?

Segundo BAREICHA (2010), a “fun¢do social” da escola € iniciar os individuos nas
crencas e valores, habitos e costumes vigentes. Deste modo, se 0 ER faz parte do curriculo
escolar e constitui-se como disciplina de formacdo béasica do aluno, e, sendo as crencgas e
valores as estruturas das questdes grupais e sociais, a pedagogia do ER deveria promover o
conhecimento das diversas formas de expressdo religiosa das pessoas e dos grupos sociais,
abrindo o debate e também o respeito a todas as diferencas, inclusive aos que optam em néo
ter ou ndo participar de alguma religido.

BAREICHA (2010) cita o pensamento de Durkhein (1973) a respeito de como 0s
problemas sociais eclodem nas institui¢coes (familia, escola, estado, policia etc.) e interferem
na forma de pensar e agir da sociedade como um todo. Segundo Durkhein, a pessoa é um ser

dual, individual e social:

que se compbe de todos os estados mentais que nao se referem sendo a nds
mesmos e aos fatos de nossa vida privada; € o que poderiamos chamar de o
‘ser indivisivel’ . O outro ¢ um sistema de idéias, sentimentos e habitos, que
exprimem em nos ndo a nossa propria personalidade, mas o grupo, 0s grupos
diversos, de que fazemos parte; tais sao as crengas religiosas. As crencas e as
praticas morais, as tradi¢cGes nacionais ou profissionais, as opinides coletivas
de qualquer espécie. (DURKAHEIM, 1973, p.42).

Assim sendo, de acordo com a formacdo continuada, a educacdo poderia e deveria
minimizar as diferencas existentes entre os alunos, ndo sé no aspecto religioso, mas também
de si mesmos, pois a educacdo ajuda na construcdo do ser social. Quanto as crencas e 0S
valores, estes sdo inseparaveis do homem, sdo as estruturas de todas as outras questdes do

grupo social.
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5.2.3 Relagdo Professor/aluno

A respeito da relagdo professor/aluno, entendemos haver ainda uma repeticdo de
praticas pedagogicas, tais como premiar os alunos que tém disciplina em sala de aula, permitir
que facam o que gostam somente se se comportarem, dentre outros. Tais préaticas, por
exemplo, consequentemente, reforcam 0s comportamentos negativos de alguns alunos,
fazendo com que estes chamem atencdo ndo por meio de atitudes positivas, de respeito e
interesse, mas de indisciplina e desinteresse. Apesar de termos encontrado salas de aula onde
os alunos tém boa relacdo com a professora, inclusive de aconselhamentos fora do horario das
aulas, em geral, os proprios alunos apontaram haver falta de disciplina no decorrer das aulas.

Todavia, acreditamos que esse fendmeno (da indisciplina) acontece ndo porque 0s
alunos ndo gostam da disciplina ou da professora, pelo contrario, pareceu-nos que tais aulas
sdo para eles um momento de interacdo, de aprendizagem dos valores éticos e morais como 0
respeito, o dialogo, o autoconhecimento etc., valores estes importantes para sua pratica social.

Entretanto, sabemos que as escolas ndo se encontram adaptadas para aulas menos
tradicionais, faltam equipamentos para passar filmes, videos; ndo ha incentivo para que
tenham atividades extracurriculares, por exemplo, visitas a museus, a comunidades carentes,
nas quais poderiam implantar projetos de incentivo a leitura, a reciclagem de lixo, atividades
estas que contribuiriam significadamente para a formacgéo do aluno como cidadéo.

A preparacdo de todo o conteudo das aulas de ER fica a cargo do professor, o qual tem
que fazer um esforco muito grande, pois ndo possui, como o0s professores de outras
disciplinas, um Contetdo Basico Comum (CBC), que auxiliaria na preparacdo das aulas.
Desse modo, as aulas ministradas somente no ambiente escolar, mesmo com todo o esforco
dos professores, se tornam, depois de um tempo, desinteressantes, o0 que colabora para que
haja indisciplina.

Para uma melhor relacdo entre professor/aluno e também para que este aluno seja
mais participativo, é necessario que uma educacdo que se denomine integral ndo se

restrinja ao espaco e ao tempo de permanéncia na escola, pois essa educacao

ndo esta condicionada ao espago fisico da escola, nem mesmo aos saberes
que l& sdo construidos e, muito menos, ao tempo didrio de quatro horas.



117

Parte-se da constatacdo de que estudantes sdo seres possuidores de
diversas  experiéncias que estdo constantemente formulando
conhecimento e merecem que se dé atencdo as suas especificidades
(BRASIL, 2009, p.90).

Dessa maneira, acreditamos que € essencial que o “Projeto de Tempo Integral” trabalhe
também no espago da comunidade, sobretudo no que se refere aos esforgos conjuntos para

dirimir os problemas que sdo préprios de seu contexto.

5.2.4 Dominio de Classe

Quanto a questdo de dominio de classe, apontamos como repeti¢do, pois notamos que
na maioria das turmas pesquisadas, muitas vezes este dominio &€ conseguido por meio de
atividades pouco didaticas, por exemplo, desenhos para colorir ou textos extensos para serem
copiados da lousa. O professor também faz “trocas” com os alunos, para que estes fiquem
quietos, assim, ter boa disciplina é condicdo necessaria para assistir a filmes, ou participar de
outras atividades que eles gostem. Contudo, destacamos que ha bastante esforco e dedicagédo
de algumas professoras em promover aulas mais ludicas, mais interessantes, com construcao
de painéis coletivos etc., (ver Anexo 10), mantendo, desta forma, uma boa disciplina, bem
como a participacdo dos alunos durante as atividades.

Para uma boa pratica pedagogica, é necessario que o professor encontre caminhos que
facilitem a transferéncia da teoria para a pratica. Para tal, € essencial que este professor
elabore um plano de trabalho que deve ser voltado para o que fazer e como fazer; avalie
continuadamente a aprendizagem e o interesse do aluno; contextualize os conteldos da
disciplina e relacione-os com as vivéncias dos alunos; trabalhe a interdisciplinaridade fazendo
relacdo de conceitos e contetdos de ER com as demais disciplinas; dentre outros.

Se o0 docente ndo segue os parametros da disciplina, apesar de ndo haver um oficial,
entendemos que esta fica “solta”, causando desmotivacdo tanto para os professores quanto

para 0s alunos.
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5.2.5 Prética dos Professores

Apesar de algumas professoras relatarem que tentam inovar sua pratica pedagogica,
entendemos que esta ainda é uma repeticdo, uma vez que acontece somente no espaco da sala
de aula. Em nenhum momento, as professoras disseram que fazem visitas a museus ou a
templos religiosos da cidade; ndo foram apresentados projetos de levantamento histérico da
religiosidade nacional e das festas religiosas da cidade de Uberlandia, nem no préprio bairro;
também ndo ha projetos de estudos de simbolos sagrados ou analise de pecas e artefatos
religiosos encontrados em museus e lugares afins. Por fim, ndo foi possivel identificar
iniciativas que contemplem melhor o aproveitamento do espaco e do tempo, conforme
previstos no Projeto de Escola em Tempo Integral, ou que contemplem os conteudos
pertinentes a disciplina ER.

O ER, como componente do curriculo, deve tratar do conhecimento religioso no
ambiente escolar, o qual deve priorizar o interesse em ser parte do convivio social dos
educandos, em que o respeito as tradicdes religiosas seja preservado e assim se salvaguarde a
liberdade de expressdo de cada um. Esse conhecimento ndo pode ser mera informacdo de
conteddos religiosos, necessita ser um conhecimento pedagdgico emancipatério, conforme a
pedagogia libertadora freireana, oportunizando o educando ser um sujeito autbnomo e
conhecer elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a fim de entender melhor o
transcendente, a finitude do ser humano e o saber de si mesmo, de forma sistematica e
significativa.

Assim, uma proposta que venha integrar o Ensino Religioso no ambiente escolar de
forma apropriada, principalmente na Educacdo Integral, a fim de favorecer aos estudantes a
compreensdo da religido como atitude de relacdo entre seres humanos e do exercicio da
cidadania, podera ser uma das formas de superar a fragmentacéo na compreensao da religido e
criara oportunidade de reflexdo, cultivo, totalidade, diversidade e memdria a um
conhecimento significativo. Conhecimento este, que necessita de tempo e espaco formal, e,
acima de tudo, de profissionais capacitados ao exercicio, facilitando assim a pratica docente e

o0 aprendizado dos alunos.
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5.2.6 Interdisciplinaridade

Embora algumas professoras, gestoras e alunos disseram haver projetos
interdisciplinares com Historia, Portugués e Educacdo Fisica, ndo foram observados 0s
contetdos de religido em tais disciplinas. Deste modo, 0 que vem sendo feito ndo se
caracteriza, em nosso ponto de vista, como projetos interdisciplinares, por isso, entendemos
ser uma repeticdo e ndo uma inovacgéo.

Apesar de o ER ficar responsavel por algumas atividades que fazem parte de outras
disciplinas tais como o ensino dos hinos da Patria, de musicas de festas juninas, exploracdo de
textos sobre consciéncia negra etc., ndo ha projetos que o contemple ou que possam inserir
sua proposta pedagdgica nos projetos ja existentes. Assim, parece estar implicito que ha um
“pacto” de exclusao do ER na escola publica e de sua utilizacdo para cumprir outras propostas
curriculares e ndo as propostas pedagogicas da disciplina ER em si.

No artigo 3°do Decreto n° 7.083 (ver Anexo 7), de 27 de janeiro de 2010, o qual
dispde sobre o “Programa Mais Educacdo”, estdo elencados os seguintes objetivos do
programa: formular politica nacional de educacdo basica em tempo integral; promover
didlogo entre os conteddos escolares e os saberes locais; favorecer a convivéncia entre
professores, alunos e suas comunidades; e convergir politicas e programas de saude, cultura,
esporte, integracdo entre escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-
pedagdgico de educacdo integral.

Deste modo, no nosso entendimento, as propostas pedagogicas do ER poderiam se
somar aos objetivos do “Programa Mais Educagdo”, como ja vem sendo feito de maneira
discreta por alguns professores de ER, o que culminaria com 0s objetivos dos novos
parametros curriculares nacionais, entre 0s quais se destaca a questdo de projetos
interdisciplinares. Assim, ganhariam todos: os alunos, os professores, a escola, 0 PROETI e a

comunidade em geral.
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5.2.7 Contetidos

Por ndo existir uma diretriz curricular — CBC —, por exemplo, é evidente a falta de um
norteador para o professor de ER, em relagdo aos contetdos trabalhados em sala de aula.
Dessa maneira, as aulas acontecem ainda de modo repetitivo, com contetdos rigidos e sem
interdisciplinaridade. Outros fatores, tais como fazer oragdes de religibes especificas em sala
de aula (desconsiderando a questdo de ndo haver proselitismos); as salas com alunos de faixa
etaria diferente; bem como a exclusdo dos conteudos especificos do ER em detrimento dos
contetdos contemplados nos projetos da Educacdo Integral, também contribuiram para
classificarmos os contetidos como mera repeticao.

Uma das professoras nos repassou o planejamento bimestral, feito por ela, baseado no
PCNER (ver Anexo 9), mas nos informou que nem sempre € possivel cumprir o que foi
programado por falta de aceitacdo de alguns temas, por parte dos alunos, os quais, neste caso,
sdo na maioria sem religido. Diante de tal situagdo, a professora se vé “obrigada” a utilizar
conteddos muitas vezes desinteressantes e repetidos.

Parafraseando Freitas (2003, p.63), a docéncia em ER sem doutrinagdo, “... ndo ¢ uma
tarefa facil, na medida em que o ‘professor’ ¢ humano e terd, ele mesmo, também as suas
proprias convicgdes, religiosas ou ndo”. Segundo a autora, os paradoxos, confrontos, tensoes e
ambiguidades marcam as relacdes entre fé e razdo, entre razdo e ciéncia no terreno da
academia e isso refletird na sala de aula, pois professores foram ensinados no antigo
paradigma e nele se firmam.

Ressaltamos que o cuidado para que ndo aconteca proselitismo dentro da disciplina ER
ndo significa abdicar da confessionalidade dos alunos e dos professores, fendmeno este
percebido em algumas escolas pesquisadas, onde os alunos é que definem, no inicio do ano
letivo, o que irdo estudar na disciplina. A maioria dos alunos opta por estudar apenas valores,
deixando o assunto da religido de lado, como se o Ensino Religioso ndo pudesse trabalhar
religido interligada a valores e a cidadania.

A situacdo exposta motiva-nos a apontar para a necessidade de engajamento de toda a
comunidade, familia e sociedade em geral, aos esfor¢os por uma renovacédo do sentido do ER,
no ambito escolar, bem como por uma redefinicdo de seu papel, de seus contetidos, em suma,

de sua significancia na formacdo dos alunos. Certamente, esses esfor¢os sdo expressivamente
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amparados pela LDBEN 9394/96. Por isso, a necessidade da reflexdo, do didlogo e da
formac&o especifica e continuada dos docentes do ER.

Entendemos que a identidade do Ensino Religioso devera ser construida a partir da
clareza e da transparéncia da opcdo de cada um e da disposicdo mutua de cooperacdo e
profundo respeito as diferencas. O despertar de uma atitude religiosa acomodada certamente
promoverd o fortalecimento das convicgdes de cada um, o respeito as diferencas do ser

humano e também o estimulo a ades@o de atitudes responsivas no curso de nossas vidas.

5.3 Pedagogia do Ensino Religioso das Escolas de Tempo Integral na Cidade de
Uberlandia

Apesar de a disciplina ER n&o ser oferecida oficialmente no PROET], todos os alunos
das escolas participantes da pesquisa estdo matriculados no ER no horario regular das aulas.
A disciplina é oferecida somente uma vez por semana, uma hora/aula. As atividades séo
propostas de acordo com instru¢cbes do curso de formacdo continuada que a SER de
Uberlandia oferece em um encontro mensal para os professores da disciplina. Alguns
professores fazem seu proprio planejamento com vistas a trabalhar os temas transversais,
outros seguem sugestdes do FONAPER, que envia material didatico por e-mails, outros
professores integram os contetidos sugeridos pelo PROET]I, pois alguns trabalham também no
programa.

Quanto a metodologia utilizada para transmitir os contetdos de Ensino Religioso,
conforme mencionado anteriormente, elas fazem rodas de conversas, debates, dindmicas,
reflexdes, espelhamento de perguntas, aula expositiva e ludica, para as quais utilizam textos,
filmes, ludicidades, dobraduras, fabulas, histérias, revistas em quadrinhos etc. Uma das
professoras, no entanto, disse que infelizmente os seus instrumentos de trabalho sdo ainda o
cuspe e 0 giz, visto que em apenas uma aula por semana ndo é possivel passar uma musica,
um filme, ou desenvolver qualquer outra atividade ludica. A escola também ndo oferece a
estrutura necessaria para que a pratica seja diferente, faltam aparelhos de multimidia, ha
muitos professores para usarem um mesmo equipamento, que nem sempre esta disponivel.

Assim, suas aulas sdo mais expositivas, trabalha textos, faz roda de conversas, dindmicas e
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convivéncia. Outra professora disse tentar inovar as aulas comprando materiais diferenciados
(como jogos, gibis etc.) com o préprio dinheiro e promovendo palestras na escola, sempre que
possivel.

Um fato que nos chamou aten¢do foi o de duas professoras relatarem que “rezam o Pai
Nosso” em sala de aula, por esta ser uma “oragdo universal”’, colocando em duavida as
respostas dadas pela maioria, uma vez que disseram trabalhar sem proselitismo, sem
discriminacdo etc. Este fato vem de encontro também a algumas respostas dos alunos que
relataram que had oragdes e “pequenas rezas” feitas em sala de aula. Assim, quanto a
pedagogia do ER podemos indagar se ha o que ser quer mostrar e 0 que se quer esconder na
pratica docente.

A forma de avaliacdo da disciplina é a mesma em todas as escolas, sdo por conceitos
A, B ou C; e os critérios observados séo a disciplina, participacdo nas aulas, material em dia
(cadernos) e atividades realizadas. Algumas vezes as professoras avaliam os trabalhos
coletivos que sdo propostos como painéis, desenhos etc. N&o existem provas nem notas
(apenas os conceitos), o que a diferencia também, neste aspecto, das outras disciplinas.

Parece estar havendo em Uberlandia um mover no sentido de adequar as praticas
docentes do ER, haja vista os cursos de formacéo oferecidos aos professores da disciplina, por
parte do poder publico, os quais ja foram citados anteriormente. Somados a esse fator,
podemos mencionar também o reforco dos debates atuais em varias instancias,
governamentais e civis, sobre a importancia (ou nao) da disciplina, os quais estdo sempre
disponibilizados nas midias.

No nosso entendimento, a pedagogia do ER poderia ser (re)organizada de forma a nao
excluir seus objetivos basicos, inserindo a eles também os conteddos relacionados a formacéo
do cidadéo, a conscientizacdo de regras de boa convivéncia e tolerancia ao diferente, como ja
se vem fazendo. O ER poderia contribuir de maneira efetiva para o “Programa Mais
Educacdo”, que, em sua proposta de educacdo integral sugere atividades e questdes
relacionadas aos direitos humanos, ao enfrentamento da violéncia contra criancas, 0 uso e
abuso de drogas, entre outros, que infelizmente se fazem tdo presentes no dia a dia,
independentemente de classes sociais e culturais, que sdo conteddos de debates e
compreensdo, também do ER.

Deste modo, se o ER continua sendo disciplina integrante da formacdo basica do

cidaddo e tendo em vista a multicultura religiosa brasileira, o sincretismo religioso e o
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crescimento vertiginoso das diferentes religides na atualidade, a disciplina em si possui uma
riqueza e variedade enorme de contetdos, que podem ser trabalhados na escola de forma
interdisciplinar, com vistas a atender a legislacdo e também contribuir para a formacéo

integral do aluno.

5.4 Politica de Contratacgdo de Professores para Ensino Religioso

Os professores de ER de Minas Gerais sdo contratos em observancia a Resolucdo de
Designacdo N° 1773 de 22 de dezembro de 2010 da SEE-MG, prorrogada para 2011 e 2012, a
qual segue as normas para classificacdo dos professores, contidas na Lei n° 15434 de
05/01/2005, de Minas Gerais (ver Anexo 6), segundo as inscri¢des feitas pelos professores
que desejam ministrar aulas. Os professores de ER sdo designados para ministrar a disciplina
temporariamente, desde que tenham habilitacdo na area.

Destacamos que a legislacdo de ER é muito complexa e percebe-se a falta de
parametros claros, tanto para os componentes curriculares da disciplina, quanto para os
critérios de contratacdo do professor. A Lei n° 15434 de 05/01/2005, de Minas Gerais, que
dispde sobre o ER na rede puablica estadual de ensino, no Artigo 4°, orienta que o Ensino
Religioso deve ser ministrado dentro do horario normal das escolas da rede publica e que sua
carga horéria integrara as oitocentas horas minimas previstas para o ano letivo. No paragrafo
Unico desse capitulo, é garantido ao aluno que ndo optar pelo ensino religioso, no mesmo
turno e horéario, contetdos e atividades de formacdo para a cidadania, incluidos na
programacdo curricular da escola. Porém, ndo foram encontrados nas escolas projetos que
atendam os alunos que, porventura, ndo fizerem matriculas na disciplina, pois todos estao
matriculados.

Quanto aos critérios para a contratacdo de docentes para o ER, o Artigo 5° da Lei n°
15434 de 05/01/2005 aponta como primeiro requisito a “I - conclusdo de curso superior de
licenciatura plena em ensino religioso, ciéncias da religido ou educagdo religiosa”, mas ndo
especifica que tais cursos tenham que estar registrados por instituicdes credenciadas pelo

MEC. Certamente, tal legislacdo revela conhecimento do caréater laico do Estado e esta em
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acordo com a conclusédo dos relatores da Ultima normatizacdo sobre o ER no pais, o Parecer
n° 097/99 (ver Anexo 5) do Conselho Pleno, aprovado em 06/04/99:

- N&o cabendo - a Unido, determinar, direta ou indiretamente, contetidos
curriculares que orientam a formacdo religiosa dos professores, 0 que
interferiria tanto na liberdade de crenca como nas decisfes de Estados e
municipios referentes a organizacdo dos cursos em seus sistemas de ensino,
ndo lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional; -
Devendo ser assegurada a pluralidade de orientacOes, os estabelecimentos de
ensino podem organizar cursos livres ou de extensdo orientados para o
ensino religioso, cujo curriculo e orientacdo religiosa serdo estabelecidos
pelas proéprias instituicbes, fornecendo aos alunos um certificado que
comprove os estudos realizados e a formacao recebida. (Referéncia)

Podemos conjecturar que o legislador de Minas Gerais em questdo, teve preocupacao
em ndo ferir a autonomia do Ensino Teoldgico no Brasil, a qual forma profissional para o
Magisterio do Ensino Religioso e Teoldgico, de acordo com o Decreto-lei n°® 1051/69, o qual
autoriza também a validacdo dos estudos livres “aos portadores de diplomas de cursos
realizados em Seminarios Maiores, Faculdades Teologicas ou Instituicdes equivalentes de
qualquer confissdo religiosa”. (art. 1°) “..., 0 ensino religioso foge as limitac6es dos sistemas
vigentes” (paragrafo 268/81).

Deste modo, parece claro que o governo de Minas Gerais, assim como 0 governo
brasileiro, tem respeitado a Constituicdo no tocante a separacao lgreja/Estado. Em termos da
autonomia académica que a constituicdo assegura a Teologia, ndo pode o Estado impedir ou
cercear a criacdo desses cursos de Licenciatura em Ensino Religioso, que sdo livres,
respeitando, assim, os principios da liberdade religiosa e da separacdo entre Igreja e Estado,
permitindo a diversidade de orientagdes. Por outro lado, os cursos livres, pela propria
legislacdo brasileira (Natureza Juridica Livre), consequentemente, ndo sdo vinculados ao
sistema de Ensino Civil, ndo necessitando de prévia autorizacdo para funcionamento, nem de
posterior reconhecimento do Conselho de Educacdo Competente, por se tratar de Ensino
Isento de Autorizacdo e Inspecdo. Sua finalidade, em suma, é a formacdo de conhecimento e
cultura religiosa, teoldgica e filosofica; e o desenvolvimento da ética, da cidadania e do Bem

Comum, conforme o Decreto n® 1051/69.
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Retornando a discussdo a respeito da Lei n° 15434 de 05/01/2005-MG, concernente a
formacdo docente, em seu segundo parégrafo, faz-se referéncia aos cursos superiores
reconhecidos pelo MEC. Os professores que frequentaram tais cursos, em qualquer area da
educacdo, para que possam exercer a funcdo de professor de ER, diferente do que foi exposto
no paragrafo I, é necessario que tenham: “II - concluséo de curso superior de licenciatura
plena ou de licenciatura curta autorizado e reconhecido pelo érgdo competente, em qualquer
area do conhecimento, cuja grade curricular inclua contetdo relativo a ciéncias da religido,
metodologia e filosofia do ensino religioso ou educacdo religiosa, com carga horéria
minima de quinhentas horas”.

Com relacdo a cursos de especializacbes — Pds-graduacdo lato sensu — no terceiro
paragrafo do 5° capitulo da lei, eles ndo fazem parte dos requisitos atuais a docéncia de ER,
pois ndo sdo aceitos cursos de especializacdo realizados apos a data de publicacdo da lei, ou
seja, apos 5 de janeiro de 2005. Tal fato certamente desestimula a pesquisa e 0s projetos
cientificos na area de ensino religioso e de ciéncias da religido em Minas Gerais,
diferentemente do que acontece em outras unidades da federacao.

Dessa maneira, s80 pouquissimos 0s cursos que atendem a legislacdo de Minas Gerais,
no que se refere a formacgéo do docente da disciplina ER. Vale ressaltar as queixas de algumas
professoras, que nos foram feitas em carater de desabafo e extraoficialmente, em relacdo a
divergéncias de entendimento na SER de Uberlandia por parte dos inspetores de ensino
quanto a interpretacdo da legislacdo nacional e estadual sobre os critérios de contratacdo dos
professores de ER. Relataram-nos que varios professores ja se sentiram humilhados e foram
até retirados de dentro de salas de aula por ndo terem um curso de ER “reconhecido pelo
MEC”, demonstrando assim falta de luz diante da propria legislagao estadual.

E, como os professores sdo contratados anualmente, pois nunca houve concurso em
Minas Gerais para professores de ER, apesar de a disciplina encontrar a garantia de concursos
na Lei n° 15434 de 05/01/2005, os professores se sentem inseguros profissionalmente, visto

que tém que passar pela classificacdo todo ano.
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5.5 Do Ensino Religioso Educacional a Religido “Laica”

Destacamos, novamente, as fungdes exercidas na escola de tempo integral em Minas
Gerais, responsaveis por desenvolver a autoestima dos alunos, de estimular as artes, as
linguagens, o senso motor e a formacdo pessoal e social, com a realizagcdo de atividades
vinculadas a ética, a higiene, a sexualidade, entre outros.

Dessa maneira, fazemos a seguinte pergunta: Por que ndo inserir as propostas da
disciplina ER, observando sua especificidade, na escola de tempo integral na cidade de
Uberlandia? E ainda, como simula da nossa discussdo e diante de todo o cenario exposto,
ficaram outras indagacdes: Como conceber o “Integral” sem o Religioso? Como conceber o
“Integral” com esse Ensino Religioso observado? O Estado estd apresentando uma “religido
laica”, sem Deus, sem adeptos, sem ritos, sem crencas? Nao fazer proselitismos é excluir o
tema religido da sala de aula?

Entendemos, ainda, que 0 ER pode ser o espaco de constituicdo de um sujeito
autdbnomo e de sentimentos, independente de sua escolha (ou ndo escolha) religiosa. O Parecer
n® 97/1999, da Céamara Plena do Conselho Nacional de Educacéo, legitimou a protecdo ao
ensino religioso no espaco educacional publico com vistas a trabalhar a diversidade religiosa e
toleréncia ativa e o dialogo que valorize a compreenséo das diferentes crencas.

No entanto, para gque realmente haja tal compreensdo, é necessario, primeiramente,
procurar conhecer e superar pré-conceitos em relacdo ao desconhecido. E, podemos afirmar
que somente conhecendo € que vamos respeitar o diferente, pois a ignorancia promove a
intoleréncia.

Assim, por tudo que foi exposto, podemos entender que, diante de tamanha riqueza de
tradicdes religiosas e do pluralismo religioso brasileiro, a disciplina ER poderia encontrar
caminhos para discutir melhor e acolher a diversidade de tradi¢cbes, 0s movimentos
religiosos, a liberdade do transito religioso, a privatizacdo do sagrado, presentes em todo o
campo religioso brasileiro, sem excessos de preocupac¢do, para ndao incorrer no erro de se

inventar outra religido: “a religido laica”, citada anteriormente.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O panorama delineado, no presente trabalho, leva-nos a responder a questdo — Como €
organizada a pedagogia do Ensino Religioso nas escolas de tempo integral de Uberlandia-
MG? — com a afirmativa de que a hipoOtese que levantamos no projeto desta pesquisa foi
confirmada — “A pedagogia de Ensino Religioso nas escolas de tempo integral de Uberlandia-
MG repete 0 modelo tradicional excludente e discriminat6rio, com predominio da educacgéo
bancéaria, apresentando por vezes algumas caracteristicas das praticas pedagogicas
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‘confessionais’”. Tal afirmativa se respalda na teoria, resultados e discussoes feitos ao longo
do nosso percurso até aqui.

O ER ¢ ministrado nas escolas pesquisadas no turno regular que o aluno permanece na
escola e ndo no turno complementar das escolas de tempo integral, as quais contemplam, no
contraturno, apenas 0s projetos estruturadores da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas
Gerais, apresentados anteriormente. Quanto a fazer parte oficialmente ou ndo do “Programa
Mais Educacdo”, tal fato ndo interfere nos objetivos do ER como disciplina, pois 100% dos
alunos do PROETI, em Uberlandia, estdo matriculados na disciplina no horéario regular de
suas aulas, o que provavelmente acontece em todas as escolas do Pais, onde os pais autorizem
a matricula e que oferecam a educacéo integral, independentemente de turnos ou horarios.

No decorrer desta pesquisa, pudemos entender que o ER agregado a educacéo integral
poderia trabalhar os conteddos previstos pelo “Programa Mais Educacdo” de forma mais
global, ouvindo a comunidade de forma participativa, pois 0s dois projetos preveem tais
metodologias. A portaria normativa do ER sugere ouvir a comunidade eclesiastica e escolar e
a familia, assim como a Educacdo Integral sugere o didlogo dos contetdos escolares com o0s
diversos saberes locais, a fim de promover o crescimento do grupo social e do préprio
individuo.

Esta suposta integracdo do trabalho escolar com a comunidade nos remete a
importancia do pensamento de Reis (2000, p.02), quando este afirma que o sujeito “constitui-
se pelo outro, constituindo-se a si mesmo e simultaneamente constituindo o outro”. O sujeito
é constituido pela sociedade, a0 mesmo tempo em que constitui esta mesma sociedade (0
contexto histérico cultural) em que esta inserido. O autor hipotetiza possibilidades de

constituicdo de um Sujeito Politico (de Poder), Epistemologico (de Saber) e Amoroso (de
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Sentimento). O sujeito se constitui em uma arena de poderes e de forma relacional (Eu, o
Outro e o Contexto), enquanto ouvido, escutado e acolhido pelo outro — o ser falante quer ser
ouvido, escutado, compreendido, respondido, e por sua vez, responder a resposta do outro.
(Reis 2000 p.123)

As sociedades do mundo contemporaneo perderam muito os referenciais simbélicos e
a transmissdo de valores no dia a dia. Os modelos ‘substitutos’ acabaram sendo os
representantes da politica, das artes, dos esportes, etc. Apesar do crescimento das religiGes
diante do cenério atual, é dificil encontrarmos pessoas que assumem sua escolha religiosa ou
indiquem seus idolos da religido, com medo de discriminacfes e chacotas. E, isso é refletido
em todas as outras instancias, como na escola, por exemplo.

Segundo Frei Betto (1997),

a modernidade esta em crise, porque as quatro grandes instituicdes estdo
em crise: familia, Igreja, escola e Estado. A crise da familia é a crise das
relacBes de género — ou seja, uma vez que o patriarcalismo comeca a
fracassar, a emancipacdo feminina se afirma e novos papéis sexuais,
como o dos homossexuais, se desclandestinizam. Isso nos obriga a
encarar a questao da familia e das relagdes de género por uma outra Gtica.
As igrejas histricas contavam com um anteparo do consenso social. 1sso
ndo acontece mais. Vivemos numa sociedade pluralista, uma sociedade
onde as crencas sdo tdo variadas guanto possivel e ndo tem mais forca
para se impor.

Outras dificuldades impostas pela modernidade, como os grandes problemas
urbanos: moradia, seguranga, transporte etc., agudizaram-se fazendo com que
perdéssemos grande parte do nosso tempo no meio delas, ao invés de nos dedicarmos mais
a familia, a religido e ao lazer, por exemplo. Nosso circulo de amizade também passa por
mudancas substanciais, temos aumentado o nimero de conhecidos e diminuido o ndmero
de amigos.

Ainda que o ER, apesar de todas as dificuldades, tenha permanecido sempre no
curriculo escolar das escolas publicas, ainda ndo consolidou uma identidade que se alinhe de
forma satisfatdria ao ambiente escolar a fim de contribuir de forma positiva para que 0s
jovens encontrem espaco para o conhecimento da diversidade religiosa, o respeito as

diferencas, a compreensdo e a valorizacdo das relacfes de amizade, procurando interligar a
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familia e sociedade em geral em seus projetos. Talvez uma das dificuldades encontradas pelo
ER no sentido de ndo ter se consolidado ainda no ambiente escolar de forma autdonoma, pode
estar relacionada com o fato de o assunto religido ser tdo pouco pesquisado na academia e
consequentemente tenha dificuldades de acesso livre nas escolas de ensino fundamental.

H& ainda um longo caminho para a ciéncia e a religido percorrer na academia e
grandes desafios sdo impostos nesse percurso, mas certamente projetos nos quais possamos
resgatar nossa histdrica, nossa cultura e as diferentes manifestacbes politicas, sociais e
religiosas, concorrerdo para se chegar a uma maior clareza e crescimento nas nossas relagdes
interpessoais, sociais e por que ndo, também escolares e familiares. Entendemos que o assunto
religido, tratado de forma relevante e cientifica pela academia, muito enriqueceria na
formacdo do docente do ER e consequentemente dos alunos da escola basica, pois ndo ha
como desarticular as manifestacdes religiosas da linguagem cultural, como vem acontecendo,
talvez por falta do devido parametro e conhecimento dos objetivos da disciplina, conforme
legislagéo vigente.

Na opinido de Paiva (2000), a ambiguidade das relacdes entre ciéncia e religido vem
de longe. E muito dificil decidir o momento exato em que, na cultura ocidental, essas duas
ordens de conhecimento se delineiam claramente. H& um certo consenso em que a descoberta
de técnicas experimentais de pesquisa, no seculo XVII, encaminhou uma aproximacao aos
fendmenos do mundo fisico nitidamente distinta da aproximacao religiosa e teologica. Baste-
nos consignar alguns entreveros simbolicos que, a partir do século XVII, as mais das vezes
opuseram, mais que compuseram, ciéncia e religido. A fisica cosmoldgica, a evolugédo
biologica, as ciéncias humanas foram avancando sobre areas reservadas do antigo campo
religioso: o Universo e a respectiva posicdo da Terra, a Vida, a Consciéncia e suas expressoes
individuais e sociais, 0 Inconsciente. Ndo se tratava de avancos apenas sobre porcoes de um
territorio reservado e, por isso, sagrado. Tratava-se bem mais de avancos sobre a interpretacédo
legitima do Homem e do Cosmaos.

No entanto, ainda que permaneca tal dicotomia entre ciéncia e religido, ndo s6 no
Brasil e em especial ao debate a cerca do ER, Paiva (2000, p.17) destaca que, desde 1986,
vem sendo realizadas na Europa, as “Conferéncias Européias sobre Ciéncias e Religido”, as
quais reunem tedlogos e cientistas das areas exatas e humanas. Entendemos que ciéncia e
religido podem caminhar lado a lado, dirimindo, sempre que necessario, os conflitos que

possam surgir durante o percurso.
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A relevancia do ER no espaco escolar, sob nosso ponto de vista, entre outros, é por
possuir competéncia e potencial para tratar dos assuntos especificos da disciplina, de forma
interdisciplinar, contribuindo para a formacao integral do aluno, a fim de que ele se reconheca
como sujeito finito e que, diante dos dilemas da vida iré relacionar-se com ele mesmo, com os
outros e caso queira, com o Transcendente. E, para que isso aconteca de forma autbnoma e
consciente, o aluno deverd ter sido instruido de forma imparcial a respeito das diferentes
crengas e demais assuntos propostos pela disciplina. Entendemos ainda que ndo se pode
continuar fazendo “vista grossa” a atual legislacdo e objetivos do ER, que, desde sua chegada
em 1549 e incorporacdo a educacdo brasileira vem apresentando a ambivaléncia: ora
importante ora desimportante. Contrata-se o professor para disciplina, mas este ndo possui
garantias profissionais no ambito estadual em Minas Gerais, dificultando assim as condi¢cdes
da carreira e motivacGes em geral. Outra questdo importante relacionada ao ER ¢é a falta de
parametros curriculares regulamentados pelo MEC e secretarias de educagédo, o que contribui
para que a disciplina fique “solta”, sem uma identidade propria.

A religido sempre fez parte de uma experiéncia constitutiva do ser humano no mundo,
em todos seus momentos histdricos, ela pode promover comunhéo, relacionamentos e troca de
experiéncias entre os adeptos. Tal como a arte, a filosofia e a ciéncia, a religido é parte
integrante e inseparavel da cultura humana. A maioria da humanidade professa alguma crenca
religiosa direta ou indiretamente e, assim como no passado, ainda hoje a religido promove
diversos movimentos humanos, mantendo estatutos politicos e acordos sociais. Mesmo com
todo avanco cientifico e tecnoldgico, o fenémeno religioso sobrevive e cresce a cada dia.
Assim, falar de Religido e do fendmeno religioso em sala de aula, conforme preconiza a
legislacdo do ER, é, sem duvida, promover o resgate da propria historia humana.

Deste modo, esperamos que este trabalho possa contribuir para maiores debates e
futuros trabalhos na é&rea, que venham fortalecer e implementar outros projetos e,
principalmente, esperamos que o ER firme-se com uma epistemologia que responda as
dificuldades sempre enfrentadas pela disciplina no contexto escolar, tendo em vista que agora
faz parte do curriculo de formacdo do aluno e também, pelo potencial que o ER guarda em
relacdo ao fortalecimento de lacos sociais e valorizacdo do cidaddo. Dada a relevancia do
tema, esperamos ainda, que surjam alteracdes e atualizacGes desta pesquisa, pois a medida
que ha um avanco nos trabalhos de investigacdo, surgem também novas descobertas e

diferentes conhecimentos.
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ANEXO 1: Entrevista Estruturada Para Professores de Ensino Religioso de Tempo
Integral da Rede Estadual de Uberlandia-MG
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1. Quais 0s pré-requisitos, na sua opinido, essenciais para fundamentar uma adequada

pratica na docéncia de Ensino Religioso?

2. Na sua convivéncia e na sua experiéncia, como vocé compreende a formacdo dos

professores de Ensino Religioso que atuam na Rede Publica?

3. No seu municipio, existe algum trabalho de formacdo, capacitacdo, ou outro tipo de

curso, que auxilie os professores de Ensino Religioso a trabalharem o pluralismo

religioso e o dialogo inter-religioso? (Em caso positivo, citar).

4. Qual é a sua formacéo académica?

5. Vocé participou de algum curso especifico de formacdo docente para o Ensino

Religioso? (Em caso positivo, citar).

6. Que tipo de acdo seria necessaria, sob seu ponto de vista, para que o docente de Ensino

Religioso tenha uma formacdo que contemple a tematica do pluralismo religioso, sem

proselitismos e com respeito a diversidade?

7. Qual metodologia é mais utilizada por vocé para transmitir os conteudos de Ensino

Religioso?

8. Quais os recursos didaticos mais empregados nas suas aulas de Ensino Religioso?

9. Em geral, como vocé desenvolve os contetdos sugeridos pelo PCNER (dimensdes da

religiosidade, do sagrado, da espiritualidade, da ética, do fenbmeno religioso etc.) no

contexto da sala de aula?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
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Caso ndo trabalhe com os conteddos sugeridos pelo PCNER, favor apontar 0s

contelidos trabalhados e como se desenvolvem as atividades.

De acordo com vocé, qual o objetivo da permanéncia do Ensino Religioso na grade

curricular?

Vocé considera que o Ensino Religioso colabora para a formacéo integral do aluno?
Explique.

Seus alunos, conforme sua percepcdo, sdo adeptos, majoritariamente, de qual

denominacgdo religiosa?

Existe didlogo inter-religioso em sala de aula? Em caso positivo, de que maneira ele

acontece?

Se na pergunta anterior sua resposta foi negativa, qual fator, na sua opinido, contribui

para que ndo haja o dialogo inter-religioso?

Existem projetos ou atividades interdisciplinares? Em caso positivo, de que forma a

disciplina Ensino Religioso participa das mesmas?

De que maneira é feita a avaliacdo de contetdos do Ensino Religioso?

Na sua experiéncia, como se da a relacdo entre professor e aluno na pratica

educacional do Ensino Religioso?
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ANEXO 2: Entrevista Estruturada Para Gestores de Educacgéo Integral da Rede
Estadual de Uberlandia-MG

1.

10.

11.

12.

13.

O Ensino Religioso faz parte do curriculo da formacdo integral? Qual a carga horéria
semanal e anual de oferta da disciplina?

Qual o percentual de alunos matriculados na disciplina Ensino Religioso?

Na época das matriculas escolares, os pais sdo instruidos sobre a questdo da matricula
do Ensino Religioso ser facultativa? Em caso positivo, como se da tal informacao?

Quais atividades sdo oferecidas aos alunos ndo matriculados no Ensino Religioso?
De que forma se da a oferta e a contratacdo do professor de Ensino Religioso?
Quais sdo os pré-requisitos para a admissao dos professores de Ensino Religioso?

A coordenacdo da escola oferece cursos e material teorico/didatico de Ensino
Religioso aos professores? (Em caso positivo, favor relaciona-los).

No Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, o Ensino Religioso é contemplado
em algum projeto interdisciplinar? (Em caso positivo citar).

Vocé identifica relagdes dos conteudos oferecidos pelo Ensino Religioso com outras
disciplinas? (Em caso positivo citar).

Os professores de Ensino Religioso participam da constru¢cdo do PPP? De que forma
colaboram?

Quiais sdo os saberes, de acordo com sua experiéncia, da disciplina Ensino Religioso?

Quais contetdos sdo trabalhados pelos professores de Ensino Religioso, no contexto
escolar?

O Ensino Religioso é oferecido no horario regular de aulas? Justificar.
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ANEXO 3: Entrevista Estruturada Para Alunos de Ensino Religioso de Educagéo
Integral da Rede Estadual de Uberléandia-MG

1- Vocé participa das aulas de Ensino Religioso na sua escola?

2- Vocé gosta das aulas de Ensino Religioso da maneira como sao ministradas ou gostaria que
fossem ministradas de forma diferente? Explique.

3- Que recursos sdo utilizados pelo(a) professor(a) de Ensino Religioso para ministrar os
contetdos em sala de aula? (ex: textos, revistas, jornais, filmes, teatro, poesias, musicas,
oragoes, hinos etc.).

4- Como € o relacionamento entre o(a) professor(a) e os alunos da disciplina Ensino
Religioso?

5- Alguma vez vocé se sentiu ofendido ou discriminado pelo(a) professor(a) de Ensino
Religioso ou pelos colegas pela maneira com que os temas foram abordados em sala de aula?
Explique.

6- Existe uma relagdo dos contetudos ministrados em Ensino Religioso com os conteudos das
outras disciplinas? Justifique.

7- Vocé gosta dos assuntos e dos temas ministrados pelo(a) professor(a) de Ensino Religioso?
Justifique.

8- Vocé acha que a disciplina Ensino Religioso tem a mesma importancia que as demais
disciplinas?

9- Que religides sdo apresentadas pelo(a) professor(a) de Ensino Religioso durante a
ministracdo das aulas? E, caso sejam apresentadas, isso € feito de que maneira?

10- Vocé tem religido? Em caso positivo, citar.
11- Se vocé tem uma religido, como vocé considera as religiGes diferentes da sua?

12- Os assuntos trabalhados na disciplina Ensino Religioso sdo importantes e trazem
contribuicdes para sua vida pessoal?
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ANEXO 4: Lein®9.475, de 22 de julho de 1997: Nova redacéo do art. 33 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Assunto: Ensino Religioso Escolar

Presidéncia da Republica =%
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°9.475, DE 22 DE JULHO DE 1997.

D& nova redacdo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 33 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacéo:

"Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacao basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢cdo dos conteudos
do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacées
religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Art. 3° Revogam-se as disposi¢@es em contrario.
Brasilia, 22 de julho de 1997; 176° da Independéncia e 109° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 23.7.1997


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.475-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art33
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ANEXO 5: Ultimo Parecer do Conselho Pleno a Respeito da Formagéo de Professores
Para o Ensino Religioso Escolar - Parecer CP 97/99

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR
PARECER CP 97/99

INTERESSADO: UF:

Conselho Nacional de Educacéo DF

ASSUNTO: Formacdo de professores para o Ensino Religioso nas escolas publicas de
ensino fundamental

RELATOR(A) CONSELHEIRO(A): Eunice R. Durham

PROCESSO N°: 23001.000110/99-06

PARECER N°: CONSELHO PLENO APROVADO EM:
CP 097/99 CP 06/04/99
| - RELATORIO

A formacdo de professores para o ensino religioso se enquadra na questdo mais ampla
da oferta de formacdo religiosa para os alunos dos estabelecimentos publicos de ensino e esta

relacionada a separacdo entre Igreja e Estado, que tem sido no Brasil, objeto de permanente
debate.

De fato, o problema ndo existiu, nem no Brasil nem outros paises, enquanto o Estado
reconhecia uma religido oficial. Neste contexto, cabia a Igreja oficial tanto a determinacéo do
conteddo do ensino religioso, como a formacdo ou credenciamento dos professores para
ministrarem esta disciplina nos estabelecimentos publicos. Esta situacdo ainda persiste, hoje
em dia, em muitos paises mugulmanos.

A separacdo entre Igreja e Estado se generalizou no ocidente durante o século XIX,
tanto nos paises republicanos como nas monarquias constitucionais e esteve associada ao

reconhecimento da liberdade e da pluralidade religiosa. A excecdo foi constituida, no século
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XX, pelos paises de regime comunista, que desencorajaram ou mesmo coibiram as
manifestagdes religiosas.

Nos demais Estados, a questéo se colocou de outro modo; orientou-se no sentido de
que o Estado ndo interferisse nos diferentes cultos e ndo se manifestasse sobre a validade
desta ou daquela posicéo religiosa.

A questdo, no Brasil, tem se revelado particularmente espinhosa no que tange ao
ensino religioso nas escolas publicas e o Estado tem se orientado em sentidos diversos, de
acordo com diferentes constituigdes.

A constituicdo Brasileira de 1988 trata a questdo geral da separacdo entre Igrejas e
Estado no artigo 19:

“Art. 19. E vedada a Unido, aos Estados e aos municipios.

1 — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes de dependéncia ou alianca,
ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse publico™.

Por sua vez, o artigo 210 estabelece, no seu paragrafo 1°:

“§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas fundamentais”.

A versdo original do artigo 33 da LDB, regulamentava a matéria de forma a evitar
qualquer interferéncias do Estado no contetdo do ensino religioso, ou na preparacao de
professores para esta area, dispondo:

“Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem énus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis,
em carater:

| — confessional, de acordo com a opcdo religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre diversas entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa”.

Como se pode facilmente constatar da leitura do artigo, a orientacdo do ensino religioso é
de decisdo dos alunos ou responsaveis, seu contento depende das organizac6es religiosas que

foram objeto de opcéo (Igrejas ou associacdo de Igrejas, no caso do ensino interconfessional),
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organizagOes estas responsaveis, inclusive, pela preparacdo dos professores ou orientadores

religiosas.

O Conselho Nacional de Educacgdo, através do Parecer 05/97, baseado nesta versdo
original da LDB, assim se manifestou:

“A Constituicdo apenas reconhece a importancia do ensino religioso para a formagao
basica comum no periodo de maturagdo da crianca e do adolescente que coincide com o
ensino fundamental e permite uma colaboracdo entre as partes, desde que estabelecida em
vista do interesse publico e respeitando — pela matricula facultativa — opcGes religiosas
diferenciadas ou mesmo a dispensa de tal ensino na escola.

Por ensino religioso se entende 0 espaco que a escola publica abre para que estudantes,
facultativamente, se iniciem ou se aperfeicoem numa determinada religido. Desse ponto de
vista, somente as igrejas, individualmente ou associadas, poderdo credenciar seus
representantes para ocupar 0 espago como resposta a demanda dos alunos de uma determinada
escola. Foi a interpretacdo que a nova LDB adotou no ja citado art. 33.

A Lei nos parece clara, reafirmando o carater leigo do Estado e a necessidade de
formacdo religiosa aos cuidados dos representantes reconhecidos pelas proprias igrejas. A
escola cabem duas obrigacdes:

1 — garantir a “matricula facultativa”, o que supde que a escola, em seu projeto
pedagdgico, ofereca com clareza aos alunos e pais quais sdao opdes disponibilizadas pelas
Igrejas, em carater confessional ou interconfessional;

2 — deixar horério e instalacfes fisicas vagas para que os representantes das Igrejas os
ocupem conforme sua proposta pedagogica, para os estudantes que demandarem o ensino
religioso de sua opgao”.

A lei n® 9475, de 22 de julho de 1997, alterou a formulacédo original do Artigo 33 da Lei n°
9394 e exige uma nova posicdo do conselho. As alteracBes cruciais residem no caput nos

paragrafos primeiro e segundo da referida lei, os quais estabelecem:

“Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagao
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural, religiosa do Brasil, vedadas

quaisquer formas de proselitismo.
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“§ 1° os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos
professores.

“§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes

denominacGes religiosas, para a defini¢cdo dos conteudos do ensino religioso”

Nesta formulagdo, a matéria parece fugir a competéncia deste Conselho, pois a questéo
da fixacdo de contetdos e habilitacdo e admissdo dos professores fica a cargo dos diferentes

sistemas de ensino.

Entretanto, a questdo se recoloca para o Conselho e, especialmente, para esta Camara,
no que diz respeito a formacdo de professores para o ensino religioso, em nivel superior, no
Sistema Federal de Ensino.

Tém chegado ao Conselho solicitacdes de autorizacdo e reconhecimento de cursos de
licenciatura em ensino religioso.

Como a Lei n° 9.475 néo se refere especificamente a esta questdo, o problema precisa
ser resolvido a luz da legislacdo maior, da propria Constituicdo Federal, dentro das limitagdes
estabelecidas pela lei acima referida e pela prépria Lei 9394, nos artigos e paragrafos nao

alterados pela legislacéo posterior.

Em primeiro lugar, deve-se considerar que, atribuindo a lei aos diferentes sistemas de
ensino, ndo so a definicdo dos conteudos do ensino religioso, mas também as normas para
habilitacdo e admissdo dos professores, é impossivel prever a diversidade das orientacdes
estaduais e municipais e, assim, estabelecer uma diretriz curricular uniforme para uma
licenciatura em ensino religioso que cubra as diferentes opcoes.

Em segundo lugar, precisamos reconhecer que a Lei n® 9475 ndo se refere a formacao
de professores, isto €, ao estabelecimento de cursos que habilitem para esta docéncia, mas
atribui aos sistemas de ensino tdo somente o estabelecimento de normas para habilitacdo e
admissdo dos professores. SupBe-se portanto que esses professores possam ser recrutados em
diferentes areas e deveriam obedecer a um processo especifico de habilitacdo. Nao se
contempla, necessariamente, um curso especifico de licenciatura nesta area, nem se impede
que formacéo possa ser feita por entidades religiosas ou organizacdes ecuménicas.

Considerando estas questdes € preciso evitar que o Estado interfira na vida religiosa da

populacdo e na autonomia dos sistemas de ensino. Devemos considerar que, se 0 Governo
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Federal determinar o tipo de formacao que devem receber os futuros professores responsaveis
pelo ensino religioso, ou estabelecer diretrizes curriculares para curso especifico de
licenciatura em ensino religioso, estard determinado, em grande parte, o contetdo do ensino
religioso a ser ministrado.

Esta parece ser, realmente, a questdo crucial: a imperiosa necessidade, por parte do
Estado, de ndo interferir e portanto ndo se manifestar sobre qual o conteldo ou a validade
desta ou daquela posicdo religiosa e, muito menos, de decidir sobre o carater mais ou menos
ecuménico de conteldos propostos. Menos ainda deve ser colocado na posi¢do de arbitrar
quando, optando-se por uma posicdo ecuménica, diferentes seitas ou igrejas contestem 0s
referidos conteddos da perspectiva de sua posicdo religiosa, ou argumentem que elas ndo

estdo contempladas na programagéo.

Por estas razbes, parece-nos impossivel, sem ferir a necessaria independéncia entre
Igreja e Estado, estabelecer uma orientacdo nacional uniforme que seria necessaria para a

observancia dos processos atuais de autorizacéo e reconhecimento.

I -VOTO DOS RELATORES

Ante o0 anteriormente exposto e considerando:

e a enorme diversidade das crencas religiosas da populacdo brasileira, frequentemente
contraditérias umas em relacdo as outras e muitas das quais ndo estdo organizadas
nacionalmente;

e a liberdade dos diferentes sistemas de ensino em definir os conteudos de ensino
religioso e as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores, da qual resultara
uma multiplicidade de organizacédo do contetddo dos cursos;

e a consequente impossibilidade de definir diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores para o ensino religioso e critérios de avaliacdo dos cursos que
ndo discriminem, direta ou indiretamente, orientacGes religiosas de diferentes
segmentos da populacdo e contemplem igualmente a diversidade de conteldos

propostos pelos diferentes sistemas de ensino,

concluimos que:
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e Nao cabendo-a Unido, determinar, direta ou indiretamente, contetdos curriculares que
orientam a formagé&o religiosa dos professores, o que interferiria tanto na liberdade de
crenca como nas decisdes de Estados e municipios referentes a organizacdo dos cursos
em seus sistemas de ensino, ndo Ihe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar
cursos de licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional;

e Devendo ser assegurada a pluralidade de orientagdes, os estabelecimentos de ensino
podem organizar cursos livres ou de extensdo orientados para o ensino religioso, cujo
curriculo e orientacdo religiosa serdo estabelecidos pelas proprias instituicdes,
fornecendo aos alunos um certificado que comprove os estudos realizados e a
formacdo recebida;

e Competindo aos Estados e municipios organizarem e definirem os contetdos do
ensino religioso nos seus sistemas de ensino e as normas para a habilitacdo e admissao
dos professores, deverdo ser respeitadas as determinacgdes legais para o exercicio do
magistério, a saber:

e diploma de habilitacdo para o magistério em nivel médio, como condicdo minima para
a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental;

e preparacdo pedagodgica nos termos da Resolucdo 02/97 do plenario Conselho Nacional
de Educacdo, para os portadores de diploma de ensino superior que pretendam
ministrar ensino religioso em qualquer das séries do ensino fundamental;

e diploma de licenciatura em qualquer area do conhecimento.

Brasilia-DF, 06 de abril de 1999.

Eunice R. Durham
Lauro Ribas Zimmer
Jacques Velloso
José Carlos Almeida da Silva
111 - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno acompanha o voto dos Relatores.Plenario, 06 de abril de 1999.

Conselheiro - Efrem de Aguiar Maranh&o — Presidente
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ANEXO 6: Legislacdo Referente ao Ensino Religioso nas Escolas Publicas de Ensino
Fundamental de Minas Gerais

LEI 15434 2005 de 05/01/2005 (texto original)

Dispde sobre o ensino religioso na rede publica estadual de ensino.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MINAS GERAIS

O Povo do Estado de Minas Gerals, por seus representantes, decretou, e eu, em seu home,
promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino religioso, disciplina da area de conhecimento da educacao religiosa
e parte integrante da formacdo basica do cidaddo e da educacdo de jovens e adultos, €
componente curricular de todas as series ou todos os anos dos ciclos do ensino
fundamental.

Paragrafo Unico. O ensino religioso, de matricula facultativa, respeitarad a diversidade
cultural e religiosa, sendo vedadas quaisquer formas de proselitismo e de abordagens de
carater confessional.

Art. 2° O ensino religioso serd ministrado de forma a incluir aspectos da religiosidade em
geral, da religiosidade brasileira e regional, da fenomenologia da religido, da antropologia
cultural e filoséfica e da formacéo ética.

Paragrafo Unico. Cabe ao 6rgdo competente do Sistema Estadual de Ensino estabelecer as
diretrizes curriculares para o ensino religioso, ouvidas entidade civil constituida pelas
diferentes denominac6es religiosas, cultos e filosofias de vida e entidades legais que
representem educadores, pais e alunos.

Art. 3° (Vetado).

Art. 4° O ensino religioso sera ministrado dentro do horario normal das escolas da rede
publica e sua carga horaria integrara as oitocentas horas minimas previstas para o ano letivo.

Paragrafo Unico. Ao aluno que ndo optar pelo ensino religioso serdo oferecidos, nos mesmos
turno e horéario, conteltdos e atividades de formacdo para a cidadania, incluidos na
programacao

curricular da escola.
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Art. 5° O exercicio da docéncia do ensino religioso na rede publica estadual de ensino fica
reservado a profissional que atenda a um dos seguintes requisitos:

I - conclusdo de curso superior de licenciatura plena em ensino religioso, ciéncias da
religido ou educacao religiosa;

Il - conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta autorizado e
reconhecido pelo 6rgdo competente, em qualquer &rea do conhecimento, cuja grade
curricular inclua
contetdo relativo a ciéncias da religido, metodologia e filosofia do ensino religioso ou
educacdo religiosa, com carga horaria minima de quinhentas horas;

11 - conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta, em
qualquer area de conhecimento, acrescido de curso de p6s-graduacao lato sensu em ensino
religioso ou ciéncias da religido, com carga horaria minima de trezentas e sessenta horas,
oferecido até a data de publicacdo desta Lei;

IV - concluséo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta, em qualquer

area de conhecimento, acrescido de curso de metodologia e filosofia do ensino religioso
oferecido até a data de publicacdo desta Lei por entidade credenciada e reconhecida pela
Secretaria de Estado da Educacao.

8 1° Fica assegurada isonomia de tratamento entre os professores de ensino religioso
e os demais professores da rede publica estadual de ensino.

§ 2° E garantido ao profissional que satisfizer requisito definido em inciso do caput
deste artigo o direito de participar de concurso publico para docéncia de ensino religioso
na rede publica estadual de ensino.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Palacio da Liberdade, em Belo Horizonte, aos 5 de janeiro de 2005; 217° da Inconfidéncia
Mineira e 184° da Independéncia do Brasil.

AECIO NEVES - Governador do Estado
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ANEXO 7: Legislacdo Referente ao Programa Mais Educacdo, Mantenedor do
Programa de Educacéo Integral

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 7.083, DE 27 DE JANEIRO DE 2010.

Disp0e sobre o Programa Mais Educacéo.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso de atribuicdo que Ihe confere o art. 84,
inciso 1V, da Constituicéo, e tendo em vista o disposto no art. 34 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, na Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, e na Lei n®11.947, de 16 de
junho de 2009,

DECRETA:

Art. 1° O Programa Mais Educagdo tem por finalidade contribuir para a melhoria da
aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens
matriculados em escola publica, mediante oferta de educacdo basica em tempo integral.

§ 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo basica em tempo integral a jornada
escolar com duragdo igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola ou em atividades escolares em
outros espagos educacionais.

§2° A jornada escolar diaria sera ampliada com o desenvolvimento das atividades de
acompanhamento pedagogico, experimentacdo e investigagdo cientifica, cultura e artes, esporte e
lazer, cultura digital, educacdo econémica, comunica¢do e uso de midias, meio ambiente, direitos
humanos, préaticas de prevengdo aos agravos a saude, promogao da salde e da alimentagdo saudavel,

entre outras atividades.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.083-2010?OpenDocument
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§ 3° As atividades poderdo ser desenvolvidas dentro do espaco escolar, de acordo com a
disponibilidade da escola, ou fora dele sob orientacdo pedagdgica da escola, mediante 0 uso dos
equipamentos publicos e do estabelecimento de parcerias com 6rgdos ou instituicdes locais.

Art. 2° Sao principios da educacéo integral, no ambito do Programa Mais Educacéo:

| - a articulagdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de conhecimento e préaticas
socioculturais citadas no § 2° do art. 1%

Il - a constituicdo de territorios educativos para o desenvolvimento de atividades de educagdo
integral, por meio da integracdo dos espacos escolares com equipamentos publicos como centros
comunitarios, bibliotecas publicas, pracas, parques, museus e cinemas;

Il - a integracdo entre as politicas educacionais e sociais, em interlocugdo com as comunidades
escolares;

IV - a valorizacdo das experiéncias historicas das escolas de tempo integral como inspiradoras
da educacdo integral na contemporaneidade;

V - 0 incentivo a criacdo de espacos educadores sustentaveis com a readequacdo dos prédios
escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestdo, a formacédo de professores e a insercdo das tematicas
de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos;

VI - a afirmacdo da cultura dos direitos humanos, estruturada na diversidade, na promocao da
equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, geracional, de género, de orientacdo sexual, de
opcao politica e de nacionalidade, por meio da insercdo da tematica dos direitos humanos na formacéo
de professores, nos curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos; e

VII - a articulacdo entre sistemas de ensino, universidades e escolas para assegurar a producdo
de conhecimento, a sustentacdo tedrico-metodoldgica e a formacdo inicial e continuada dos
profissionais no campo da educacdo integral.

Art. 3° Sdo objetivos do Programa Mais Educacéo:

I - formular politica nacional de educacdo basica em tempo integral;

I - promover dialogo entre os contelidos escolares e os saberes locais;

111 - favorecer a convivéncia entre professores, alunos e suas comunidades;

IV - disseminar as experiéncias das escolas que desenvolvem atividades de educacdo integral; e

V - convergir politicas e programas de saude, cultura, esporte, direitos humanos, educagao
ambiental, divulgac&o cientifica, enfrentamento da violéncia contra criangas e adolescentes, integracao
entre escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico de educagdo
integral.

Art. 4° O Programa Mais Educacéo tera suas finalidades e objetivos desenvolvidos em regime

de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante prestacdo de
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assisténcia técnica e financeira aos programas de ampliagdo da jornada escolar diaria nas escolas
publicas de educacéo bésica.

8§ 1° No ambito federal, o Programa Mais Educacdo sera executado e gerido pelo Ministério da
Educacéo, que editara as suas diretrizes gerais.

§ 2° Para consecucdo dos objetivos do Programa Mais Educacdo, poderdo ser realizadas
parcerias com outros Ministérios, 6rgdos ou entidades do Poder Executivo Federal para o
estabelecimento de acdes conjuntas, definindo-se as atribuicGes e 0s compromissos de cada participe
em ato proprio.

§ 3° No ambito local, a execucdo e a gestdo do Programa Mais Educagdo serdo coordenadas
pelas Secretarias de Educacdo, que conjugardo suas acdes com 0s 6rgdos publicos das areas de
esporte, cultura, ciéncia e tecnologia, meio ambiente e de juventude, sem prejuizo de outros 6rgaos e
entidades do Poder Executivo estadual e municipal, do Poder Legislativo e da sociedade civil.

Art. 5° O Ministério da Educacdo definira a cada ano os critérios de priorizagéo de atendimento
do Programa Mais Educacdo, utilizando, entre outros, dados referentes a realidade da escola, ao indice
de desenvolvimento da educacéo basica de que trata o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, e as
situacOes de vulnerabilidade social dos estudantes.

Art. 6° Correrdo a conta das dotagOes orcamentarias consignadas ao Ministério da Educacéo as
despesas para a execucao dos encargos no Programa Mais Educacao.

Paragrafo Unico. Na hip6tese do § 2°do art. 4° as despesas do Programa Mais Educacédo
correrdo a conta das dotacbes orcamentérias consignadas a cada um dos Ministérios, 6rgdos ou
entidades parceiros na medida dos encargos assumidos, ou conforme pactuado no ato que formalizar a
parceria.

Art. 7° O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE prestara a assisténcia
financeira para implantacdo dos programas de ampliacdo do tempo escolar das escolas publicas de
educacdo basica, mediante adesdo, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE e do
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE, instituido pela Lei n° 11.947, de 16 de junho de
2009.

Art. 8% Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 27 de janeiro de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 27.1.2010 - Edicéo extra


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm
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ANEXO 8: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Autorizo a realizagéo de entrevista e depoimentos, bem como a utilizacdo dos dados coletados
nesta instituicdo e nas escolas de tempo integral de Uberlandia (que participam do Programa
Mais Educacdo desde o ano de 2010 e oferecerem o Ensino Religioso: E.E. Alda Mota
Batista, E.E. Amador Naves, E.E. Américo René Gianetti, E.E. Custodio da Costa
Pereira, E.E. Jardim Ipanema) e posterior publicacdo dos resultados obtidos. Estou ciente
que a identificacdo e nome dos(as) entrevistados(as) serdo preservados e que o objetivo desse
projeto € uma pesquisa académica da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia,
intitulada: “O ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO INTEGRAL.: INOVA(;AO ou
REPETICAO?”, coordenada pelo Prof. Dr. Paulo Sérgio de Andrade Bareicha e sob a
responsabilidade da mestranda Rozaine Aparecida Fontes Tomaz (RG: M2.326.651).

Uberlandia, de de 2011.

Assinatura e carimbo
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procedimento
humano  na
perspectiva da
tradicdo
religiosa.

e  Orientagdes
de vida nas
normas,
crencas e
doutrinas das
tradicBes
religiosas.

e Direitos e
deveres

o (ECA) -
Estatuto  da
crianca e do
adolescente.

(Arts. 3°, 79 Arts. 11,
15, 16, 17 e 18, 19,53,
71 da Lei n° 8069 de
13/07/90 — ECA).

existe distingdo na maneira de:
- Ser, - Pensar,

- Decidir, - Agir,

- Relacionar-se.

Reconhecer e respeitar as
diferencas individuais.

Criar condicdes para que o
educando, ao se relacionar com o
outro, possa:

- Respeitar sua individualidade;

- Valorizar suas qualidades;

- Reconhecer suas limitacdes;

- Desejar-lhe 0 bem que merece.

- Alegrar-se pelos seus sucessos;

- Entristecer-se por seus fracassos.

Vivenciar 0s principios que
norteiam uma educacgdo voltada
para a fraternidade e a justica.

Conscientizar-se de seus direitos e
deveres e seu compromisso para a
harmonia na convivéncia humana.

- Confeccdo de
cartazes;

- CDs de
mensagens.

TV,

- Recortes,
colagens;

- Jogos
(bingos);

- Caga-
palavras.

1° Bimestre
Contetdos Objetivos Metodologia Recursos Avaliacéo
Didaticos
O educando reflete e | Levantar elementos que | - Atividades | - Dindmicas; - Participacéo;
guestiona possibilitem ao educando: escritas e orais; | - Painel; - Atividades em
- A redescoberta de si; - Pesquisa; - Cartazes; grupo;
- Autoconhecimento. - Ter consciéncia de sua | - Filmes; - Som; - Trabalhos;
individualidade; - Mdsicas; - Gravuras; - Producdo de
- Relatos Interpessoais. | - Reconhecer-se como alguém, | - Teatro; - CDs; textos;
pela qualidade de sua existéncia. | - Questionarios; | - Palestrante; - Auto-
- Como convivo? - llustracoes; - Video; avaliacdo;
Relacdes Interpessoais: - Acrosticos; - Textos; -
Valores - Possibilitar ao educando o | - Trabalhos em | - Pesquisas de | Relacionamento
reconhecimento do papel e da | grupos; Campo; ;
e As exigéncias | importancia das pessoas. - Reflexdes; - Revistas e | - Observacao;
e qualidades - jornais; - Trabalhos e
éticas do | Reconhecer que entre as pessoas | DramatizacOes; | - Manchete de | debates;

- Producbes de
textos;

- Relatos;

- Pesquisas.

- Dia do indio.

TEMAS TRANSVERSAIS
- Dia internacional da Mulher.
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2° Bimestre
Contetdos Objetivos Metodologia Recursos Avaliacéo
Didaticos
O que é religiao? - Constatar que a|- Atividades | - Dinamicas; - Participacéo;
religiosidade é inata ao ser | escritas e orais; - Painel; - Atividades em
- Qual o sentido da | humano e determina sua | - Pesquisa; - Cartazes; grupo;
religido para vocé? busca  incansavel  pelo | - Filmes: - Som; - Trabalhos;
transcendente. - Mdsicas; - Gravuras; - Producdo de
- Liberdade de crenca, - Teatro; - CDs; textos;
culto religioso e - Questionarios; - Palestrante; - Auto-avaliacdo;
Constituicdo; - Reconhecer que a | - llustragdes; - Video; - Relacionamento;
diversidade religiosa existe | - Acrosticos; - Textos; - Observacéo;
Ecumenismo e Dialogo | com suas particularidades. - Trabalhos em | - Pesquisas de | - Trabalhos e
Inter- religioso grupos; Campo; debates;
- Reflexdes; - Revistas e | - Producbes de
- Ecumenismo X - Dramatizac0es; jornais; textos;

Diversidade Religiosa;

- ManifestacBes
religiosas nacionais,
regionais e/ou locais;

- Religiosidade e cultura
do povo brasileiro
(tradicdes religiosas).

- Confeccdo de
cartazes;

- CDs de
mensagens.

- Manchete de
TV,

- Recortes,
colagens;

- Jogos
(bingos);

- Caga-
palavras.

- Relatos;
- Pesquisas.

TEMAS TRANSVERSAIS

- Dia das Maes.
- Meio Ambiente.
- Dia dos Namorados.

- Festa Junina.
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3° Bimestre
Contetdos Objetivos Metodologia Recursos Avaliacéo
Didaticos
Valores humanos, | Buscar a integracdo dos | - Atividades | - Dindmicas; - Participacéo;
virtudes e religiosidade. | alunos, através do | escritas e orais; - Painel; - Atividades em
conhecimento e experiéncia da | - Pesquisa; - Cartazes; grupo;
- Beneficios para a|vida humana em ambito | - Filmes; - Som; - Trabalhos;
humanidade; pessoal, comunitério, cultural | - Mdsicas; - Gravuras; - Producdo de
e universal, levando-os a | - Teatro; - CDs; textos;
- Valores e virtudes nas | refletir e compreender o seu | - Questionarios; - Palestrante; - Auto-avaliacdo;
culturas e  tradigBes | (eu) no contexto social e | - lustracdes; - Video; - Relacionamento;
religiosas; religioso. - Acrdsticos; - Textos; - Observacéo;
- Trabalhos em | - Pesquisas de | - Trabalhos e
e Coragem; grupos; Campo; debates;
- Reflexdes; - Revistas e | - Producbes de
e Justica; - DramatizacGes; | jornais; textos;
- Confecgdo de | - Manchete de | - Relatos;
e Paz cartazes; TV; - Pesquisas.
- CDs de | - Recortes,
e  Amizade: mensagens. colagens;
- Jogos
e Perdao; (bingos);
- Caga-
e Gratidao; palavras.

e Honestidade;

e Generosidade.

TEMAS TRANSVERSAIS

- Dia Nacional do Folclore:

- Dia dos Pais;

- Aniversario de Uberlandia;

- Dia da Arvore.
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4° Bimestre
Contetdos Objetivos Metodologia Recursos Avaliacéo
Didaticos

As  religides  Afro- | - Contribuir para a superagdo | - Atividades | - Dindmicas; - Participacéo;

brasileiras da atitude de indiferenca ao | escritas e orais; - Painel; - Atividades em
preconceito e a intolerancia | - Pesquisa; - Cartazes; grupo;

- A presenga Africana no | religiosa; - Filmes; - Som; - Trabalhos;

mundo. - Mdsicas; - Gravuras; - Producdo de
- Respeitar as diferentes | - Teatro; - CDs; textos;

A idéia do | manifestacdes religiosas, tanto | - Questionarios; - Palestrante; - Auto-avaliacdo;

transcendente na sala de aula, como nos | - lustracdes; - Video; - Relacionamento;
diferentes grupos de | - Acrosticos; - Textos; - Observacéo;

- A idéia do | convivéncia; - Trabalhos em | - Pesquisas de | - Trabalhos e

transcendente constroi-se grupos; Campo; debates;

de maneiras diversas - Valorizar a trajetoria | - Reflexoes; - Revistas e | - Producbes de
particular de cada grupo | - DramatizagBes; | jornais; textos;

O simbdlico

- A relagdo com o mundo
através do simbdlico

social, convivendo de modo
fraterno com o diferente;

- Perceber que a sua relacdo
com o mundo é mediada pela
linguagem propria;

- Conscientizar-se de que 0s
gestos simbolicos se
transformam em ritual,
quando, nas religides, sdo
admitidos para  expressar
comunitariamente a
experiéncia religiosa de um

grupo.

- Confeccdo de
cartazes;

- CDs de
mensagens.

- Manchete de
TV,

- Recortes,
colagens;

- Jogos
(bingos);

- Caga-
palavras.

- Relatos;
- Pesquisas.

DATAS COMEMORATIVAS:

- Dia do Professor;

- Dia da Consciéncia Negra;

- Natal.

- Dia das Criangas;

REFERENCIAS:

e BETIATO, Mério Antdnio; SANCHES, Mario Antdnio. Nos caminhos da fé, FTD, 2005.

e CORREA, Avelino A. ; SHNEIDERS, Amélia. De mdos dadas — Ensino Religioso. S&o Paulo, Scipione,

2007.

e CRUZ, Therezinha. M. L. Descobrindo novos caminhos. S&o Paulo, FTD, 2006.
e  SAl, Sathya. Educacdo e Valores Humanos. Fundacédo Sai - Rio de Janeiro, 2002.
e Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais — Programa para o Ensino Fundamental — Ensino

Religioso, Vol. 4

e TONGU, Maria lzabel de O.; Alegria de viver — Educagdo Religiosa. Sdo Paulo, Moderna. 2002.
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ANEXO 10: Fotos

Fotos de trabalhos coletivos que foram confeccionados por alunos de ER de uma das escolas
pesquisadas e material didatico elaborada por uma das professoras de outra escola, para
utilizagdo em suas aulas.

O painel acima e o painel da pagina seguinte foram confeccionados por alunos de ER de uma
das escola visitadas, sob a orientagdo da mesma professora, a partir do tema; CONSCIENCIA
NEGRA. No painel seguinte, além do trabalho coletivo dos alunos, foram coladas duas
oragbes. Como a oragdo da parte superior ficou muito ilegivel, encontramos no site das
Paulinas e a reproduzimos (pagina seguinte).



160

CONSCIENCIA NEGRA
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Oracéo Colcha de retalhos

Senhor, outro dia fiz uma colcha de retalhos. Ao pegar cada pedaco, recordava de pessoas,
acontecimentos... Como se cada um tivesse sua histéria para contar. Fui costurar. Cores que a
primeira vista ndo combinavam, padroes e desenhos totalmente diferentes, tudo se juntou. A
colcha ficou pronta. E como ficou bonita!l E fico pensando: Tu criaste todos os seres
diferentes. Ninguém é igual ao outro. Nada de repeticdo, de monotonia. E ndo sdo diferentes
so fisicamente. Todos pensam diferente, sentem diferente, agem diferente. Um completa o
outro. Um apdia o outro... Que maravilha é uma "colcha™ de tantos seres diferentes, formando
a HUMANIDADE. Por que quero que todos sejam iguais, pensem igual, sintam igual? Eu sou
um pedacinho no grande conjunto. Embelezo sua criagdo de um determinado modo. Outros
realcam outras cores, outros padrfes. Importante é querer ser "costurado” aos outros retalhos e
ndo ficar isolado. Todos unidos a procura da unido e da fraternidade, cada um do seu modo,
formam a grande colcha da unidade na pluralidade. Obrigada, Senhor!

Inés Broshuis - Fonte:http://www.paulinas.org.br
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RESPEITO AS DIFERENCAS
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VALORES

Fotos tiradas em outra escola visitada (nesta pagina e na pégina anterior) e os painéis fotografados
retratam a preocupacéo da professora de ER em trabalhar as regras de boa convivéncia, as diferencas e
também a consciéncia negra. Interessante ressaltar que nesta escola, diferentemente das outras quatro,
a professora de ER tem sala especifica, onde desenvolve também os projetos da Educacao Integral no
outro turno, o que facilita a utilizacdo de painéis, o uso de aparelhos eletronicos para passar filmes,
musicas etc.



